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OZET

OZEL YETENEKLi OGRENCILERIN COKLU ZEKA ALANLARI iLE
OGRENME STIiLLERININ KARSILASTIRILMALI OLARAK
INCELENMESI

KUCUK, Feride
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Programlar1 ve Ogretim
Tez Danismani: Dog. Dr. Harun SAHIN
Haziran 2021, 155 Sayfa

Bu arastirmanin amaci 6zel yetenekli 6grencilerin ¢oklu zekd alanlari ile
O0grenme stillerini cinsiyet, sinif diizeyi, anne 6grenim durumu ve baba 6grenim
durumu degiskenleri agisindan inceleyerek, arasindaki iliski durumunu betimlemektir.
Bu amag¢ dogrultusunda, arastirmada tarama modellerinden iligkisel tarama modeli

kullanilmuastir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yil1 bahar donemi,
Antalya/Kepez Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenim goren 5, 6 ve 7. siif olmak tizere
toplam 250 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, Giilsen (2015) tarafindan gelistirilen
“Coklu Zeka Alani Degerlendirme Olgegi” ve Gokdag (2004) tarafindan gelistirilen

~ 19

“Ogrenme Stilleri Olgegi” kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 22,0 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans, yiizde,
aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar i¢in t-testi, tek yonlii varyans

analizi (ANOVA), tukey HSD ve pearson korelasyon testlerinden faydalanilmistir.

Arastirmanin sonucunda 6zel yetenekli dgrencilerin ¢oklu zekd alanlarinin
gelismis diizeyde olduklar, “gorsel/uzamsal”, “miiziksel/ritmik” ve “kisiler
arasi/sosyal” zeka alanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark gdsterdigi
sonucuna ulagilmistir. Ozel yetenekli &grencilerin  simf seviyelerine gore
“gorsel/uzamsal”, “miiziksel/ritmik”, “bedensel/kinestetik” ve “igsel/6ze doniik zeka
alanlar1 incelendiginde anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin anne &grenim

durumuna gore “miiziksel/ritmik” zeka alanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunurken



baba Ogrenim durumuna gore ¢oklu zekd alanlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Ogrenme stillerine iliskin bulgular incelendiginde “isitsel” dgrenme stilinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde fark gosterdigine ulasilmistir. Ayrica
ogrenme stillerinin sinif seviyelerine gore arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Anne
Ogrenim durumuna gore “gorsel” ve “hareketsel” 6grenme stillerinin arasinda anlamli
bir fark bulunurken 6grenme stillerinin baba 6grenim durumuna goére arasinda anlamli

bir fark tespit edilmemistir.

Ozel yetenekli dgrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ve 6grenme stillerinin iliski
durumuna iligkin bulgular incelendiginde, “bedensel/kinestetik” zeka alanlari ile
“gorsel”, “isitsel” ve “hareketsel” 6grenme stilleri arasinda negatif yonli, istatistiksel
olarak anlamli ve zayif bir iliski saptanmustir. Ogrencilerin “miiziksel/ritmik zeka”
alanlari ile “gdrsel” 6grenme stilleri arasinda negatif yonlii, anlaml1 ve zay1f bir iliski
bulunmustur. Ayrica 6grencilerin “i¢sel/6ze doniik” zeka alanlari ile “gorsel” 6grenme
stilleri arasinda negatif yonlii anlamli ve zayif bir iligki bulunmustur. Buna karsin 6zel
yetenekli 6grencilerin ¢oklu zekad alanlarmin diger boyutlari ile 6grenme stilleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamustir.

Anahtar kelimeler: ézel yetenekli 6grenci, ¢oklu zekda kurami, 6grenme stilleri



ABSTRACT

COMPARATIVE ANALYSIS OF MULTIPLE INTELLIGENCE DOMAINS
AND LEARNING STYLES OF GIFTED STUDENTS

KUCUK, Feride
Master Thesis, Curriculum and Instruction
Supervisor: Dog. Dr. Harun SAHIN
June 2021, 155 pages

The aim of present study is to describe the relationship status between the
multiple intelligence domains and learning styles of gifted students in terms of gender,
grade, maternal and paternal learning status. For this purpose, relational scanning

model, one of the scanning models, was used in the research.

The study group of the research consists of a total of 250 students, 5", 6" and
7" students studying at Antalya/Kepez Science and Art Center in the spring semester
of the 2020-2021 academic year. In the research, “Personal Information Form”
prepared by the researcher, “Multiple Intelligence Domains Evaluation Scale”
prepared by Giilsen (2015) and “Learning Styles Scale” prepared by Gokdag (2004)
were used as data collection tools.

The data obtained from the research were analyzed by using SPSS 22,0
package program. Frequency, percentage, arithmetic mean, standard deviation, t-test
for independent groups, one-way analysis of variance (ANOVA), tukey HSD and
pearson correlations tests were used to analyze the data.

As a result of the research, it was concluded that the multiple intelligence
domains of the gifted students were at an advanced level. It was found that there was
significant  difference  betwen  “visual/spatial”,  “musical/thythmic”  and
“interpersonal/social” intelligence domains of the students in terms of gender variable.
A statistically significant difference was found between the “visual/spatial”,

29 ¢

“musical/thythmic” “physical/kinesthetic” and “intrapersonal” intelligence domains
of gifted students in terms of grade levels. While there was a significant difference

between the “musical/rhythmic” intelligence domain of students in terms of maternal



learning status, there was no significant difference between the multiple intelligence

domains in terms of paternal learning status.

When the findings related to the learning styles were examined, it was found
that there was a significant difference between “auditory” learning style of students
in terms of gender. In addition, a statistically significant difference was found between
learning styles in terms of grade levels. While there was a significant difference
between the “visual” and “kinesthetic” learning styles in terms of maternal learning
status, there was no statistically significant difference was found in terms of paternal

learning status.

When the finding regarding the correlation between the multiple intelligence
domains and learning styles of gifted students were examined, a negative, significant
and weak correlation was found between the “physical/kinesthetic” intelligence
domain and the “visual”, “auditory” and “kinesthetic” learning styles. There was found

b T3

anegative, significant and weak correlation between the students’ “musical/rhythmic”

intelligence domains and “visual” learning styles. In addition, a negative, significant
and weak correlation was found between the students’ “intrapersonal” intelligence
domains and “visual” learning styles. On the other hand, there was no statistically
significant correlation was found between the other dimensions of multiple

intelligence domains and learning styles of gifted students.

Key words: gifted students, multiple intelligence theory, learning styles
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde problem durumu, aragtirmanin amaci, 6énemi, alt problemleri, sinirliliklari

sayiltilar1 ve arastirmaya yonelik tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda bilgi birikimi ile birlikte bilim ve teknoloji alaninda ger¢eklesen
gelismeler yasamin her alanini biiyiik 6l¢iide etkilemektedir. Bu gelismelere acik olan
ve uyum saglayabilen toplumlar diger toplumlara gore her zaman 6n siralarda yer
almaktadirlar. Ozellikle egitim alaninda kendini yenileyen, cagdas uygulamalari
benimseyen toplumlar bilgiye karsi olan bakis acilarini degistirmektedirler. Bu
degisiklikler de yeni egitim anlayislarinin ortaya ¢ikmasinda dnem olusturmaktadir.
Yeni egitim anlayislarinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte egitimin amaci da 6grenme
stirecinde sorumluluk alabilen, elestirel ve yaratici diisiinebilen, nitelikli 6zelliklere

sahip bireylerin yetistirilmesi olarak giincellenmistir.

Geleneksel egitim anlayigimnin bilginin hazir olarak sunulmasiyla biitiinlestigi
gibi yeni egitim anlayislar1 da bilginin ulasilmasi, analiz edilmesi, var olan bilgilerle
yeni bilgilerin iliskilendirilerek yeniden insa edilmesi gibi diislincelerle
biitiinlesmektedir. Degisen biitiin bu olgular baglaminda son yillarda, egitim, 6grenme
ve Ogretme lizerine odaklanan g¢aligmalar 1s18inda, isbirligine dayali 6grenme,
probleme dayali 6grenme, proje tabanl 6grenme, beyin temelli 6grenme, kuantum
o0grenme, diisiinme becerileri, yasam boyu 6grenme ve coklu zekd kurami gibi

o0grenme yaklasim ve anlayiglari ortaya ¢cikmustir.

Geleneksel egitim anlayisina sahip olan toplumlarda, egitimde istenilen
basariy1 elde edilememesinin en biiylik sebeplerinden biri, zeka denildiginde akillara
belirli alanlarin gelmesinden kaynaklanmaktadir. Nitekim Tirkiye’de zeki olarak
nitelendirilen her bireyin genellikle sayisal alanlarda daha iyi oldugu goriilmektedir
(Calik & Birgili, 2013). Howard Gardner, geleneksel zeka anlayisinin aksine, zekanin
tek boyutlu degil, cok boyutlu oldugunu ortaya koymustur. Savundugu “Coklu Zeka
Kuraminda”, zekanin sozel/dilsel, mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal,

bedensel/kinestetik, miiziksel/ritmik, sosyal/bireyler arasi, kisisel/6ze doniik,



doga/dogact olmak lizere sekiz boyutta oldugunu ileri slirmiistiir. Ayrica her insanda
bu zekad alanlarindan bir ya da birkaginin digerlerine gore baskin olabilecegini
belirtmistir (Gardner, 2017). Bu disiinceler dogrultusunda, 6grenme-Ggretme
uygulamalarinin tek zeka alanina yonelik diizenlenmesinden ziyade, biitiin zeka
alanlarin1 kapsayici nitelikte olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde yapilan 6grenme ve
O0gretme uygulamalari, saglikli bir sekilde amacina ulagamayacak, Ogrenciler

kendilerini yetersiz hissedecektir.

Her insan biriciktir. Dolayisiyla kendine 6zgiiliik bir yapi tasir. Tipki bireylerin
farkli zeka alanlarina sahip olduklar1 gibi kendilerine gore en uygun, en kolay bilgi
edinme yollar1, yani farkl1 6grenme stilleri de vardir (Ekici, 2003). Ogrencilerin kendi
ogrenme stillerini bilmesi, 6grenme gii¢liiklerinin iistesinden gelebilmesi agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Kendi 6grenme stilini bilen bir 6grenci, bilgiyi en kisa yoldan daha
kolay bir sekilde kazanir, kendine olan giiven duygusu artar, derslere ve okula karsi

olumlu duygular gelistirir (Bayirli, Orkun & Bayirli, 2019).

Kalabalik siniflarda yapilan 6grenme-6gretme uygulamalarinda her 6grencinin
O0grenme stiline uygun uygulamalar diizenlemek oldukc¢a giictiir. Bu konuda
ogretmenlere biiylik sorumluluk diismektedir. Her 6gretmen, 6grencilerini iyi tanimali,
ogrencilerin oOzelliklerinin ve sahip olduklari 6grenme stillerinin farkinda olup,

O0grenme-6gretme uygulamalarini da bunlara gore diizenlemelidir.

Toplumsal kalkinma, toplumda bulunan farkli zeka tiirlerine sahip olan
bireylerin, nitelikli bi¢imde gelistirilmeleriyle miimkiindiir. Nitelikli insan yetenekli
ve yetenekleri dogrultusunda gelisime acik, cagin gereklerine uygun olarak egitim
almis insandir. Nitelikli birey sayisini arttirmak icin toplumca iistiin yetenekli ya da
istlin zekal1 birey olarak bilinen, akranlarina gore daha hizli 6grenen, akademik
anlamda bagarili ve yliksek diizeyde performans gosteren 6zel yetenekli bireylerin
dogru yénlendirilmesi ve iyi bir egitim almalar1 gerekmektedir. Ozel yetenekli bireyler
ancak bu sekilde hizla degisen diinya ile birlikte bilginin hizina yetismenin gitgide
zorlastiZ1 bu ¢agda bilgiyi lireten ve gelistiren nitelikli insanlar arasindaki yerlerini
alacaklardir. Bu baglamda, toplumsal yapi icerisinde oOzel yetenekli bireyleri
kesfetmenin ve bu bireyleri bir deger olarak topluma kazandirmanin biiyiikk 6nem arz

ettigi ortadadir (Duymaz, 2019).



Ozel yetenekli bireylerin egitimi konusu stratejik dSneme sahiptir. S6z konusu
bireylerin kesfi, egitimi ve istthdami konusunda Amerika Birlesik Devletleri birinci
gelmektedir. Diinyayr sekillendiren, gelismeleri ortaya ¢ikaran 06zel yetenekli
bireylerin egitimi sayesinde iilkelerin farkli alanlarda giiciine giic kattig1 ve gelistikleri
goriilmektedir. Boylece 6zel yetenekli bireylerin egitimi konusunun ne kadar énemli

oldugu ortadadir (Bilgili, 2000).

Tiirkiye’de ise 6zel yetenekli bireylerin egitimi konusunda gelismis iilkelere
gore ge¢ farkindalik olusmustur. Bu bireylerin egitimlerine yo6nelik bir takim
calismalar yapilmistir ancak yapilan bu calismalarin yeterli diizeyde oldugu
sOylenemez. Tiirkiye’nin 21. yiizyilda bilim ve teknolojide ileri bir iilke olabilmesi,
gelisebilmesi ve gelismis iilkeler seviyesine ulasabilmesi i¢in sahip oldugu o6zel
yetenekli bireylere iyi bir egitim ortami1 ve kaynagi sunmasi gerekmektedir. S6z
konusu bireyler, iyi bir egitim ortami sunulamadigi, gerekli imkanlarin saglanamadigi
durumlarda var olan potansiyellerini olumsuz yonde kullanarak bir tehdit unsuru
haline doniisebilirler (Altintas, 2014). Bu dogrultuda, 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimine onem verilmeli, cagdas egitim anlayislarindan faydalanilmalidir. S6z
konusu bireylerin yetenek seviyelerinin iist diizey oldugu gercegi 1s18inda, 6zellikle
zeka alanlari, 6grenme stilleri gibi bireysel o6zellikleri belirlenmelidir. Zeka ve
ogrenme stillerinin ¢ok yonlii birer kavram oldugu gergegi diistiniildiigiinde, bireylerin
zeka alanlar1 ve 6grenme stilleri cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba §grenim durumu
gibi degiskenler agisindan incelenmeli ve Ogrenme yasantilarmin da elde edilen
verilere gore diizenlenmesi gerekmektedir. Alan yazinda farkli gruplarin ¢oklu zeka
alanlari ile 6grenme stilleri arasindaki iligkiyi incelemeye yonelik ¢aligmalarin oldugu
goriilmektedir fakat bu konuyla iligkili olarak 6zel yetenekli 6grenciler lizerine yapilan
dikkat ¢ekici bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alismanin sonuglarinin

alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirmada, 5, 6 ve 7. Smif 6zel yetenekli 6grencilerin zeka alanlari ile
ogrenme stilleri baz1 degiskenler acisindan incelenerek degiskenlere gore aralarindaki
fark ile zeka alanlar1 ve O0grenme stilleri arasindaki iligki durumu betimlenmeye

caligilmistir.



1.2. Problem Ciimlesi

5, 6 ve 7. sinif 6zel yetenekli 6grencilerin zeka alanlari ile 6grenme stilleri bazi
degiskenlere gore (cinsiyet, smif diizeyi, anne 6grenim durumu ve baba Ogrenim
durumu) fark gostermekte midir ve zeka alanlari ile 6grenme stilleri arasinda anlamli

bir iliski var midir?

1.2.1. Alt Problemler

1. Ozel yetenekli 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar1 hangi diizeydedir?

2. Ogrencilerin cinsiyetlere gére zeka alanlari anlamli bir fark gdstermekte
midir?

3. Ogrencilerin grenim gordiikleri simif diizeylerine gore zeka alanlari anlaml

bir fark gdstermekte midir?

4. Ogrencilerin anne dgrenim durumuna gore zeka alanlari anlamli bir fark

gostermekte midir?

5. Ogrencilerin baba dgrenim durumuna gore zeka alanlar1 anlamli bir fark

gostermekte midir?

6. Ozel yetenekli dgrencilerin dgrenme stilleri nelerdir?

7. Ogrencilerin cinsiyete gore dgrenme stilleri anlamli bir fark gostermekte
midir?

8. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simf diizeylerine gore 6grenme stilleri

anlaml bir fark gostermekte midir?

9. Ogrencilerin anne 6grenim durumuna gére dgrenme stilleri anlamli bir fark

gostermekte midir?

10. Ogrencilerin baba 6grenim durumuna gore dgrenme stilleri anlamli bir

fark gostermekte midir?

11. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar ile dgrenme stilleri arasinda anlamli bir

iliski var midir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Ozel yetenekli birey kavrammin ortaya c¢ikmasiyla birlikte, bu bireylere
yonelik ¢alismalar da yapilmaya baslanmustir. ilgili alan yazin incelendiginde, 6zel
yetenekli bireyler ile ilgili yapilan arastirmalarin farkli sorunlar1 ele aldig
goriilmektedir. Arastirmalardan bazilar1 bu bireylerin iist diizey diisiinme, yaratici
diisinme ve elestirel diisiinme gibi diisiinme becerilerini temel alarak yapilirken
(Bayra, 2020; Midilli, 2019; Yurtkulu, 2018) baz1 arastirmalar da bu bireylerin sosyal
ve kigisel Ozelliklerini incelemeye yoOnelik olarak yiirttiilmiistir (Kiigiik, 2017;
Bigake1, 2020; Yildirim, 2020). Ayrica bu bireylerin egitim ve dgretim siirecinde
biiyiik bir role sahip olan Bilim ve Sanat Merkezlerinin isleyisi ve verimlilik diizeyini
ortaya koymayr amaglayan caligmalar da mevcuttur (Sariay, 2019; Yildiz, 2010).
Bagav (2015) ise bu arastirmaya da konu olan 6zel yetenekli bireylerin d6grenme

stillerini belirlemeye yonelik benzer bir ¢alisma yapmustir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6zel yetenekli bireylerin egitim ve
Ogretim siirecinde dikkate alinmasi gereken ¢oklu zeka alanlar1 ve 6grenme stilleri gibi
unsurlari karsilagtirmali olarak incelemeye yonelik ¢alismalara rastlanmamistir. Alan
yazinda gozlemlenen ve var oldugu diisiiniilen bu bosluktan hareketle, 6zel yetenekli
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile 6grenme stillerini bazi degiskenler agisindan
(cinsiyet, sinif diizeyi, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu) incelenerek,

arasindaki iliski durumunun ortaya koyulmasi amaglanmustir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Toplumun en 6nemli unsuru siiphesiz ki insandir. Bu unsuru olusturan en
onemli tabaka ise O0zel yetenekli bireylerdir. Erken tanilamanin yapilamamasi ve
uygun egitim-0gretim uygulamalarmin saglanamamasi yiiziinden, bu bireylerin
ortalama yetenekler arasinda kaybolup gitmesi toplumumuz agisindan kapanmasi zor
bir agik olacaktir (Ataman, 1996). Bu baglamda disiiniildiigiinde, ¢agdas egitim
anlayisi 1s181nda, bireylerin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak ihtiyaglarina yonelik
egitim dgretim uygulamalar1 saglanmali, aktif ve girisimci birer birey olarak toplum

igerisinde yerlerini almalarina yonelik firsatlar sunulmalidir.



Ozel yetenekli bireylerin aktif ve girisimci birer birey olabilmeleri igin ilk
olarak dgrenmeyi dgrenmeleri gerekmektedir. Ogrenmeyi dgrenmek ise 6grenme
stillerini de kapsamaktadir ve 6grenmede dnemli bir yeri olusturmaktadir. Ogrenme
stilleri temel alinarak diizenlenen 6grenme yasantilari, 6grenene ve Ogreticiye yol

gosterecek dolaysiyla basarty artiracaktir (Utanir, 2008).

Ogrenmenin 6grenilmesi ilk olarak &grencinin kendi 6grenme stillerini
bilmesini zorunlu kilmaktadir. Kendi Ogrenme stilini bilen 6grenci 6grenme
siireglerini buna gére yiiriitiir. Ogrenme stillerinin dgretmenler tarafindan bilinmesi ise
6grenme unsurlarinin sekillendirilmesini saglamaktadir. Ayrica, 6grencinin bireysel
O0grenmesinin diizenlenmesini ve bu dogrultuda sekillendirilen 6grenmeler sayesinde,
ogrencilerin ¢ok yonlii verim elde etmesini saglayarak basariya ulagmasini ve

yasamsal doyumun arttiritlmasini saglayacaktir (Bagav, 2015).

Ogrenme-6gretme siirecinde zeka alanlari ile 6grenme stilleri ayr1 kavramlar
olmasia karsin bu iki kavramin birlikte digiiniilerek egitim-6gretim ortamina dahil
edilmesi, 6grencilerin giiglii yonlerini fark edip gelistirilebilmesine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir (Ozgen, 2013). Ayrica 6grenme-dgretme siirecinde dgrencilerin zeka
alanlarina ve 6grenme stillerine uygun olarak diizenlenen yasantilarin, daha verimli
bir egitim-6gretim ortam1 olusturulmasi1 hususunda hem G&grencilere hem de

ogretmenlere yardimci olabilecektir.

Aragtirmanin 6zellikle Bilim ve Sanat Merkezinde gorev yapan 6gretmenlere,
0zel yetenekli 6grencilere neyi, ne kadar ve nasil 6gretelim sorularinin cevaplarini
bulmalarinda yardimci olacagi diistiniilmektedir. Ayrica, 6zel yetenekli bireylerin
oncelikle sahip olduklari baskin zeka alanlarin1 daha sonra ise kendi 6grenme stillerini
kesfedip, 6grenmeyi 6grenme fikrini benimsemelerine ve bu konuda daha da yeterli

diizeye gelmelerinde 6nem olusturacag diistiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

Bu aragtirmanin dayandigi varsayimlar sunlardir:

1. Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin, “Kisisel Bilgi Formundaki”

sorular1 i¢ten ve yansiz olarak cevapladiklar1 varsayilmigtir.



2. Arasgtirmaya katilan 0Ozel yetenekli Ogrencilerin, “Coklu Zeka Alani
Degerlendirme Olgegini” kendi zeka alanlarimi yansitacak sekilde igten ve
yansiz olarak cevapladiklar1 varsayilmistir.

3. Arastirmaya katilan &zel yetenekli dgrencilerin “Ogrenme Stilleri Olgegini”
kendi Ogrenme stillerini yansitacak sekilde, icten ve yansiz olarak

cevapladiklar varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Sinirhhklar:
Arastirmanin sinirliliklar sunlardir.

1. 2020-2021 egitim- 6gretim y1l1 ile sinirlidir.

2. Antalya ili Kepez ilgesinde bulunan Bilim ve Sanat Merkezinde (BILSEM)
2020-2021 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde 6grenim goren 5, 6 ve 7. siif
ogrencileri ile sinirhidir.

3. Veri toplama araglar1 olarak, “Kisisel Bilgi Formu”, “Coklu Zeka Alani
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Degerlendirme Olgegi” ve “Ogrenme Stilleri Olgegi” ile smirhidir.

1.7. Tamimlar

Bu boliimde 6zel yetenekli birey, zeka, ¢coklu zekd kurami, 6grenme ve Ogrenme

stilleri kavramlarinin tanimlarina yer verilmistir.

Ozel Yetenekli Birey: Yasitlarina gore belirli alanlarda iist diizey performans
gosteren, daha hizli 6grenen, soyut ve karmasik bilgilerle basa ¢ikabilen, {ist diizey
diisinme becerilerine sahip yaratici ve tretken bireylerdir (MEB, 2019a). Alan
yazinda kullanilan iistiin yetenek kavramina ragmen, “15 Ocak 2013 tarihinde Bilim
ve Teknoloji Yiiksek Kurulu'nca yayinlanan Strateji ve Uygulama Plani’nda ayni
kavrama karsilik gelmek iizere daha az kategorize edici olarak “ozel yetenek” kavrami
tercih edilmistir’ (MEB, 2013). Ozel yetenek kavrami halen bazi kaynaklarda {istiin

yetenek olarak ifade edilmektedir. Kaynaklardaki bu ifadeler degistirilerek alinmustir.



Bilim ve Sanat Merkezleri: Orgiin egitime devam eden, genel zihinsel yetenek, gorsel
sanatlar ya da miizik alanlarinda 6zel yetenekli olarak tanilanan Ogrencilere
yeteneklerini gelistirmelerini, performanslarini en iist diizeye ¢ikarmalarini saglamak

amaciyla egitim veren 6zel egitim kurumlaridir (MEB, 2019b).

Zeka: Biyo-psikolojik bir potansiyel olarak bir kisinin birgok kiiltiirde deger bulabilen
bir iirlin ortaya koyabilme, karsilastig1 problemleri etkili bir sekilde ¢dzebilme yetisidir
(Gardner, 2017).

Coklu Zeka Kuram: Insanlarda sozel/dilsel, mantiksal/matematik, gérsel/uzamsal,
miiziksel/ritmik, bedensel/kinestetik, kisiler arasi/sosyal, kisisel/6ze doniik ve
doga/dogaci olmek iizere sekiz zeka alaninin oldugunu, her insanda bunlardan bir ya

da bir kaginin baskin oldugunu ileri siiren kuramdir (Gardner, 2017).

Ogrenme: Bireyin kendi yasantis1 yoluyla gevresiyle etkilesimleri sonucunda bireyde

meydana gelen ve nispeten kalici izli olan davranis degisikligidir (Senemoglu, 2020).

Ogrenme Stilleri: Bireyin bilgiyi alma ve isleme siirecindeki karakteristik
giicliiliikleri ve tercihleridir (Felder, 1996).



BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bélimde arastirmaya konu olan o6zel yetenekli birey, Bilim ve Sanat
Merkezleri, zeka, ¢coklu zeka kurami, 6grenme ve 6grenme stilleri kavramlarina yer

verilmigtir.

2.1. Ozel Yetenekli Birey

Bilimin kendini yenileme 6zelligi sayesinde, 6zel yetenek kavramina iliskin
yapilan tanimlar da siirekli olarak giincellenmektedir. ilk olarak sadece genel zihinsel
yetenek gibi sinirli sayida 6zelligin siniflanmasi olarak kullanilan 6zel yetenek
kavrami yapilan arastirmalar neticesinde, ilerleyen zamanlarda farkli alanlar1 da
ierisine alarak daha kapsamli ve esnek bir tanima doniismiistiir. Ozel yetenek, tek
basina bazi insanlarda var olan bir 6zelligi degil, aslinda biitiin insanlarda gézlenebilen
bazi davraniglarin ortaya ¢ikis zamani ve goriilme siklig1 gibi unsurlarla birlesmesiyle
ortaya ¢ikan bir kavramdir. Bir diger ifadeyle, 6zel yetenekli bireyler farkli tiirden
insanlar degil, sadece var olan yetenegin siklig1 ve zamanlamasi agisindan diger

bireylere gore olumlu yonde farklilik gosteren bireylerdir (Akarsu, 2001).

Ozel yetenekli olmak, dogumla birlikte gelen ve sadece bir alanda kalic1 olarak
istiin performans gostermek degil, baz1 insanlarin bazi kosullarda bazi alanlarda
digerlerine gore istlin performans gosterebilmesidir (Renzulli, 1978; Akt: Renzulli
1986). Ozel yetenekli tanimi kronolojik yastan daha biiyiik zihinsel yasa sahip olma;
resim, miizik ve dans gibi alanlarda iyi olma; akademik anlamda basarili olma ve kolay

ogrenme gibi bir¢ok noktay1 icinde barindirmaktadir (Brown, 1993).

Bilim ve Sanat Merkezi Yonergesi (2019) 6zel yetenekli bireyleri, “iistin
zekali ogrenciler, ozel akademik alanlarda veya zekd, yaraticilik, sanat ve liderlik
kapasitesi yoniiyle yasitlarina gére yiiksek diizeyde performans gosteren ve bu tiir
veteneklerini gelistirmek i¢in okul tarafindan saglanamayan hizmet veya faaliyetlere

gereksinim duyan ¢ocuklardir.” seklinde tanimlamaktadir.



Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Ustiin Zekallar ve Ozel Yetenekliler Modiiliinde
(2017) ozel yetenekli bireyler, akranlarina gore bir ya da birden ¢ok alanda daha
basarili performans gosteren, diger alanlarda da en az akranlar1 kadar 6zelliklere sahip

olan bireyler olarak ifade edilmektedir.

Alan yazinda en sik karsilagilan 6zel yetenekli birey tanimi ise soyledir:
“Yasitlarina gére daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede
onde olan, ozel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda
bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren bireylerdir.”

(Bilim ve Sanat Merkezi Yonergesi, 2007).

Ozel yetenekli &grenciler benzer ozelliklere sahip tek tiir bireyleri ifade
etmemektedir. Bu bireyleri hem akranlarindan hem de kendileri gibi 6zel yetenekli
olarak tanimlanan diger akranlarindan ayiwran farkli kisisel ozellikleri vardir (Giir,
2011). Betts ve Neihart (1988) egitimciler ve ailelerin 6zel yetenekli Ggrenciler
hakkinda farkindaliklarini arttirmak amaciyla yapmis olduklari ¢aligmada 6zel
yetenekli bireylerin davranig, duygu ve ihtiyaglarini temel alarak alt1 farkli kategoride

tanimlamaktadirlar. Bu tanimlamalara asagida yer verilmektedir.

Basarili olarak adlandirilan birinci tip 6zel yetenekli Ogrenciler, okul
programinda belirlenen 06zel yetenekli oOgrencilerin %90’ 1  olusturmaktadir.
Duygularmi ve ihtiyaglarini rahatlikla gosterebilen bu 6grenciler, okul ve evdeki
sistemi ¢ozdiikleri i¢in 6zel yetenekliler i¢in hazirlanmis olan egitim programlarina
kolaylikla uyum saglayabilirler. Ogretmenleri, aileleri ve diger yetiskinler tarafindan
onaylanmaktan ve takdir edilmekten hoslandiklar1 i¢in ¢ok nadir davranis bozuklugu

sergilerler.

Zorlayici 6zel yetenekli 6grenciler ise fark edilmesi gii¢ fakat yaratici tiplerdir.
Inatg1, diisiincesiz hatta alayci olarak goriilebilirler. Otoriteyi sorgulamaktan ve
Ogretmeni sinif 6niinde zor duruma sokmaktan ¢ekinmezler. Sistemi kolaylikla kabul
etmezler ve sistemi kendi avantajlar1 i¢in kullanmayi1 bilmezler. Bazilar1 akranlar ile
de anlagsamadig1 i¢in grup etkinliklerine ya da projelerine dahil edilmezken, bazilar1 da
yaraticiklar1 ve mizah yetenekleri sayesinde akranlarini etkilemeyi basarir. Genellikle
olumsuz benlik anlayisina sahip olduklar1 i¢in yeteneklerini dogru yonde

kullanmalarina firsat verilmezse tehdit unsuru haline doniisebilirler.
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Gizil yetenekliler olarak tanimlanan lgilincii tip 6zel yetenekli 6grenciler,
genellikle ortaokul kiz 6grencilerden olusur. Bu tarz 6grenciler, sosyal anlamda diger
gruplar tarafindan kabul edilmek i¢in yeteneklerini gizlemeyi tercih ederler. Degisen
ihtiyaclar genellikle ailelerin ve 6gretmenlerin beklentileri ile ¢catisma halindedir bu
yiizden ¢ogu zaman giivensiz ve endiselidirler. Bu siirecde s6z konusu 6grencilere
destek olunmali, onlarin akademik ihtiyaclarmi karsilayacak alternatif programlar

gelistirilmelidir.

Okulu birakanlar yani dordiincii tip 6zel yetenekli 6grenciler, sistemin onlarin
ihtiyaclarin1 karsilamadigir diisiincesiyle sisteme karsi 6fke duyan ogrencilerdir.
Fiziksel olarak okulu birakmasalar da ilgi alanlarina yonelik destegi okuldan
alamadiklar1 i¢in okulla duygusal baglarini koparirlar. Yetenekleri ge¢ kesfedildikleri
icin genellikle lise doneminde karsimiza ¢ikmaktadirlar. Oz saygilart ¢ok diisiik
olduklar1 i¢in genellikle giivenebilecekleri bir yetigkinle calisma ihtiyaci duyarlar.
Geleneksel egitim programlari bu Ogrenciler i¢in uygun degildir. S6z konusu
ogrecilerin okula yonelik olumlu duygular gelistirebilmeleri i¢in bireysel ve aile

danigsmanlig verilmeli, farklilastirilmis programlar uygulanmalidir.

Besinci tip 6zel yetenekli 6grenciler, iki kez tani koyulanlardir. Genellikle
o0grenme giicliigii ¢eken bu tip 68rencilerin yetenekleri kolaylikla fark edilmez.
Okullarin 6zel yeteneklilerde aradigi 6zellikleri gostermezler. Bastan savma el yazilari
ya da rahatsiz edici davramislari olabilir. Ozgiivenlerini arttirmak igin mizah
anlayislarin1 bagkalarim1 kiiglik distirerek kullanirlar. Yetersizlik duygularindan,
bagkalarini elestirerek kurtulmaya ¢alisirlar. Bu tip 6zel yetenekli 6grencilerin sorun

alanlar1 kesfedilerek duygusal destek verilmesi gerekir.

Altinct ve son tip 6zel yetenekli 6grenciler otonom 6grenenlerdir. Tipki birinci
tip yani basarili 6zel yetenekli 6grenciler gibi bu ogrenciler de okul igerisindeki
sistemde etkili bir sekilde 6grenebilir fakat ilk tip 6grencilerden farkli olarak sistem
icin calismak yerine, sistemi kendilerine yeni firsatlar1 yaratmak i¢in calistirirlar.
Ozgiivenleri yiiksektir, kendi kendilerini yonetmede olduk¢a basarilidirlar. Kendi
degisimlerini kendileri yaratirlar ve baskalarindan bu degisimi gerceklestirmek icin
destek beklemezler. Duygularini, diisiincelerini, hedeflerini rahatlikla ve uygun bir
sekilde ifade ederler. Ozel yetenekli 6grencilerin sahip olduklar profiller goz 6niine

alindiginda, 06zel yetenekli birey tanmmmnin farkli sekillerde yapilabilecegi

11



anlasilmaktadir. Ozel yetenekli olarak ifade edilen bireyler sadece birinci tipteki gibi
karsimiza ¢ikmayabilir. Onemli olan diger profillerdeki dgrencileri de kesfedip onlara

firsatlar sunmak ve uygun egitim-6gretim ortamlar1 saglamaktir.

2.2. Ozel Yetenekli Bireylerin Ozellikleri

Ozel yetenekli bireyler gelisimsel, zihinsel, kisisel ve sosyal alanlarda
akranlarina gore farklilik gostermektedirler. Egitimciler ve psikologlar yapmis
olduklar1 arastirmalarda zeka testleri, vaka incelemeleri, sosyometrik teknikler,
standart basar testleri, kisilik testleri ve gézlem gibi teknikleri kullanarak bu bireyleri
akranlarindan ayiran 6zellikleri belirlemeye ¢alismaktadirlar (Caglar, 1972).

2.2.1. Ozel Yetenekli Bireylerin Gelisimsel Ozellikleri

Ataman (1996) o6zel yetenekli bireylerin genel gelisimsel 6zelliklerini su
sekilde ifade etmektedir:

e Erken dis ¢ikarirlar.

e Bingildaklar erken kapanir.
e Erken yiirtirler.

e Erken konusurlar.

e Erken okuyup erken yazarlar.

e Enerjileri yiiksektir.

2.2.2. Ozel Yetenekli Bireylerin Genel Zihinsel Ozellikleri

Ozel yetenekli bireyler, akranlarma gére baz1 bilissel 6zellikleri daha kolay
kazanmaktadirlar. Dolayisiyla zihinsel gelisimleri hizli ilerlemekte bazi zihinsel
ozellikleri ile akranlarinin 6niine ge¢mektedirler (Davashigil, 1990). Caglar (1972)
0zel yetenekli bireylerin sahip oldugu bazi zihinsel Ozellikleri su sekilde ifade

etmektedir:

e Bilgiye agtirlar, her an bir seyler 6grenmek i¢in ¢abalamaktan geri

kalmazlar.
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e Dili etkin ve dogru sekilde kullanirlar, telaffuzlar1 diizgiin, kelime
hazneleri ise genistir.

e Kendi baglarina bir ise baslayip isi tamamlayabilirler.

e  Hafizalar1 kuvvetlidir, gérdiiklerini ve duyduklarini kolay kolay unutmaz,
uzun siire belleklerinde saklayabilirler.

e Elestiri yetenekleri gelismistir. Bir durumla karsilastiklarinda o durumu
oldugu gibi kabul etmezler, elestirereck degerlendirme yaparlar.

e  Bilgi akislar1 kuvvetlidir. Ogrendiklerini kolayca hayata gecirebilirler.

e Konsantrasyonlar1 giicliidiir, bir seye odaklandiklarinda kolay kolay
dikkatleri dagilmaz.

e Ozerktirler, kendilerini rahatca ifade edebilirler.

e Hayal ile gercegi kolayca ayirt edebilirler.

e Kolayliktan hoslanmazlar, basit ve karmasik problemleri ¢6zmeyi
severler.

e Davraniglarinin muhakemesini kendi iglerinde yaparlar. Dogruyu ve
yanlis1 birbirinden kolaylikla ayirt edebilirler.

e Estetik zevkleri gelismistir, glizel olan1 begenip takdir edebilirler.

e  Sorumluluk bilingleri gelismistir.

e Kisa vadeli degil uzun vadeli hedefler belirleyip, hedeflerine ulasmak i¢in
ellerinden geleni yaparlar.

e (Calisirken zaman ve enerji tasarrufu yapar, en ekonomik yolu denerler.

2.2.2. Ozel Yetenekli Bireylerin Kisisel Ozellikleri

Ozel yetenekli bireylerde genel itibariyle goriilen kisilik 6zellikleri sunlardir
(Ataman, 1996; Caglar, 1972; Davasligil; 1990):

e (Calismay severler.

e Ogzgiivenleri yiiksektir.

e  Sorumluluk duygular1 geligsmistir.
e  Hirshdirlar.

e Farkliliklara saygi duyarlar.

e Keskin bir mizah anlayiglar1 vardir.

e  Maceracidirlar.
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e Isbirligine agiktirlar.

e  Sabirl ve kararlidirlar.

e Dogaya karsi ilgililerdir.

e Sezgileri giligliidiir.

e  Merakhdirlar.

e Duygusal olarak asir1 tepki verebilirler.

e Liderlik 6zellikleri gelismistir

2.2.3. Ozel Yetenekli Bireylerin Sosyal Ozellikleri

Sosyal agidan olduk¢a gelismis olan 6zel yetenekli bireylerin bazi sosyal

ozelliklerini Caglar (1972) su sekilde 6zetlemektedir:

e Sosyal iliskileri kuvvetlidir.

e Kendi zeka seviyesine yakin kisilerle yakinlik kurmayi sevdikleri igin
genellikle kendinden yasga biiytiklerle arkadaglik etmeyi isterler.

e  Gegici arkadasliklar yerine uzun siireli dostluk kurmayi severler.

e Baskalarinin duygularini kolaylikla anlayabilirler.

e Popiilerdirler, grup iiyeleri tarafindan sevilirler.

e Olast bir anlagsmazlik yasandiginda hakem roliinii iistelenerek
anlasmazliklara ¢6ziim bulurlar.

e Yeni bir ortama girdiklerinde kolaylikla ortama uyum saglayabilirler.

e Toplumdaki kisileri ayirt etmezler. Renk, din, dil gibi ayrimlar

onemsemeden herkesle kolaylikla iletisim kurabilirler.

Belirtilen 6zellikler bu bireylere yalnizca kalitim yolu aktarilmamais olup, 6zel
yetenekli bireylerin {istiin sosyal olanaklar1 ve etkilesimleri ile birlikte
kazanilmaktadir. Ozel yetenekli bireylerin sosyal 6zelliklerinin ¢evre yolu ile gelistigi
gercegi goz Oniine alinirsa, bu bireylerin erken teshis edilip tanilanmasi ve s6z konusu
bireylere yonelik uygun sosyal ortamlarin gelistirilmesi olduk¢a 6nem arz etmektedir
(Caglar, 1972).
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2.3. Ozel Yetenekli Bireylerin Tamilama Siireci

Ozel yetenekli bireyler ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda, bu bireylerin
tanilanmalar1 iki amaca dayandirilmaktadir. Ilk amag, bireylerin iistiinliik gosterdigi
yeteneklerini  ist  seviyede  kullanmalarmi  saglamak  ve  kendini
gerceklestirebilmelerinin dniinii agmaktir. Ikinci amag ise dzel yetenekli bireylerin
bilgilerinden ve yeteneklerinden faydalanarak toplumlarin c¢agdas uygarlik
seviyelerine ulagsmalarinda karsilasabilecegi sorunlara ¢oziimler tiretmektir (Renzulli,

1999).

Gegmisten bugiline kadar 6zel yetenekli birey kavramina iliskin teori ve
tanimlarin ¢ogu psikometri temelli oldugundan dolay1 bu bireyleri tanilamaya yonelik
standartlagtirilmig basar1 ve zeka testleri uygulanmis ve bu araglar da oldukga giivenilir
olarak dusiiniilmiistiir (Ford & Harris, 1996). Oysaki bireylerin sahip oldugu
yetenekler sadece basar1 ve zeka testleri ile belirlenemeyecek kadar gesitlilik
gosterebilir bu nedenle biitiin yas ve egitim kademelerindeki 6zel yetenekli bireyleri
belirlemeye yonelik yeni 6l¢me araglarinin gelistirilmesi konusu son derece énemlidir
(Citil, 2017). Ozellikle okullarda uygulanan tanilama yontemleri bir gocugun gergek
yetenegini bulup ortaya ¢ikarmada oldukca yetersizdir. Tanilamanin en etkili yolu, bir
kerelik uygulanan testler degil, uzun siire boyunca ¢esitli yaklasimlar kullanilarak

yapilandir (Smutny, 2000).

Ozel yetenekli bireylerin iyi bir egitim alabilmesi igin ilk olarak bu bireylerin
ve sahip oldugu ozelliklerin dogru bir sekilde tespit edilmesi ve ihtiyaglarmin
belirlenmesi gerekmektedir. Bir bireyin sahip oldugu yetenekler ne kadar erken fark
edilirse o birey yeteneklerinin kérelmesine neden olabilecek etmenlerden de o kadar
uzak tutulabilir. Ogrencinin sahip oldugu yetenek diizeyi akranlarma gore cok {ist
diizeydeyse bu 6grenciye kolaylikla tanit koyulabilir. Fakat her zaman iist diizey
yeteneklere sahip olan 6grencilerle degil, yetenek seviyesi akranlarinin biraz {istiinde
olan O&grencilerle de karsilagilabilir. Bu durumda, bu tip Ogrencilerin de
kesfedilebilmesi i¢in detayli tanilama yontemleri kullanilmas1 gerekmektedir (Levent,
2011). Ozellikle okul &ncesi donemde 6zel yetenekli 6grencilerin yetenekleri tam
olarak belirginlesmedigi i¢in bu donemde uygulanan tanilama yontemlerinin gecerlik

ve glivenirlikleri oluk¢a diisiiktiir (MEB, 2017).
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Tanilama yontem ve tekniklerinden bazilar1 MEB (2017) tarafindan
yayimlanan Cocuk Gelisimi ve Egitimi Béliimii Ustiin Zekalilar ve Ozel Yetenekliler

Modiiliinde su sekilde belirtilmektedir:

Gelisim profilleri: Cocugun biligsel, duyussal, psiko-motor alanlardaki gelisiminin
belirli dlglitlere gore taranmasini ve ileri diizeyde olan 6zelliklerinin belirlenmesiyle
gerceklesen bu tarama yoOntemi, tim sosyoekonomik katmanlardaki 6grencilere

ulasilabilirligi saglamasindan dolay1 kullanigli bir yontemdir.

Aday gosterme: Okullara gonderilen bir form ile yoneticilerin, siif 6gretmenlerinin
ve rehber Ogretmenlerin 6zel yetenekli olabilecegi diisiiniilen G6grencileri aday
gostermeleri istenir. Aday gosterme islemini aileler de uygulayabilirler fakat ailelerin
bu konuda yansiz olabilme ihtimalleri diisiik olabilecegi i¢in ailelerin Onerilerinin

baska verilerle desteklenmesi gerekmektedir.

Ogretmen gozlem ve kanaati: Ogretmenlerden siniflarinda akranlarma gore iist
diizey performans gosteren 6grencileri belirlemeleri istenir. Tek basina 6gretmen

gbzlem ve kanaati tanilamada yeterli olmamaktadir.

Arkadas gozlem ve kanaati: Giivenirligi ¢ok yiiksek olmamakla birlikte bazi
durumlarda &grenciler birbirlerini daha iyi gdzlemleyip taniyabilir. Ogrencilere
arkadaslari ile ilgili yoneltilen dikkatle hazirlanmis sorular ile grup igerisinde 6zellikle

liderlik ve psiko-motor alanlarda yetenekli olan 6grenciler belirlenebilir.

Aile gecmisi: Ozel yetenekli 6grenciler ile ilgili yapilan arastirmalar, bu dgrencileri
tanilamada tiim sosyo-ekonomik katmanlardaki 6grencilerin gizil anlamda esit sansa
sahip olduklarinin fakat ¢evresel faktorler goz Oniine alindiginda sosyo-ekonomik
diizeyi daha iist seviyede olan ailelerin ¢ocuklarinin sansinin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Egitim diizeyinin yliksek oldugu aileler, cocuklarinin yeteneklerini
daha kolay fark etmekte ve gelistirmektedir. Dolayisiyla &grencilerin ailelerine
yonelik yapilan incelemeler de Ogrenciler ve yetenekleri hakkinda bilgi

verebilmektedir.

Grup zeka testleri: Ogretmenlerin gézlemlerinden elde edilen veriler ile grup zeka

testleri sonuglari birlestirildigi takdirde bu testler tarama amaci ile kullanilabilir. Grup
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zeka testleri 6lgme araclarina yonelik giidii ve motivasyon anlaminda sikint1 yasayan

ogrencilerin yeteneklerini belirlemede yetersiz kalabilir.

Basan testleri: Ogrencilerin farkli akademik alanlardaki diizeylerini belirlemede
kullanilabilen basar1 testleri, yaratici ¢ocuklarin belirlenmesinde yeterli diizeyde

olmayabilir.

Bireysel zeka testleri: Ogrencilerin zeka ve yeteneklerini belirlemede klasik olarak
kullanilan yontemlerdir. Fakat 6grencilerin siniftaki basar1 diizeyleri hakkinda bilgi

vermemekle birlikte kiiltiirel sinirliklar1 ve yanliliklar vardir.

Tanilama siireci, tanilamanin amaci, odak noktasi ve kullanilacak olan egitim
programlarma gore biitlin tilkelerde farkli sekilde gelismesine ragmen genel anlamda
benzerlik gostermektedir (Karadag, 2016). Tiirkiye’deki okullarda 6zel yetenekli
bireyleri tanilamanin esas amaci, destek egitim hizmetleri saglayarak 6zel yetenekli
olan bireylerin belirlenmesidir. Bu destek egitimi kapsaminda Bilim ve Sanat
Merkezleri’nde (BILSEM) okul disinda 6zel yetenekli ogrencilere egitim
verilmektedir. Tanilama islemi bu merkezlere bagvuran adaylar arasindan ve Bilim ve
Sanat Merkezlerinde yiiriitiilen yonergeler esas alinarak yapilmaktadir (Sahin, 2012).
Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesinde (MEB, 2019a) tanilama siireci su sekilde

ifade edilmektedir:

1. Aday Gosterme: Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen yas ve sinif
seviyesi goz Oniinde tutularak belirlenen tarihler arasinda genel zihinsel yetenek,
gorsel sanatlar ve miizik alanlarinda 6zel yetenekli oldugu diisiiniilen Ogrenciler
BILSEM’ e aday gosterilir. Aday gosterilmesi planlanan 6grenci eger okul dncesi
donemde ise veliler veya okul Oncesi 6gretmenleri, ilkokul &grencileri igin simif
Ogretmenleri, ortaokul ve lise 6grencileri ise sube Ogretmenler kurulu tarafindan
verilen kararlar dogrultusunda aday gosterilir. Aday gosterilen 6grencilerin bagvuru
formlari tanilama komisyonu tarafindan degerlendirilir ve grup tarama testine girecek

ogrencilerin isimleri okullar1 ya da velilerine bildirilir.

2. Grup Tarama: Aday gosterilen Ogrencilerin grup tarama uygulamasi
bakanlik tarafindan belirlenen 6lgme araglart ile yapilir ve yine bakanlik tarafindan
belirlenen 6lgiitler esas alinarak uygulanir. Grup zeka testi olarak, rehberlik arastirma

merkezlerinde -MEB yetkililerince yeterli goriilmiis ve sertifikalandriimis
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ogretmenlerce- “Temel Kabiliyetler Testi (7-11 Formu)” uygulanmaktadir (Sahin,
2012). Konuyla ilgili olarak Trezise (1973) grupla uygulanan zeka testlerinin, iistiin
zekali o6grencilerin Ozellikle bir kismini ¢ok {istiin zekali olarak tanimlamaktan
kaginma egiliminde olduklarini, egitimcilerin de tanilama yapmak icin yeterli diizeyde
olmadigini vurgulamaktadir. Bu baglamda uygulanan zeka testlerinde her zaman

bireyin yarar1 g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir.

3. Bireysel Inceleme: Grup tarama testinde esas aliman dlgiitte veya iizerinde
performans gosteren basarili O6grencilerin listesi il tanilama smav komisyonuna
gonderilir. Burada yine belirlenen kistaslar dogrultusunda yansiz ve standart dlgme
araglar1 ile Ogrencilerin bireysel degerlendirmeleri yapilir. Bireysel incelemede,
“Weschler Zeka Testi (WISC-R)” kullanilmaktadir. Bu degerlendirme sonucuna gore
ise bireyin zihinsel anlamda iistiin yetenekli olup olmadigi karar1 verilir. (Sahin, 2012).
Degerlendirme sonuglarina gore olusturulan 6grencilerin listesi il tanilama sinav

komisyonu tarafindan ilgili bakanliga gonderilir.

4. Kayit Islemleri: il tanilama sinav komisyonunca BILSEM’e yerlestirme
karar1 aliman Ogrencilerin kayitlar1 belirlenen tarihler arasinda velileri tarafindan

yapilir.

2.4. Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi

Ozel yetenekli bireylerin egitimi konusu yalnizca iilkelerin milli egitimini
yonetenlerin vazifesi olarak goriilmemelidir. Bu bireyler nadir birer ortak deger
olduklari ve iilkenin ¢ikarlarini yakindan ilgilendirdikleri igin bu bireylerin egitimi 0

tilkede yasayan biitiin yetiskinlerin sorumlulugundadir (Bilgili, 2000).

Biitiin toplumlarda yetenekleri kesfedilmemis bu sebeple yetenekleri
kullanilmadan korelmis bireyler bulunmaktadir. Bu durum 6zellikle sosyo-ekonomik
ve kiiltiirel diizeyi diisiik olan ailelerde sik¢a goriilmektedir. Bu ailelerin ¢cocuklarindan
bazilar1 hi¢ okula gidemedigi gibi bazilar1 da okuldan ayrilmak zorunda kalmaktadir.
Okula devam edenler arasinda da yeteneklerinin farkina varilmayip aksine kanilarla

tanimlanmis, gergek yetenekleri sonradan kesfedilmis bireyler bulunmaktadir (MEB,
2017).
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Aile, toplum ve cevreleri tarafindan fark edilemeyen 6zel yetenekli bireyler,
sahip olduklar1 zekalarin ve yeteneklerin sosyal, duygusal ozellikleri ile bir araya
geldiginde potansiyellerini yanlis yerlerde, yanlis amag i¢in kullanarak toplum iginde
yer edinemeyebilirler (Erdem, 2019). Dolayisiyla bu bireylerin dogru tanilanip
yeteneklerine uygun destek egitim hizmeti almasi olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Ayrica soz konusu bireylerin yetistirilip iyi bir egitim almalari, psikolojik ve sosyal
acidan bireylerin kendilerine, toplumsal ve politik acidan ise i¢inde yasadiklari

ilkelerine katki saglayacaktir.

Ozel yetenekli ¢ocuklarin okuldaki akademik gorevlerde eszamanli olarak
miicadele edebildikleri anlasildik¢a bu bireylerin 6zellikleri ve ihtiyaglart hakkinda
gecmiste oldugundan daha ¢ok sey bilinmektedir (Ruban & Reis, 2005). Bu baglamda
0zel yetenekli bireylere yonelik egitim-6gretim programi diizenlenmeden 6nce ilk
olarak bireysel ihtiyaglar1 hakkinda bilgi sahibi olunmali, bireylerin sahip olduklari

yetenekleri dogrultusunda egitim almalart saglanmalidir.

2.4.1. Diinyada Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi

Ozel yetenekli bireylerin egitimi ile ilgili onemli gelismeler ABD ve
Kanada’da 1970’lerde yasanmistir. Bu bireylerin egitimine yonelik ilk olarak
hizlandirma yontemi kullanilmistir. Hizlandirma, kronolojik yasa bakilmaksizin
bireyin sahip oldugu akademik basar1 performansi dikkate alinarak okula erken
baglama, ders atlama, kredilendirme ve smif yiikseltme gibi uygulamalar
icermektedir. Ozellikle matematik ve fen bilimleri alanlarinda dzel yetenege sahip olan
Ogrenciler sinavlara tabii tutulmakta, smnavda basarili olan Ogrenciler i¢in farklh
eyaletlerdeki ftiniversitelerde agilan okullarda zenginlestirilmis egitim-ogretim
faaliyetleri ve sosyal etkinlikler diizenlenmektedir. Ayrica ABD’ de 6zel yetenekli
bireylerin 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim verilerek 6gretmenlerin gelisimine yonelik
caligmalar da yapilmaktadir. Ailelerin destegi ile birlikte kurulan gesitli dernekler
yardimiyla da 6grencilerin tanilama ve egitim siirecine katki saglanmaktadir (Akarsu,

2001).

Ingiltere 6zel yetenekli bireylerin egitimini, genel egitim hizmetleri igerisine
harmanlayarak bu bireyler i¢in ayr1 okullarda hizlandirilmis ve zenginlestirilmis

uygulamalarla egitim vermektedir. Miizik ve glizel sanatlar alanlarinda tamamen 6zel
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yeteneklilere yonelik iki okulda, genel egitimle birlikte paralel olarak yiiriitiilen egitim
programi uygulamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin egitimi i¢in ayr1 bir dernek kurulmus,
bu dernek vasitasi ile de zenginlestirilmis ve farklilagtirilmis Ogretim programi

caligmalar1 yapilmaktadir (George, 1992).

Rusya’da ise 0zel yetenekli bireylerin egitimine yonelik girisimler 1950’li
yillarda gerceklesmistir. Bu yillarda, Nobel 6diillii bilim adamlarinin kurmus oldugu
iki tiir okulda egitim verilmeye baslanmistir. Birinci tiir okulda lise Ogrencilerine
yonelik genel zihinsel yetenek alanlarini kapsayan fizik, kKimya, biyoloji ve matematik
gibi dersler verilmektedir. Ikinci tiir okulda ise sanatsal yetenekleri iceren resim,

miizik, edebiyat, yabanci dil gibi alanlara odaklanilmaktadir (Akarsu, 2001).

Avrupa’da 6zel yetenekli bireylerin egitimine yonelik yapilan uygulamalar
ABD’nin golgesinde kalmistir. Egitime ayirdigi para miktarinin fazla olmasiyla
bilinen Isveg, Norve¢ ve Danimarka gibi iilkelerde, 6zel yetenekli bireylere egitim
verilmek tizere ayr1 okul ve programlar bulunmamaktadir. Fakat egitimin ¢ok erken
yasta baglatilmasi ve egitim-6gretim siirecinde alaninda uzman 6gretmenler ile birlikte
bireysel uygulamalar yapildigi i¢in bu iilkelerde 6zel yetenekli bireylerin kaybolup
gitme riski de bulunmamaktadir (Akarsu, 2001).

1913’de Almanya’nin Scharlotenburg kentinde 6zel yetenekliler igin bir sinif
kurulmus daha sonralar1 bu deneme “Berlin, Hamburg ve Manheim” gibi kentlerde de
uygulanmistir. Hofnungskinder (Umut Cocuklar1) adin1 verdikleri 6zel yetenekli
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumuna bakilmadan bu bireylere o6zel siniflarda
egitim-6gretim uygulamalar1 saglanmaktaydi (Eng, 1979). 1978°de ise bir grup veli
ve psikologlarin onderliginde kurulan Geselshaft fiir das hochbegabte Kind (Alman
Ustiin Yetenekliler Dernegi) sayesinde okul dis1 zenginlestirilmis etkinlikler
diizenlenmeye baslanmistir. Daha sonralar1 ise 6zel yetenekliler i¢in ayr1 okullar
kurulmus olup egitime bu okullarda devam edilmektedir (Urban & Sekowski, 1993;
Akt: Akarsu, 2001).

2.4.2. Tiirkiye’de Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi

Tiirkiye’de 6zel yetenekli bireylerin egitimi Osmanli Imparatorlugu

doneminde II. Murat tarafindan kurulan Enderun Mektebine dayanmaktadir. Cesitli
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kademelerde egitim-6gretim veren ve 0grencileri acemi oglanlar arasindan segilen
Enderun Mektebi, Fatih Sultan Mehmet doneminde devletin miilki ve idari kadrosuna
seckin, nitelikli insan yetistirme diislincesiyle asil kimligine kavusmustur (Akkutay,
1984). Yerli ve Batili tarihgilerde biiyiik ilgi uyandiran Enderun Mektepleri kendinden
Once ve yakin zamanda esine rastlanmamis bir egitim kurumu olarak diigiiniilmektedir
(Eng, 1979). Enderun Mektebinin 6zellikleri Akarsu (1991) tarafindan su sekilde

siralanmaktadir:

e  Ogrencilerin yeteneklerine gore segilmesi.

e Matematik, cografya, beden egitimi ve mesleki egitim gibi biitiin alanlarin
birlesimiyle olusturulan bir 6gretim programi uygulanmasi.

e Ogrencilerin miizik alaninda basarili olmasinin saglanmasi ve matematik
ile miizik alanlarinin iligkilendirilerek dgretilmesi.

e Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarma 6nem verilmesi ve dgrencilerin alan
seciminde 6zgiir birakilmasi.

e Beden gelisiminin saglikli bir sekilde saglanmasi.

e  Ogrenilen bilgilerin ger¢ek yasam ile iliskilendirilmesi.

e  Motivasyon saglamak i¢in 6diil ve ceza yontemlerine bagvurulmasi.

Osmanli Imparatorlugu adma ¢ok sayida nitelikli devlet adami yetistiren
Enderun Mektepleri, 19. yy’da etkisini yitirerek sadece sarayin i¢ hizmetlerine
personel yetistiren bir kurum haline gelmistir (Eng, 1979). Cumhuriyet dénemine
gelindiginde 6zel yetenekli 6grenciler i¢in ilk yasal girisimler 1948°de “5245 sayuli
Biret ve Suna Kan Yasasi” ile birlikte gerceklesmistir. Bu kanuna 1956’da miizik,
resim ve plastik sanatlarda istiin performans gosteren bireyler de eklenerek, 6660

sayili kanuna doniistiiriilmiistiir (Ataman, 1998).

1960’dan sonra diinyada ortaya ¢ikan besin kaynaklarinin tiikkenmesi, ¢evre
kirliligi ve siyasi dengenin korunmasindaki zorluklar gibi problemlerin ¢ézlimiinde
0zel yetenekli bireylerden faydalanilmasi gerektigi diisiincesi ile s6z konusu bireylerin
egitimi konusu ilgi ¢ekici olmaya baslamistir (Davasligil, 1995). Fakat Tiirkiye’nin
0zel yetenekli bireylerin potansiyellerinden faydalanmalar1 ne yazik ki beklenen

diizeyde olmamistir. Devlet planlama teskilatinin bes yillik kalkinma planlarinda, bu
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bireylerin egitimi konusu tartisilmisg, ¢esitli raporlar hazirlanmis fakat herhangi bir

girisimde bulunulmamistir (Bilgili, 2000).

1957°de Sovyetler Birligi tarafindan uzaya firlatilan Sputnik araci tiim diinyada
bliyiik yank1 uyandirmis, Batili iilkeler Sovyetlerin uzay biliminde gostermis olduklari
basarinin gizemini ¢ézmeye ¢alisirken bu basarinin sirr1 olarak Sovyetler Birligi’nin
0zel yetenekli bireylere ve egitimlerine vermis oldugu énem karsilarina ¢ikmigstir. Bu
girisimlerden Tiirkiye’de etkilenmis, fen ve matematik alanlarinda iistiin performans
gosteren 6grencileri yetistirmek lizere 1964°de Ankara Fen Lisesi kurulmustur. Daha
sonraki yillarda Ankara Fen Lisesi’nin 6ne ¢ikan bazi mezunlari yurt dis1 egitimi i¢in

Oxford’a gonderilmistir (Akkanat, 1990).

1993°de bir grup veli, bilim insani, arastirmaci ve egitimci Onderliginde
“Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Vakfi” kurulmus fakat siyasilerin fazla destek
vermemesinden dolayi, vakfin 6zel yetenekli bireylere yonelik yapmis oldugu
zenginlestirilmis ve farklilastirilmis  egitim c¢alismalar1 istenilen dilizeyde
yiiriitilememistir. Daha sonra, Milli Egitim Bakanligina bagli Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Mudiirliigii aracilig ile ilkokul ¢agindaki 6grenciler igin
“Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi” agilmistir. Bu kurumda, Gardner’in
coklu zekd kuramini esas alarak okul disinda Ogrencilere egitsel uygulamalar
yapilmaktadir. Bu diisiinceden hareketle Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midiirliigii calismalarina devam etmis, Tiirkiye’nin farkli illerine Bilim ve Sanat

Merkezi acilmistir (Akarsu, 2001).

2.5. Tiirkiye’de Ozel Yetenekli Bireylerin Kademelere Gore Egitim Siireci

Tiirkiye’de 6zel yetenekli bireyleri tanilama ve bu bireylere yonelik uygulanan
egitim hizmetleri okul 6ncesi kademesinden lise kademesine kadar siiregelmektedir.
Bireylerin ihtiyaclarinin gelisimlerine gore sekillenmesinden dolay1 6zel yetenekli
Ogrencilere yonelik verilen egitim hizmeti de her kademede farkli sekilde
ilerlemektedir. Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Planinda (2013)

kademelere gore verilen egitim siirecine alt basliklarda yer verilmektedir.
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2.5.1. Okul Oncesi Dénemde Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi

0-6 yas araliginda bulunan 6grencilerin yeteneklerinin, herhangi bir ara¢ veya
test ile belirlenmesinin gii¢ olmasindan dolay1 6zel yetenekli bireyler tizerinde yapilan
arastirmalarin bircogu 6 yas ve daha yukarisini kapsayacak sekilde ger¢eklesmektedir.
Bu yas araliginda olan bireylerin zihinsel, sosyal ve dil gelisimlerinin en hizl
gerceklestigi donem oldugu gercegi diisiiniiliirse erken teshis ile ¢ocugun dogustan
getirdigi yeteneklerinin gelismesini saglayacak uyaricilarin ilk aylardan itibaren

verilmesi gerekmektedir (Eng, 1979).

Okul 6ncesi donemde bireyin yetenek alaninin tanilanmast icin, ¢evre ve aile
yonlendirmesi ile Rehberlik ve Arastirma Merkezlerine (RAM) basvurulur. Tanilama
isleminde zeka testleri yerine bu yas grubu icin daha ¢ok uygun olan gelisim testleri
uygulanir. Giiglii ve zayif yonleri belirlenen bireye, RAM ve BILSEM isbirligi
dahilinde destek egitim hizmeti verilir. Ayrica bireyin yeteneklerinin gelistirilebilmesi

icin ailesine de “Aile Egitim Programlar1” araciligiyla destekleyici egitim verilir.

2.5.2. ilkokul Déneminde Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi

Ilkokul déneminde ©6zel yetenekli bireylerin tamlanip egitimlerinin
baslatilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu donemde egitim verilirken genel zihinsel yetenek,
akademik yetenek, yaraticilik, gorsel sanatlar, miizik ve psiko-motor alanlardaki
yeteneklerin gdz oniinde tutulmasi gerekmektedir. Ogrenciler bulunduklari smiftan
ayristirilmadan, yeteneklerini gelistirmek iizere destek egitim hizmetleri kapsaminda,
BILSEM’de hafta i¢i okul sonras1 veya hafta sonu egitim verilir. Spor, miizik, gorsel
sanatlar gibi alanlarda yetenekli olan 6grenciler igin farkli birimlerle iletisim halinde
olunarak destek saglanmaktadir. Bilissel ve duyugsal anlamda akranlarma goére ¢ok
daha tist seviyede olan 6grencilerin okula erken baglamalarina veya bir defaya mahsus
olmak iizere siif yiikseltmesine izin verilmektedir. Bu kademedeki her 6zel yetenekli
ogrenci icin kurumu tarafindan “Uriin Segki Dosyast” (USD) hazirlanir ve e-okul

sistemine girilir.

2.5.3. Ortaokul Déneminde Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi

[lkokul donemine ek olarak ortaokul dénemindeki dgrencilere belirli okullarda

kurulan yetenek atolyeleri ile destek verilir. Kaynastirma ve destek egitim hizmeti
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kapsaminda ise hafta i¢i okul sonrasi ve hafta sonu olmak iizere BILSEM’de egitim
ogretim faaliyetleri diizenlenir. Genglik Hizmetleri Spor 11 Miidiirliigii, Kiiltiir ve
Turizm 11 Miidiirliikkleri ve iiniversiteler gibi kurumlarla iletisime gegilerek psiko-
motor ve miizik alanlarinda yetenekli olan 6grenciler desteklenmektedirler. Yine bu
donemde, birey bir biitiin olarak degerlendirildiginde akranlarina gore zihinsel ve
sosyal gelisim anlaminda iist diizey performans gosteriyorsa bir kereye mahsus olmak

tizere siif ylikseltmesine izin verilir.

2.5.4. Ortabgretim Doneminde Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi

Ozel yetenekli bireylerin erken yasta lise egitim ve 6gretimini tamamlamalari,
alaninda uzman olarak yetistirilmis 6gretmenlerden destek almalari ve tiniversiteden
ders alabilmeleri ortadgretim donemindeki egitsel uygulamalarin temelini
olusturmaktadir. Bu dénemde de bireylere yetenekleri dogrultusunda BILSEM’de
hafta i¢i veya hafta sonu uygun goriilen saatlerde egitim verilmektedir. Gorsel sanatlar,
miizik ve spor dallarinda yetenekli olan bireylerin desteklenmesi i¢in Genglik
Hizmetleri ve Spor Il Miidiirliigii, Kiiltiir ve Turizm Il Miidiirliigii ve {iniversitelerle
iletisime gegilerek bireylerin yeteneklerini gelistirilebilecegi firsatlar sunulmaktadir.
Ileri diizeyde yeteneklere sahip dgrenciler igin iilke genelinde yatili ve giindiizlii

okullarda egitim verilmektedir.

2.6. Ozel Yetenekli Bireylerin Ogretmenleri

Tiim diinya iilkelerinde 6grenciler, 6gretmenler, 6gretim programlari, fiziksel
ve ekonomik kosullar gibi dgeler, egitim sistemini olusturan baslica unsurlar arasinda
yer alirlar. Bu unsurlarin igerisinde egitimin kalitesini arttirmada en biiyiik role sahip
olan siiphesiz ki 6gretmenlerdir (Celikten, 2018). Egitim ve 6gretim faaliyetlerini
uygulayan, bu uygulamalarin yeterlilik ve etkililigini belirleyen ana unsurun
ogretmenler oldugu gergegi diisiiniiliirse 6zel yetenekli bireylerin egitim-6gretim
faaliyetlerini yiirlitecek olan Ogretmenlerin niteliklerinin ne kadar 6nemli oldugu

anlagilacaktir (Eng, 1979).

Ozel yetenekli bireylerin egitim-6gretiminden sorumlu olan &gretmenlerin
zeka, yetenek ve Ozel yetenek gibi kavramlara ve 6zel yeteneklere sahip bireylerin

ozellikleri, ihtiyaglar1 gibi konularda kapsamli bir bilgiye sahip olmalari hem tanilama
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islemindeki giivenirligi hem de s6z konusu bireylere yonelik verilen egitimin kalitesini
arttiracaktir (Kaya, 2015). Bilgili (2000) ozel yetenekli bireylerin egitiminde
O0gretmenlerin 6neminden bahsederken ilk olarak {iniversitelerin egitim fakiiltelerinin
ozel egitim boliimiinde “Ozel Yetenekliler Ogretmenligi” boliimiiniin agilmasi
gerektigini, bu alanda basarili olan 6gretmen adaylarinin da lisansiistii egitimi alarak
kendilerini gelistirmeleri gerektigini belirtmektedir. Nitekim daha sonraki yillarda
Tiirkiye’de ilk kez Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Ozel
Egitim Béliimiinde, Ustiin Zekalilarin Egitimi Ana Bilim Dali kurulmus, Ustiin
Zekalilar Ogretmenligi Lisans Boliimii altinda dgretmen yetistirilmeye baslanmustir.
Yiiksek Ogretim Kurulu 2016 yilindan itibaren isitme, gérme ve zihin engelliler
Ogretmenligi gibi iistiin zekalilar 6gretmenligini de 6zel egitim programi adi altinda

birlestirdiginden dolay1 bu bdliim son mezunlarin1 2019°da vermistir (Citil, 2017).

Ogretmenlik meslegi kendi alaninda uzman olmay1 gerektirdigi gibi egitim
sektorii ile ilgili her tiirlii yeni bilgiyi takip etmeyi, bilimsel, teknolojik ve pedagojik
acidan yetkin olmayr gerektiren zorlu bir meslektir. Biitiin bunlarin yaninda,
Ogretmenlerin hitap ettigi kesimin bir takim farklar géstermesi bu meslegi icra etmeyi
daha da gii¢ kilmaktadir. Dolayisiyla 6zel yetenekli 6grencilere tam anlamiyla verimli
bir egitim verilebilmesi i¢in oncelikle 6gretmenlerin bu 6grenciler hakkinda yeterli
bilgiye, daha sonra ise bu bireylerin egitimi ile ilgili her tiilii model, yontem ve teknik

donanimlara sahip olmalar1 gerekmektedir (Daglioglu, 2010).

Ozel yetenekli bireylerin dgretmenlerinin mesleki basar1 diizeyleri iizerine
yapilan bir arastirmada basarili 6gretmenlerin 6zellikle zeka, yetenek gibi kavramlari
yaraticilik ile bagdastirdiklari sonucuna ulasilmigtir (Clark 1996). Bu sonugtan
hareketle Sak (2020) tarafindan 6zel yetenekli bireylerin 6gretmenlerinde genel olarak

bulunmasi gereken 6zellikler su sekilde siralanmaktadir:

e Ogrencilerin yaraticiliklarii pekistirirler.

e Smifatmosferini yaraticilif1 destekleyici nitelikte olustururlar.

e Bagimsiz calismay1 desteklerler.

e Farkl diisiincelere saygi duyar, 6grencileri farkli diistinmeye sevk ederler.
e  Yanlislara kars1 anlayishdirlar.

e Oz degerlendirme, ozelestiri gibi becerilerin kazandirilmasina énem

verirler.
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e  Ogrencilerin sorularina gereken dnemi verirler.

e  Farkli sinif ortamlari, materyalleri ve ¢calisma kosullar diizenlerler.

e  Onyargili davranmazlar.

e Diisiinsel agidan sira disidirlar.

e Farkhi algilamalar1 gerektirecek sekilde kapsamli 6grenme etkinlikleri
diizenlerler.

e  Ogrencilerin zel ilgilerini dikkate alip gelisimlerini tesvik ederler.

e Olasiliklar iizerinde ve hipotetik diisiinmeye tesvik ederler.

2.7. Bilim ve Sanat Merkezleri

Bilim ve Sanat Merkezleri 6rgiin egitime devam eden, genel zihinsel yetenek,
gorsel sanatlar ya da miizik alanlarinda 6zel yetenekli olarak tanilanan &grencilere
yeteneklerini gelistirmelerini, performanslarini en {ist diizeye ¢ikarmalarini saglamak

amaciyla egitim veren 6zel egitim kurumlaridir (MEB, 2019).

Tiirkiye’de 6zel yetenekli bireylerin, kendi yeteneklerinin farkinda olup
yeteneklerini gelistirmelerini, kendilerine ve topluma faydali olabilmelerini saglamak
ve orgiin egitimden farkli egitim programlar: ile bu bireylerin yeteneklerini en {ist
seviyeye ¢ikarmak amaciyla 1994-1995 egitim-6gretim yilinda Ankara’da ilk Bilim
ve Sanat Merkezi kurulmustur (Saritas, Sahin & Catalbas, 2019). Ankara’da agilan ilk
BILSEM daha ¢ok &rgiin egitimi tamamlayici nitelikte islev gérmiistiir. Daha sonra
ise MEB Ankara merkezde gorevli olan egitimcilerin, idarecilerin ve is adamlarinin
calismalariyla Istanbul’da ikinci BILSEM agilmustir (Akarsu, 2000). Son yillarda ise
Bilim ve Sanat Merkezleri 81 ilde hizmet vermeye baslamistir (MEB, 2019b).

[lkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitim veren Bilim ve Sanat Merkezlerinde
uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme ve
proje liretimi gibi alanlarda egitim programlari diizenlenmektedir. Bu programlar ve

isleyisleri asagida aciklanmaktadir (MEB, 2019a):

Uyum Programi: Fen ve teknoloji, ilkogretim matematik, Tiirkge, sosyal bilgiler,
yabanci dil, miizik, teknoloji tasarim ogretmenleri ile simif rehber Ogretmenleri

tarafindan vyiiriitiiliir. Uyum egitim programi, &grencilerde BILSEM kiiltiirii
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olusturmak ve dgrencilerin ve velilerin BILSEM’ i tanimalarini saglamak amaciyla

yiiritiilen programdir.

Destek Egitimi Programi: Uyum egitim programinin ardindan verilen destek egitim
programinda 6grenciler yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar
verme, iletisim becerileri, grupla ¢alisma teknikleri, bilimsel aragtirma yontem ve
teknikleri gibi becerileri ¢esitli dersler ile iliskilendirilerek egitime alinirlar. Bu

kisimda zenginlestirme, hizlandirma ve farklilagtirma gibi yontemler kullanilir.

Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi: Destek egitim programinin ardindan
Ogrenciler gruplara ayrilarak bireysel yetenekleri fark ettirme programina alinirlar.
Burada her grubu yoneten ve gozlemleyen bir danisman 6gretmen bulunur. Bu
kisimdaki programlar disiplinler arasi yaklasim benimsenerek modiiler bicimde,
ozellikle Ogrencilerin yaraticilik becerilerini gelistirmek {lizere hazirlanir. Siirecin
sonunda 6gretmenlerin her 6grenci i¢in hazirlamis olduklar1 gézlem raporlari rehberlik
birimine verilerek muhafaza edilir. Bireysel yetenekleri fark ettirme programinda
Ogrenciler biitiin alanlar1 kesfedebilecegi sekilde iki yil egitim-ogretim goriirler.
Ogrencilerin yetenek alanlari verilen bu siire zarfinda belirlenemezse merkez yiiriitme

kurulu kararn ile siire uzatilabilir.

Ozel Yetenekleri Gelistirme Program: Gorsel sanatlar ve miizik alanlarinda uyum
programini tamamlayan, genel zihinsel yetenek alaninda ise bireysel yetenekleri fark
ettirme programini tamamlayan Ogrenciler 6zel yetenekleri gelistirme programina
dahil edilirler. Ogrencilerin yonlendirildigi disiplinler gz éniinde bulundurularak bu
bireylerin yeteneklerini gelistirmek, ileri diizeyde bilgi, beceri ve davranis
kazandirmak iizere egitim verilir. Bu siirecte bireylerin yeteneklerini gelistirmeye
yardimci olabilecek her tiirlii kurum, kurulus ve iiniversitelerle is birligi icerisinde

olunur.

Proje Uretim Programm: Ogretmenler onciiliigiinde ogrencilerin ilgi, istek ve
yetenekleri dikkate alinarak her tiirli iiretim, hizmet, bilimsel calisma ve sanatsal

alanlarda proje hazirlama ve olusturma becerileri kazanmalar1 i¢in ¢aligmalar yapilir.

Her egitim programinin sonunda bir sonraki egitim programina 1s1k tutmasi
amactyla 6gretmenler tarafindan her Ogrenci i¢in ayri ayri olmak iizere “Egitim

Programi Degerlendirme Cizelgesi” doldurulur (MEB, 2019a). Uygulanan bu egitim
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programlari ise Bilim ve Sanat Merkezi Yo6nergesinde (2019) ifade edilen su ilkeler

1s181inda gergeklesir:

e Programlar, 6grenci merkezli olmakla birlikte ayn1 zamanda disiplinler
arasi bir yapi tasir.

e  Programlar, danigsman 6gretmen rehberliginde, bireysel 6grenmeye acik
sekilde diizenlenir.

e Programlar, st diizey diistinme becerileri ile sosyal, kisisel ve akademik
beceriler kazandirmay1 amaglar.

e Planlama, uygulama ve degerlendirme asamalar1 6grencilerin sosyal bir
birey olarak, bilimsel arastirma ve bulus yapabilen, yaratici diisiinebilen,
yeni fikirler iireten, yaparak yasayarak 6grenen ve 6grendiklerini gercek
hayata aktarabilen bireyler olarak yetismelerini saglayacak sekilde
diizenlenir.

e Programlarin uygulama siireleri O6grencilerin performanslarina gore
degisiklik gosterebilir.

e  Egitim programlarinin biitiin asamalarinda degerler egitimine yer verilir.

2.8. Zeka Kavram

Zeka ve zeka ile ilgili her sey 19. yy’dan bugiine kadar en ¢ok ilgi ¢geken ve en
cok tartisilan konulardan biri olmustur. Zekanin tanima ile ilgili bir¢ok farkl goriisler
ortaya atilmis fakat zeka hala tam olarak tanimlanamamaktadir (Metin, Daglioglu &
Saranli, 2018). Trezise (1973) degisen egitim anlayislariyla birlikte bireye karsi bakis
acisinin da degistigini dolayistyla zekénin farkli tanimlarinin ortaya atildigim
belirtmektedir. Ozellikle 6zel yetenekli bireylerin ortaya ¢ikmast ile birlikte zekanin

geleneksel anlaminin yeniden degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Piaget’e gore zeka ¢evre ile uyusma, diislince ile davranisin birlestirilerek ve
yeniden organize edilerek uyumlu davranis 6rnegi sergilenmesidir (Clark & Sarier,
2019). Ote yandan Schmitt (2001) zekanin en yaygin ve dnemli olan anlaminin akil
ile iligkili oldugunu 6ne siirerek zeka kavramini akil ile iliskilendirmektedir. Galton
ise zekanmn daha c¢ok kaliimla birlikte gelen genel bir kapasite oldugunu

savunmaktadir (Sak, 2020).
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Binet tarafindan zekanin daha karmasik bir yapi oldugu belirtilerek zeka
kavrama, karar verme, fikir yiirlitme, ¢ikarim yapma, analiz ve sentez yapma gibi {ist
diizey islemlerin gerceklesmesini saglayan yapi olarak ifade edilmektedir. ibni Sina
zekanin, 6grenme silireci ve dig diinyadan edinilen algilarin birlesimiyle ortaya
ciktigini belirtmektedir (Selguk, Kayali & Okut, 2004). Gardner ise zekayi, biyo-
psikolojik bir potansiyel olarak bir kisinin bir¢ok kiiltiirde deger bulabilen bir {iriin
ortaya koyabilme, karsilastigi problemleri etkili bir sekilde ¢6zebilme yetisi olarak
ifade etmistir (Gardner, 2017).

2.9. Zeka Kuramlanr

Zeka kuramlari farkli sekillerde siniflandirilabilmektedir. Siniflandirmalardan
bir tanesi tek faktor, ¢ift faktor ve ¢ok faktor olmak iizere faktorlerden etkilenerek

olusturulmus kuramlardir.

2.9.1. Tek Faktor Kurami

Tek faktor kurami zekanin, genel olarak bir yetenekten meydana geldigini
diigiinenler tarafindan ortaya atilmistir. Terman (1925) zekanin “soyut diigiinme
yetenegi” oldugunu belirterek, zekay: sayilar ve sozciikler gibi unsurlar yani fikirsel
semboller olusturabilme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Davis, zekay: bilgilerden
yararlanilarak problemleri ¢ozebilme yetenegi olarak ifade etmektedir. Stern (1912)
ise zekayi, diigiinme yetenegini kullanarak yeni hayat sartlarina uyum saglayabilme

becerisi olarak agiklamaktadir (Metin ve digerleri, 2018).

2.9.2. Cift Faktor Kuramm

Spearmen (1927) zihinsel giiciin bir genel yetenek ve bir¢ok 6zel yetenekten
olustugunu belirterek Cift Faktor Kuramini ortaya atmistir. Spearmen genel yetenegi
“karmasik durumlardaki iligkileri gorebilme” olarak ifade ederek bu genel yetenegin
de zeka oldugunu belirtmektedir. Spearmen’e gore insan davranislarini etkileyen

genel zihinsel yetenek diger biitiin yeteneklerin ortak noktasidir (Metin vd., 2018).

Bireyler genel yeteneginin yaninda resim, miizik, sanat gibi bazi &zel

yeteneklere de sahip olabilirler. Akademik alanda {ist diizey performans gosteren bir
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kisi resim, miizik ve spor gibi alanlarda basarili olamayabilirler. Iste bu noktada

(P2
S

Spearmen “g” faktorii ismini verdigi genel yetenegin yaninda faktorii olarak

adlandirdig, belirli alanlardaki yetenekleri kapsayan 6zel yetenekler oldugunu 6ne

siirmektedir (Giirel & Tat, 2010).

0:0=

Sekil 2.1. Spearman’mn Genel Zeka Kurami (Metin ve digerleri, 2018).

Tiirkiye’deki zeka anlayisi daha ¢ok Spearmen’in zeka tanimina uymaktadir.
Zeka, sayisal ve sozel olarak genel yetenek grubunda ele alinarak 6zel yeteneklerin
genel zeka alanini etkilemedigi diistiniilmistiir. Hazirlanan egitim programlarinda
genel yetenek seviyesi yiiksek olan bireyler basarili sayilmis, 6zel yeteneklerin egitim
yoluyla gelistirilemeyecegi kabul edilmistir. Genel yetenek ile birlikte 6zel
yeteneklerin kabul edilmesiyle zekanin sadece genel yetenekten olusmadigi

anlasilarak zekanin tanimlanmasinda bir déniim noktas1 yasanmistir (Ozden, 2011).

2.9.3. Cok Faktor Kuramlari

Thornike, zek&nin birbirinden farkli faktorlerden olustugunu belirterek
Spearman’in aksine genel bir zekd olmadigini, bu faktorlerin birbirinden bagimsiz
farkli zekalar oldugunu ileri siirmektedir. Zekay: soyut zeka, sosyal zeka ve mekanik

zeka olarak iice ayirmakta ve bu faktorler asagida agiklanmaktadir (Blimen, 2004):

1) Soyut Zeka: Say, sozciik ve formiiller ile diisiinebilme yetenegidir.

2) Sosyal Zekd: Insanlari anlama, kisiler ile saglikli iletisim kurabilme
yetenegidir.

3) Mekanik Zeka: Farkli arag-gerecleri ve makineleri merak etme, bu araglari

anlayip kullanabilme yetenegidir
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Thurstone ise kuraminda zekanin birbirinden farkli ve bagimsiz bir sekilde
sOzel anlayis, sozel akilcilik, sayisal yetenek, uzaysal diisiinme, bellek, algisal hiz ve
mantiksal diisiinme olarak yedi faktérden olustugunu ve bu faktérlerden herhangi
birinde iyi olan birinin diger alanlarda da iyi olup ya da olamayacagini belirtmektedir.
Genel anlamda zeka asagida yer alan bu faktorlerin toplamindan meydana gelmektedir
(Ozden, 2011):

1) Sozel Anlayis: Kelimeleri ve climleleri anlama ve kavrama yetenegidir.

2) Sozel Akilcilik: Konusma ve yazi dilinde uygun kelimeleri ¢ok gabuk
bulabilme, diizgiin ifade edebilme yetenegidir.

3) Sayisal Yetenek: Matematiksel islemleri kolaylikla ve dogru bir sekilde
yapabilme yetenegidir.

4) Uzaysal Diisiinme: Nesnelerin uzaydaki sekillerini inceleyerek
kavrayabilme ve ti¢ boyutlu diislinebilme yetenegidir.

5) Bellek: Ogrendiklerini akilda tutabilme yetenegidir.

6) Algisal Hiz: Karmasik goriinen bir nesnenin ayrintilarini gorebilme,
nesneler arasindaki farkliliklar1 cabuk ve dogru bir sekilde algilayabilme
yetenegidir.

7) Mantiksal Diistinme: Akl yiiritme ve ¢ikarim yapabilme yetenegidir.

2.10. Coklu Zeka Kuram

1904°de Fransiz Milli Egitim Bakani, Alfred Binet’ten zihinsel olarak
ortalamanin altinda kalan, okul hayatinda basarisiz olabilecek o6grencilerin tespit
edilmesi icin caligmalar yapmasini istemistir. Yapilan uzun calismalar sonucunda
Binet G6grencisi Simon ile birlikte ilk zeka testi olan Binet-Simon zeka testini
gelistirmislerdir. Ardindan Amerika Birlesik Devletleri basta olmak iizere biitiin
diinyada zeka sadece bir test ile 6l¢iilebilen ve bir say1 ile nitelendirilebilen bir anlay1s

olarak hizla yayilmistir (Armstrong, 2009).

Gardner, geleneksel zeka anlayisini inceledikten sonra bireylerin biligsel
kapasitelerini arastirmis, Harvard Universitesinde “Project Zero” isimli projesinde
normal ve 6zel yetenekli ¢cocuklarla ilgili aragtirmalar yapmistir. Yaptig1 arastirmalar

neticesinde 1983°de yayinlanan “Frames of Mind” (Zihin Cerceveleri) kitabinda
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zekay1 niceliksel bir anlayistan ayirip zekaya niteliksel bir anlam kazandirmistir

(Biimen, 2004).

Tablo 2.1. Zekdya Iliskin Niceliksel ve Niteliksel Anlayis (Biimen, 2004).

Niceliksel Anlayis Niteliksel Anlayis

Tekil-biitinciil yaklagim Cogulcu yaklasim

Gergek yagamdan soyutlama Gergek yagam faaliyetlerini temele alma
Sayisallastirma Zeka profili ¢ikarma

Olgme Yorumlama, betimleme

Dogustan gelme ve sabitlik Degigme ve gelisme

Bireyleri siniflama Bireyleri tanima ve kesfetme

Gardner, kuramla ilgili ¢alismalara ilk basladiginda, beynin bir béliimiiniin
zarar gérmesi halinde diger islevlerini yerine getirebildigini fark etmistir. Ornegin,
beynin dil iiretiminden sorumlu olan Broca bolgesinin herhangi bir zarar gérmesi
durumunda, diger bilissel fonksiyonlarda herhangi bir iglevsizlige rastlanmamaktadir.
Bu durum zeka olarak nitelendirilecek 6zelliklerin birbirlerinden bagimsiz olmasi
gerektigini gostermistir. Caligmalar1 neticesinde 1983°de zeka olarak diisiiniilebilecek
alanlart ilk olarak sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematik zeka, gorsel/uzamsal zeka,
miiziksel/ritmik zeka, bedensel/kinestetik zeka, kisiler arasi/sosyal zeka, kisisel/6ze
doniik zekd olarak yedi bolime ayirmis daha sonralart ise sekizince zeka olarak
dogal/dogaci zekay eklemistir (Gardner, 2017). Gardner kuramu ile birlikte zekanin su
ozelliklerine deginmistir (Selguk vd., 2004):

e Zeka, beyin ve zihin sistemlerinin birbirleriyle etkilesimi sonucunda
ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir yapidir.

e Zeka ¢ok yonliiliigiinlin yaninda ayrica bir biitlinli olusturmaktadir.

e Her insan kendi zekasini gelistirip arttirabilir.

e  Zeka bagkalarina 6gretilebilir.

e Biitlin insanlarda zeka alanlarinin hepsinden bulunur.

e Zeka alanlarindan her biri belirli 6l¢iide gelistirilebilir.

e Zeka alanlan bir arada belirli bir uyum igerisinde ¢alisirlar.

e Bir insanin her zeka alaninda basarili olabilmesi icin c¢esitli yollar

bulunmaktadir.
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2.10.1. Coklu Zeka Alanlari ve Ozellikleri
1. Sozel/Dilsel Zeka

Sozli ve yazili dilde, dili etkili bir sekilde kullanabilme yetenegidir. Bu zeka
alani gelismis olan kisiler ctimleyi yapisina ve kurallara uygun bir sekilde dogru olarak
kurarlar. Sozciikleri dogru telaffuz edip es anlam, zit anlam, yakin anlam ve mecaz
anlam gibi anlamsal farkliliklar1 kolayca kavrayabilirler. Ayrica bu bireylerin sesleri
ayirmak ve duyusal algilar1 araciligiyla kelimeleri gorsellestirmek i¢in i1yi bir isitsel
yetenekleri de vardir. Etkinlikler ile ilgili yaratic1 yazi ve oyun yazma, okuma gibi
alanlarda oldukca iyilerdir. Tkna kabiliyetleri gelismis olan bu bireyler toplumda
politikaci, yazar, sair ve avukat olarak gorev alabilirler (Armstrong, 2009; Altan,
2011; Perveen, 2018).

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka

Sayilar ve akil yiiriitme zekasi olarak belirtilen bu zeka tiirii ayrica soyut
problemleri ¢6zebilme, neden-sonug iligkisini anlayabilme, bilimsel hipotezleri
siiflandirma, birbiri ile iligkili kavramlar1 anlayabilme ve karmasik durumlari
cozebilme yetenegidir. Mantiksal-matematiksel zeka alani gelismis olan bireylerin
mantiksal akil yiirtitmeleri oldukca iyidir. Akil yliriitme becerilerini fen bilimlerinde,
sosyal alanlarda ve bircok alanda okuma, dil 6grenme, model insa etme, teknolojiyi
kullanma, miizik notalarin1 6grenme gibi becerilerin uygulamasinda kullanirlar
(Basaran, 2004). Bu bireyler basarili birer muhasebeci, matematikgi, istatistik uzmant

ve bilgisayar programcisi olabilirler (Demirel, 2015).
3. Gorsel/Uzamsal Zeka

Gorsel ya da uzamsal zeka, diinyay1 dogru bir sekilde algilayarak kisinin kendi
gorsel yasantilarin1 yeniden insa etme yetenegi olarak belirtilmektedir. Duyusal motor
alginin keskinlesmesi ile baslayan bu zekanin renk, sekil, bicim, derinlik ve boyut
ilkelerini ayirt edebildigi ileri siiriilmektedir (Blimen, 2004). Gorsel-uzamsal zeka,
yapboz bulmacalar, ¢izimler, grafikler, fotograflar ve harita okumalar1 gibi yetenekleri
gelistirir. Bu ¢izimler, fiziksel ve gorsel goriintiiler onlar i¢in itham verici birer
ogretmen gibidir. Gorsel ve uzamsal bakis agilar1 sayesinde, diinyayr dogru

algilayabilirler. U¢ boyutlu modelleme, videolar, video konferanslar, televizyon,
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multimedya, resim ve grafik iceren metinler, yaraticiliklarii tetiklemek igin
kullanilabilecek en iyi araclardir (Perveen, 2018). Farkli acilardan nesneler
tasarlayabilme becerisi gerektiren satrang oyuncularinin, denizcilerin, pilotlarin,

ressamlarin ve mimarlarin genel olarak gorsel zeka alanlar1 gelismistir (Sak, 2020).
4. Miiziksel/Ritmik Zeka

Miiziksel/Ritmik zekanin gii¢lii oldugu bireyler gevrelerindeki olusan seslerin
izini siirerler bu yiizden miizigi sevmek onlarin dogasinda ve yaratilisinda vardir. Bu
bireyler sarkilarin melodilerini kolaylikla hatirlama, ritmik konusma ya da harcket
etme, cevresel seslere karsi duyarli olma gibi 6zelliklere sahiptirler (Selguk vd., 2004).
Miizik bu tarz bireylerin 6grenme siirecini kolaylastirir. Uygun fon miizigi kullanarak
ritmik Ogretim sanati yapmak, dersleri sarki sdzlerine doniistiirmek, ritmik olarak
konusmak onlarin daha iyi, hizli ve yaratici bir sekilde 6grenmesini saglamaktadir.
Miizik aletleri, radyo, TV, teyp gibi materyaller miiziksel-ritmik zekasi baskin olan
bireylerin daha iyi 6grenmeleri i¢in kullanilabilecek araglardandir. Miizisyenler,

sarkicilar ve bestecilerin miiziksel zekalar1 gelismistir (Perveen, 2018).
5. Bedensel/Kinestetik Zeka

Gardner, zeka ile bedenin ayr1 kavramlar olarak ayr1 ayr1 incelenmesinin yanlis
bir yaklasim oldugunu savunmaktadir. Ona gore zeka ve beden incelemeleri bir biitiin
halinde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bedensel ya da diger adiyla kinestetik zeka, viicut
hareketlerini kontrol etmeyi saglayan ve viicut ile zihin arasinda uyumlu bir bag
kurmaya yarayan zeka tiirtidiir. Bu zeka tiiriinden bahsederken akillara sadece sportif
faaliyetlerle ugrasan bireyler gelmemelidir. Bir cerrah acik kalp ameliyati1 yaparken
zihin 1ile elleri arasinda bir bag kurmaktadir. Ayrica bir pilot ugus esnasinda
gostergelerin ayarlarini yaparken de bu zeka tiirtinden faydalanir. Dolayisiyla bedensel
zeka viicudun herhangi bir boliimiinii farkli yollarla kullanabilme yetenegi olarak ifade
edilmektedir (Bellanca, 1997, Akt: Biimen, 2004). Bu zeka alan1 gelismis olan bireyler
duygularmi viicut diliyle ifade ederler. Koordinasyon, esneklik, hiz ve denge

konusunda oldukga iyidirler (Altan, 2011).
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6. Kisiler Arasi/Sosyal Zeka

Kisiler arasi ya da sosyal zeka tiirii, kisilerin davraniglarina, duygularina
yoneliktir ve diger insanlar1 fark edip, onlarin niyetlerini, ruhsal durumlarini, yiiz
ifadelerinden, mimiklerinden, hareketlerinden ve hatta ses tonlarindan ayirt edebilmek
olarak adlandirilabilir (Gardner, 2017). Bu zekanin temelinde etkilesim vardir ve bu
tarz zekaya sahip olan bireyler diger insanlarla etkilesimde bulunarak daha kolay
Ogrenebilir. Kisiler aras1 zeka tiiriinlin baskin oldugu bireylerin empati yapabilme
giiciinden dolay1 daha fazla arkadas1 oldugunu sdylenebilir. Ogretmenler, politikacilar,

liderler ve din adamlar1 kisiler arasi zekasi gelismis bireylerdir (Altan, 2011).
7. Kisisel/Oze Déniik Zeka

Temelinde bireyin kendisini bildigi, duygu ve diislincelerini acik¢a dile
getirebildigi, kendine gilivenini saglayabildigi, giiclii ve zayif yanlarinin farkinda
olabildigi zeka tiiriidiir. Bu zekaya sahip bireyler ice doniiktiirler ve kisiler arasi zeka
gibi sosyallesmekten hoslanmazlar ¢linkii insanlarla etkilesimde bulunmak onlar
rahatsiz edebilmektedir. Onlar daha ¢ok bilgelige ulagsmak i¢in bir yol haline gelen
i¢sel benlikleri ile diyalog halindedirler. En iyi i¢sel gozlem yoluyla ve yalniz galigarak

ogrenirler (Perveen, 2018).
8. Doga/Dogaci Zeka

Gardner’mn 1989°de ileri siirdiigii coklu zeka kuramina 1996’da eklenen doga
ya da dogaci zeka, yeryiizlinde var olan biitiin doga unsurlarini merak etme, bilme ve
doga ile ilgili her seyi siniflandirabilme yetenegidir. Cevrede dogal olarak bulunan
herhangi bir seye, flora ve faunaya, dogaiistii olaylarin hepsine ilgi duyar. Bu zekadya
sahip bireyler c¢evresel olaylara karsi ¢ok duyarhidirlar. Her insan belirli dlgtilerde
kedileri, kopekleri, agaglar1 taniyabilmektedir bu yiizden her insanda temel diizeyde
bu zeka tiiriiniin gelismis oldugu ileri siiriilmektedir. izci, dagci, biyolog, zoolog,

astrologlarin doga zekalar1 olduk¢a gelismistir (Demirel, 2015).

2.11. Coklu Zeka Kuraminin Egitim-Ogretime Yansimalar

Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmenler sinif ortaminda agikga veya dolaylt

olarak biitlin 6grenciler ayniymig gibi kabul etmektedir. Yirminci ylizyilin son on
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yilinda, egitimdeki en 6nemli gelismelerden biri de siiflardaki 6grencilerin farkli
ogrenme profilillerine sahip olduklar1 diisiincesiyle yapilan arastirmalardir. Bu
arastirmalardan egitimi en ¢ok etkileyenlerden bir tanesi de siiphesiz ki Howard
Gardner’in ortaya koymus oldugu coklu zeka kuramidir. Bu kuram, o6grencileri
Ogretim programina yaklastiran cesitli yollarin taninmasinda 6nemli bir teoridir.
Ogretmenlere  ve  Ogrencilere  bireysellestirilmis  programlarin  basariyla

yiiriitiilmesinde yardime1 olmaktadir (Ahvan & Pour, 2015).

Coklu zeka kurami, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin gz oniine alinmasi
gerektigi ilkesi ile egitimciler tarafindan biiyiik ilgi gérmektedir. Bireysel farkliliklarin
dikkate alindig1 6grenme-0gretme siirecinde farkli yollarla 6grenen bireylerin var
oldugu diisiincesi farkli yollarla 6gretim anlayisinin gelismesine yol agmaktadir. Bu
durum egitimde farkli yontem ve teknikler kullanilarak her tiir zeka alani gelismis
Ogrencilere hitap edecek farkli etkinliklerin ve ders ortamlarmin olusturulmasini
kagimilmaz kilmaktadir (Sivrikaya, 2010). Bu konu hakkinda Weber (1998) egitim-
Ogretim siirecinde ¢oklu zeka kuraminin tam olarak islevini yerini getirebilmek i¢in su

on uygulama adimini ileri siirmektedir:

Ogretmenler arasinda is birligi yapilmas.

Ogrencilerle beyin firtinas1 yapilmast.

Coklu zeka kuraminin 6grencilere tanitilmast.

Merak uyandirici uygulamalarin yapilmasi.

Ogretim programlarmin kurama uygun bir sekilde diizenlenmesi.
Anne-babalarin fikirlerinin alinmasi.

Her bir 6grenci ile goriisiiliip danigmanlik yapilmasi.

Degerlendirme 6lg¢iitlerinin goriisiilmesi.
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Coklu zeka kuramu ile ilgili projelerin tiretilmesi.

10. Projelerin tamamlanip sunulmasi.

Coklu zekd kurami ozellikle Ogrenme ve Ogretme silirecinin smif ici
etkinliklerinin diizenlenmesi kisminda g6z oniinde tutulmasi1 gerekmektedir (Winarti,
Yuanita & Nur, 2019). Kuramin 6gretim siirecine en biiylik katkisinin, 6gretmenlerin
farkl1 zeka tiirlerine ait etkinlikler diisiinlirken yaraticiliklarinin artmasi oldugu

distiniilmektedir. Ayrica bu siire¢ farkli zekd alanlarinin smif etkinliklerinde
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kullanilmasini i¢erdiginden, alaninda uzman olan 6gretmenlerin is birligi igerisinde

calismalarina da firsat sunmaktadir (Biimen, 2004).

1. Sozel/Dilsel Zeka Etkinlikleri

Okuma aliskanligi, okudugunu anlama, dinleme becerileri, etkili konusma ve
dili diizgiin ve akici bir sekilde kullanabilme konusunda toplum olarak yasanilan
sikintilar g6z Oniine alindiginda, 6grenme ve 6gretme uygulamalarinda dil zekasini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin diizenlenmesi olduk¢a 6nemlidir (Selguk vd., 2004)
Dil zekasi gelismis olan bireyler i¢in uygulanabilecek etkinlikler sunlardir (Biimen,

2004; Selguk vd., 2004; Armstrong, 2009):

e Herhangi bir konuda arastirma projeleri hazirlama ve rapor yazma.
e Kisa hikayeler, siirler ve masallar yazma.

e  Sozlik kullanma.

e Bulmacalar hazirlama.

e Roportaj yapma.

e Herhangi bir konuda mektup yazma.

e Slogan olusturma.

e Kitapcik ya da sozliik olusturma.

e Talk-show, radyo veya televizyon programi yapma.

e Bir konusma ya da dogaclama yapma.

e Diyalog tamamlama ¢alismalar1 yapma.

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka Etkinlikleri

Mantiksal-matematiksel zeké alani yalnizca dort islem becerilerini yapmak ya
da matematiksel problemleri ¢ozmek olarak disliniilmemelidir. Bu zekd alam
psikolojik sorunlarla bas etme, dogru se¢imler yapabilme ve elestirel diisiinme gibi
bircok yasamsal konularda etkilidir (Selguk vd., 2004). Bu sebeple mantiksal-
matematiksel zeka tiirlinii gelistirmeye yonelik faaliyetler cesitlilik gostermektedir. Bu

etkinlikler su sekilde siralanabilir (Bliimen, 2004; Selguk vd., 2004; Armstrong, 2009):

e Bir konu hakkinda problem iiretme.
e Belirlenen konu hakkinda beyin firtinas1 yapma.

e Matrisler ya da cizelgeler hazirlama.
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e Olaylar1 mantik ¢ercevesinde siraya koyma.

e Zaman ¢izelgesi hazirlama.

e Bir problemin ¢6ziim yollarin1 gosteren haritalar hazirlama.

e Sayilarla ilgili oyunlar oynama.

e Hipotezler iiretme.

e  Sifre olusturma.

e Karsilagtirmalar yapma.

e Timdengelim-timevarim diisiinme tekniklerini kullanma.

e 5NIK sorularini sorma (ne, nerede, ne zaman, nasil, neden, kim).
e  Strateji oyunlart kurma ve oynama.

e Cevaplara sorular olusturma.

3. Gorsel/Uzamsal Zeka Etkinlikleri

Ogrenciler giinliik hayatta televizyon, bilgisayar, play-station gibi araglar
vasitastyla gorsel uyaricilara ¢ok sik maruz kalmaktadir. Ayni uyaricilar: 6grenciler
O0grenme-6gretme faaliyetlerinde de beklemektedir. Basarili 6grencilerin bilgileri
beyinlerinde gorsel olarak kodladigi gercegi diisliniilirse 6grenme-6gretme
uygulamalarinda gorsel-uzamsal stratejilere ve uygulamalara yeterli diizeyde yer
verilmesi gerekmektedir (Selguk vd., 2004). Gorsel-uzamsal zeka alani igin
uygulanabilecek etkinlikler su sekilde ifade edilmektedir (Biimen, 2004; Selguk vd.,
2004; Armstrong, 2009):

e Bir poster hazirlama.

e Karikatiir ya da ¢izgi film ¢izme.

e Perspektif, gdlgelendirme ve renklendirme ¢aligmalar1 yapma.
e Yap-boz hazirlama.

e  Okunan bir hikayenin resmini yapma.

e Yazmay1 seven bir akran ile resim kitab1 hazirlama.

e Harita, grafik, tablo ve sekil inceleme.

e Mesafe tahmininde bulunma.

e Slayt gdsterisi hazirlama.

e Reklam ve ilan hazirlama.

e  Zihin haritas1 veya kavram haritas1 olusturma.

38



e  Ug boyutlu nesneler tasarlama.
e Hikaye panosu diizenleme.

e Duvar resmi hazirlama.

4. Miiziksel/Ritmik Zeka Etkinlikleri

Tiirkiye’de bulunan devlet okullarinda miizik derslerine ayrilan zaman,
Ogretim faaliyetlerinden ¢alinan zaman olarak diistiniilmektedir. Oysa miiziksel-ritmik
etkinlikler, sadece bu zeka tiirii gelismis bireylere degil, diger biitiin bireylere de
Ogrenme siirecinde gii¢lii bir uyarici olarak yardimcr olmaktadir (Selguk vd., 2004).
Miiziksel-ritmik zeka etkinlikleri su sekilde siralanmaktadir (Biimen, 2004; Selguk
vd., 2004; Armstrong, 2009):

e  Miizik dinlerken bireyde olusturdugu duygulari ifade etme.
e Ritim olusturma.

e Tekerlemeler sdyleme.

e  Miizikal bir kolaj olusturma.

e Konu ile ilgili sarkilar bulma.

e  Okurken ya da yazarken tempo tutma.

e  Sesli okumalar yapip, okumalari kaydetme.

e Konu ile ilgili sarki s6zii yazma.

e Dil kurallar1 ile miizik kurallarini iligkilendirme.
e Konuyu miizik esliginde anlatma.

e  Farkl kiiltiirlerin miiziklerini dinletme.

o Kafiyeleri bulma.

e Bir miizik aleti yapma veya ¢alma.

e Miizikle ilgili etkinlikler diizenleme.

5. Bedensel/Kinestetik Zeka Etkinlikleri

Ogrenme ve dgretme uygulamalar1 cogunlukla isitsel temelli yapilmaktadir.
Ogrencilerin dikkatlerini toplamak, motivasyonlarini ve dgrenme oranlarini arttirmak
icin bedensel-kinestetik stratejilerin kullanilmas1 gerekmektedir (Selguk vd., 2004).
Bedensel-kinestetik zeka tiiriine hitap edecek etkinlikler sunlardir (Biimen, 2004;
Selcuk vd., 2004; Armstrong, 2009 ):
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e Koreografi hazirlama.

e Konu ile ilgili drama yaptirma.

e Bir sanat projesi hazirlama.

e Geziler diizenleme.

e Acik mekanda calisma.

e Harfleri viicut dili ile gosterme.

e Isaret dilini kullanma.

e  Okunan bir metni canlandirma.

e Sek, atla, zipla gibi oyunlar oynama.
e Tahta veya yer oyunlar1 hazirlama.

e Pandomim ya da taklit yapma.

6. Kisiler Arasi/Sosyal Zeka Etkinlikleri

Sosyal ya da kisiler aras1 zekanin gelismesi, egitim sistemimizde dikkate alinan
amaglardan bir tanesi degildir. Oysa bu zeka tiiriiniin gelismesi kisilerin hayattaki
basarilarini etkileyen en énemli faktorlerden bir tanesidir (Selguk vd., 2004). Sosyal
zekanin gelismesi icin diizenlenebilecek etkinlikler ise sunlardir (Biimen, 2004;

Selcuk vd., 2004; Armstrong, 2009):

e Tartigma teknigini kullanma.

e Beyin firtinas1 yapma.

e Roportaj yapma.

e  Grup calismalar1 yapma.

e Akran 6gretimi yapma.

e Bir insan1 betimleme.

e  Okunan bir metni kendi diislinceleriyle anlatma.
e Bir hikayedeki karakterlerin davraniglarini tahmin etme.
e  Grupla birlikte 6dev yapma.

e Mektup yazma.

e  Bir gosteri hazirlama, tiyatro yazip oynama.

e Toplant1 diizenleme.

e Dinleyici katilimindan yararlanma.
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7. Kisisel/Oze Doniik Zeka Etkinlikleri

Kisisel-6ze doniik zeka tiirii gelismis olan dgrencilerin, duygu ve degerlerinin
farkinda olup ¢evresiyle daha uyumlu birer birey olmalari i¢in 6gretmenlerin, bu
bireylere yonelik etkinlikler diizenlemesi olduk¢a 6nemlidir. Bu etkinlikleri su sekilde

ifade edilmektedir (Biimen, 2004; Selguk vd., 2004; Armstrong, 2009):

e Hedefler belirleyip bu hedeflere ulagsmak icin bireysel ¢alismalar yapma.
o Kisisel diisiinme.

e Tek basina beyin firtinas1 yapma.

e  Gilinliik tutma.

e Soru liretme.

o Kisisel sozliik gelistirme.

e Otobiyografi yazma.

e Teoriler liretme.

e Bir konu hakkinda duygu ve diisiinceler ifade etme.
e  Siir yazma.

e Bir sorunu inceleme, “neden” sorusunu sorma.

e Kendini degerlendirme.

e  Ogrenilen bilgileri 6zetleme.

e Senaryo lretme.

8. Doga/Dogaci Zeka Etkinlikleri

Bir kurum olarak okul, dogal bir ortam olmadig: i¢in 6grencilerin dogadan
uzak bir sekilde yetismesine neden olmaktadir. Dogadan ve kendi dogasindan
uzaklasan birey ayni1 anda kainattan ve kendisinden de uzaklagsmaktadir (Sel¢uk vd.,
2004). Bu wuzaklasmaya engel olmak, Ogrencileri dogaya yonlendirmek icin

yapilabilecek etkinlikler sunlardir (Biimen, 2004; Selguk vd., 2004; Armstrong, 2009):

e Doga gezisi, kamp yapma.

e Ogrenilen bilgiler ile dogada bulunan, agaclar, denizler, nehirler veya
irmaklarla iligkiler kurma.

e Harfleri dogal nesneler veya hayvanlarla iligskilendirme.

e Dogal nesneleri kategorize etme (hayvanlar, bitkiler, taglar gibi).
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e Dogada bulunan nesnelerin fotograflarin1 ¢ekme.

e Bitkiler yetigtirme.

e Dogal nesnelerden koleksiyonlar yapma.

e  Mercekler, mikroskoplar ile incelemeler yapma.

e Belgeseller izleme.

e Hava durumunu takip etme.

e Bahge diizenleme, agac dikme.

e Bir doga olayinin asamalarini takip edip kaydetme.
e Deneyler yapma.

e Dogadaki sesleri dinleme.

2.12. Ogrenme

Ogrenme yetenedi, insanlari diger canlilardan farkli kilan en &nemli
ozelliklerden bir tanesidir. Bilim insanlari, psikologlar ve filozoflar tarafindan
yiizyillardir iizerinde calisilan 6grenmenin heniiz kabul edilen ortak bir tanimi
bulunmamaktadir. Bu sebeple 6grenmenin pek ¢ok tanimi yapilmis, yapilmaya da

devam etmektedir (Ekici, 2003).

Gagne (1984) 6grenmeyi gevresel etmenler nedeniyle bireyin duygu, diisiince
ve davraniglarinda meydana gelen degisiklikler olarak tanimlamaktadir. Brooks ve
Brooks (1993) o6grenmenin bireyin karsilastigi her seye anlam yiikleme cabasi
oldugunu belirtmektedir. Senemoglu (2020) 6grenmenin biiylime ve ¢esitli etkenlerle
viicutta olusan gegici degisimler olmadigini, yasant1 sonucu bireyde meydana gelen
kalici izli davranig degisikligi oldugunu 6ne siirmektedir. Fer (2015) 6grenmenin gevre
ve diinyay1 anlayarak bilgiyi anlamlandirma siireci oldugunu belirtmektedir. Ertiirk
(2017) ise 6grenmeyi, bireyin yasantilari ile iliskilendirip 6grenmenin bu yasantilar

sonucunda olusan kalic1 davranis degisikligi oldugunu ifade etmektedir.

Ogrenme bireyin yetenegi, duygular, diisiinceleri, gelisimsel dzellikleri, i¢inde
bulundugu toplum ve kiiltiir gibi birgok etmeni iginde barindiran karmasik bir siiregtir.
Bu sebeple 6grenme, kimilerine gore diisiinsel cagrisimlar kurma, kimilerine gore etki-
tepki arasinda bag kurma, kimilerine gore ise idrak edebilme, sezgi ve anlama

kabiliyeti olarak goriilmektedir (Alkan, 2019).
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2.12.1. Temel Ogrenme Kuramlari

Genel anlamda O6grenme, bireyin ¢evresi ile etkilesimi sonucunda bireyde
olusan diistince ve davranis degisikligidir. Bu degisikligin nasil oldugu konusunda ise

farkli kuramlar ortaya atilmaktadir (Ozden, 2011).

Bu goriislerden ilki olan davranis¢t kuramlarda 6grenmenin uyarici ve davranis
arasinda kurulan bag ile gerceklestigini ve pekistirme yolu ile davranis degisikligi
meydana geldigi ileri siirtilmektedir. Bu kuramin en 6nemli unsuru baslangici ve sonu
olan, gdzlemlenebilir ve dl¢iilebilir davranislardir. Ogrenmede giidiileme, pekistirme,
yineleme ve yaparak 6grenmeyi temel alan bu kuramin baslica temsilcileri Pavlov,

Skinner, Watson, Thorndike, ve Guthrie’dir (Ozden, 2011; Senemoglu, 2020).

Biligsel kuramcilar ise davranisgilarin  davranis  degisikligi  olarak
tanimladiklar1 durumun aslinda bireyin zihninde meydana gelen 6grenmenin disa
yansimasi oldugunu belirtmektedir. Daha ¢ok anlama, diisiinme ve algilama gibi
kavramlar tlizerinde duran biligsel kuramcilar, 6grenmeyi zihinsel bir siire¢ olarak
kabul etmektedirler. Bilissel kuramcilar igin 6grenme siirecinde 6grenenin kendi
girisimi ve kontrolii olduk¢a Onemlidir. Genel olarak &grenenin uyaricilart alma,
isleme, organize etme ve bilgiyi kalic1 hale getirme basamaklariyla ilgilenilen bu
kuramin baslica temsilcileri Piaget ve Bruner’dir (Ozden, 2011; Demirel, 2015;
Senemoglu; 2020).

2.13. Ogrenme Stilleri

Her insanm1 digerinden ayiran, kalitim ve ¢evrenin etkisiyle birlikte olusan zeka,
yetenek, fiziksel ve kisilik 6zellikleri vardir. Tipki bu 6zellikler gibi her bireyin bilgiyi
en kisa ve kolay sekilde edinme yollari, yani 6grenme stilleri vardir (Ekici, 2003).
Ogrenme stilleri kavrami ilk kez Rita Dunn tarafindan 1960°da ortaya atilmistir. Dunn
ogrenme stillerini bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, Ogrenirken ve hatirlarken
bireylerin kendine 6zgii farkli yollar bulmasi olarak ifade etmektedir. Rita Dunn’in bu
kavrami ortaya atmasinin ardindan 6grenme stilleri tizerinde ¢alismalar yapilmakta bu

caligmalar neticesinde de farkli tanimlamalar ortaya atilmaktadir (Boydak, 2001).
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Gregorc (1984) ogrenme stillerinin bireylerin yetenekleri, karakteristik
Ozellikleri hakkinda bilgi veren gozlemlenebilir davraniglardan olustugunu ileri
sirmektedir. Felder (1996) Ogrenme stillerini, bireyin bilgiyi alma ve isleme
stirecindeki karakteristik guigliiliikleri ve tercihleri olarak ifade etmektedir. Gordon
(1998) ise bireylerin bilgiyi alma, diizenleme ve degerlendirme yollarinin 6grenme

stillerini olusturdugunu belirtmektedir.

Dunn, Beaudry ve Klavas (2002) 6grenme stillerini, ayn1 6gretim yontemini
bazilar1 i¢in etkili digerleri i¢in ise etkisiz hale getiren bir takim kisisel 6zellikler
olarak ifade etmislerdir. Veznedaroglu ve Ozgiir (2005) 6grenme stillerinin bireyin
cevresini algilama bigimleri, gevre ile etkilesimlerini ve tepkilerini ortaya koyan
bireysel ozellikler biitiinii oldugunu belirtmektedirler. Altun ve Serin (2019) ise
bireylerin 6grenmeleri hakkinda bilgi veren, dogumdan ve bireylerin yatkinliklarindan
ileri gelen Ogrenme stillerinin, gozlemlenebilir davranislart  icerdigini

vurgulamaktadirlar.

2.14. Egitim ve Ogretim Siirecinde Ogrenme Stillerinin Onemi

Ogrenme alaninda yapilan galigmalar, dgrencinin etkin olmasmn etkili bir
ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in gerekli oldugunu gostermektedir. Bu nedenle
ogrencinin, Ogrenmenin nasil gerceklestigini bilmesi yani 68renmeyi O6grenmesi
gerekmektedir. Ogrenmeyi 6grenme; bireyin, bilgiye nasil ulasabilecegini ve hangi
yontem ve tekniklerle 0grenmenin gerceklesecegi bilgilerini kapsamaktadir. Bu
baglamda Ogrencinin Ogrenilecek bilgi lizerinde diisiinmesi ve arastirmasi bireye

O0grenmeyi 0grenmesini saglamaktadir (Babayigit, 2016).

Ogrenmeyi 6grenmenin en dnemli kosullarmdan biri, bireyin kendi 6grenme
stilini bilip 6grenme siirecine dahil etmesidir. Kendi 6grenme stilini bilen bir 6grenci
benlik saygisin1 gelistirir, nasil caligmasi gerektigi ve bilgiyi nasil elde etmesi
gerektigini bildigi icin kendine olan giiveni artarken 6grenme konusunda kaygilari
azalir. Birey 6grenme sorumlulugunu istlenip kendi 6grenme siirecini yonetebilir.

Boylece baskalarindan yardim beklemeden bilgilere ulagabilir (Giiven, 2004).

Given (1996) 6grenme siirecinde 6grenme stillerini bilen bireylerin 6gretime

karst olumlu tutum sergilediklerini, sorumluluk duygulariin gelistiklerini bu nedenle
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akademik basarilarinda olumlu yonde artis oldugunu belirtmektedir. Ayrica bu
bireylerin kendilerinden farkli olanlarin1 kabullendiklerini ve sinif igerisinde olumlu

tutup sergilediklerini belirtmektedir.

Egitim-6gretim siirecinde 6gretmenlerin bireysel farkliliklar1 goz ardi ederek
smifta belirli bir yaklasim kullanmasi, bazi 6grencilerin digerlerine gore daha az
dgrenmesine sebep olmaktadir. Ogrenme stili farkindalig: 6gretmenlere dgrencilerin
ihtiyaclarin1 daha iyi anlamalarin1 ve bu ihtiyaglara yonelik egitim-68retim ortami
yaratmalarin1 saglamaktadir (Pritchard, 2009). Ogrenme stillerinin egitim-6gretim
ortamina aktarilmasi ise 0grencilerin derse karst olumlu duygular gelistirmesini ve
etkili bir 6grenme gerceklesmesini saglamaktadir. Gorsel sekilde 6grenen 6grenciler
icin gorsel destekli, isitsel tercihli dgrenciler i¢in sesli materyallerin kullanilmasi,
dokunsal ogrenciler icin ise dokunarak ve aktif katilim saglayarak 6grenme
etkinliklerinin yaptirilmas: siniftaki basar1 ve verimi arttirmaktadir. Bu sebeple
Ogretmen Once kendisi sonra Ogrenciler i¢in 0grenme stillerini dikkate alarak buna

uygun 6grenme-6gretme ortami olusturmalidir (Biger & Duruhan, 2014).

2.15. Ogrenme Stili Modelleri

Ogrenme stilleri cevre, bilis, zihin, davranis ve kalitsal 6zellikler gibi bir¢ok
kavrami i¢inde barindirmasindan dolayt bircok o6grenme stili - modelleri
olusturulmaktadir. Olusturulan her model bir sonraki i¢in bir rehber gorevi
iistlenmektedir (Ekici, 2003). Yapilan alan taramasinda arastirmalarda en c¢ok
yararlanilan, alana 151k tutan modeller belirlenip agiklanmaktadir. Bu modelleri su

sekilde siralayabiliriz:

e Jung’in Psikolojik Tip Teorisi

e Honey-Mumford Modeli

e  Dunn ve Dunn’in Ogrenme Stilleri Modeli

e  Grasha ve Reichmann Ogrenme Stilleri Modeli
e Kolb’un Ogrenme Stilleri Modeli

e  Gregorc’un Ogrenme Stilleri Modeli

e Felder-Silverman Ogrenme Stilleri Modeli

e  Gorsel-Isitsel-Kinestetik/Hareketsel Ogrenme Stilleri Modeli
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2.15.1. Jung’in Psikolojik Tip Teorisi

Insan davranislarini algilama ve yargilama olarak iki kategoriye ayiran Jung,
olusturdugu tipler kuramin1 6grenme stillerine uyarlamistir. Birey i¢inde bulundugu
duruma gore algilama (bulmak veya kesfetmek gibi) ya da yargilama (degerlendirme
veya karar verme gibi) fonksiyonlarindan birini segerek davranis sergilemektedir
(Giiven, 2004). Jung’in psikolojik tip teroisi 6grenme-0gretme siirecine disa doniik,
ice doniik, duyusal, sezgisel, diisiinen, duygusal, yargisal ve algisal olmak sekiz farkl
O0grenme stili olarak yansimaktadir. Modelde yer alan Ogrenme stilleri asagida
aciklanmaktadir (Saban, 2000; Ekici, 2003; Giiven, 2004; Veznedaroglu & Ozgiir,
2005):

Disa Déniik Ogrenme Stili: Ogrenenin aktif bir sekilde dis diinya ile etkilesim
halinde kalarak 6grenme cabasi icinde olmasidir. Disa doniik 6grenme stiline sahip
ogrenciler sesli diistinmeyi tercih ederler. Stirekli olarak hareket halinde olan bu
ogrenciler, en iyi yaparak ve yasayarak ogrenirler. Iletisim kurmakta sikinti
yasamazlar ve oldukca arkadas canlisidirlar. Bu sebeple birlikte ¢calismaktan ve birlikte
ogrenmekten, sinif icerisinde uygulanan cesitlilikten ¢ok hoslanirlar. Basarili olup
olmadiklar1 konusunda arkadaglart ve 0gretmenleri tarafindan geri bildirim almak

isterler.

I¢e Doniik Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip olan &grenciler daha ¢ok kendi
i¢ diinyasinda 6grenmeye c¢alisirlar. Genellikle sinifta sessiz ve diisiinceli bir tavir
sergilerler. Calisirken sessizligi tercih ettikleri i¢in smifta enerjilerini bir etkinlik
lizerine yogunlastirabilecekleri sessiz bir ortama ihtiyaglari1 vardir. Bir konu hakkinda
fikirlerini belirtmeden dnce enine boyuna diisiiniirler ve kesin ifadelerde bulunmaktan
kacinirlar. Disaridan gelen miidahalelerden hoslanmayan bu &grenciler kendi

kendilerini motive etme konusunda oldukea iyidirler.

Duyusal Ogrenme Stili: Bireyin duyulari aracihgi ile edindigi deneyimleri
algilamasini temel almaktadir. Duyusal 6grenme stiline sahip olan 6grenciler yeni
ogrenmeye karsi tedbirli yaklasirlar ve belirli bir yol ile 6grenmeyi tercih ederler.
Soyut teorilerden hoslanmazlar, somut durumlarda ise ¢ok nadir hata yaparlar.
Duyular1 araciligr ile 6grendikleri i¢in Ogrenirken gormek, isitmek ve dokunmak

isterler.
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Sezgisel Ogrenme Stili: Sezgisel bireyler genellikle hipotezler olusturarak olaylar
gbdzden gecirirler ve farkli bakis acilariyla durumlar irdelerler. Ogrenme siirecinde
kolaylikla sikilabilen bu bireyler neyi, ni¢in ve nasil 6grenebilecekleri konusunda
farklilik ararlar ve yeni yontemler tiretmeyi severler. Genellikle sakin goriinseler de

onemli olmayan detaylar1 goz ardi ederek beklenmedik bir anda ise koyulurlar.

Diisiinen Ogrenme Stili: Diisiinen 6grenme stiline sahip bireyler cesitli olaylar1 ve
durumlar1 objektif ve analitik yollarla degerlendirerek kararlar alirlar. Diirlist ve
adaletli olmaya deger veren bu bireyler, haksizliga tahammiil edemezler. Rekabet¢i ve
bagimsiz yapilar1 sayesinde kendilerinden emin ve daima basarili olmak isterler.
Mantikli ve iyi diizenlenmis etkinliklere ihtiya¢ duyarlar ve 6gretmenlerinin akademik

anlamda bilgili olmalarina 6nem verirler.

Duygusal Ogrenme Stili: Baskalarini diisiinerek ve empati duyarak znel bir bakis
acistyla degerlendirme yapma ve karar verme temeline dayanmaktadir. Duyusal
O0grenme stiline sahip olan dgrenciler diger insanlara 6nem ve deger verdikleri i¢in
isbirligi igerisinde c¢aligmaktan hoslanirlar. Uyumlu bir 6gretim ortamina ihtiyag
duyduklar1 igin sinif ortaminda sert ve kaba elestirilerden kagmilmalidir. Ogrenmeyi
kendilerini gelistirmek ve en ¢ok da baskalarina hizmet ederek yardimci olacaklarina
inandiklar i¢in isterler. Baskalarina yardim etme istegi, duygusal 6grenme stiline

sahip 6grenciler i¢in en dnemli motivasyon kaynagidir.

Yargisal Ogrenme Stili: Belirli bir diizen saglamak icin kararli davranislar
sergilemeyi igerir. Yargisal bireyler bir olay1 anlamaktan ¢ok olaylar1 kontrol etmek
i¢in ¢aba harcarlar. Dolayisiyla bu 6grenme stiline sahip olan bireyler kontrolciidiir ve
basladiklar1 bir isi yarim birakmaktan hoslanmazlar. Planli ve diizenli olmayi severler
bu ylizden siirprizlerden hoslanmazlar. Yaptiklar1 islerin dikkate alinmasina ve

degerlendirilmesine 6nem verirler.

Algisal Ogrenme Stili: Ogrenmeye karst merak duyma, bilgiyi biitiin yonleriyle
arastirip kesfetme temeline dayanmaktadir. Algisal 6grenme stiline sahip olan bireyler
merak duygusuyla motive olurlar, arastirmayr ve yeni bilgiler kesfetmeyi severler.
Degisik 0gretim yontem ve tekniklere oldukga agiktirlar. Planli etkinliklerden
hoslanmadiklar1 i¢in basladiklar1 bir proje veya etkinligi devam ettirme hususunda

digsal motivasyona ihtiyac duyabilirler.
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2.15.2. Honey ve Mumford’un Ogrenme Stilleri Modeli

Honey ve Mumford bireylerin 6grenmelerini gerceklestirebilmek icin eylemci,
diistinen, kuramc1 ve faydaci olarak dort farkl stile sahip olduklarini belirtmektedir.

Bu 6grenme stilleri asagida agiklanmaktadir (Giiven, 2004; Pritchard, 2009):

Eylemci Ogrenme Stili: Eylemci 6grenme stiline sahip olan bireyler, yaparak ve
yasayarak O0grenmeyi tercih eder ve sezgisel diisiinme becerisi ile karar alabilirler.
Yeni ve farkli 6grenmelere acik olan bu Ogrenciler, fikirlerin paylasilmasina firsat
verdigi i¢in grupla ¢alismaktan hoslanirlar. Beyin firtinasi ve rol oynama gibi teknikler
kullanilarak kolaylikla 6grenme stirecinde dahil edilebilirler. Siirekli kendileri aktif

olmak istedikleri i¢in kurallardan ve yonetilmekten hoslanmazlar.

Diisiinen Ogrenme Stili: Harekete ge¢gmeden oOnce gdzlem yapip diisiiniirler.
Kendilerine diisiinme i¢in firsat verildiginde ¢ok daha iyi 6grenen bu 6grenciler, bir
konu hakkinda karar vermeden Once derinlemesine bilgi toplarlar. Farkli bakis
acilarini deneyimleri ile birlestirip olaylar biitiinciil bir bakis agisi ile degerlendirirler.
Bir sonuca varmadan dnce ayrintili bir sekilde veri toplayip bu verileri analiz etme
konusunda oldukga iyi olmalarina ragmen duygu ve diisiincelerini bir gruba aktarmada

zorluk yasarlar.

Kurame1 Ogrenme Stili: Kuramc1 6grenme stilinin temelinde bireyin iyi organize
edilmis bir zihne sahip olmasi vardir. Bu sayede diizensiz bilgileri zihinlerinde kolayca
bir araya getirebilirler. Anlama gereksinimi hissettiklerine ve sorgulama olanaklari
verildiginde ¢ok daha iyi 6grenirler. Bir sorun hakkinda derinlemesine diisiiniirler,
analiz ve sentez yapmaktan hoslanirlar. Oznel ve belirsiz durumlardan hoslanmayan
bu bireyler, karsilagtiklar1 durumu mantikli ve kuramsal ifadeler kullanarak

aciklayabilirler.

Yararc1 Ogrenme Stili: Yeni bilgilerin 6grenilmesi hususunda oldukga istekli olan
yararct 6grenme stilini benimseyen Ogrenciler, 6grendikleri bilgilerin degerli olup
olmadigina o6nem verirler. Eger yeni bilgilerin faydali olmadigi diisiincesine
kapilirlarsa basarisizlik iizerine analiz yapmazlar. Ogrendiklerini uygulama firsati
yakaladiklarinda ¢ok daha iyi 6grenirler. Genellikle risk almaktan, tartigmaktan ve

grup c¢alismalarindan hoslanirlarken diistiinmeden ve gozlemden kaginirlar.
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2.15.3. Dunn ve Dunn’in Ogrenme Stilleri Modeli

Dunn ve Dunn 6grenme stilleri modelini bireylerin biyolojik ve kisisel
Ozelliklerini temel alarak olusturmustur (Riding & Rayner, 1998). Model, c¢evresel
kosullar, duyussal ozellikler, sosyal tercihler, fizyolojik Ozellikler ve psikolojik
uyaricilar olmak iizere bes ana faktorden olusmaktadir. Bu ana faktorler ve bu
faktorlerin igerisinde bulunan alt faktorlere asagida yer verilmektedir (Riding &

Rayner, 1998; Dunn, Beaudry & Klavas, 2002; Dunn & Burke, 2005):
1. Cevresel Kosullar
Bireylerin 6grenme esnasinda, ses, 1sik, sicaklik ve ortam gibi bir¢ok

elementten etkilendigi ilkesine ve bu konudaki tercihlerine dayanmaktadir.

Ses: Bireylerin ¢alisirken sessiz ya da sesli bir ortam tercih etmelerini kapsamaktadir.
Kimi 6grenciler sessiz bir ortamda calismayi tercih ederken kimi 6grenciler giiriiltiili

bir ortamu tercih edebilir hatta ders ¢alisirken miizik dinlemeyi isteyebilirler.

Isik: Bireylerin 6grenme esnasinda tercih ettigi 1g1k miktari ile ilgilidir. Bazi 6grenciler

aydinlik bir ortami tercih ederken bazi 6grenciler de los ortamlar tercih edebilirler.

Sicakhik: Bireylerin 6grenme siirecinde ortam sicakliginin soguk, ilik ya da sicak

olmasi gibi tercihlerini kapsamaktadir.

Ortam: Bireylerin 6grenme esnasinda bulundugu ortam ile ilgili her tiirlii durumu
igermektedir. Ornegin baz1 6grenciler diizenli bir ortamda, bazilar1 ise diizensiz bir

ortamda ¢alismay1 ve 6grenmeyi tercih edebilmektedir.

2. Duyussal Ozellikler

Ogrenme esnasinda bireyin giidiilenme seviyesi, kararli ve sorumlu olmasi ve

yapisallik tercihlerini icermektedir.

Giidiilenme: Basaril1 bir 6grenme siireci i¢in bireyin ihtiyaci olan glidiilenme seviyesi
ile ilgilidir. Kimi 6grenciler 6grenme siirecinde i¢sel ve digsal giidiilenmeye ihtiyag

duyarken, kimileri bu durumu 6nemsememektedir.

Kararhhk: Bireyin 6grenme siirecinde ¢alismalarinda kararli olmasi, siireklilik

saglayabilmesini ve bagladig1 bir isi sonuna kadar gotiirebilmesi gibi unsurlar
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icermektedir. Baz1 6grenciler ¢alismalarinda diizenlilik ve stirekliligi 6nemserken bazi

Ogrenciler bu 6grenme tarzindan uzak durabilirler.

Sorumluluk: Bireyin sorumluluk bilincinde olmasi, baskalarina ihtiya¢ duymadan tek
basina sorumluluk alabilmesi ve kendi O0grenmesinin farkinda olma derecelerini

kapsamaktadir.

Yapisallik: Bireyin belirli kurallar ve yonlendirmeler dahilinde diizenli ve
yapilandirilmis 6grenme siirecini veya kararlar1 dogrultusunda kendi 6grenmelerini

tercih edip yapilandirma durumlarini igermektedir.
3. Sosyal Tercihler

Sosyal tercihler, bireyin nasil bir sosyal ¢evrede 6grenme istedigi ile ilgilidir.
Ogrenme gruplari, otorite varhi§i ve cesitli yollarla &grenme elementlerini

icermektedir.

Ogrenme Gruplar:: Bireyin kendi kendine 6grenme, bir akran esliginde 6grenme ve
bir gruba dahil olarak O6grenme gibi segeneklerden birini tercih etmesini
kapsamaktadir. Baz1 6grenciler kendi basina ¢aligsmaktan hoslanirken, bazi1 6grenciler
bir akran esliginde ikili olarak ya da bir grup olusturarak takim halinde etkilesimli

olarak calismaktan hoslanmaktadir.

Otorite Varhgi: Bireyin 6grenme esnasinda bir yetiskinle birlikte calismay1 isteme
veya istememe durumu ile ilgilidir. Kimi 6grenciler 6grenirken bir yetiskinin

rehberligini tercih ederken kimi 6grenciler ise bu durumdan hoslanmamaktadir.

Cesitli Yollarla Ogrenme: Bireyin 6grenme siirecinde belirli bir tercihinin olmamast,
ogrenme siirecinde kullanilan yollarin 6grenme malzemesine gore farklilik

gosterdigini ifade eden etmendir.
4. Fizyolojik Ozellikler

Fizyolojik ozellikler algisal, yiyecek, zaman ve hareketlilik olarak dort

elementten olugsmaktadir.

Algisal: Bireylerin isitme, gorme, dokunma ve devinissel hareketler ile 6grenme

tercihlerinin oldugu ile ilgilidir. Gorsel 6grenen dgrenciler 6grenme siirecinde sekiller,
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okuma gibi gorsel etkinlikleri; isitsel 6grenciler dinleme, tartigma, anlatma gibi isitsel
etkinlikleri; dokunsal 6grenciler not alma, okurken altini ¢izme gibi etkinlikleri;
devinigsel Ogrenciler ise viicudunu hareket ettirmeye dayali etkinlikleri tercih

etmektedir.

Yiyecek: Bireyin 6grenme siirecinde bir seyler yiyip i¢meyi tercih edip etmemesi ile
ilgilidir.

Zaman: Bireylerin giin igerisinde en ¢ok motive oldugu, enerjisini 6grenmeye
harcayabildigi zaman dilimlerini kapsamaktadir. Ogrencilerden bazilar1 sabah erken
saatlerde 6grenmeye odaklanabilirken bazilart ise 6gleyin veya aksam saatlerinde

calismay1 tercih etmektedir.

Hareket: Bireylerin 6grenme esnasinda siirekli ayni1 pozisyonda kalma ya da siirekli

olarak hareket etme istekleri ile ilgilidir.
5. Psikolojik Uyaricilar

Psikolojik uyaricilar biitiinsellik veya analitik, beynin sag ve sol loblari, hizli

ya da sakin davranma olarak dort alt elementten olugsmaktadir.

Biitiinsellik-Analitik: Bireylerin c¢alisma siirecinde bilgiyi biitiin olarak ele alip
incelemesi veya parcalar1 ayr1 ayri inceleyerek biitline ulagmay: tercih etmesi ile

ilgilidir.

Beynin Sag veya Sol Loblari: Bireylerin dgrenirken beynin sag ya da sol loblari
kullanma tercihleri ile ilgilidir. Sag lobu kullanmayi tercih eden bireyler biitiinsel, sol

lobu kullanmay: tercih eden bireyler ise analitiklerdir.

Hizh ya da Sakin Davranma: Bireylerin 6grenme esnasinda ayrintilari onemsemeden
hizl1 diislinlip hemen tepki verme veya biitiin ayrintilar1 sakin bir sekilde inceleyip

davranma tercihlerini igermektedir.

2.15.4. Grasha ve Reichmen Ogrenme Stilleri Modeli

Dunn ve Dunn’in 6grenme stilleri modelinden etkilenen Grasha ve Reichmann,
lise 6grencilerinin bireysel 6grenme yaklagimlarimi arastirarak katilimci-kaginan,

isbirlik¢i-yarigmaci ve bagimli-bagimsiz olmak iizere kendi 6grenme stilleri modelini
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olusturmuslardir (Giiven, 2004). Bu 6grenme stilleri modelleri ve 6zellikleri su sekilde

ifade edilmektedir (Grasha, 1995; Grasha & Hicks, 2000):

Katihmer Ogrenme Stili: Katilime1 6grenme stiline sahip olan bireyler smifta iyi ve
uyumlu bir 6grenci olmaya calisirlar. Ogrenmeye oldukea isteklidirler ve olabildigince

biitiin etkinliklere katilmaya calisirlar.

Kacinan Ogrenme Stili: Kacinan 6grenme stilini benimseyen bireyler ise katilimci
bireylerin aksine 6grenmeye ve sinif ortamina dahil olmaya istekli degillerdir. Siifta
yapilan etkinliklere katilmak istemezler. Sinif ortamindan hoglanmazlar ve uyumsuz

bir tavir sergiler.

Isbirlik¢i Ogrenme Stili: isbirlik¢i 6grenme stiline sahip olan bireyler, diisiincelerini
ve yeteneklerini bagkalariyla paylasmay1 severler. Arkadaslari ve dgretmenleri ile

isbirligi yaparlar ve grup caligsmalarindan hoslanirlar.

Yarismac1 Ogrenme Stili: Yarismaci 6grenme stiline sahip olan bireyler smifta diger
Ogrencilerden daha iyi performans gostermek igin 6grenmek isterler. Dikkatleri
lizerine ¢ekmekten c¢ok hoslanan bu bireyler kazanmayi, basarili olmay1 ve grup

oyunlarini severler.

Bagimsiz Ogrenme Stili: Bagimsiz grenme stilinin temelinde bireylerin kendi
ogrenme siirecinden kendilerinin sorumlu olma istegi vardir. Bu 6grenme stiline sahip
bireyler sorumluluk almay1 severler ve baskalariyla birlikte ¢alismak yerine yalniz

calismay tercih ederler.

Bagimh Ogrenme Stili: Bagimli 6grenme stilini benimseyen bireyler ise bagimsiz
Ogrencilerin aksine 6gretmen gbézetimi isterler ve 6grenme siirecinde mutlaka destek

beklerler. Sorumluluk almaktan kaginirlar ve 6grenmeye karst daha az merak duyarlar.

2.15.5. Kolb’un Ogrenme Stilleri Modeli

Kolb’un modeli deneyimsel 6grenme kuramina dayali olarak olusturulmustur.
Bu 6grenme kuraminda bilginin dgrenilmesiyle deneyimin arasinda 6nemli bir iliski
vardir. Kolb 6grenme kuramini Dewey, Lewin ve Piaget' in 6grenme modellerinden

etkilenerek olusturmustur. Bu iic modelde de 6grenme bir siire¢ olarak goriilmekte ve
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deneyimler yoluyla siirekli degismektedir. Kolb da diisiincelerin duragan olmadigini,

deneyimlerin diistinceleri degistirdigini 6ne siirmektedir (Kolb & Kolb, 2005).

Deneyimsel 6grenme kuraminda 6grenme somut yasanti, yansitict gozlem,
soyut kavramsallagtirma ve aktif yasant1 olmak tlizere dort temel 6grenme bi¢imini
icermektedir. Somut yasantt hissederek, yansitici gozlem izleyerek, soyut
kavramsallastirma diisiinerek, aktif yasanti ise yaparak 6grenmeyi kapsamaktadir.
Bireyin etkin bir sekilde 68renebilmesi i¢in bu dort 6grenme bigcimini de sirasiyla
kullanmas1 gerekmektedir. (Askar & Akkoyunlu, 1993). Kolb’un belirledigi bu
o6grenme bigimlerine asagida yer verilmektedir (Oral, 2003; Demirel, 2015; Oral &
Avanoglu, 2011):

Somut Yasanti: Somut yasantt 6grenme bi¢ciminde yasanti ve yasamin ic¢indeki
sorunlarla ilgilenmek 6nemli bir yer tutmaktadir. Sorunlarin ¢6ziimiinde diisiinceden
ziyade sezgiler kullanilir. Somut yasanti 6grenme bigimine Sahip bireyler diger
insanlarla birlikte olmaktan mutluluk duyarlar; yeni goris, fikir ve disiinceye
acikdirlar. Ogretmenler bu asamadaki 6grenciler icin bireysellestirilmis 6gretme

etkinlikleri yaptirmalidir.

Yansitict Gozlem: Bu asamada olan bireyler olaylar farkli bakis agilarindan
inceleyerek gruplandirabilirler. Kendi fikirlerine ve hislerine giivenerek kendi
goriislerini olustururlar. Karar vermeden 6nce gbzlem yapan bu bireyler izleyerek ve

dinleyerek 6grenirler.

Soyut Kavramsallastirma: Soyut kavramsallastirma 6grenme bigimi asamasinda
olan bireyler 6grenirken bir durumu ya da problemi anlamak i¢in hislerinden ziyade
mantik ve fikirleri ile hareket ederler. Diislince ve mantigin 6n planda oldugu bu
O0grenme bicimindeki bireyler diizenli planlama yapma konusunda bagarilidirlar.
Kuram ve dislince gelistirebilirler, olaylarin mantiksal analizini yaparlar ve

diisinerek 6grenmeyi tercih ederler.

Aktif Yasanti: Aktif yasant1 asamasinda birey artik sadece gézlemlemekle yetinmez,
pratik olarak ise yarayan bilgilerle ilgilenir. Bagkalarimi etkilemekte, basladiklar1 bir
isi tamamlamakta, belirledikleri hedeflere ulasmak i¢in risk alma konusunda oldukg¢a
basarilidirlar. Yaparak 6grenmekten hoslanan bu bireyler i¢in el becerilerine yonelik

etkinlikler diizenlenmelidir.
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Kolb’un bu 6grenme kuramina gore 6grenme bir dongiidiir ve birey i¢in zaman
zaman bu dort 6grenme bi¢iminden biri 6ncelik kazanir. Kolb'a gore bireyin 6grenme
stili tek bir bigimle belirlenemez dolayisiyla bireyin 6grenme stili bu dort temel
bi¢cimin bilesenidir. Bunlar; ayristiran, 6ziimseyen, degistiren ve yerlestiren 6grenme
stilleridir (Askar & Akkoyunlu, 1993). Bu 6grenme stilleri asagida aciklanmaktadir
(Askar & Akkoyunlu, 1993; Riding & Rayner, 1998; Ekici 2003; Oral & Avanoglu,
2011; Demirel, 2015):

Aynistiran Ogrenme Stili: Soyut kavramsallastirma ve aktif yasanti 6grenme
bi¢imlerinin birlesiminden olusur. Ayristiran 6grenme stilini benimseyen bireylerin
problem ¢ozme becerileri gelismistir. Kararli, mantikli ve analitik olan bu bireyler
sistematik bir sekilde plan yaparlar. Gérev odaklidirlar ve teknik konular {izerinde
caligmay1 severler. Genellikle fen bilimlerinde uzmanlasarak en iyi yaparak ve

yasayarak Ogrenirler.

Oziimseyen Ogrenme Stili: Soyut kavramsallastirma ve yansitict gozlem dgrenme
bigimlerinin birlesimlerinden olusur. Ogrenirken soyut kavramlar ve fikirler {izerinde
odaklanan O6ziimseyen Ogrenme stiline sahip olan bireyler, kavramsal modeller
yaratmada oldukg¢a yeteneklidirler. Bu bireyler iyi organize olabilirler. Sayilarla
ugragsmaktan ve somut gorevlerden hoslanirlarken sosyallesmekten ¢cok hoslanmazlar.

Genellikle matematik ve temel bilimlerde uzmanlasirlar.

Degistiren Ogrenme Stili: Somut yasant1 ve yansitic1 gdzlem dgrenme bigimlerinden
olusur. Degistiren Ogrenme stiline sahip olan bireylerin Yyaraticilik 6zellikleri
gelismistir. Empati yapabilme giiciine sahiptirler ve olaylar1 gézlemleyip aralarindaki
iligkileri sentezleyebilirler. Sosyal yonleri gelismis olan bu bireyler genellikle

gazetecilik, psikoloji, edebiyat, oyunculuk gibi meslek gruplarini tercih ederler.

Yerlestiren Ogrenme Stili: Somut yasanti ve aktif grenme bigimini kapsar.
Yerlestiren 6grenme stiline sahip olan bireyler sistematik degillerdir. Sezgileri oldukg¢a
kuvvetlidir ve kolayca risk alabilirler. Ogrenme siirecinde yeniliklere kolayca uyum
saglayabilen bu bireyler agik fikirlidirler ve organize olma konusunda oldukga
lyidirler. Daha ¢ok somut diisiinmeyi, yaparak ve hissederek 6grenmeyi tercih ederler.

Bankacilik, yonetim ve pazarlamacilik gibi mesleklere yonelirler.
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2.15.6. Gregorc’un Ogrenme Stilleri Modeli

Ogrenme stilleri ile ilgili olusturulan modellerin bir tanesi de Gregorc
tarafindan olusturulmustur. Gregorc’un 6grenme stilinin temelinde zihnin diinyay1
somut veya soyut olarak algilamasi ve bilgilerin asamali veya daginik bicimde
gruplandirilmasi diisiincesi vardir (Oral & Avanoglu, 2011). Bilgilerin somut veya

soyut olarak algilanmas1 Mills (2003) tarafindan su sekilde agiklanmaktadir:

Somut algilama yetenegi, bes duyu araciligi ile bilgiyi zihne kaydetme
yetenegidir. Birey somut yetenegi kullanirken agikca goriinen, “simdi ve burada” olan
seylerle ilgilenir. Gizli mesajlari, ortiik anlamlar1 anlamak ve bunlar arasinda iligki
kurmak somut yetenegi kullanan bireyler i¢in olduk¢a zordur. “Bir sey neyse odur.”

climlesi bu yetenegi ifade etmektedir.

Soyut algilama yetenegi ise bireylerin diislinceleri anlamalarini, gériinmeyen
seyleri zihinlerinde canlandirarak onlara inanmalarin1 saglar. Bireyler soyut
yeteneklerini kullanirken sezgilerinden ve hayal giiclerinden yardim alir. “Her zaman

goriindiigii gibi degildir.” sozili bu yetenegi ifade etmektedir.

Gregorc bireylerin diinyayr algilama ve edindikleri bilgileri orgiitleme
bi¢cimlerini g6z oniinde bulundurarak somut asamali, somut daginik, soyut asamali ve
soyut daginik olmak tizere dort 6grenme stili belirlemistir. Bu 6grenme stilleri asagida

aciklanmaktadir (Gordon, 1998):

Somut Asamali Ogrenme Stili: Sonut asamali 6grenme stiline sahip olan bireyler
giinlik yasamda gerceklesen somut olaylar1 zihinlerinde birlestirirler. Yonergeleri
takip ederler ve asamali olarak adim adim 6grenirler. Soyut fikirleri somutlastirirlar ve
yaparak-yasayarak Ogrenirler. Bilgisayar destekli 6gretim uygulamalari,
yapilandirilmis 6devler, detayli bir sekilde hazirlanmis ders kitaplart ve bedensel
faaliyetler gerektiren oOgretim etkinlikleri bu bireylerin 6grenim siirecinde

kullanilabilir.

Somut Dagimk Ogrenme Stili: Somut daginik 6grenme stilinin temelinde bireylerin
deneme yanilma yolu ile 6grenme istegi vardir. Bu bireyler sistematik ve asamali
ogretimde zorlanirlar ve yapilandirilmis etkinliklerden hoslanmazlar. Ogrenirken yeni

yollar kesfetmekten ve degisimden hoslanirlar. Ogrenme siirecinde bir 6gretmen
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tarafindan rehberlik edilmesini severler fakat baskidan hoslanmazlar. Orijinal, farkli

ve cesitli tirlinler ortaya koyarlar.

Soyut Asamali Ogrenme Stili: Soyut fikirlerle, teorilerle ve hipotezlerle ugrasmayi
seven mantikli ve entelektiicl bireylerdir. Yazili, sozli ve gorsel materyaller ile
ogretim etkinliklerinden hoslanan soyut asamali 6grenme stiline sahip olan bireyler,
karar vermeden Once diisiincelerini gozden gecirip analiz etmeyi ve mantiksal bir
siraya koymay1 tercih ederler. Bir konunun ana hatlarini bulma, okuma ve anlatim

yapma bu bireylerin 6grenim siirecinde kullanilabilir.

Soyut Dagmik Ogrenme Stili: Bireylerin duygulara odaklanmasini, sadece 6gretmen
ve 0grenciler arasindaki iliskiyi degil, siniftaki sicaklik, ses, beden dili ve motivasyon
gibi bireyin duygusal yoniinii etkileyebilecek her tiirlii unsurlar1 dikkate alarak
Ogrenmesini saglar. Soyut daginik 6grenme stiline sahip olan bireylerin sosyal
iligkileri kuvvelidir; bagkalarini anlamayi, dinlemeyi ve onlarla olumlu iligkiler
kurmay1 severler. Bu bireyleri 6gretim siirecine kolayca dahil edebilmek i¢in gorsel

materyallerden ve grup tartismalarindan faydalanilabilir.

2.15.7. Felder - Silverman Ogrenme Stilleri Modeli

Felder (1988) bireylerin 6grenme stillerinin asagida belirtilen bes soru dikkate

aliarak tanimlanmasi gerektigini ileri stirmektedir:

1. Ogrenciler; sesler, goriintiiler gibi duyusal bilgileri mi yoksa onsezi, ig
gorii gibi sezgisel bilgileri mi almayi tercih ediyorlar?

2. Ogrenciler duyusal bilgileri resimler, diyagramlar, grafikler gibi gorsel
kanallarla m1 yoksa sesler, konugmalar gibi isitsel kanallar m1 daha 1yi
algiliyorlar?

3. Ogrenciler bilgiyi tiimevarim teknigi ile mi yoksa tiimdengelim teknigi ile
mi organize etmektedir?

4. Ogrenciler bilgiyi yaparak mi1 yoksa diisiinerek mi islemektedir?

5. Ogrenciler bilgiyi sirali olarak mi yoksa bir biitiin olarak M

anlamlandirmaktadir?
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Felder ve Silverman bu bes sorudan hareketle algisal - sezgisel, gorsel - sozel,
aktif - yansitict ve asamali - biitiinsel olarak 6grenme stillerini dort ayr kategoride
olusturmuslardir. Bu 6grenme stillerinin 6zellikleri asagida agiklanmaktadir (Felder &

Silverman, 1988; Felder 1993, Felder & Henriques 1995; Felder, 1996):

Algisal Ogrenme Stili: Duyu organlan ile algilayabildikleri bilgileri tercih eden bu
bireyler, somut olaylardan ve deneylerden hoslanirlar. Standart yollarla problem
¢Ozmeyi severler, siirprizlerden hoglanmazlar. Detaylarla mesgul olurken sabirlidirlar
fakat karisikliktan hoslanmazlar. Oldukga dikkatlidirler, bu durum yavas

ilerlemelerine sebep olur.

Sezgisel Ogrenme Stili: Teori, kavram, kuram, ilke gibi soyut bilgileri tercih ederler.
Soyut kavramlar1 ve matematiksel formiilleri anlamada oldukc¢a iyidirler.
Yeniliklerden ve siirprizlerden hoslanan bu bireyler, tekrarlardan ve ezberden
hoslanmazlar. Detaylardan ¢abuk sikilirlar fakat karmasik problemleri severler. Daha

hizli calismaktan hoslanirlar fakat ¢alisirken cogu zaman dikkatsiz olabilirler.

Gorsel Ogrenme Stili: Resimler, diyagramlar, grafikler, semalar, gdsteriler gibi
gorseller araciligi ile sunulan bilgiyi alma egilimindedirler. Bilgileri gorsel olarak
kodlayabilirler. S6zel yolla verilen bilgiyi gorsellestirerek algilamaya caligirlar. Eger
bilgiler sadece sozel olarak ifade edilir gorsellerle desteklenmezse bu bilgileri kisa

surede unuturlar.

Sézel Ogrenme Stili: Duyduklarmi ve sdylediklerini unutmazlar. Daha ¢ok sozlii
uyaricilari tercih ederler. Tartisma tekniklerinden ve birilerine bir sey aciklamaktan
hoslanirlar. Bilgileri sozel olarak kodlarlar. Gorsel uyaricilari algilamada sikinti

yasayabilirler.

Aktif Ogrenme Stili: Bilgiyi yaparak-yasayarak edinmeyi tercih ederler.
Deneyimlerle 6grenme firsat1 verildiginde ve 6grenme siirecinde bedenini aktif halde
kullandiklarinda daha kolay 6grenirler. Sadece oturup ders dinleyerek ve not alarak
ogrenmekten sikilirlar. Kullanilmayan, tartisilmayan ve uygulanmayan bilgiyi

ogrenmekte giicliik ¢ekerler.

Yansitic1 Ogrenme Stili: Bilgiyi diisiinerek 6grenme egilimindedirler. Bilgiyi oldugu

gibi kabul etmez; bilginin kendilerinde neler ¢agristirdigi hakkinda diistiniirler. Grup
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calismalarindan ve etkilesimden ¢ok fazla hoslanmayan bu bireyler, kendi baslarina
diistinmeleri i¢in firsat verildiginde ¢ok daha kolay ogrenirler. Diisiinme yetenekleri

sayesinde bir problem hakkinda farkli ¢6zlim yollar1 bulabilirler.

Asamal Ogrenme Stili: Bilgiyi bir biitiin olarak degil, mantikli kiigiik parcalar
halinde edinmeyi tercih ederler. Detaylar1 incelemede ve analiz etmede oldukca
tyidirler. Bir konu hakkinda her ne kadar detayli bilgilere sahip olsalar da bu bilgileri

diger bilgilerle iligskilendirmede sikint1 yasarlar.

Biitiinsel Ogrenme Stili: Bilgiyi ilk olarak bir biitiin olarak alip aralarindaki iliskileri
ise daha sonra fark ederler. Dogrusal ve sistemli bir sekilde ¢caligmayi tercih ederler.
Sentez yapabilme yetenekleri sayesinde 6grendiklerini diger bilgiler ile kolaylikla
iligkilendirebilirler. Disiplinler aras1 6grenme yaklagimina yatkindirlar. Bilgiyi biitiin

olarak degil de kismen aldiklar1 zaman 6grenmede ve ¢alismada zorluk yasarlar.

2.15.8. Gorsel-Isitsel-Kinestetik/Hareketsel Ogrenme Stilleri Modeli

Ogrenme stilleri her ne kadar farkli modeller olusturularak siniflandirilmis olsa
da 6grenme stillerini gorsel, isitsel ve kinestetik olarak ii¢ ana grupta toplamak
miimkiindiir. Bu aragtirmada da temel alinan bu gruplama, bireylere kendilerinin ve
bagkalarinin 6grenme stillerini kesfetmede oldukca kolaylik saglar (Chislett &
Chapman, 2005). Gorsel, isitsel ve kinestetik/hareketsel 6grenme stilleri asagida
aciklanmaktadir (Boydak, 2001; Chislett & Chapman, 2005; Pritchard, 2009; Oral &
Avanoglu, 2011):

Gorsel Ogrenme Stili: Gorsel 6grenme stilini benimseyen bireyler, 6zel yasaminda
oldukca planl, diizenli ve titizdirler. Daginikliktan ve karisikliktan hoslanmazlar.
Ogrenme siirecinde bilginin yazili ve gorsel olarak sunuldugu ortamlarda ¢ok daha iyi
ogrenirler. Resimlerle ve sozciikliiklerle diistinmeye yatkin olan bu bireyler okumaya
da oldukg¢a diiskiindiirler. Bir konu {izerinde c¢alisirken énemli gordiikleri noktalarin
altin1 renkli kalemlerle cizerler. Ayrica zihinsel tasvir yapabilmek i¢in kavram
haritalarint kullanirlar. Sinif ortaminda 6gretmenin beden dili, jest ve mimiklerini
kullanmas1 konuyu kavramalaria yardimer olur. Sadece anlatim teknigi kullanilarak
islenen derslerden hoslanmadiklari i¢in egitim ortamlari resim, poster, harita, sema vb.

gibi gorsel materyallerle zenginlestirilmelidir. Ogretim siirecinde bir konunun ana
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fikirlerini bulma, konuyu 6zetleme, ilke ve genellemeleri bulma gibi yazmaya dayali

etkinliklere yer verilmelidir.

Isitsel Ogrenme Stili: Genellikle konusmaya hevesli olan isitsel 6grenme stilini
benimseyen bireyler, konusurken ahenkli ve giizel konusmaya 6zen gosterirler. Kiigiik
yaslarda kendi kendine konustuklar i¢in genellikle ilkokul kademesindeki 6grenciler
ders esnasinda dgretmenlerini dinleyemezler. Konugma sirasinda sesin tonu, tinis,
perdesi gibi Ozelliklerine dikkat eder konusmalar1 da bu c¢ercevede anlamlandirirlar.
Bu yiizden 6gretmenler bir konunun 6nemli olan noktalarin1 vurgularken ses tonunu
iyi ayarlamalidir. Isittiklerini kolaylikla hatirlarlar ve uzun anlatimlari bile kolaylikla
anlayabilirler. Yazmaya dayali etkinlikler ve not tutmaktan hoslanmazlar. Sesler,
ritimler, miizik ve melodiler bu bireylerin 6grenim siirecini kolaylastirir. Ogretim

sirecinde tartisma tekniklerinden faydalanilabilir.

Kinestetik/Hareketsel Ogrenme Stili: Ogrenirken beden, zihin ve duygu
koordinasyonunu kullanirlar. Bu 6grenme stiline sahip bireyler i¢in dokunma ve
hareket olduk¢a 6nemlidir bu ylizden en iyi yaparak ve dokunarak &grenirler. Uzun
slire hareketsiz kalamazlar bu yilizden sinif ortaminda siirekli hareket halinde olmak
isterler. Hareketlilikleri uygun faaliyetlere yonlendirilmezse ders esnasinda sikilip
problem ¢ikarabilirler. Dans etmek, kosmak, ylizmek gibi hareket igeren etkinliklerden
¢ok hoslanirlar. Bir konuyu ilk olarak zihinlerinde kavramsallagtirirlar. Hareketsel
o0grenme stiline sahip olan bireylerin egitim Ogretim siirecinde yaparak-yagayarak
O0grenme firsatlar1 sunulmalidir. Gosterip yaptirma, deney ve rol oynama gibi

tekniklerden faydalanilabilir.

2.16. Coklu Zeka Kuram ve Ogrenme Stilleri

Ogrenme stilleri ile ¢oklu zekd alanlari, bazi kisiler tarafindan
karistirilabilmektedir. Oysaki ikisinin arasinda farkliliklar bulunmaktadir. ilk olarak
ogrenme stilleri zeka alanlarma gore daha tutarlidir. Ornek vermek gerekirse, bir kisi
calisirken yumusak bir oturma alani tercih ediyorsa baska bir durumda da tercihini
yine ayn1 yonde kullanacaktir. Fakat birey karsilastig1 farkli durumlar icin farkl zeka

alanlarini kullanmay1 tercih edebilmektedir (Given, 1996).
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Ogrenme stilleri ile coklu zekd kuraminin arasinda benzerliklerin bulundugu
fakat tam anlamiyla ayni olmadig1 diisiiniilmektedir (Zull, 2002). Ogrenme stilleri
dogustan gelen, karakteristik ve degistirilmesi zor ozellikler olarak nitelendirilirken
coklu zeka kuramina gore, bireyde bulunan zeka alanlarindan biri veya birkagi
digerlerine gore daha baskin olabilmekte ve bu durum zekanin gelistirilebilir 6zelligi

sayesinde zamanla degisebilmektedir (Denig, 2004).

Coklu zeka kurami bir bilgiyi edinmenin farkli yollar1 olabilecegini kabul
ediyorsa bile bu kuramda tanimlanan zeka alanlar ile 6grenme stilleri ayr1 6zellikler
tasimaktadir. Ogrenme stilleri bireyin bilgiyi nasil 6grendigi ve nasil 6grenmek
istedigi ile ilgilidir. Bir birey diizenli ve planl ise her durumda diizenli ve planhdir.
Coklu zeka kurami ise farkli durumlara farkli sekillerde tepki verildigi goriistinii
savunmaktadir. Ayrica gorerek O6grenmeyi tercih eden iki farkli bireyden birinin
sOzel/dilsel, digerinin ise gorsel/uzamsal zeka alanlar1 gelismis olabilir. Bu durumda
bu bireylerden sozel/dilsel zekas1 gelismis olan okuyarak 6grenirken gorsel,/uzamsal
zekasi gelismis olan birey semalar {izerinden 6grenebilir. Bu agidan bakildiginda da

coklu zeka ve dgrenme stilleri birbirinden ayr1 tutulmahidir (Acikgoz, 2007).

2.17. Tigili arastirmalar

Bu boliimde 6zel yetenekli bireyler, coklu zeka alanlar1 ve 6grenme stilleri ile

ilgili yapilmus yurt i¢i ve yurt dis1 aragtirmalara yer verilmistir.

2.17.1. Ozel Yetenekli Bireyler ile ilgili Yurt Icinde Yapilan Cahsmalar

Ulkemizde 6zel yetenekli birey kavraminm egitim literatiiriine girmesiyle

birlikte bu bireylere iligkin ¢aligmalar da yapilmaya baslanmastir.

Altun (2010) 6zel yetenekli 6grenciler ile 6zel yetenekli olmayan dgrencilerin
mitkemmeliyetcilik 6zellikleri, okul motivasyonlari, 6grenme stilleri ve akademik
basarilarin1 karsilagtirmali olarak incelemistir. Arastirma Tiirkiye’de bulunan farkl
illerdeki Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim goren 386 6zel yetenekli 6grenci ile
0zel yetenekli olmayan 410 Ogrenci ile yliriitiilmiistiir. Aragtirmadan elde edilen
bulgular olumlu ve olumsuz milkemmeliyetgilik, okul motivasyonu ve isitsel 6grenme

stili degiskenleri agisindan incelendiginde 6zel yetenekli olmayan &grencilerin
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puanlar 6zel yetenekli 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek cikarken gorsel ve
kinestetik 6grenme stilleri ile akademik basari degiskenlerinde ise 6zel yetenekli
Ogrencilerin puanlar1 anlamli diizeyde yliksek c¢ikmistir. Ayrica 6zel yetenekli
Ogrencilerin akademik basarilar1 ile olumlu miikemmeliyet¢ilik algilar1 arasinda

pozitif yonlii anlaml1 bir iligki bulunmustur.

Ozel yetenekli dgrencilerin egitimini iistlenen Bilim ve Sanat Merkezlerine
iliskin bir ¢alisma ise Y1ldiz (2010) tarafindan yapilmistir. Arastirmada Bilim ve Sanat
Merkezlerinin amaclarina ulasma durumlar1 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerine
gore degerlendirilerek goriisler arasinda anlamli bir fark olup olmadigi aragtirilmastir.
Arastirma “Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Program” “Ozel Yetenekleri Gelistirici
Program” ve “Proje Programinda” 6grencileri bulunan 17 BILSEM’de gorev yapan
170 6gretmen, 269 6grenci ve 238 velinin tarama yontemi ile goriisleri alinarak
gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, BILSEM’ler amaglarina
cok yiiksek diizeyde ulagmakta, 6grencilerin yetenekleri erken yaslarda kesfedilmekte
ve dgrencilere bu kurumlarda diisiinme becerileri kazandirilmaktadir. BILSEM’lerin
yap1 ve isleyisine yonelik goriislere bakildiginda ise BILSEM’lerin donanimi
ogretmenlere gore yetersizken dgrencilere gore orta diizeydedir. Ayrica BILSEM’lerin
cevre ile iliskileri 6gretmenler tarafindan yetersiz, 6grenciler tarafindan orta diizeyde,
veliler tarafindan ise yeterli goriilmektedir. BILSEM lere dgrenci ve dgretmen segimi
isleyisi ise ogretmenler tarafindan orta diizeyde yeterli goriilirken BILSEM’lerde
ogretmenlik yapan 6gretmenlere verilen hizmet ici egitim yine 6gretmenler tarafindan

yetersiz goriilmektedir.

Kaplan Sayr (2013) o6zel yetenekli Ogrencilerin akademik ve zihinsel
ihtiyaglarma cevap veren bir Ingilizce programinin gelistirilmesini, uygulanmasini ve
bu programin etkililiginin sinanarak sonuglarinin ortaya koyulmasi amaciyla deneysel
bir ¢alisma yapmustir. Istanbul Beyazit Ford Otosan ilkdgretim okulunda &grenim
goren 5. Smifa devam eden 12’si deney, 12’si kontrol olmak iizere 24 6zel yetenekli
Ogrenci ¢alismanin 6rneklemini olusturmaktadir. 5.siif diizeyinde 6grenim géren 6zel
yetenekli &grenciler igin Ingilizce dersindeki “’Health Problems’’ fiinitesi
farkilastirilarak 6zgiin bir tinite programi olusturulmustur. Veri toplama araclari olarak
Raven SPM Plus testi, Ingilizce Basar testi, Cornell Elestirel Diisiinme Olgegi ve

Torrance Yaratici Diisiinme testi kullanilmistir. Arastirma sonunda {istiin zekal
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ogrencilere yonelik olarak hazirlanan ingilizce programi 6grencilerin basarilarimi,
elestirel diistinme diizeylerini ve yaraticiliklarini anlamhi  diizeyde arttirdigi

gorilmistiir.

Ozgelik ve Akgiindiiz (2017) &zel yetenekli dgrencilerle yapilan okul disi
STEM (Science-Technology-Engineering-Mathematics) egitiminin degerlendirilmesi
tizerine bir ¢calisma yapmislardir. Daha 6nce STEM egitimi almamis 6zel yetenekli
bireylerle yiiriitiillen ¢alismada veri toplama araci olarak “Aktivite Degerlendirme
Formu” kullanilmistir. Arastirma neticesinde, STEM egitiminin 6zel yetenekli
Ogrencilerin yaraticilik, elestirel diisiinme, is birligi yapma ve iletisim kurma gibi 21.

Yiizyil becerilerini gelistirdigi ortaya koyulmustur.

Ozel yetenekli bireylerin okuma aliskanligi kazanmasinda ailelerin
duyarliligimi belirlemeye yonelik calisma Alevli (2018) tarafindan yapilmistir.
Katilimcilar Bursa Kamil Tolon Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goéren 2, 3, 4, 5
ve 6. siif diizeyinde 168 6grenciden olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore, 6zel yetenekli 6grencilerin birgogu okula baglamadan 6nce okumay1 6grenir ve
giiclii bir okuma aliskanliklar1 vardir. Ozel yetenekli bireylerin aileleri ise okul 6ncesi
donemde ¢ocuklarina kitap okuyarak, diizenli olarak kitap¢iya giderek ve kitap hediye
ederek bu bireylerin okuma aligkanligr kazanmasinda olumlu etki saglamaktadirlar.
Ayrica ailelerin biiyiik ¢ogunlugunun ¢ocuklarinin okuma alisgkanligi kazanmasinda
duyarli bir tutum sergiledikleri, onlari okumaya yonlendirdikleri ve onlara bu konuda

rol model olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Inanmir (2019) Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim géren ozel yetenekli
bireylerin orantisal akil yiirlitme becerilerini incelemek amaciyla bir ¢aligma
yapmustir. Aragtirma Istanbul’da bulunan iki Bilim ve Sanat Merkezinde, 5, 6 ve 7.
siiflarda 6grenim goren, 157 6zel yetenekli 6grenciye uygulanan “Orantisal Akil
Yiirlitme Beceri Testi” ile gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore, 5. ve 6. smifa devam eden Ozel yetenekli bireylerin orantisal akil yiiriitme
becerileri diisiik diizeydeyken, 7. Smifa devam eden Ogrencilerde bu becerilerin
anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Ayrica 6zel yetenekli dgrencilerin,
verilen degeri bulma ve ters oranti tiirlindeki sorular ile niceliksel karsilagtirmayi

gerektiren sorulardan elde ettikleri puan ortalamalar1 7. smif diizeyine kadar anlaml
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olarak artis gosterirken niteliksel karsilastirma sorularindan elde ettikleri puan

ortalamanin 6. sinif diizeyine kadar anlamli bir artis gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Keles (2020) o0zel yetenekli oOgrencilerin davranis problemlerinin ve
O0gretmenlerin bu problemlerle bas etme yontemlerini belirlemek amaciyla Samsun
Rotary Kuliibii Bilim ve Sanat Merkezinde gorev yapan 6gretmenler ve bu kurumda
O0grenim goren ilkokul ve ortaokul 6grencileri ile bir ¢alisma yapmistir. Veriler.
yapilandirilmig goriismeler ve gozlemler ile toplanmis, icerik analizi ile analiz
edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6zel yetenekli 6grenciler en ¢ok
dinlememe, baskalarinin séziinii kesme ve ¢ok soru sorma gibi davranis problemleri
sergilemektedirler. Ogretmenler ise bu davranis problemleriyle rehberlik servisinden
yardim alarak ve aile ile is birligi yaparak basa ¢ikmaktadirlar. Siif icerisinde ise 6zel
yetenekli bireylerin giiriiltii yapma, izinsiz hareket etme gibi davranis problemleri
sergiledikleri, 6gretmenlerin ise dogru davranisa yonlendirme teknigi ile bu sorunlarla

bas ettikleri ortaya koyulmustur.

2.17.2. Ozel Yetenekli Bireyler ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Dunn ve Price (1980) Dunn’in 6grenme stilleri modelini temel alarak 6zel
yetenekli bireyler ile 0©zel yetenekli olmayan bireylerin 6grenme stillerini
kargilastirmali olarak incelemislerdir. Aragtirma 4. 5. 6. ve 7. siif olmak iizere 109
0zel yetenekli 6grenci ile 169 6zel yetenekli olmayan toplam 269 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6zel yetenekli 6grenciler
resmi bir ortamda calismay1 tercih ederken 6zel yetenekli olmayan 6grenciler daha
rahat bir ortamda ¢aligmayi tercih etmektedirler. Ayrica 6zel yetenekli 6grenciler, 6zel
yetenekli olmayan 6grencilere gore daha az sorumluluk sahibiyken 6grenme siirecinde
daha kararli bir tutuma sahiptirler. Duyusal tercihlere bakildiginda ise 6zel yetenekli
ogrenciler Ogrenirken daha ¢ok dokunsal duyular tercih ederken ozel yetenekli

olmayan 6grenciler isitsel duyularini kullanmayi tercih etmektedirler.

Copenhaver ve Intyre (1992) 6gretmenlerin 6zel yetenekli birey algilarina
iliskin yiiriittiikleri ¢alismada, hizmet i¢i egitim kapsaminda “Ozel Yetenekli
Ogrencilere Yonelik Program Gelistirme™ dersini alan 85 6gretmene, dzel yetenekli
bireyleri diisiindiiklerinde akillarina gelen kavramlar1 yazmalarini istemislerdir.

Ogretmenlerden gelen 392 cevap 17 kategoriye ayrilmistir. Arastirmadan elde edilen
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bulgulara gore, 6gretmenlerin 6zel yetenekli birey algilar1 bu bireyler ile ilgili kurslara
ve atdlye caligmalarina katilan ogretmenler ile katilmayan &gretmenler arasinda
kurslara ve atdlye c¢alismalarna katilanlar lehine ve deneyimli ile deneyimsiz
Ogretmenler arasinda deneyimli 6gretmenler lehine istatiksel olarak anlamli bir fark

gostermektedir.

McCoach ve Siegle (2001) yiiksek diizeyde akademik basariya sahip olan 6zel
yetenekli 6grenciler ile disiik diizeyde akademik performans gosteren 6grenciler
arasindaki farkliliklar1 okula ve 6gretmenlere yonelik tutum, motivasyon ve kendi
akademik bagar1 algilar1 agisindan incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmislardir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 28 liseden segilen, diisiik diizeyde akademik
performans gosteren 56 6zel yetenekli 6grenci ile akademik yonden basarili olan 122
0zel yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
akademik yonden basarili olan 6zel yetenekli 6grencilerin okula ve 6gretmenlere
yonelik tutum ve motivasyonlari akademik agidan diisiik performans gosteren 6zel
yetenekli 6grencilere gére anlamli diizeyde yiiksek bulunurken kendi akademik basari

algilar1 degiskeni agisindan anlamli bir fark bulunmamastir.

Ozel yetenekli bireylerin sosyal yeterlilikleri ile aile yapilar1 arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla Kubilis, Lee ve Thomson (2014) tarafindan bir ¢alisma
yapilmistir. Calisma online olarak 1500°{in lizerinde 6zel yetenekli birey ve aileleri ile
yiriitiilmiistlir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6zel yetenekli 6grencilerin
bliyiik bir kismi ailelerini uyumlu ve esnek olarak degerlendirmektedirler. Cocuklari
tarafindan uyumlu ve esnek olarak tanimlanan aileler ile ¢gocuklar1 arasindaki iletisim
ise diger ailelere gore daha olumlu ydndedir. Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal

yeterlilikleri ile aile yapilar1 arasinda ise pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir.

2.17.3. Coklu Zeka Alanlari ile Tlgili Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Talu (1999) ¢oklu zeka alanlarini agiklayan ve ¢oklu zeka kuraminin egitime
yansimalarini ortaya koyan bir ¢alisma yapmistir. Calisma neticesinde, bireylerin
birden ¢ok zeka alanlarina sahip olduklarin1 bu nedenle simif uygulamalarinin biitiin
zeka alanlarina hitap edecek sekilde diizenlenmesi gerektigini, 6gretmenlerin uygun
uygulamalari secerken sinif ortami, hedef ve toplum gibi unsurlar1 dikkate almalar

gerektigini belirtmistir.

64



Korkmaz (2001) ilkokul birinci sinif diizeyinde ¢oklu zeka kurami tabanl etkin
o0grenme yaklasiminin ogrencilerin fen basarisina ve tutumuna etkisini belirlemek
amaciyla deneysel bir ¢alisma yapmustir. Arastirma 36 deney 36 kontrol olmak tizere
iki grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. “Fen Basar1 Testi”, “Tutum Olgegi”, “Ogrenci
Dosyalar1” ve “Gozlem Kayit Formlar1” kullanilarak elde edilen verilerin analizleri
sonucunda, 6grenci tutumlar1 ve fen basarisi agisindan gruplar arasinda deney grubu

lehine anlamli farklar ortaya koyulmustur.

Oztiirkmen (2006) ortadgretim dgrencilerinin ¢oklu zekd kuramina gore zeka
alanlariyla 6grenme stratejileri arasindaki iligkiyi incelemek ve cinsiyet, okul tiiri,
simif diizeyi degiskenlerine gore d6grencilerin zeka alanlar1 ve 6grenme stratejilerinde
bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bir calisma yapmistir. Arastirmaya 652
ogrenci katilmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin kisisel zeka alani ve igsel zeka
alanini diger zeka alanlarina gore daha fazla kullandiklari belirlenmistir. Orta 6gretim
Ogrencilerinin zeka alanlariyla 6grenme stratejileri arasinda olumlu yonde ve orta
diizeyde bir iliski bulunmustur. Bu iki degisken arasinda en yiiksek iliski, kisiler aras1
zeka alani ile grup calismasina dayali 6grenme stratejisi alani arasindadir. Cinsiyet
degiskenine gore kiz Ogrencilerin zeka alanlarini ve Ogrenme stratejilerini erkek
ogrencilerinkine gore daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenim gériilen okul
tiiriine gore dgrencilerin zeka alanlarina bakildiginda, genel liselerde 6grenim géren
ogrencilerin en yiiksek sozel zekd alanina ve doga zekad alanina sahip olduklar
belirlenmistir. Fen lisesi 6grencilerinin ise en yiiksek matematik zekd alanina sahip

olduklar1 bulunmustur.

Oztiirkmen’ in (2006) yapmis oldugu calismaya benzer bir ¢alisma ise Kirici
(2009) tarafindan biyoloji dersi alan fen bdliimii 6grencilerinin ¢oklu zeka kuramina
gore zeka alanlar1 ile 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirmaya farkli liselerden 454 6grenci katilmistir. “Coklu Zeka Olgegi”
ve “Ogrenme Stratejileri Olgegi” uygulanilarak elde edilen verilerin analizi
sonucunda, dgrencilerin zeka alanlari ile 6grenme stratejileri arasinda olumlu yonde
orta diizeyde iliski bulunmustur. Ayrica kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore zeka

alanlarin1 ve 6grenme stratejilerini daha ¢ok kullandig1 sonucuna ulasilmistir.

Ekici (2007) Teknik Egitim Fakiiltelerine 6grenci yoneliminin ¢oklu zeka

kurami agisindan degerlendirmeye yonelik yaptigi ¢alismasinda Ogrencilerin zeka
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alanlarina ait puanlarin birbirlerinden ¢ok farkli olmadigini ve 6grencilerin en yiiksek
mantiksal/matematiksel zeka alani puanina sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin zeka alanlar1 ile kayitli bulunduklar1 boliimler arasinda pozitif

yonde diisiik ve orta diizeylerde iliskiler oldugu bulgusuna ulasmistir.

Filiz (2010) ise ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarinin sinif seviyelerine,
cinsiyetlerine, okullarma ve Ingilizce dersi smif igi aktivitelerine gére fark gdsterip
gostermedigini ortaya koymay1 amaglayan bir ¢alisma yapmistir. Arastirma 6. ve 8.
sinif olmak {iizere toplam 269 &grenci ve 9 Ingilizce dgretmeni ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirma sonuglart 6grencilerin ¢oklu zekalariin sinif diizeylerine, cinsiyetlerine ve
okullarina gore farklilastigini gostermistir. Katilimcilarin sahip oldugu en zayif zeka
alan1 miiziksel zekadir. Ayn1 zamanda 6grenciler miiziksel zekaya dayali ders igi
etkinlikleri en az yararli bulmuslardir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin baskin zeka
alanlar1 ile Ingilizce derslerinde tercih ettikleri etkinlikler arasinda da baglanti
olabilecegi dusiiniilmektedir. Elde edilen verilere gore, arastirmaya katilan
dgretmenlerin Ingilizce derslerinde ¢ogunlukla gorsel/uzamsal ve sozel/dilsel zekaya
yonelik etkinlikler kullanmaktadirlar ve miiziksel zeka gibi baz1 ¢coklu zeka alanlarina

yonelik ders i¢i etkinlikleri gdz ard1 ettikleri sonucuna ulagilmistir.

Yenilmez ve Caligkan (2011) ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeké alanlar ile
yaratici diislinme diizeyleri arasinda iligki olup olmadiginmi ortaya koymaya yonelik
calisma yapmislardir. Arastirmaya 6, 7 ve 8. sinif olmak tizere 278 6grenci katilmistir.
Aragtirma sonucunda Yyaratict1 diisinme diizeyi 1ile gorsel/uzamsal zeka,
miiziksel/ritmik zeka, bedensel/kinestetik zeka, kisiler arasi/sosyal zeka ve igsel zeka

arasinda pozitif yonde anlamli ancak zay1f bir iligki bulunmustur.

Avei1 (2018) Spor Bilimleri Fakiiltesi 6grencileri ile diger fakiilte grencilerinin
coklu zeka alanlar1 ve problem ¢dzme becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelemek amaciyla bir ¢alisma ylriitmiistiir. Arastirmaya katilan 370 Ogrenciye,
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, Armstrong (1994) tarafindan
gelistirilen “Coklu Zeka Envanteri” ve Heppner ve Petersen (1982) tarafindan
gelistirilen “Problem C6zme Envanteri” (PCE) uygulanmistir. Aragtirma neticesinde
cinsiyet ile matematiksel zeka arasinda erkek ogrenciler lehine anlamli bir fark
bulunurken diger zeka alanlarinda anlamli bir fark bulunmamustir. Ogrenim goriilen

fakiilte ile biitiin zeka alanlar1 arasinda anlamli farklar vardir. Dogum yeri ile miiziksel
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zeka arasinda anlamli fark vardir fakat diger zeka alanlarinda anlamli bir fark yoktur.
Mezun olunan lise anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu, anne meslegi ve baba
meslegi ile matematiksel, miiziksel ve doga zekasi arasinda anlamli farklar bulunurken
diger zeka alanlarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Aile aylik geliri ile
matematiksel, miiziksel, bedensel, sosyal, i¢sel ve doga zekas1 arasinda anlamli farklar
vardir, diger zeka alanlarinda ise anlamli bir fark yoktur. Ailedeki birey sayisi ile
matematiksel, miiziksel, bedensel ve doga zekasi arasinda anlamli fark vardir, diger

zeka alanlarinda ise anlamli bir fark yoktur.

Ipeksen (2019) Fen Bilimleri dgretmen adaylarmin 21. yiizyill 6grenen
becerileri ile 6grenme stilleri, 6grenme bigimleri ve ¢oklu zeka alanlar1 arasindaki
iligkilerin belirlenmek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Arastirmada, “21. Yiizyil
Ogrenen Becerileri Olgegi”, “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri”, ve “Coklu Zeka
Envanteri” 318 Fen Bilimleri 6gretmen adayina uygulanmistir. Aragtirmanin sonunda
21.ytizyil 6grenen becerileri ile Coklu zeka alanlarina gore yapilan basit korelasyon ve
basit dogrusal regresyon analizlerinden elde edilen bulgulara gore, 21. ylizy1l 6grenen
becerileri ile coklu zeka alanlari ile pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli iligkiler
oldugu ve coklu zekad alanlarinin 21.ylizy1l 6grenen becerilerinin yordadigi tespit

edilmistir.

2.17.4. Coklu Zeka Alam le flgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Lindvall (1995) ilkokul {iglincii sinif 6grencilerinin ¢oklu zekd kurami ve
bireysel 6grenme stillerinin akademik basariya ve akademik bilgilerin kaliciligina olan
etkisini deneysel bir ¢alisma ile arastirmistir. Calisma ig¢in 17 tane tglincii simif
Ogrencisi arastirmaci tarafindan Segilmistir. Veri toplama araglari olarak uygulamadan
sonra akademik degerlendirmeler, 6gretmen gézlemleri, anne-baba-6grenci anketleri
ve dgrencilerle yapilan goriismeler kullanilmistir. Arastirmada, ¢oklu zeka kuramina
yonelik kullanilan stratejilerin 6grencilerin sinif ortaminda aktif olarak katilim
deneyimlerini artirdigini, ders 1ile ilgili aktivitelere katilan Ogrenci sayisinin
yiikseldigini, Ogrencilerdeki davranis problemlerinin azaldigini ve 06grendikleri

akademik bilgilerin kaliciligindaki siirenin arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Furnham, Fong ve Martin (1999) ingiltere, Hawai ve Singapur'daki iiniversite

ogrencileri ile yaptiklar ¢alismalarinda, erkek 6grencilerin mantiksal/matematiksel,
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gorsel/uzamsal ve bedensel/kinestetik zeka alanlarinda kiz &grencilere gore daha

yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Mettetal, Jordan ve Harper (2001) ilkokulda ¢oklu zekd kuramina dayali
uygulanan 6gretim programini degerlendirmeye yonelik nitel bir ¢alisma yapmislardir.
Arastirmada dersler gozlemlenmis; 6grenciler, 6gretmenler, veliler ve yoneticiler ile
roportajlar yapilmistir. Arastirma neticesinde 6grencilerin, 6gretmenlerin, velilerin ve
yoneticilerin ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim etkinliklerine karsi olumlu bir

tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Visser (2005) Gardner’in ¢oklu zeka kuramini temel alarak bir calisma
yiriitmistir. Calismaya katilan 200 kisiye “Genel Zihinsel Yetenck Envanteri”,
“Kisilik Envanteri” ve “Kendini Degerlendirme Olgegi” uygulanmistir. Aragtirmanin
sonuclarina gore, katilimcilarin miiziksel, bedensel ve i¢e doniik zeka alanlar1 harig
diger biitlin zeka alanlar1 ile kisilik algilarinin arasinda iligki bulunmustur. Genel
zihinsel yetenek alanlarinin cinsiyete gore anlamli bir fark gosterdigi saptanmuistir.
Ayrica katilimcilarin bazi zeka alanlari ile kendini degerlendirme dlgegine verdikleri

cevaplar arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski bulunmustur.

Sharifi (2008) ortaokulda 6grenim goren 120 6grencinin zeka alanlar ile farkli
derslerdeki basar1 puanlarini incelemistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
icsel/6ze donlik zekd alaninda kiz ogrenciler lehine anlamli fark bulunurken
gorsel/uzamsal zeka alaninda erkek 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Bununla birlikte, 6grencilerin zeka alanlar ile okul basari puanlart arasinda diisiik
diizeyde anlamli bir iligski oldugu ve zeka alanlarinin birbirinden tamamen bagimsiz
olmadiklarini, bazilar1 arasinda diisitk fakat anlamli iliskiler oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Ramzjoo (2008) iran Siraz Universitesi doktora programi sinavina katilan 278
adaym ¢oklu zeka alanlart ile Ingilizce dili yeterlilikleri arasindaki iliskiyi incelemek,
zeka alanlarinin ingilizce dil yeterliliklerinin yordayicisi olup olmadigini arastirmak
amaciyla bir ¢aligma yapmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, katilimcilarin
Ingilizce dil yeterlilikleri ile zeka alanlar1 arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmamuistir.
Ayrica zeka alanlarinmn Ingilizce dil yeterliliklerinin yordayicisi olmadigi sonucuna

ulasilmistir.
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Xie ve Lin (2009) segilen bir dersin igerigini ¢oklu zeka kurami ile
birlestirmeyi amaclayan deneysel bir calisma yapmistir. Arastirmanin deney ve
kontrol gruplarin1 Tayvan’da bir politeknik iiniversitede 6grenim goéren Ogrenciler
olusturmaktadir. Coklu zeka kuramini temel alarak yapilan 6gretimin etkileri deney
grubu tizerinde incelenirken geleneksel 6gretimin etkileri de kontrol grubu iizerinde
incelenmistir. Bir tasarim projesi 6devinde deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore anlamli derecede daha iyi performans gosterdikleri

sonucuna ulagilmistir.

Ahvan ve Pour (2016) Gardner’in ¢oklu zeka kuramini temel alarak lise
ogrencilerinin zeka alanlari ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymay1
amaclayan bir aragtirma yapmustir. Seckisiz Orneklem yoluyla belirlenen 270
ogrenciye Gardner’in “Coklu Zekd Envanteri” uygulanmistir. Arastirma neticesinde
sozel/dilsel ve gorsel/uzamsal zeka ile akademik basari arasinda orta diizeyde bir iliski
olduguna ulasilmistir. Ayrica mantiksal/matematiksel, igsel/6ze doniik, kisiler
arasi/sosyal, bedensel/kinestetik ve doga/dogact zeka gibi ¢oklu zeka alanlar ile
akademik basar1 arasinda pozitif ve anlamli iliski bulunurken miiziksel zeka ile

akademik bagar1 arasinda negatif yonlii bir iligki saptanmustir.

Madkohur ve Mohamed (2016) c¢oklu zekda alanlarmin bireylerin
motivasyonlar1 ve dil yeterlilikleri lizerindeki etkisini ortaya koymay1 amaglayan yar1
deneysel bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Arastirmaya Suudi Arabistan’da bulunan Al-
Imam Mohammed Ibn Suud islam Universitesi Dil ve Ceviri Boliimii 3. Simf
ogrencileri katilmistir. Arastirmacilar veri toplamak amaciyla kendi gelistirdikleri
“Coklu Zeka Envanterini” uygulamiglardir. Katilimcilar 3. sinifta 6grenim goren erkek
ve kiz d6grenciler olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Birinci grup dil bilgisi kurallarinin
ezberletilmeye dayandigi geleneksel bir dil sinifinda Ingilizce 6grenirken, ikinci
grubun ¢oklu zeka alanlar1 belirlendikten sonra 6grencilerin zeka alanlarina yonelik
diizenlenen Ingilizce etkinliklerle dil 6gretilmeye ¢alisilmistir. Arastirma neticesinde,
ogrencilerin dil kurallarin1 ezberletmeye yonelik kullanilan etkisiz &gretim
stratejilerinin dgrencilerin dil yeterliliklerini arttirmalarina engel oldugu goriilmistiir.
Ayrica dgrencilerin ¢oklu zeka alanlarimin farkina varmalarinin motivasyonlarini

arttirdig1 ve dil becerilerinin gelistirmeye yardimci oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Winarti, Yuanita ve Nur (2018) Ogretmenlerin akademik olarak basaril
olmanin &grenmenin tek belirleyicisi olarak diisiinmesi, 6grencilerin ¢oklu zeka
alanlarimi gelistirmelerine engel oldugu diisiincesi ile bir calisma yapmislardir. Bu
problemden yola ¢ikarak fen bilimleri dersinde ¢oklu zeka alanina dayali bir 6gretim
stratejisi gelistirilmistir. Ogretim stratejisinin etkililigi &n-test, son-test ve kontrol
grubu ile degerlendirilmistir. Veri toplama araci olarak, arastirmaya katilan 124
ogrenciye “Coklu Zeka Alan1 Degerlendirme Olcegi” ve “Fen Bilimleri Testi”
uygulanmis ayrica gozlem yapilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, coklu
zeka alanlarma dayali 6gretim stratejisinin, 0grencilerin zeka alanlarini geligtirmede

onemli bir yordayici oldugu ortaya koyulmustur.

2.17.5. Ogrenme Stilleri ile ilgili Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Utanir’in (2008) yapmis oldugu arastirmada 5. siif dgrencilerinin 6grenme
stilleri tercihleriyle matematik dersindeki akademik basarilar1 ve derse yonelik
tutumlar arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada 6grencilerin 6grenme stillerini
belirlemek amaciyla Simsek (2007) tarafindan gelistirilmis olan “Marmara Ogrenme
Stilleri Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi”
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Ggrencilerin akademik
basarilari, 6grenme stilleri alt boyutlarindan ses, otorite, hareketlilik, motivasyon,
sorumluluk alma, 6grenmede ¢esitlilik, gorsel 6grenme stili ve isitsel 6grenme stiline
gdre anlamli fark gostermektedir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina
gore ise Ogrenme stilleri alt boyutlarindan hareketlilik, motivasyon, gorsel 6grenme
stili, 1sitsel 6grenme stili, dokunsal 6grenme stili, kararlilik, yapisalcilik ve zaman
tercihlerine gére yine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica 6grencilerin matematik
dersindeki akademik basarilari ile bu derse yonelik tutumlari arasinda anlamli iliski

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Eskici (2008) 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin grenme stillerini belirlemek ve
o0grenme stilleriyle fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilar1 ve cinsiyetleri
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla bir ¢aligma yapmistir. Tarama modelinde
yapilan arastirmanin 6rneklem grubunu 2007-2008 egitim-6gretim yili icinde Edirne
ili Merkez ilgedeki 16 ortaokulda o6grenim gormekte olan 1884 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirma verileri Gokdag (2004) tarafindan gelistirilen “Ogrenme

Stilleri Olgegi” ile toplanmis ve dgrencilerin I. dénem fen ve teknoloji dersi karne
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notlart da veri olarak toplanarak ve karsilastirmada kullanilmistir. Aragtirmadan elde
edilen bulgulara gore, 6grencilerinin ortaokula ilk basladiklarinda kinestetik ve gorsel
O0grenme stilini daha fazla kullandiklari, siniflari ilerledikge isitsel 6grenme stilini daha
cok benimsedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi akademik
basarisinin kinestetik ve isitsel grenme stilleri agisindan anlamli bir fark gostermedigi
fakat gorsel 0grenme stilini benimseyen O6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki

akademik basarilarinin daha ytiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6grenme stillerini belirlemeye yonelik ¢alisma
Mutlu (2010) tarafindan yapilmustir. Arastirma Nigde Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goren sinif, sosyal bilgiler, Tiirk¢e, resim ve miizik branslarinda,
546 Ogretmen adayi ile ylriitilmiistir. Veri toplama araci olarak, Kolb (1985)
tarafindan gelistirilen, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
“Ogrenme Stilleri Envanteri” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére,
Egitim Fakiiltesi 0grencilerinin 6ziimseyen 6grenme stilini benimsedikleri, kiz ve
erkek Ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda bir fark olmadigi ve 6grenme stillerinin

Ogrenim goriilen anabilim dalina gore bir fark gostermedigi sonucuna ulagilmaistir.

Ozkan’in (2013) yapmus oldugu arastirmada ise ilkogretim 4. ve 5.simif
ogrencilerinin 6grenme stillerinin ¢esitli degiskenlerle olan iligkisi incelenmistir.
Ogrencilerin algisal 6grenme stili dlgeginden aldiklar1 puanlarin gesitli demografik
ozelliklere gore farklilagip farklilasmadig1 incelenmis olup bu inceleme gorsel, isitsel,
dokunsal ve kinestetik alt boyutlara gore yapilmistir. Son olarak ise en baskin alt boyut
ve alt boyutlarin birbiriyle iligkisine bakilmistir.  Arastirmada veri toplama araci
olarak “Algisal Ogrenme Stilleri Olgegi (AOS-I)” ve “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmis ve arastirma 1671 ilkogretim 6grencisi ile yiirlitiilmistiir. Arastirmada 5.
siif dgrencilerinin, 4. siif dgrencilerine gore daha kinestetik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Buna ek olarak gorsel, isitsel ve dokunsal alt boyut puan ortalamalarinda

sinif degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamustir.

Orak (2015) tarafindan yapilan ¢aligmanin temel amaci Tiirkiye'de akademik
basar1 alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili ¢aligmalar1 farkli alt amaglara gore
incelenerek analiz edilmesidir. 2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye'de akademik basari
degiskeni alaninda yapilan toplamda 100 calisma temele alinan 6grenme stillerine,

calisma alanina, arastirma yOntemine, arastirma modeline, arastirma diizeyine,
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incelenen farkli degiskenlere, kullanilan 6grenme stili envanterine ve ¢aligilan bilim
grubuna gore ayr1 ayri analiz edilmistir. Verilerin analizleri sonucunda yapilan
calismalarda en fazla Kolb Ogrenme Stilinin temele alindig1, genelde yiiksekdgretim
alaninda calisildigl, sik olarak nicel arastirma yonteminin kullanildigin1 ortaya
koyulmustur. Ayrica cogunlukla betimsel arastirma deseninin tercih edildigi, daha ¢ok
yiiksek lisans diizeyinde ¢alisildigi, akademik basar1 degiskeni ile birlikte en cok
cinsiyet degiskeninin birlikte incelendigi, en fazla Kolb Ogrenme Stili Envanterinin
uygulandig1 ve genellikle sosyal bilimler alanlarindaki konular {izerinde g¢alisildigi

sonucuna ulagmistir.

Aygiill (2015) Tunceli Universitesi Tunceli Meslek Yiiksekokulu
ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme stillerinin baz1 degiskenlere gore fark
gosterip gostermedigini ve Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile
ogrenme stilleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini incelemistir. Armstrong’un
(1999) egitimciler igin hazirladigi “Coklu Zeka Alanlart Envanteri” ve Fer (2003)
tarafindan gevirisi yapilan, Felder ve Silverman’in “Ogrenme Bigemleri Envanteri”
veri toplama araglar1 olarak kullanilmig ve toplam 590 6grenciye uygulanmuistir.
Ogrencilerin 6grenme stillerine iliskin bulgular incelendiginde, Meslek Yiiksekokulu
ogrencilerinin  aktif, duyumsal, gorsel ve ardisik stillerde yogunlastiklari
goriilmektedir. Ogrenme stilleri ile ¢oklu zeka puanlari arasinda pozitif yonlii fakat

diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur.

Serin (2019) ortadgretim diizeyinde O6grenim goéren Ogrencilerin Ogrenme
stillerini farkli degiskenler agisindan incelemek amaciyla Bolu Merkez ilgesinde
bulunan 8 ortadgretim diizeyinde 6grenim gdéren 887 dgrenci ile ¢aligma ylirlitmiistiir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi
Formu” ve Gokdag (2004) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Cinsiyete gore karsilastirmada
gorsel 6grenme ve kinestetik 6grenme sitili alt boyutlarinda kizlar lehine anlamli fark
bulunmustur. Sinif diizeyine goére gorsel 6grenme sitili alt boyutunda, 9.siniflarda
O0grenim goren Ogrencilere gore 11.smif ve 12.sinifta 6grenim goéren dgrencilerin
lehine anlamli fark bulunmustur. Miizik ile ilgili ugraslari olup olmama durumuna gore
isitsel 6grenme, gorsel 6grenme ve kinestetik 6grenme sitili alt boyutlarinda miizik ile

ugraglar olanlarin lehine anlamli fark bulunmustur. Buna karsin, 6grencilerin anne ve
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baba egitim diizeylerine, okul sporu lisans1 olup olmama durumuna, sahip olunan okul
sporu lisans tiirline ve lisansli yapilan spor yilina gore 6grenme stilleri alt boyutlarinda

anlaml fark bulunmamustir.

2.17.6. Ogrenme Stilleri ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Reid (1987) Bitlesik Devletlerde Ingilizce’yi ikinci dil olarak 6grenen 1338
Ogrencinin 6grenme stillerini farkli degiskenler acisindan incelemistir. Aragtirmada
ogrencilerin ¢ogunlukla kinestetik ve dokunsal olarak Ogrenmeyi tercih ettikleri,
Koreli, Cinli ve Japon 6grencilerin biiylik ¢cogunlugunun gorsel 6grenenler olduklari,
yalnizca sozel olarak ifade edilen ve gorsel materyallerle desteklenmeyen derslerde
basarisiz olduklari, 6zellikle Koreli 6grencilerin bu 6grenme stilinde yiiksek bir tercih

gosterdikleri sonucuna ulagilmastir.

Shaw ve Marlow (1999) 6grencilerin 6grenme stilleri, cinsiyetleri, tutumlari ve
algilarinin bilgi ve iletisim teknolojileri destekli 6grenmedeki rollerini arastirdiklar
calismalarinda 6grencilerin eylemci, yansitan, kuramci ve faydaci 6grenme stillerini
benimsediklerini, 6grenme stillerinin cinsiyete gére anlamli bir fark gdstermedigi

sonucuna ulagmislardir.

Poon ve Joo (2001) tarafindan yiiriitillen ¢alismada Singapur’da bulunan,
tasarim ve teknoloji egitimi goren ortaokul Ogrencilerinin dgrenme stilleri
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin yaparak
ogrenmeyi tercih ettikleri ve ¢ogulukla kinestetik 6grenme stilini benimsediklerini

bunu isitsel ve gorsel 6grenme stillerinin takip ettigi goriilmuistiir.

Clump ve Skogsbergboise (2003) farkli cografyalarda bulunan ve benzer
tiniversitelerde O0grenim goren Ogrencilerin 6Zrenme stilleri arasindaki farklar
belirlemek amaciyla bir arastirma yapmislardir. Aragirmadan elde edilen bulgulara
gore, orta batida bulunan {iniversitelerde 6grenim goéren 6grencilerin batida bulunan
tiniversitelerde 6grenim goren 6grencilere gore ve erkek dgrencilerin kiz 6grencilere
gore derin isleme ve metodik calisma 6grenme stillerinde daha yiiksek puana sahip

olduklar1 goriilmektedir.

Kolb 6grenme stilleri ile 6grenme tercihleri arasindaki iligkiyi incelemeye

yonelik calisma Loo (2004) tarafindan yapilmistir. 113 erkek, 88 kiz 6grenci olmak
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tizere toplam 201 lisans dgrencisi ile yiiriitiilen arastirmada veri toplama aract olarak
Kolb (1985) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Envanteri” kullanilmustir.
Aragtirmanin bulgularina gore, ayristiran Ogrenme stilini tercih eden Ogrenciler,
Ozlimseyen 0grenme stilini benimseyen Ogrencilere gore daha fazla grupla calisma
egiliminde bulunmaktadirlar. Degistiren 6grenme stiline sahip olan Ggrenciler ise
Oziimseyen 0grenme stilini benimseyen 6grencilere gore, pratik alistirma ¢aligmalarini

daha fazla tercih etmektedirler.

Churngchow ve digerleri (2015) karma arastirma yontemini kullanarak c¢ok
kiiltiirlii bir toplumun devlet tiniversitelerinde, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine
uyacak 6grenme yontemini kesfetmeyi amaglayan bir ¢alisma yapmislardir. Arastirma
odak grup tartismalar ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin yansitici, etken, kuramci ve
uygulamaci olarak dort tiir 6grenme stilinden olustugu, en ¢ok da uygulamacilarin
cogunlukta oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica farkli disiplinlerden ve farkli
liselerden olugan 6grencilerin farkl tiir 6grenme stili benimsedikleri ortaya ¢ikmustir.
Bununla birlikte odak gruplarinda bulunan 6zellikle Miisliiman 6grenciler uygulamaci

ogrenme stilini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Gudnosan (2017) “Egitimde Ogrenme Stilleri: Elestiri” adli bir ¢alisma
yapmusgtir.  Arastirmact 6grenme stilleri konusunda meydana gelen kavram
yanilgilarimin egitimcileri ve O6grencileri yanlis yonlendirdigi diislincesiyle, son
yillarda egitimde kullanilan Ogrenme stillerine dair yapilmis olan arastirmalari
incelemistir. Arastirma neticesinde, egitimde Ogrenme stillerine dayali 6gretimin
popiiler oldugunu ancak 6grenme stillerinin kullanimini yayginlastirmak amaciyla

deneysel ¢aligmalarin yeterince yapilmadigi sonucuna ulagilmigtir.

Ogrenme stilleri ile yapilan c¢alismalarin geneline bakildiginda, cinsiyetin
ogrenme stillerini etkileyip etkilemedigi merak konusu olmustur. Bu kapsamda
yapilan biiyiik ¢aligmalardan bir tanesi ise Dunn ve Honigsfeld (2016) tarafindan
yapilmistir. Bermuda, Bruney, Isvec, Macaristan ve Yeni Zelanda’da bulunan 1637
lise 6grencisinin katilimi ile gerceklesen ¢aligmanin bulgularma gore, cinsiyetin
ogrenme stilleri lizerinde orta diizeyde, iilkelerin ise 6grenme stilleri tizerinde yliksek

diizeyde bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Ikinci ve yabanci dil 6gretiminde 6grenme stilleri ile 6gretme stillerinin
etkililigini birlikte inceleyen Felder ve Henriques (1995) Kimya Miihendisligi
boliimiinde 6grenim gdren dgrenciler ve akademisyenler ile bir ¢alisma yapmislardir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore, Ogrenme ortaminda karsilagilan
olumsuzluklarin, akademisyenlerin 6gretim stilleri ile 6grencilerin 6grenme stillerinin
uyumsuzlugundan kaynaklandig sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin 6grenme stilleri
dikkate  alimilarak  gergeklestirilen  6gretim  etkinliklerinin,  dgrencilerin
motivasyonlarini ve ozgiivenlerini arttirdigi ve daha iyi 6grendikleri gergegi de

bulgular arasinda yer almaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma evreni ve 6rneklemi, arastirmada kullanilan
veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde

kullanilan teknikleri i¢eren agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar doneminde,
Antalya/Kepez Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim géren 5, 6 ve 7. smuf Ozel
yetenekli 6grencilerin zeka alanlari ile 6grenme stilleri bazi degiskenler (cinsiyet, sinif
diizeyi, anne ve baba 6grenim durumu) agisindan incelenerek aralarindaki fark ve
coklu zeka alanlar ile Ogrenme stilleri arasinda iligkinin var olup olmadigi
belirlenmeye calisilmigtir. Arastirmada tarama modellerinden iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Iki ya da daha fazla degiskenin aralarindaki iliskilerin belirlenmesi
amactyla yapilan caligmalarda iligkisel tarama modeli kullanilmaktadir (Bliytlikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008). “Iliskisel tarama modeli, iki ve daha
¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini ve/veya derecesini

belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir” (Karasar, 2019).

3.2. Evren/Orneklem

Tablo 3.1. Arastirmanin Evreni/Orneklemi

5.Smuf 6.S1mif 7.Smf Toplam
Kadin 61 44 24 129
Erkek 51 38 32 121
Toplam 112 82 56 250
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Aragtirma sonuglarinin genellenmek istendigi elemanlar biitlinii aragtirmanin
evreni olarak kabul edilir. Orneklem ise belirli bir evrenden belirli kurallara gore

secilen, evreni temsil yeterligi oldugu diisiiniilen kiiclik kiimedir (Karasar, 2019).

Arastirmanin evrenini “genel zihinsel yetenek”, “gorsel sanatlar” ve “miizik”
alanlarinda yasitlarina gore tist diizey performans gosteren; 2020-2021 egitim-0gretim
yil1 bahar donemi, Kepez/Antalya BILSEM’de 5, 6 ve 7. smiflarda 6grenim géren 6zel
yetenekli 6grenciler olusturmaktadir. Calisma evreni ayni zamanda arastirmanin
yiiriitiilecegi 6rneklem olarak alinmistir. Covid-19 salgini nedeni ile yiiz ylize egitimin
aksamasi ile birlikte toplam 262 6grenciye ulagilmis ancak 6lgeklerde bulunan eksik
cevaplar nedeniyle 12 o6grenciden elde edilen veriler analiz siirecine dahil
edilmemistir. Calisma 129 kadimn, 121 erkek olmak {izere toplamda 250 6grenciden
elde edilen veriler ile yiiriitilmistiir. Tablo 3.1.’de de goriildiigii lizere arastirmaya
61’1 kadin, 51’1 erkek olmak {izere toplamda 112 besinci sinif, 44’ kadin, 38’1 erkek
olmak iizere toplamda 82 altinct sinif, 24’{ kadin, 32°si erkek olmak iizere toplamda

56 yedinci sinif 6grenci katilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araclar1 olarak, arastirmaci tarafindan olusturulan
“Kisisel Bilgi Formu”, Giilsen (2015) tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Alam
Degerlendirme Olgegi” ve Gokdag (2004) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri
Olgegi” kullanilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirma grubunun cinsiyet, smif seviyesi, anne 6grenim durumu ve baba
o6grenim durumu gibi demografik oOzelliklerini belirlemek amaciyla aragtirmaci

tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

3.3.2. Coklu Zeka Alami Degerlendirme Olgegi

Arastirmada 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemek i¢in Giilsen (2015)
tarafindan ortaokul Ogrencilerinin zeka alanlarim1 belirlemeye yonelik olarak

~ 199

gelistirilen “Coklu Zeka Alan1 Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Olgek “Benim
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Icin Hi¢ Uygun Degil” (1), “Benim Igin Cok Az Uygun” (2), “Benim I¢in Kismen
Uygun” (3), “Benim I¢in Olduk¢a Uygun” (4), “Benim i¢in Tamamen Uygun” (5)
olmak iizere besli likert tipinde gelistirilmistir. Zeka alanlar1 verilen puan toplamlarina
gore 10-17 puan arasi i¢in “Gelismemis”, 18-25 puan arasi i¢in “Biraz Gelismis”, 26-
33 puan arasi i¢in “Orta Diizeyde Gelismis”, 34-41 puan arasi i¢in “Gelismis”, 42-50
puan arasi i¢in ise “Cok Gelismis” seklinde degerlendirilebilir. 80 maddeden ve
“sozel/dilsel”, “mantiksal/matematiksel”, “gorsel/uzamsal”, “miiziksel/ritmik”,
“bedensel/kinestetik”, “kisiler arasi/sosyal”, “i¢sel/6ze donik” ve “doga/dogaci”
olmak iizere sekiz alt boyuttan olusan Olgegin faktor analizleri yapilmis, dlcegin

Cronbach's Alpha degeri “0.965” olarak hesaplanmistir (Giilsen, 2015).

Giivenirlik bir 6lgme aracinin tesadiifi hatalardan arinmis olmasidir. Bir 6lgme
aract gilivenilirse dlgmek istedigi 6zellikleri tutarli bir sekilde Olcer ve her zaman
birbirine yakin veya ayni sonuglari verir (Balci, 2015). Bu arastirma i¢in Usak Bilim
ve Sanat Merkezinde, 5, 6. ve 7. siiflarda 6grenim goren 70 kadin, 61 erkek olmak
tizere toplamda 131 Ogrenci ile giivenirlik ¢aligmasi yapilmig, 06lgegin Cronbach’s

Alpha degeri “0.968” olarak hesaplanmustir.

Tablo 3.2. Coklu Zekd Alani Degerlendirme Olgeginin Alt Boyutlarimn Giivenirlikleri

Olcek ve Boyutlar Madde Numaralar Cronbach’s Alpha
Coklu Zeka Olgegi 1-80 .968
Sozel/Dilsel Zeka 1-10 .816
Mantiksal/Matematiksel Zeka 1-10 .839
Gorsel/Uzamsal Zeka 1-10 .868
Miiziksel/Ritmik Zeka 1-10 .894
Bedensel/Kinestetik Zeka 1-10 .939
Kisiler arasi/sosyal zeka 1-10 914
I¢sel/Oze Doniik Zeka 1-10 .881
Doga/Dogaci Zeka 1-10 197

~ 199

Arastirmada kullanilan “Coklu Zeka Alan1 Degerlendirme Olgegi” sdzel/dilsel
zeka, mantiksal/matematiksel zeka, gorsel/uzamsal zeka, miiziksel/ritmik zeka,

bedensel/kinestetik zeka, kisiler arasi/sosyal zeka, i¢sel/6ze doniik zeka, dogaci/doga
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zeka olarak sekiz alt boyuttan olugmaktadir. Giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha
yiiksek olmasi test puanlarinin giivenilir oldugunu gostermektedir (Biiylikoztirk,
2019). Tablo 3.2.’de de goriildiigi lizere dlgegin alt boyutlarinin giivenilir diizeyde
(>.70) oldugu anlasilmaktadir.

Bu arastirma i¢in “Coklu Zeka Alan1 Degerlendirme Olgeginin” dogrulayict
faktor analizi de (DFA) yapilmistir. Dogrulayici faktdr analizi sonucunda,
normlastiritlmamis uyum indeksi (Non-Normed Fit Index, NNFI), karsilastirilmali
uyum indeksi (Comparative Fit Index, CFI), tahmin hatalarinin ortalamasinin
karekokii (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA) ve standartlagtiriimig
hata kareleri ortalamasiin karekokii (Standardized Root Mean Square Resudual,
SRMR) uyum indekslerinin rapor edilmesi yeterli goriilmektedir (ilhan ve Cetin,
2014).

Calismanim uyum indeksleri (x?=6246.61/sd=3052)=2.0 (p=0.00), NNF1=0.92,
CF1=0.92, RMSEA=0.06, SRMR=0.10 olarak belirlenmistir. Belirlenen uyum
indekslerinden, CFI ve NNFI degerlerinin 0.90 ile 0.95 araliginda olmasi1 modelin
kabul edilebilir uyum 6l¢iitlerine sahip oldugunu gostermektedir (Kline, 2011; Marsh,
Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 2006). y2/sd degerinin 2 ile 3 degerleri arasinda
olmasi kabul edilebilir diizeyde uyumun gostergesidir. RMSEA igin kabul edilebilir
uyum aralig1 0.05 ile 0.08 arasindaki degerlerdir (Kline, 2011). SRMR i¢in miikemmel
uyum araligr 0.00 ile 0.05 arasinda, kabul edilebilir uyum aralig1 ise 0.05 ile 0.10
arasindadir (Browne ve Cudeck, 1993). Bu bilgilerden hareketle modelin RMSEA ve
SRMR uyum indekslerinin de kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir.

Dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen model Sekil 3.1.°de verilmektedir.
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Sekil 3.1. Coklu Zeka Alam Degerlendirme Olgegi icin DFA modeli

“Coklu Zeka Alam Degerlendirme Olgeginin” madde sayisiin fazla olmasindan
dolay1 dogrulayici faktor analizi sonucunda Sekil 3.1.°de verilen model ortaya
c¢ikmistir. Modelin uyum indeksleri modelin genel olarak kabul edilebilir diizeyde
uyum gosterdigini ortaya koymaktadir. Ayrica modelin t-degerleri faktor yiiklerinin
anlamliligmi dogrulamaktadir. Modelin t-degerleri, hata oranlar1 ve korelasyon

katsayilarina Ek-4’de yer verilmektedir.

3.3.3. Ogrenme Stilleri Olcegi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla
Gokdag (2004) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Olgegi” kullanilmistir. Olgek,
“Timiiyle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hig
Katilmiyorum” olarak besli likert tipinde hazirlanmistir. Olgek gelistirilirken ilk olarak
alan yazin taramasi yapilmis ve orta sosyo-ekonomik diizeye sahip iki okulda
okumakta olan toplam 92 ogrenciye “nasil calismaktan hoslantyorsunuz?” sorusu

sorularak kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazmis olduklar
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kompozisyonlar ve literatiir incelenmis, 70 maddelik “Ogrenme Stilleri Olgegi”
olusturularak uzman goriisiine (n=10) sunulmustur. Olusturulan bu deneme formu
Izmir ili Karsiyaka ve Buca ilcelerinde bulunan gesitli okullarda 6, 7 ve 8. Siniflarda
O0grenim goren 800 Ogrenciye uygulanmustir. Ancak katilimcilar arasinda formun
tamamint doldurmayan ya da rastgele isaretleyenler uygulama diginda birakilmis ve
toplam 673 katillmcinin yamitlart dikkate alinmgtir. “Gorsel”, “Isitsel” ve
“Hareketsel” olarak ii¢ alt boyuttan olusan o6l¢egin Cronbach Alpha gilivenirlik
katsayisi 0.74 olarak hesaplanmistir. (Gokdag, 2004). Bu arastirma i¢in Usak Bilim
ve Sanat Merkezinde 5, 6. ve 7. smiflarda grenim goren 70 kadin, 61 erkek olmak
tizere toplam 131 6grenci ile giivenirlik ¢calismasi yapilmis, 6l¢egin Cronbach’s Alpha

degeri 0.838 olarak hesaplanmistir.

Tablo 3.3. Ogrenme Stilleri Olceginin Alt Boyutlarinin Giivenirlikleri

Olgek ve Boyutlar Madde Sayilari Cranbach’s Alpha
Ogrenme Stilleri Olcegi 1-28 .838
Gorsel 13 .831
Isitsel 5 .705
Hareketsel 10 .831

Giivenirik katsayisinin 0,70 ve iizeri olmasi test puanlarinin giivenilir diizeyde
oldugunu gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2019). Tablo 3.3.’de yer alan bilgilere gore,
dlgegin alt boyutlarinm giivenilir diizeyde (>0,70) oldugu anlasilmaktadir. Olgegin
aynt zamanda dogrulayict faktor analizi (DFA) de yapilmistir. DFA sonuglar
incelendiginde, modelin uyum indeksleri (x?=1157.61/sd=323)=3.5 (p=0.00),
NNFI=0.93, CFI=0.93, RMSEA= 0.11 ve RMR=0.08 oldugu belirlenmistir.
Belirlenen uyum indekslerinden NNFI ve CFI degerlerinin 0.90’dan biiyiik olmalari
modelin kabul edilebilir uyum olgiitlerine sahip oldugunu gostermektedir (Marsh,
Hau, Artelt, Baumert, Peschar, 2006). Ancak RMSEA degeri kabul edilebilir
maksimum deger olan 0.10’dan biiyiik bulunmustur ( Hair, Black, Babin, Anderson,
2010; Akt: Dagyar & Sahin, 2020). Bu sebeple modelin modifikasyon indeksleri
incelenmistir. 5. madde (Dersi dinlerken not alirim) ile 6. madde (Ders notlarima bilgi
eklemeyi isterim) anlamca birbirlerine yakin ifadeler igermelerinden dolay1

modifikasyon gerekli goriilmiistiir. Benzer sekilde 13. madde (Calisirken ders
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notlarimi grafik, sema ve resimlerle tekrar olustururum) ile 21. madde (Ders notlarimi
semalastirma veya grafiklestirmeyi tercih ederim) anlamca birbirlerine yakin ifadeler
icermelerinden dolayr modifikasyon gerekli goriiliirek dogrulayicit faktér analizi
yeniden yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi ile elde edilen model Sekil 3.2.°de

verilmektedir.
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Sekil 1. 2. Ogrenme Stilleri Olgegi icin DFA modeli

Sekil 3.2.’de verilen dogrulayict faktor analizi modelinin uyum indeksleri su sekilde
belirlenmistir: ~ (x?=1203.77/sd=345)=3.4  (p=0.00), NNFI=0.93, CFI=0.93,
RMSEA=0.10 ve RMR=0.08. Olgegin uyum indeksleri biiyiik 6lciide kabul edilebilir
uyum gosterdigini ortaya koymaktadir (Kline, 2011; Marsh, vd., 2006). Ayrica t-
degerleri de faktor yiiklerinin anlamli oldugunu gostermektedir (Ek-5).
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3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Oncelikle T.C.
Antalya Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir. Ardindan
Bilim ve Sanat Merkezi okul idaresi ile goriisiiliip 6lgeklerin uygulanmasi i¢in uygun
olabilecek zaman dilimleri belirlenmistir. Covid-19 nedeni ile egitime uzaktan devam
eden Ogrenciler icin “Google Forms” aracilifiyla online anket formu olusturulmus,
idareciler tarafindan veli gruplarma gonderilmistir. Yilz ylize egitime katilan
ogrenciler i¢in ise Olgekler Ogretmenlerin uygun gordikleri ders saatlerinde
uygulanmustir. Olgekler ogrencilere dagitilmadan 6nce arastirmanin  gizlilik ve
goniilliiliik esasmma dayali oldugu belirtilmis ve arastirma amacindan kisaca

bahsedilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Caligmada toplanan veriler Oncelikle bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin
analizinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan

istatistiksel teknikler sunlardir:

Frekans Dagilimi
Aritmetik Ortalama ( X )
Standart Sapma (SS)

Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi: Arastirmanin 2. ve 6. alt problemlerine

M wnp e

uygun olarak cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin ¢coklu zeka alanlari ve
ogrenme stillerinin karsilastirilmasina yonelik kullanilan istatistiksel
tekniktir.

5. Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA): Arastirmanin 3, 4, 5, 8, 9 ve 10.
alt problemlerine uygun olarak Ogrencilerin bazi degiskenler acisindan
(smif, anne ogrenim durumu, baba 6grenim durumu) coklu zeka
alanlarinin ve 6grenme stillerinin karsilastirilmasima yonelik kullanilan
istatiksel tekniktir.

6. Tukey-HSD: Arastirmanin 3, 4, 8 ve 9. alt problemine uygun olarak
farklilagsmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in kullanilan

istatistiksel tekniktir.
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7. Pearson Korelasyon: Arastirmanin 11. alt problemine uygun olarak ¢oklu
zeka alanlar1 ile 6grenme stillerinin arasindaki iliski durumunu ortaya

koymak amaciyla kullanilan istatistiksel tekniktir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde katilimcilar ile ilgili demografik 6zelliklere, ¢oklu zeka alanlari ile
ogrenme stillerinin gesitli degiskenler agisindan aralarindaki farka ve ¢oklu zeka ile

ogrenme stilleri arasindaki iligkiye yonelik tablolara yer verilmistir.

4.1. Katihmcilarin Kisisel Bilgilerine Yonelik Bulgular

Bu alt baglikta arastirmaya katilan 6zel yetenekli Ogrencilerin kisisel bilgilerine

yonelik frekans ve yiizde dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 4.1. Katilimcilarin Demografik Bilgilerine Iliskin Dagilimlar

n %
Cinsiyet Kadm 129 51.6
Erkek 121 48.4
5 112 44.8
Smif 6 82 32.8
7 56 224

ilkokul 9 3.6

Anne Ogrenim Orteokul 22 58
Durumu Lise 67 26.8
Universite 152 60.8

ilkokul 4 1.6

Baba Ogrenim Ortaokul 12 48
Durumu Lise 59 23.6
Universite 175 70.0

Tablo 4.1.’de verilen bulgulara gore arastirmaya 129’u (%51.6) kadmn, 121’1
(%48.4) erkek olmak tizere toplam 250 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan 6zel

yetenekli Ogrencilerin sinif seviyelerine iliskin dagilimlara bakildiginda 112’si
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(%44.8) 5. sinif, 82’si (%32.8) 6. sinif, 56’s1 (%22.4) 7. smif seviyelerinde 6grenim
gormektedir. Ogrencilerin anne &grenim durumlar1 incelendiginde 9’unun (%3.6)
ilkokul, 22’sinin (%8.8) ortaokul, 67’sinin (%26.8) lise, 152’sinin (%60.8) tiniversite
mezunu oldugu goriilmektedir. Baba 6grenim durumlarina bakildiginda ise 4’1 (%1.6)

ilkokul, 12’si (%4.8) ortaokul, 59°u (%23.6) lise, 175’1 (%70) tiniversite mezunudur.

4.2. Arastirmanin Alt Problemlerine fliskin Bulgular

4.2.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Puanlarinin Dagihmina

iliskin Bulgular

Tablo 4.2. Ozel Yetenekli Osrencilerin Coklu Zeka Alanlarina Gére Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Dagilimlar

Zeka Alanlan n X SS

Sozel/Dilsel 250 38.07 7.21
Mantiksal/Matematiksel 250 37.81 7.30
Gorsel/Uzamsal 250 38.81 6.74
Miiziksel/Ritmik 250 35.80 8.96
Bedensel/Kinestetik 250 35.54 9.31
Kisiler arasi/Sosyal 250 38.72 7.50
I¢sel/Oze Déniik 250 38.34 7.85
Doga/Dogact 250 35.66 6.53

Tablo 4.2.°de verilen bulgulara gore, arastirmaya katilan ozel yetenekli
ogrencilerin sozel/dilsel zeka alani ortalamalar1 38.07; mantiksal/matematiksel zeka
alan1  ortalamalar1 37.81; gorsel/luzamsal zeka alanm1 ortalamalar1  38.81;
muziksel/ritmik zeka alani ortalamalar1 ise 35.80; bedensel/kinestetik zeka alani
ortalamalar1 35.54; kisiler arasi/sosyal zeka alani ortalamalar1 38.72; i¢sel/6ze doniik
zeka alani ortalamalar1 38.34; doga/dogaci zeka alani ortalamalart ise 35.66 olarak

hesaplanmastir.

Zeka alanlar1 verilen puan toplamlarina gore, 10-17 puan arasi igin

“gelismemis”, 18-25 puan arasi i¢in “biraz gelismis”, 26-33 puan arasi i¢in “orta
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diizeyde gelismis”, 34-41 puan arasi i¢in “geligsmis”, 42-50 puan arasi igin ise “cok
gelismis” seklinde degerlendirilebilir (Giilsen, 2015). Verilen bu bilgiden hareketle
arastirmaya katilan 6zel yetenekli Ogrencilerin c¢oklu zeka alanlarinin hepsinin

“gelismis” diizeyde oldugu anlagilmaktadir.

4.2.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Coklu Zeka

Alanlarimin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Tablo 4.3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Coklu Zekd Alanlarimn Cinsiyete Gore T-Testi

Sonuclart

Zeka Alanlar Cinsiyet n X SS t P
Kadin 129 38.44 8.08

Sozel/Dilsel .854 .394
Erkek 121 37.66 6.16
Kadin 129 37.95 7.82

Mantiksal/Matematiksel 315 .753
Erkek 121 37.66 6.75
Kadin 129 39.99 6.32

Gorsel/Uzamsal 2.898 .004
Erkek 121 37.55 6.98
Kadin 129 37.65 8.12

Miiziksel/Ritmik 3.445 .001
Erkek 121 33.82 9.41
Kadin 129 35.74 9.23

Bedensel /Kinestetik .350 726
Erkek 121 35.33 9.42
Kadin 129 39.92 7.30

Kisiler arasi/Sosyal 2.640 .009
Erkek 121 37,44 7.52

. . Kadin 129 38.15 7.49

I¢sel/ Oze Doniik -.392 .695
Erkek 121 38.54 8.25
Kadin 129 36.13 5.99

Doga/Dogaci 1.169 .243
Erkek 121 35.16 7.06

*p<0.05

Tablo 4.3.’de verilen bulgulardan hareketle kiz 6grencilerin en yiiksek zeka
alan ortalamalar1 gorsel/uzamsal zeka alaninda hesaplanirken ( x= 39.99) en diisiik
zeka alam ortalamalari bedensel/kinestetik zeka alaninda hesaplanmustir ( x=35.74).
Erkek 6grencilerin en yiiksek zeka alani ortalamalar i¢sel/6ze doniik zeka alaninda
bulunurken ( x=38.54) en diisiik zekd alam ortalamalari ise miiziksel/ritmik zeka

alaninda bulunmustur ( x=33.82).
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Tablo 43¢ gore Ogrencilerin sozel/dilsel, mantiksal/matematiksel,
bedensel/kinestetik, igsel/6ze doniik, doga/dogaci zeka alanlari cinsiyete gore anlamli
bir fark gostermemektedir (p>0.05). Buna karsin gorsel/uzamsal, miiziksel/ritmik,
kisiler arasi/sosyal zeka alanlarina iliskin puanlarin cinsiyete gore karsilastirilmasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05). Bagka bir ifade ile kiz dgrencilerin erkek
ogrencilere gore gorsel/uzamsal zeka, miiziksel/ritmik zeka, kisiler arasi/sosyal zeka

ortalamalar1 anlamli diizeyde daha yiiksektir.

4.2.3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Simf Seviyesi Degiskenine Gore Coklu Zeka

Alanlariin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Tablo 4.4. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Coklu Zekd Alanlarimn Sinif Seviyelerine Gore Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Zeka Alanlan gzl\llligeleri n X SS F p Tukey
5 (a) 112 38.41 8.44

So6zel/Dilsel 6 (b) 82 37.74 6.19 228 797 -
7 (c) 56 37.87 5.92
5 (a) 112 38.20 8.57

Mantiksal/Matematiksel 6 (b) 82 3791 6.16 620 M.
7 (c) 56 36.87 6.01
5 (a) 112 39.81 6.60

Gorsel/Uzamsal 6 (b) 82 39.01 6.36 4636 .011 c<a
7(c) 56 36.51 7.14 c<b
5 (a) 112 36.66 9.16

Miiziksel/Ritmik 6 (b) 82 3662 836 3034 021 c<a
7 (c) 56 32.87 8.93 c<b
5 (a) 112 37.18 9.71

Bedensel/Kinestetik 6 (b) 82 37.68 8.00 19.806 .000 c<a
7 (c) 56 29.12 7.31 c<b
5 (a) 112 38.25 8.35

Kisiler arasi/Sosyal 6 (b) 82 39.91 7.33 1579 .208 -
7 () 56 37.92 5.61
5 (a) 112 39.08 8.28

I¢sel/Oze Déniik 6 (b) 82 39.42 8.03 5790 .003 c<a
7 (c) 56 35.26 5.77 c<b
5 (a) 112 35.85 6.95

Doga/Dogaci 6 (b) 82 36.03 6.34 .50 473 -
7 (c) 56 34.73 5.92

*p<0.05

Tablo 4.4.”de verilen bulgulara bakildiginda, arastirmaya katilan 6zel yetenekli

ogrencilerin sozel/dilsel, mantiksal/matematiksel, kisiler arasi/sosyal, doga/dogaci
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zeka alanlart sinif seviyelerine gore anlamli bir fark gostermemektedir (p>0.05). Buna
karsin Ogrencilerin gorsel/uzamsal, miiziksel/ritmik, bedensel/kinestetik, icsel/6ze

doniik zeka alanlari ile sinif seviyeleri arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.05).

Tablo 4.5. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Coklu Zekd Alanlarimn Sinif Seviyelerine Gore
Tukey HSD Sonuglar

Smmf Simf Ortalama Standart

Zeka Alanlan Diizevi I p
iizeyi (I) Diizeyi (J) Farki Hata

Gorsel/Uzamsal 5 7 3.29 1.08 .008

5 7 3.78 1.44 .026
Miiziksel/Ritmik

6 7 3.74 1.53 .041

5 7 8.06 1.42 .000
Bedensel/Kinestetik

6 7 8.55 1.50 .000

5 7 3.82 1.26 .008
I¢sel/Oze Doniik

6 7 4.15 1.33 .006

*p<0.05

Farklilagsmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Post
Hoc Tukey testine gore 5. smif 6grencilerinin gorsel/uzamsal zeka alani ortalamalari
3.29 ortalama farki ile 7. sinif 6grencilerine gére anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.
Miiziksel/ritmik zeka alaninda 5. sinif 6grencilerinin ortalamasi 7. sinif 6grencilerine
gore 1.44 ortalama farki ile yiiksek bulunurken 6 ve 7. sif 6grencileri arasindaki
ortalama farki 3.74 olarak hesaplanmis ve 6. siniflar lehine anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Bedensel/kinestetik zeka alaninda 5. sinif 6grencilerinin ortalamalari, 7.
simif 6grencilerine gore 8.06 ortalama farki ile anlamli diizeyde yiiksek bulunurken 6.
ve 7. smiflar arasinda 8.55 ortalama farki ile 6. siniflar lehine anlaml diizeyde yiiksek
oldugu goriilmektedir. Igsel/6ze doniik zeka alani ortalama farklari incelendiginde ise
5. ve 7. siniflar arasinda 3.82 ortalama farki ile 5. siniflar lehine, 6. ve 7. siniflar
arasinda ise 4.15 ortalama farki ile 6. siniflar lehine anlaml diizeyde yiiksek oldugu

anlasilmaktadir.
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4.2.4. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumu Degiskenine Gore

Coklu Zeka Alanlarinin Karsilastirilmasina liskin Bulgular

Tablo 4.6. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Coklu Zekd Alanlarimin Anne Ogrenim Durumuna
Gore Tek Yonlii Varyans (ANOVA) Sonuglart

Anne Ogrenim < ss F

Zeka Alanlan Durumu n X p Tukey
Ortaokul ve alt1 (a) 31 38.77 4.24

Sozel/Dilsel Lise (b) 67 37.50 6.40 366  .694 -
Universite (c) 152 38.17 8.00
Ortaokul ve alt1 (a) 31 37.03 5.41

Mantiksal/Matematiksel ~ Lise (b) 67 37.71 6.32 .238 788 -
Universite (c) 152 38.01 8.03
Ortaokul ve alt1 (a) 31 39.45 5.65

Gorsel/Uzamsal Lise (b) 67 3843  7.06 246 782 -
Universite (c) 152 38.84 6.83
Ortaokul ve alt1 (a) 31 35.35 9.40

Miiziksel/Ritmik Lise (b) 67 3291 9.91 5472 005 C>b
Universite (c) 152 37.16 8.14
Ortaokul ve alt1 (a) 31 35.22 9.71

Bedensel /Kinestetik Lise (b) 67 3470  9.27 457 634 -
Universite (c) 152 35.98 9.28
Ortaokul ve alt1 (a) 31 36.22 5.82

Kisiler arasi/Sosyal Lise (b) 67 3928 7.01 2015 .135 -
Universite (c) 152 38.98 7.93
Ortaokul ve alt1 (a) 31 40.06 8.61

Igsel/ Oze Déniik Lise (b) 67 37.50 7.27 1.125 .326 -
Universite (c) 152 38.36 7.93
Ortaokul ve alt1 (a) 31 36.19 4.98

Doga/Dogaci Lise (b) 67 3452  6.91 1.406 247 -
Universite (c) 152 36.05 6.61

*p<0.05

Tablo 4.6.’dan anlasilacagi lizere, ogrencilerin sozel/dilsel,
mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal, bedensel/kinestetik, kisiler arasi/sosyal,
i¢sel/6ze doniik, dogaci/dogaci zeka alanlar1 anne 6grenim durumuna gore anlamli bir
fark gostermemektedir (p>0.05). Buna karsin Ogrencilerin miiziksel/ritmik zeka

alanlar1 anne 6grenim durumuna goére anlamli bir fark gostermektedir (p<0.05).
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Tablo 4.7. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Coklu Zekd Alanlarinin Anne Ogrenim Durumuna
Gére Tukey HSD Sonuglar

Zeka Alanlan  2¢ Anne Ortalama  Standart p
Ogrenim Ogrenim Farki
Durumu (I)  Durumu (J) Hata
Miiziksel/Ritmik ~ Universite Lise 4.25 1.29 .003
*p<0.05

Tablo 4.7.de verilen Tukey HSD testi sonuglarina goére, annesi iiniversite
mezunu olan 6grencilerin annesi lise mezunu olan 6grencilere gore miiziksel/ritmik

zeka alani ortalamasi 4.25 ortalama farki ile anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<0.05).

4.2.5. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumu Degiskenine Gore

Coklu Zeka Alanlarimin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Tablo 4. 8. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Coklu Zekd Alanlarimin Baba Ogrenim Durumuna
Gore Tek Yonlii Varyans (ANOVA) Sonuclart

Baba
o — Tukey
Zeka Alanlar: Ogrenim n X SS F p
Durumu
Ortaokul ve alt1 16 36.56 4.30
Sozel/Dilsel Lise 59 37.55 5.57 659 518 -
Universite 175 38.38 7.88
Ortaokul ve alt1 16 36.25 5.93
Mantiksal/Matematiksel Lise 59 37.52 6.00 503 606 -
Universite 175 38.05 7.81
Ortaokul ve alt1 16 38.37 6.56
Gorsel/Uzamsal Lise 59 38.10 6.21 509  .602 -
Universite 175 39.09 6.94
Ortaokul ve alt1 16 36.50 7.34
Miiziksel/Ritmik Lise 59 3438 951 003 38
Universite 175 36.21 8.90
Ortaokul ve alt 16 36.18 7.16
Bedensel /Kinestetik Lise 59 34.96 9.32 169844 -
Universite 175 35.68 9.51
Ortaokul ve alti 16 37.00 6.94
Kigiler arasi/Sosyal Lise 59 39.03 7.51 A75 622 -
Universite 175 38.77 7.56
Ortaokul ve alt1 16 38.25 5.85
I¢sel/Oze Doniik Lise 59 37.66 7.51 303739 -
Universite 175 38.58 8.14
Ortaokul ve alt1 16 34.87 5.72
Doga/Dogact Lise 59 35.61 6.46 134 874 -
Universite 175 35.75 6.65

*p<0.05
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Tablo 4.8.°de verilen bulgulardan 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarinin baba

O0grenim durumuna gore

istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermedigi

anlasilmaktadir (p>0.05). Baska bir deyisle babalar1 farkli 6grenim diizeyine sahip

olan 6zel yetenekli 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar1 puanlarinin ortalamalar1 benzer

diizeyde bulunmustur.

4.2.6. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Puanlarinin Dagihmina

Mliskin Bulgular

Tablo 4.9. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Dagilimlar

Ogrenme Stilleri n X SS
Gorsel 250 37.07 11.02
Isitsel 250 14.08 4.80
Hareketsel 250 27.56 9.57

Tablo 4.9.’da verilen bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan Gzel

yetenekli 6grencilerin gorsel 6grenme stili ortalamasi 38.07; isitsel 6grenme stili

ortalamasi 14.08; hareketsel 6grenme stili ortalamasi 27.56 olarak hesaplanmistir. Bu

bulgudan hareketle dgrencilerin en ¢ok gorsel daha sonra hareketsel en az ise isitsel

ogrenme stilini tercih ettikleri soylenebilir.

4.2.7. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrenme

Stillerinin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Tablo 4.10. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Cinsiyete Gore T-Testi

Sonuclart
Ogrenme Stilleri ~ Cinsiyet n X SS t p
Kadin 129 35.80 11.25
Gorsel -1.890 .060
Erkek 121 38.42 10.65
. Kadin 129 13.41 5.00
Isitsel 2.266 .024
Erkek 121 14.78 4.49
Kadin 129 26.79 9.97
Hareketsel 1.321 .188
Erkek 121 28.38 9.08
*p<0.05
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Tablo 4.10.’da verilen bulgulara bakildiginda, kiz 6grencilerin gorsel 6grenme
stili ortalamalar1 35.80 olarak bulunurken erkek &grencilerin gorsel 6grenme stili
ortalamalar1 38.42 olarak bulunmustur. Isitsel 6grenme stili alt boyutunda ise kiz
Ogrencilerin  13.41; erkek Ogrencilerin ise 14.78 ortamaya sahip olduklar
goriilmektedir. Hareketsel 6grenme stiline bakildiginda ise kiz &grencilerin 26.79;
erkek Ogrencilerin 28.38 ortalamast oldugu anlasilmaktadir. Bu durumda kiz
Ogrencilerin en ¢ok gorsel 68renme stilini, erkek 6grencilerin ise hareketsel 6grenme
stilini benimsedikleri sdylenebilir. Ozel yetenekli 6grencilerin gorsel ve hareketsel
O0grenme stilleri ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli bir fark gostermedigi
anlasilmaktadir (p>0.05). Buna karsin 6zel yetenekli 6grencilerin isitsel 6grenme
stilleri cinsiyete gore anlamli bir fark gostermektedir (p<0.05). Baska bir ifade ile
erkek dgrencilerin isitsel 6grenme stili ortalamalar1 kiz 6grencilerin isitsel 6grenme

stili ortalamalarina gore anlamli diizeyde daha ytiksektir.

4.2.8. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Simif Seviyesi Degiskenine Gore Ogrenme

Stillerinin Karsilastirllmasina iliskin Bulgular

Tablo 4.11. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Sinif Seviyelerine Gore Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Ogrenme  Simf -

Stilleri Seviyeleri X SS F p Tukey
5 (a) 112 32.66 9.76 a<b

Gorsel 6 (b) 82 38.08 11.86 26178 000  acc
7(c) 56 44.42 7.38 b<c
5(a) 112 12.17 4.13 a<b

Isitsel 6 (b) 82 14.70 5.35 23021 109 a<c
7(c) 56 16.96 3.35 b<c
5 (a) 112 24.10 8.21 <t

Hareketsel 6 (b) 82 29.02 10.60 17215 000  a<c
7(c) 56 32.33 7.87

*p<0.05

Tablo 4.11.’e gore arastirmaya katilan 0zel yetenekli Ogrencilerin sinif
seviyeleri arttikga Ogrenme stilleri ortalamalarimin da arttigi ve O6zel yetenekli
ogrencilerin gorsel, isitsel ve hareketsel 6grenme stillerinin sinif seviyelerine gore fark

gosterdigi anlagilmaktadir (p<0.05).
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Tablo 4.12. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Sinif Seviyelerine Gére Tukey
HSD Testi Sonuglart

Ogrenme Simf Simf Ortalama Standart p
Stilleri Diizeyi (I)  Diizeyi (J) Farki Hata
5 5.42 1.46 .001
Gorsel
7 5 11.76 1.64 .000
7 6 6.34 1.74 .001
6 5 2.52 0.64 .000
Isitsel
7 5 4.78 0.72 .000
7 6 2.52 0.76 .010
6 5 491 1.30 .001
Hareketsel
7 5 8.23 1.47 .000
*p<0.05

Ozel yetenekli ogrencilerin 6grenme stillerinin hangi simflar arasinda
farklilastigimi incelemek icin yapilan Tukey HSD testi sonuglart Tablo 4.12°de
verilmigtir. Buna gore arastirmaya katilan Ogrencilerin goérsel 6grenme stili
ortalamalar1 incelendiginde 5. ve 6. siniflar arasinda 5.42 ortalama farki ile 6. sinif
lehine, 5. ve 7. smiflar arasinda 11.76 ortalama farki ile 7. sinif lehine 6. ve 7. simiflar
arasinda ise 6.34 ortalama farki ile 7. sinif lehine anlamli fark bulunmustur (p<0.05).
[sitsel 6grenme stili alt boyutundaki ortalamalara bakildiginda 6. smiflarin 5. siiflara
gore 2.52 ortalama farki, 7. siniflarin 5. siniflara gére 4.78 ortalama farki, 7. siniflarin
6. siniflara gore 2.52 ortalama farki ile anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (p<0.05). Hareketsel 6grenme stili ortalama farklarina bakildiginda 5.
ve 6. siniflar arasinda 4.91 ortalama farki ile 6. siniflar lehine anlamli fark bulunurken
5. ve 7. smuflar arasinda 8.23 ortalama farki ile 7. siniflar lehine anlamli fark

bulunmustur (p<0.05).
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4.2.9. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumu Degiskenine Gore

Ogrenme Stillerinin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Tablo 4.13. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Anne Ogrenim Durumuna
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Ogrenme Anne Ogrenim < Tukey
Stilleri Durumu

Ortaokul ve alt1 (a) 31 38.45 11.40

Gorsel Lise (b) 67 40.14 10.97 4.648 .010 c<b
Universite (c) 152 35.44 10.71
Ortaokul ve alt1 (a) 31 14.35 3.96
Isitsel Lise (b) 67  14.85 4.98 1.434 240 -
Universite (c) 152 13.68 4.86
Ortaokul ve alt1 (a) 31 30.83 8.68
Hareketsel Lise (b) 67 29.58 9.15 5.509 .005 c<a
Universite (c) 152 26.00 9.64 c<b
*p<0.05

Tablo 4.13’de verilen bulgulara gore ozel yetenekli Ggrencilerin isitsel
Ogrenme stili anne Ogrenim durumuna gore anlamli bir fark gostermemektedir
(p>0.05). Buna karsin, 6zel yetenekli 6grencilerin gorsel ve hareketsel 6grenme stilleri

anne 6grenim durumlarina gore anlamli bir fark gostermektedir (p<0.05).

Tablo 4.14. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Anne Ogrenim Durumuna
Gore Tukey HSD Sonuglar

Ogrenme Anne Ogrenim Anne Ogrenim Ortalama  Standart
Stilleri Durumu (1) Durumu (J) Farki Hata
Gorsel Lise Universite 4.70 1.59 .010
Ortaokul ve alt1 Universite 4.83 1.85 .026
Hareketsel - e Universite 3.57 137 027
*p<0.05

Tablo 4.14.°de verilen 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenme stillerinin anne
ogrenim durumuna gore Tukey HSD testi sonuglarina gore, anne 6grenim durumu lise
olan &grencilerin gorsel 6grenme stili ortalamalari, anne 6grenim durumu iiniversite

olan 6grencilere gore 4.70 ortalama farki ile anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur
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(p<0.05). Hareketsel 6grenme stili alt boyutunda ise anne 6grenim durumu ortaokul
ve alt1 olan 6grencilerin ortalamasi, anne 6grenim durumu {iniversite olan dgrencilerin
ortalamasina gore 4.83 ortalama farki ile anlamli diizeyde yiiksek bulunurken anne
O0grenim durumu lise olan 6grencilerin ortalamasi, anne 6grenim durumu {iniversite
olan d6grencilerin ortalamasina gore 3.57 ortalama farki ile anlaml diizeyde ytiksek

bulunmustur (p<0.05).

4.2.10. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumu Degiskenine Gore

Ogrenme Stillerinin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Tablo 4.15. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Baba Ogrenim Durumuna
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Ogrenme Baba Ogrenim < Tukey

Stilleri Durumu n X SS F P
Ortaokul ve alt1 16 34.62 9.81

Gorsel Lise 59 38.98 10.43 1409 246 -
Universite 175 36.65 11.28
Ortaokul ve alt1 16 13.68 4.28

Isitsel Lise 59 14.08  4.74 057944 -
Universite 175 14.11 4.88
Ortaokul ve alt1 16 26.37 7.44

Hareketsel Lise 59 29.64 9.47 1.865 .157 -
Universite 175 26.97 9.71

*p<0.05

Tablo 4.15.°de verilen bulgulardan anlasilacagi tizere, ozel yetenekli
ogrencilerin gorsel, isitsel ve hareketsel 6grenme stilleri ile baba 6grenim durumu
arasinda anlamli bir fark olmadigi anlagilmaktadir (p>0.05). Baska bir ifade ile
babalar1 farkli 6grenim durumlarma sahip olan ogrencilerin 6grenme stilleri

ortalamalari benzer diizeyde bulunmustur (p<0.05).
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4.2.11. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar: Ile Ogrenme Stillerinin

Karsilastirmah Olarak Incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 4.16. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar: Ile Ogrenme Stillerinin

Pearson Korelasyon Sonucu

Ogrenme Stilleri

Gorsel isitsel Hareketsel

Zeka Alanlan

Sozel/Dilsel Zeka -.077 -.011 .065
Mantiksal/Matematiksel Zeka -.107 -.035 .037
Gorsel/Uzamsal Zeka -.058 -101 .030
Miiziksel/Ritmik Zeka -.159* -.060 -.042
Bedensel /Kinestetik Zeka -.235** - 137* -.148*
Kisiler arasi/Sosyal Zeka -122 -.086 -.058
icsel/ Oze Doniik Zeka -157* -.124 -.069
Dogaci/Doga Zeka -.095 -.060 .006

*p<0.05, **p<0.01

Tablo 4.16°da 6zel yetenekli 6grencilerin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme
stiller1 arasindaki iliski durumunu betimlemek iizere korelasyon katsayilarina yer
verilmistir. Korelasyon katsayisinin 1.00 olmas1 pozitif yonde miikemmel bir iligkinin
oldugunu gosterirken -1.00 olmasi1 mitkemmel negatif iliskiyi temsil etmektedir.
Korelasyon katsayisinin 0.70-1.00 arasinda olmasi yiiksek diizeyde, 0.70-0.30
arasinda olmasi orta diizeyde, 0.30-0.00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde iliskiyi

gostermektedir (Blylikoztiirk, 2019).

Tablo 4.16°da verilen bulgular incelendiginde, miiziksel/ritmik zeka alanlari
ile gorsel Ogrenme stilinin arasindaki korelasyon katsayisi -.159* olarak
hesaplanmustir. Ogrencilerin bedensel/kinestetik zeka alanlari ile gorsel 6grenme stili
arasindaki korelasyon katsayisinin -.235**, isitsel 6grenme stili arasindaki korelasyon
katsayisinin  -.137%*, hareketsel 6grenme stili arasindaki korelasyon katsayisinin ise -
.148* oldugu anlagilmaktadir. igsel/6ze doniik zeka alami ile gorsel dgrenme stili
arasindaki korelasyon katsayisinin -.157* oldugu goriilmektedir. Bu tablodan

hareketle 6grencilerin miiziksel/ritmik zeka alanlari ile gorsel 6grenme stilleri arasinda
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negatif yonlii anlamli ve zayif bir iliski vardir (r=-.159 p<0.05). Bu durumda
miiziksel/ritmik zeka alani baskin olan 6grencilerin gorsel 6grenme stilini ¢ok tercih
etmedikleri sdylenebilir. Ozel yetenekli dgrencilerin bedensel/kinestetik zeka alanlar:
ile gorsel, isitsel ve hareketsel 6grenme stilleri arasinda negatif yonlii, anlamli ve zayif
bir iliski oldugu gorilmektedir (r=-.235, r=-.137, r=-.148, p<0.05). Ayrica
ogrencilerin i¢sel/6ze doniik zeka alanlari ile gorsel 6grenme stilleri arasinda negatif
yonlii istatiksel olarak anlamli ve zayif bir iliski vardir (r=-.157 p<0.05). Buna karsin
arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin ¢oklu zeka alanlariin diger boyutlar
ile gorsel, isitsel ve hareketsel 6grenme stilleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

iligki yoktur.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yonelik yorumlara,

tartismalara ve arastirma sonugclari 1g1¢inda Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Bu aragtirmada 6zel yetenekli 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile 6grenme
stillerinin baz1 degiskenler (cinsiyet, siif, anne 6grenim durumu, baba 6grenim
durumu) agisindan incelenmesi ve 6grencilerin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme stilleri
arasindaki iliski durumunun betimlenmesi amaclanmistir. Arastirmada kullanilan
“Kisisel Bilgi Formu”, “Coklu Zeka Alam Degerlendirme Olgegi” ile “Ogrenme
Stilleri Olgeginden” elde edilen veriler ve yapilan bazi istatistiksel analizler
sonucunda, 6zel yetenekli 6grencilerin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme stillerinin bazi

degiskenlere gore fark gosterdigi ve 6zel yetenekli 6grencilerin bazi zeka alanlar ile

baz1 6grenme stilleri arasinda zayif bir iligki saptanmustir.

Coklu Zeka Alam1 Degerlendirme Olgegi'nden elde edilen sonuglara gore,
arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin sozel/dilsel, mantiksal/matematiksel,
gorsel/uzamsal, miiziksel/ritmik, bedensel/kinestetik, kisiler arasi/sosyal, igsel/6ze
doniik, doga/dogact olmak iizere biitiin zeka alanlarinin gelismis diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu durum bireylerde birden fazla zeka alaninin bulundugu ve biitiin
zeka alanlarimin gelistirilebilecegi gergegini destekler niteliktedir. Arastirmadan elde
edilen bu sonug, alan yazinda yapilan gesitli arastirmalarin sonuglar ile benzerlik
gostermektedir. Ipekli (2013) 10. smf dgrencileri ile yapmis oldugu g¢aligmada
aragtirmaya katilan o6grencilerin biitiin zekad alanlarinin gelismis diizeyde oldugu
sonucuna ulasmistir. Aygiil (2015) Meslek Yiiksekokulu 0Ogrencilerinin zeka
ortalamalarini inceledigi caligmasinda Ogrencilerin sozel/dilsel,
mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal, miiziksel/ritmik, bedensel/kinestetik, i¢sel/
0ze doniik ve doga/dogaci zeka diizeylerinin yiiksek, kisiler arasi/sosyal zeka
ortalamalarinin ise orta diizeyde oldugunu saptamistir. Nergiz (2018) ise ortaokul
ogrencileri ile yapmis oldugu calismada Ogrencilerin zeka alanlarmin gelismis

diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir.
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Ozel yetenekli grencilerin biitiin zeka alanlarinin gelismis diizeyde olmasinda
destek egitim hizmeti kapsaminda Bilim ve Sanat Merkezinde aldiklari egitim-
Ogretimin katkis1 oldugu disiniilebilir. Bilim ve Sanat Merkezinin uyum, destek,
bireysel yetenekleri fark ettirme, ©6zel yetenekleri gelistirme ve proje iiretim
programlarinda verilen egitimin ve yapilan ¢esitli uygulamalarin 6grencilere zengin
O0grenme yasantilar1 sundugu ve Ogrencilerin zeka alanlarmi gelistirmelerine katki

sagladig: distiniilebilir.

Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 0grencilerin cinsiyete gore coklu zeka
alanlart puanlarimin  karsilastirilmas:  incelendiginde, oOgrencilerin  sozel/dilsel,
mantiksal/matematiksel, bedensel /kinestetik, igsel/6ze doniik, doga/dogaci zeka
alanlariin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml bir fark gostermedigi sonucuna
ulagilmistir (p>0,05). Buna karsin gérsel/uzamsal, miiziksel/ritmik, kisiler arasi/sosyal
zeka alanlarma iligkin puanlarin cinsiyet agisindan karsilastirilmasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark bulunmustur (p<0,05). Baska bir ifade ile kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore gorsel/uzamsal zeka, miiziksel/ritmik zeka, kisiler arasi/sosyal zeka

ortalamalarinin daha ytiksek oldugu saptanmustir.

Alan yazinda ¢oklu zeka alanlarinin cinsiyet degiskenine gore incelenmesini
iceren farkli calismalar bulunmaktadir. Kabatas (2006) yapmis oldugu c¢alismada
ogrencilerin sozel/dilsel, gorsel/uzamsal, miiziksel/ritmik, kisiler arasi/sosyal ve
i¢sel/6ze doniik zeka alanlariin kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir
fark gosterdigi sonucuna ulasmistir. Altinok (2008) beden egitimi ve spor boliimiinde
O0grenim goren Ogrenciler ile birlikte yliriitmiis oldugu ¢alismasinda, kiz 6grencilerin
gorsel/uzamsal ve miiziksel/ritmik zeka alanlar1 puanlarinin erkek 6grencileri gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Aygiil (2015)
ise 6grencilerin gorsel/uzamsal ve miiziksel/ritmik zeka alanlarinda cinsiyete gore fark
buldugu c¢alismasinda, kiz Ogrencilerin gorsel/uzamsal ve miiziksel/ritmik zeka
ortalamalarinin erkek Ogrencilere gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek
oldugu sonucuna ulagmistir. Cesitli calismalardan elde edilen bulgular, gorsel/uzamsal
ve miiziksel/ritmik zekd alanlarinda kiz o6grencilerin lehine fark gosterdigini

belirtmekte ve bu ¢alismadan elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Ozel yetenekli kiz 6grencilerin gorsel/uzamsal zeka alani puanlarinin erkek

ogrencilere gore yiiksek bulunmasi kiz 6grencilerin erkek 0grencilere gore el isi, el
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sanatlar1 ve orgii gibi gorsel zekay: gelistirici beceriler ile daha fazla ugragsmalarindan
ileri gelebilir (Aygiil, 2015). Ayrica kiz 6grencilerin gorsel unsurlara, tasarim ve kolaj
gibi etkinliklere daha fazla 6nem vermesinin gorsel/uzamsal zeka alanlarinin
gelismesine katki sagladig diisiiniilebilir. Kiz 6grencilerin miiziksel/ritmik zeka alani
puanlarinin erkek dgrencilere gore anlaml diizeyde fark gostermesi, kiz 6grencilerin
miizik dinleme, sarki s6yleme, sarki sozlerini ezberleme ve sarkilara eslik etme gibi
etkinliklere erkek oOgrencilere gore daha fazla katilim gostermelerinden kaynakli
oldugu sodylenebilir. Kisiler arasi/sosyal zeka alani puanlarinin kiz 6grencilerin lehine
olmasi ise kiz 6grencilerin erkek d6grencilere gore cevredeki bireylerle kolayca iletisim
kurabilmesinden, bir arkadas grubuna kolayca dahil olabilmesinden ve arkadaslik

iligkilerine daha duyarli ve duygusal yaklasmalarindan kaynakli oldugu diisiintilebilir.

Ozel yetenekli 6grencilerin simif degiskenine gore coklu zeki alanlarmin
kargilastirilmast  incelendiginde  sozel/dilsel, mantiksal/matematiksel, kisiler
arasi/sosyal, doga/dogaci zeka alanlar1 siif seviyelerine gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark gostermemektedir (p>0,05). Buna karsin 6grencilerin gorsel/uzamsal,
miiziksel/ritmik, bedensel/kinestetik, ig¢sel/6ze doniik zeka alanlar1 sinif seviyelerine
gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05). 7. smif
ogrencilerinin, 5. ve 6. smifta O6grenim goren Ogrencilere gore gorsel/uzamsal,
miiziksel/ritmik, bedensel/kinestetik, i¢sel/6ze doniik zeka ortalamalar1 anlamli

diizeyde daha diigiiktiir.

Alan yazinda ¢oklu zeka alanlarmin sinif degiskenine gore incelenmesini
igeren farkli calismalar bulunmaktadir. Yildiz (2010) 6, 7 ve 8. simif 6grencileri ile
yapmis oldugu ¢alismasinda, sdzel/dilsel, mantiksal/matematiksel, gérsel/uzamsal ve
miiziksel/ritmik zekad alanlarinda 6. smif Ogrencilerinin ortalamalarimin 8. smf
Ogrencilerinin ortalamalarina gére anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucunu elde
etmistir. Ilter (2019) atletizm yapan ortaokul dgrencilerinin ¢oklu zeka alanlarini
inceledigi  c¢aligmasinda, 6. sSmif Ogrencilerinin  mantiksal/matematiksel,
gorsel/uzamsal ve miiziksel/ritmik zeka alani puanlarmin 8. sinif 6grencilerine gore
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Yapilan ¢alismalar bu c¢alismadan elde edilen
bulgular ile paralellik géstermektedir. Oztiirkmen (2006) ise lise dgrencileri ile yapmis
oldugu calismada bu arastirmanin aksine, dgrencilerin ¢oklu zeka alanlarmin siif

seviyelerine gore farklilasmadigini saptamustir.
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Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren dgrenciler gesitli dersleri igeren
uyum ve destek egitim programina, kendi yeteneklerini fark etmeye, zeka alanlarin
ve Yyeteneklerini kesfetmeye yogunlastiklart bireysel yetenekleri fark ettirme
programina, yeteneklerini gelistirme firsati bulduklar1 6zel yetenekleri gelistirme
programina ve proje iretimi ve yonetimi programina dahil olmaktadirlar (MEB,
2019a). Farkli kademelerde islenen farkli egitim programlarmin o6zel yetenekli
Ogrencilerin zeka alanlarinin sinif seviyelerine gore fark gostermesine sebep oldugu

diisiiniilebilir.

Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin anne 6grenim durumuna gore
coklu zeka alanlar1 incelendiginde, 6grencilerin sézel/dilsel, mantiksal/matematiksel,
gorsel/uzamsal, bedensel/kinestetik, kisiler arasi/sosyal, i¢sel/6ze doniik ve
doga/dogaci zeka alanlarinin anne 6grenim durumuna gore istatiksel olarak anlamli bir
fark gostermedigi sonucuna ulasilmistir (p>0,05). Buna karsin annesi iiniversite
mezunu olan 6zel yetenekli 6grencilerin miiziksel/ritmik zeka alani ortalamalarinin,
annesi lise mezunu olan &grencilerin miiziksel/ritmik zekd alani ortalamalarindan

anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir (p<0,05).

Alan yazinda yapilan farkli aragtirmalar neticesinde bu arastirmadan elde
edilen bulgulara benzer ve farkli bulgulara ulasilmistir. Ipekli (2013) 10. simf
Ogrencileri ile yapmis oldugu calismada annesi iiniversite mezunu olan dgrencilerin
miiziksel/ritmik zekd alanmi ortalamalarimi, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan
Ogrencilerin zeka alani ortalamalarina gore daha yiiksek bulmustur. Aver (2018) Spor
Bilimleri Fakiiltesi ve diger fakiilte 6grencilerinin zeka alanlarini incelemeye yonelik
yaptig1 ¢alisma neticesinde 0grencilerin mantiksal/matematiksel, miiziksel/ritmik ve
doga/dogaci zeka alanlarinin anne 6grenim durumuna gore istatistiksel olarak anlaml
bir fark gosterdigi sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte annesi lise mezunu olan
ogrencilerin miiziksel/ritmik zeka alani ortalamalarinin, annesi okuryazar olmayan ve
ilkokul mezunu olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu saptamistir. Yapilan
aragtirmadan elde edilen bulgular mantiksal/matematiksel, doga/dogaci zeka alanlar
bakimindan bu arastirmadan elde edilen bulgular ile celisirken miiziksel/ritmik zeka
alan1 bakimindan 6rtiismektedir. Demir (2010) anne 6grenim durumu {iniversite olan

ogrencilerin miiziksel/ritmik zeka alan1 puanlarinin, anne 6grenim durumuna lise ve
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alt1 olan dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucunu elde etmistir. Bu

durum arastirmadan elde edilen bulguyu desteklemektedir.

Aragtirmanin dordiincii alt probleminden elde edilen bulgular, zekanin
cevresel faktorlerden etkilendigi gercegini yansitmaktadir. Anne 6grenim durumu
seviyesinin yliksek olmas1 6grencilerin zeka alanlarinin gelismesine yardimci olabilir.
Ayrica annenin zekd konusunda bilingli olmasi, zekanin sadece bir alandan
olusmadigini birden fazla alani i¢cerdigini bilmesi, tipki1 mantiksal/matematiksel ya da
sozel/dilsel zeka alami gibi diger zeka alanlarina da 6nem vermesi, ¢ocuklarinin
yeteneklerini kolayca fark etmesini ve gocuklarini yetenekleri ve baskin olan zeka

alanlar1 dogrultusunda yonlendirmesine katki sagladig: diistiniilmektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin coklu zeka alanlarinin baba 6grenim durumuna
gore karsilastirilmasina yonelik bulgular incelendiginde o6grencilerin sozel/dilsel,
mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal, miiziksel/ritmik, bedensel/kinestetik, kisiler
arasi/sosyal, i¢sel/6ze doniik, doga/dogaci zeka alanlarinin baba 6grenim durumuna
gore istatistiksel olarak anlami bir fark gostermedigi sonucuna ulasilmistir (p>0,05).
Alan yazinda bu bulgu ile celisen farkli bulgular yer almaktadir. Ipekli (2013) baba
O0grenim durumunun arttikca 6grencilerin miiziksel/ritmik zeka alani ortalamalarinin
arttigi sonucuna ulasmistir. Avci (2018) ise babasi okuryazar olan Ogrencilerin
mantiksal/matematiksel ve doga/dogaci zeka alanlarinin, babasi iiniversite mezunu

ogrencilerin miiziksel/ritmik zeka alani puanlarinin gelismis oldugunu saptamistir.

Baba 6grenim durumunun 6grencilerin zeka alanlarinda herhangi bir farkliliga
neden olmamasi babalarin ¢gocuklarinin egitim-6gretim siirecinde annelerine gore daha
geri planda kalmasindan kaynakli oldugu diisiiniilebilir. Cesitli aragtirmalardan elde
edilen farkli bulgular zekanin ¢ok yonlii bir kavram oldugunu gostermektedir. Zekanin
gelisiminde kiiltiirel, tarihsel, cografi ve ailesel olmak iizere bir¢ok unsurun etkisi
bulunabilir. Bu durum arastirmalarinda zekay1 konu alan arastirmacilarin zekay: ¢ok

yonlii bakis agisiyla ele almalari gerektigini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6zel yetenekli Ogrencilerin 6grenme stillerine iliskin
bulgular incelendiginde 6grencilerin gorsel 6grenme stilleri ortalamalari 37,07; isitsel
Ogrenme stilleri ortalamalar1 14,08; hareketsel 6grenme stili ortalamalar1 ise 27,56

olarak hesaplanmistir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin en ¢ok gorsel 6grenme
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stilini kullandiklari, daha sonra hareketsel 6grenme stilini, en az ise isitsel 6grenme

stilini kullandiklar1 sonucuna ulasilabilir.

Alan yazinda 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemeye yonelik birgok veri
toplama araci gelistirilmis ve 6grenme stilleri farkli boyutlarda ele alinmistir. Bagav
(2015) “Marmara Ogrenme Stilleri Olgegini” kullanarak yapmus oldugu calismada,
0zel yetenekli 6grencilerin en ¢ok dokunsal 6grenme stilini kullandiklar1 sonucuna
ulagmistir. Gorsel 6grenme stili ortalamasini 42,54; isitsel 6grenme stili ortalamasini
ise 32,84 olarak bulmustur. Serin (2019) ortaégretim kurumlarinda 6grenim goren
ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla yaptigi ¢caligmasinda 6grencilerin
gorsel, isitsel ve hareketsel Ogrenme stillerinin hepsinde iyi diizeyde Ogrenme
algilaria sahip olduklar1 sonucuna ulagmistir. Cetin (2015) 6. sif dgrencileri ile
yapmis oldugu caligmasinda 6grencilerin en ¢ok gorsel, daha sonra hareketsel ve isitsel
ogrenme stillerini kullandiklarini tespit etmistir. Eskici (2008) ise 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin 6grenme stillerini belirlemeye yonelik yapmis oldugu calismada
Ogrencilerin en ¢ok gorsel 6grenme stilini, ikinci olarak hareketsel en az ise isitsel
ogrenme stilini kullandiklarin1 saptamistir. Bu iki arastirmadan elde edilen bulgular,

arastirmadan elde eden bulgu ile birebir ortlismektedir.

Cesitli aragtirmalardan ve bu arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin
bir 6grenme stilini benimseyebilecekleri gibi birden fazla Ogrenme stilini

kullanabildikleri gergegini dogrular niteliktedir.

Ozel yetenekli dgrencilerin cinsiyet degiskenine gore ogrenme stillerinin
karsilastirilmasina iliskin sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin gorsel ve hareketsel
ogrenme stillerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gdstermedigi
tespit edilmistir (p>0,05). Buna karsin 6grencilerin isitsel 6grenme stillerinin erkek
ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark gdsterdigi sonucuna ulagilmistir

(p<0,05).

Alan yazinda yaplan calismalara bakildiginda 6grenme stillerinin cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin
farkl1 sonuclara ulasilmistir. Serin (2019)  ortadgretimde Ogrenim goren kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore gorsel ve hareketsel 6grenme stilleri ortalamasinin

istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu tespit ederken isitsel
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ogrenme stilinde anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir. Shaw ve Marlow (1999),
Loo (2004), Giiven (2004), Bagav (2015), Aygil (2015) ve Cokbilir (2019) ise
ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesinde cinsiyetin bir etkisi olmadig
sonucuna ulagmislardir. Yapilan arastirmalardan ve bu arastirmadan elde edilen
bulgular cinsiyetin 6grenme stilleri tizerinde farkl etkileri oldugunu gostermektedir.
Bu durumdan hareketle 6grenme stillerinin belirlenmesinde detayli ve ¢ok yonlii

arastirmalara yer verilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenme stillerinin sinif
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterdigi sonucuna ulasilmigtir
(p<0,05). Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin sinif seviyeleri arttik¢a gorsel, isitsel

ve hareketsel 6grenme stilleri ortalamalarinin da arttig1 tespit edilmistir.

Ogrenme stillerinin siif degiskenine gore incelenmesini igeren ¢alismalara
bakildiginda farkli sonuglara ulasildigi anlasilmaktadir. Serin (2019) ortadgretim
Ogrencilerinin 6grenme stillerinin sinif degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark gosterdigi sonucuna ulagmistir. 11. ve 12. sinif 6grencilerinin gorsel 6grenme stili
alt boyutunda, 9. sinif 6grencilerine gore daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmistiir. Bagav’in (2015) yapmis oldugu ¢alismada 12. sinif 6grencilerinin gorsel
ogrenme stili ortalamalar1 9. ve 10. simif 6grencilerine gore, 11. sif 6grencilerinin
gorsel 0grenme stili ortalamalar1 da hazirlik okuyan 6grencilere gore anlamli diizeyde
yiiksek bulunmustur. Cilogullar1 (2019) 5. ve 8. sinif 6grencilerinin 6grenme stillerini
inceledigi calismasinda, gorsel ve isitsel 6grenme stili alt boyutunda 8. sinif 6grenciler
lehine anlamli bir fark bulmustur. Bu sonuglar arastirmadan elde edilen bulgular
destekler niteliktedir.  Cokbilir (2019) o6gretmen adaylarinin 6grenme stillerini
inceledigi ¢aligmasinda 6gretmen adaylarmin gorsel, isitsel ve hareketsel dgrenme
stillerinin sinif seviyelerine gére anlamli bir fark gostermedigi sonucuna ulagarak bu

arastirmadan elde edilen sonug ile ¢elismektedir.

Ogrenme stilleri bireyin bilgiyi en kisa ve kolay yoldan edinmesini ve
o6grenmeyi 6grenmesini gerektirir. Sinif seviyesi arttikca bireyin kendisi ve grenmesi
hakkinda bilgisi ve farkindalig1 da arttigi diistiniilmektedir. Farkindalig: artan birey,
kendisi i¢in en kolay ve en hizli bilgi edinme yollarimi bilip 6grenme esnasinda bu

yollardan faydalanabilir. Ogrencilerin sinif seviyeleri arttikca kullandiklar1 6grenme
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stilleri ortalamalarinin da artmast bireyin kendisi ve Ogrenmesi hakkinda

farkindaliginin artmasindan kaynakli oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri anne 6grenim
durumu degiskenine goére incelendiginde isitsel Ogrenme stili alt boyutunda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken (p>0,05) gorsel ve haraketsel
O0grenme stili alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05). Anne 6grenim durumu lise, ortaokul ve alt1 olan 6grencilerin, anne 6grenim
durumu {iniversite olan Ogrencilerin gorsel 6grenme stili puanlarina gore yiiksek
oldugu goriilmektedir. Hareketsel 6grenme stili alt boyutunda ise anne 6grenim
durumu lise olan dgrencilerin ortalamalari, anne 6grenim durumu {iniversite olan

Ogrencilerin ortalamalarina gore daha yliksek oldugu anlagilmaktadir.

Yapilan arastirmalarda bu bulguyla hem ortiisen hem de celisen farkh
bulgulara rastlanmistir. Bagav (2015) anne Ogrenim durumu iniversite olan
Ogrencilerin gorsel 6grenme stili ortalamalarinin, anne 6grenim durumu lisansiistii
olan ogrencilerin ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek
bulmustur. Cokbilir (2019) ve Serin (2019) 6grencilerin 6grenme stillerinin anne
ogrenim durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermedigi sonucuna

ulagmiglardir.

Ogrenme stilleri bireyin kendi 6grenme diinyasi ile ilgilidir. Anne dgrenim
durumu lise, ortaokul ve alt1 olan 6grencilerin anne 6grenim durumu iiniversite olan
ogrencilere gore gorsel ve hareketsel alt boyutunda daha fazla ortalamalara sahip
olmalar1 bu bireylerin gérsel ve hareketsel unsurlara daha fazla 6nem vermelerinden,
gorsel unsurlar1 hafizalarinda daha kolay tutabilmelerinden kaynakli olabilir. Ayrica
annelerinin bu bireylerin 6grenme siirecinde yaparak-yasayarak 6grenmelerine katki
saglamalar1 ve 0grenme siirecinde gorsel unsurlardan yararlanmalariin bireylerin

O0grenme yasantilarina katki sagladigi diistiniilebilir.

Ozel yetenekli 6grencilerin dgrenme stillerinin baba 6grenim durumuna gére
karsilastirilmast incelendiginde Ogrencilerin 6grenme stillerinin baba 6grenim
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gdstermedigi tespit edilmistir
(p<0,05). Bagka bir ifade ile babalar1 farkli 6grenim seviyesine sahip dgrencilerin

ogrenme stilleri ortalamalar1 benzer diizeydedir.
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Ogrenme stillerinin baba 6grenim durumuna gére incelenmesini iceren
arastirmalara bakildiginda Serin (2019) ve Demir (2010) tarafindan yapilan
arastirmalarda elde edilen bulgular bu arastirmadan elde edilenler ile ortiismektedir.
Serin (2019) ve Demir (2010) ogrencilerin 6grenme stillerinin baba 06grenim
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermedigi sonucuna ulagmistir.
Cokbilir(2019) yapmis oldugu ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin gorsel ve hareketsel
O0grenme stilleri alt boyutlarinin baba 6grenim durumuna gore anlamli bir fark
gostermedigini, isitsel Ogrenme stillerinin ise baba Ogrenim durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterdigi sonucuna ulagsmistir. Farkliligin ilkokul
ve ortaokul gruplari arasinda ortaokul grubu lehine, ilkokul ve lise gruplart arasinda
lise grubu lehine, lise ve lniversite gruplar1 arasinda ise lise grubu lehine oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca benzer bir sonu¢ da Bagav (2015) tarafindan yapilan
arastirmadan elde edilmistir. Ozel yetenekli dgrencilerin isitsel 6grenme stilleri alt
boyutunun babasi liniversite ve lisansiistii mezunu olan 6grencilerin lehine farklilastigi
tespit edilmistir. Yapilan arastirmalar ise bu arastirmadan elde edilen bulgular ile

celismektedir.

Arastirmada benzer bir bulgu Ogrencilerin zeka alanlart ile baba 6grenim
durumu karsilastirilmasinda da elde edilmistir. Baba 6grenim durumunun 6grencilerin
ogrenme stillerinde herhangi bir farkliliga sebep olmamasi, tipki zeka alanlarinin baba
Ogrenim durumuna gore fark gostermemesi sonucunda da belirtildigi gibi 6grencilerin
O0grenme siirecinde babalarimin geri planda kalmasindan kaynakli oldugu

distiniilebilir.

Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme
stilleri karsilastirmali olarak incelendiginde iki degisken arasinda kuvvetli bir iliskiye
rastlanmamistir. Coklu zekd alanlari ve Ogrenme stillerinin alt boyutlarina
bakildiginda ise bedensel/kinestetik zeka alanlari ile gorsel, isitsel ve hareketsel
O0grenme stilleri arasinda negatif yonli, istatistiksel olarak anlaml ve zayif bir iliski
bulunmustur (r=-.235, r=-.137, r=-148 p<0.05). Bu durumda O&grencilerin
bedensel/kinestetik zeka alani puanlar arttiginda gorsel, isitsel ve hareketsel 6grenme
stili puanlarinin azaldig: sdylenebilir. Ogrencilerin miiziksel/ritmik zeka alanlar1 ve
i¢gsel/oze donilik zeka alanlari ile gorsel Ogrenme stilleri arasinda negatif yonli
istatiksel olarak anlamli ve zayif bir iligki tespit edilmistir (r=-.159, r=-.157 p<0.05).

Bu bulgudan hareketle miiziksel/ritmik ve igsel/6ze doniik zeka alanlar1 baskin olan
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Ogrencilerin gorsel 6grenme stilini kullanmay1 c¢ok tercih etmedikleri sdylenebilir.
Ozel yetenekli 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarmin diger boyutlar ile gorsel, isitsel ve
hareketsel oOgrenme stilleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskiye

ulasilmamustir.

Coklu zeka alanlar1 ve 6grenme stilleri ile yapilan ¢ok fazla arastirmaya
rastlanmamakla birlikte Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile
O0grenme stillerini inceleyen Aygiil (2015) 6grencilerin zeka alanlar ile 6grenme
stilleri arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde iliski oldugunu saptamistir. Demir (2010)
9. sinif 6grencilerinin gorsel 6grenme stili ile gorsel/uzamsal zeka, isitsel 6grenme Stili
ile sozel/dilsel zeka, bedensel 6grenme stili ile bedensel/kinestetik zeka alani arasinda
orta diizeyde pozitif dogrusal bir iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Sener ve
Cokealigkan (2018) 5, 6, 7 ve 8. siif 6grencileri ile yapmis olduklar1 ¢alismalarinda
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile 6grenme stilleri arasinda pozitif yonli orta ve
diisiik diizeyde iligki bulmuslardir. Zorlu ve Zorlu (2019) tarafindan yapilan
arastirmada Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢oklu zekd alanlari ile &grenme

stillerinin birbiri ile iliskili oldugu gériilmektedir.

Coklu zeka alanlar1 ve 6grenme stilleri ile ilgili aragtirmalar yapan Armstrong
(1994), Campell (1997), Goztiitok (2001) ve Bacanli (2006) ¢oklu zeka ve 6grenme
stilleri arasinda kuvvetli ve siki iligkiler oldugunu 6ne stirmektedirler (Akt: Demir,
2010). Gardner (2017) 6grenme stilleri ile zeka alanlarinin benzerlikler gosterebilecegi
fakat bu benzerliklerin orta ya da diisiik diizeyde iliskiler halinde olabilecegini
belirtmektedir. Klein (2003) ise 6grenme stilleri ve ¢oklu zeka alanlarinin farkli
bilissel yetenekleri igerdigini bu sebeple iki kavramin birbiri ile karistirilmamasi
gerektigini savunmaktadir. Ac¢ikgéz (2007) Ogrenme stillerinin dogustan gelen,
karakteristik ve degistirilmesi zor ozellikler oldugunu; c¢oklu zeka alanlarinin ise
kiiltiir, aile, cografya ve bircok etmen araciliiyla gelistirilip zamanla degisebilecegini

belirterek ikisinin ayrim kavramlar oldugunu ileri stirmektedir.

Coklu zeka kurami bireyin ne 6grenebilecegi ile ilgilenirken 6grenme stilleri
bireyin nasil Ogrenebilecegi ile ilgilenmektedir. Dolayisiyla ¢oklu zeka iiriin
odakliyken ogrenme stilleri silire¢ odakli olan birbirinden ayr1 iki kavramdir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular, ¢oklu zeka alanlar1 ve 6grenme stillerinin farkl

kavramlar oldugunu ve aralarinda diisiik diizeyde iliskiler olabilecegini gostermekte,
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Gardner (2017), Klein (2003) ve Acikgdz’iin (2007) bulgularin1 desteklemektedir.
Aralarindaki iligkinin seviyesi ve yoOnii ise calisma grubuna, calisma grubunun

demografik 6zelliklerine bagli olarak degisebilecegi diisiiniilmektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Bu arastirmada, Antalya/Kepez Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenim goren Ozel
yetenekli Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile 6grenme stillerinin cinsiyet, sinif
seviyesi, anne ve baba Ogrenim durumu degiskenine gore incelenmeye ve 6zel
yetenekli Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme stillerinin iliski durumu
betimlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 15181nda uygulayicilara

su Oneriler sunulmaktadir:

» Coklu zeka alanlar1 ve 6grenme stilleri arasinda kuvvetli bir iligki olmadig
diistintiliirse cagdas egitim anlayisiyla birlikte ortaya atilmis bu iki ayr1 kavram
farkli kuramsal yapilara sahiptirler. Egitim-6gretim siirecinde bu hususa dikkat

edilmelidir.

> Ogrenme birgok farkli etmenden etkilenen bir siirectir. Bu siirecin en énemli
Ogesi ise bireydir. Her bireyi bir digerinden ayiran zeka alanlar1 ve 6§renme
stilleri gibi bireysel farkliliklari oldugu diistiniiliirse egitim-6gretim siirecinde

bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir.

» Okullarda egitim-6gretim siirecinin igleyisinde en bilyiik sorumluluga sahip
olan d6gretmenler, 6grencilerin baskin olan zeka alanlarin1 ve 6grenme stillerini

kesfederek egitim-6gretim siirecinde bu iki unsurdan yararlanmalidirlar.

> Ogrenciler giiclii olan zeka alanlarindan ve kendi 6grenme stillerinden
haberdar edilmelidirler. Bu sayede ¢alismalarini gii¢lii olduklar1 zeka alanlari
ve 0grenme stilleri dogrultusunda gergeklestirebilecekleri ve boylece 6grenme

slirecinden alinan verimin de artabilecegi diistiniilmektedir.
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>

Ogretmenler dgrencilerin farkli zeka alanlarmin giiclii olabilecegi bilincinde
olarak 6gretim siirecinde ¢oklu zeka kuramini dikkate almali ve farkli 6gretim
stratejileri gelistirmelidirler. Zekanin gelistirilebilir olma 6zelligi diistiniiliirse
biitiin zeka alanlarina hitap eden etkinlikler diizenlemeli, sadece gii¢lii olan
zekd alanlarinin degil orta ve diisiik diizeydeki zekad alanlarini gelistirici

uygulamalara da yer vermelidirler.

Egitim-6gretim siirecinde bir diger 6nemli role sahip olan aileler ¢oklu zeka
kurami1 ve 6grenme stilleri konusunda bilgilendirilmeli, grenme siirecine katk1

saglamalarina yardimci olunmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde arastirmacilara su Oneriler

sunulmaktadir:

>

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular Antalya/Kepez Bilim ve Sanat
Merkezinde 6grenim goren 5, 6 ve 7. smif 6grencileri ile sinirhidir. Farkli
illerde bulunan Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim goren Ggrencilerin

coklu zeka alanlar1 ve 6grenme stilleri incelenerek sonuglar karsilastirilabilir.

Arastirma 5, 6 ve 7. Simf Ogrencileri ile yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubu genigletilebilir ya da benzer bir calisma ortadgretim 6grencileri ile

yapilabilir.

Arastirmada 6grenme stilleri “gorsel, isitsel ve hareketsel” olmak {izere {i¢ alt
boyutta ele alinmistir. Kuramsal cercevede de belirtildigi gibi alan yazinda
birgok 6grenme stil modelleri bulunmaktadir. Bu modeller temel alinarak

caligmalar yapilabilir; 6grencilerin zeka alanlari ile iligki durumu incelenebilir.

Zeka ve Ogrenme stilleri ¢ok yonlii kavramlardir. Bu sebeple arastirmada
kullanilan anne ve baba 6grenim durumu gibi degiskenler cesitlendirilerek
coklu zeka alanlar1 ve 6grenme stilleri ailenin sosyo-ekonomik durumu, anne

ve baba meslegi gibi farkl degiskenler acisindan incelenebilir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarina ek olarak nitel arastirma

yontemleri kullanilarak dgrenciler ve 6gretmenler ile goriismeler yapilabilir.

110



KAYNAKCA

Acikgdz, K. (2007). Aktif 6grenme. (9. Bask1). izmir: Bilisim.

Ahvan, Y. & Pour, H. (2015). The correlation of multiple intelligences for the
achievements of secondary students. Educational Research and, Reviews,
11(4), 141-145.

Akarsu, F. (1991). Enderun: Ustiin yetenekliler i¢in saray okulu. M. Sirin, A.
Kulaksizoglu, A. Bilgili (Eds.), Ustiin yetenekli ¢cocuklar secilmis makaleler
kitab. (1. Baski) . (s.97-102). istanbul: Cocuk Vakfi Yayimnlari.

Akarsu, F. (2001). Ustiin yetenekliler ¢ocuklar. (1. Baski). Ankara: Eduser Yaymnlari.

Akkanat, H. (1990). Ustiin veya 6zel yetenekliler. M. Sirin, A. Kulaksizoglu, A. Bilgili
(Eds.), Ustiin yetenekli cocuklar secilmis makaleler kitab1. (1. Baski). (s.169-
194). Istanbul: Cocuk Vakfi Yaynlari.

Akkutay, U. (1984). Osmanli egitim sisteminde enderun mektebi. M. Sirin, A.
Kulaksizoglu, A. Bilgili (Eds.), Ustiin yetenekli cocuklar segilmis makaleler
kitab. (1. Baski). (s.85-96). Istanbul: Cocuk Vakfi Yayinlari.

Alevli, O. (2018). Ozel yetenekli ogrencilerin okuma aliskanliginda ailelerin
duyarliligr. Milli Egitim Dergisi, 1, 129-142.

Alkan, C. (2019). Ogrenme-6gretme siiregleri ilkeler. Ankara University Journal of
Faculty of Educational Sciences (JFES) , 20(1) , 209-229.

Altan, M. (2011). Coklu zeka kurami ve degerler egitimi. Pegem Egitim ve Ogretim
Dergisi, 1(4), 53-57.

Altiok, E. (2008). Beden egitimi 6grencilerinin bazi degiskenlere gére ¢oklu zeka
alanlarimin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi, Saghk

Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Altintas, E. (2014). Ustiin zekdli égrenciler icin yeni bir farklilastirma
yvaklasimimin gelistirilmesi ve matematik ogretiminde uygulanmasi. Doktora

Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

111



Altun, F. (2010). Ustiin yetenekli 6grencilerin miikemmeliyetcilik ézellikleri, okul
motivasyonlari, ogrenme stilleri ve akademik basarilari. Yiiksek Lisans Tezi,

Karadeniz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Trabzon.

Altun, H. & Serin, O. (2019). Determination of learning styles and achievements of
talented students in the fields of science and mathematics. Cypriot Journal of
Educational Sciences, 14(1), 80-89.

Armstrong, T. (2009). Multiple intelligence in the classroom. Association for

Supervision and Curriculum Development, 3rd Edition, Virginia, USA.

Askar, P. & Akkoyunlu, B. (1993). Kolb 6grenme stilleri envanteri. Egitim Bilimleri
ve Uygulama, 17(87), 34-47.

Ataman, A. (1998). Ustiin zekali ve iistiin yetenekli cocuklar. M. Sirin, A.
Kulaksizoglu, A. Bilgili (Eds.), Ustiin yetenekli cocuklar secilmis makaleler
kitabi. (s. 155-168). (1. Baski). Istanbul: Cocuk Vakfi Yaynlari.

Avci, P. (2018). Spor Bilimleri Fakiiltesi 6grencileri ile diger fakiilte 6grencilerinin
coklu zeka alanlari ve problem ¢ozme becerilerinin cesitli degiskenler
acisindan incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi, Spor

Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Aygiil, 1. (2015). Tunceli Universitesi Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlari ile 6grenme stillerinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Cumhuriyet

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sivas.
Babayigit, O. (2016). Ogrenme stilleri ve egitimdeki énemi. TUBAD, 1(1) 1-8.

Bagav, M. (2015). Ustiin yetenekli 6grencilerde 6grenme stilleri. Yiiksek Lisans Tezi,

Yeditepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, istanbul.

Balci, A. (2015). Sosyal bilimlerde arastirma yontem, teknik ve ilkeler. (11. Bask1)
Ankara: PEGEM Akademi.

Basaran, 1. (2004). Etkili 6grenme ve ¢oklu zekd kurami: Bir inceleme. Ege Egitim
Dergisi, 5, 7-15.

Bayirli, A., Orkun, M. & Bayirly, S. (2019). Ogrenme stilleri modellerinin incelenmesi.
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi, 3(1), 71-83.

112



Bayra, E. (2020). Ozel yetenekli 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri, teknoloji
ve tasarima yonelik egitim teknolojileri 6z yeterlikleri. Doktora Tezi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Gazi Universitesi, Ankara.
Beats, G. & Neihart, M. (1988). Profiles of gifted and talented. Gifted Child Quarterly.

Biger, N. & Duruhan, E. (2014). Ortaokul 6grencilerinin 6grenme stilleri ile okumaya
yonelik tutumlart arasindaki iliski. Milli Egitim, 2024, 199-213.

Bilgili, A. (2000). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitim sorunu. Marmara Universitesi

Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 12, 59-74.

Bigak¢1, M. (2020). Ozel yetenekli olarak tanilanmis ve tanilanmamis ergenlerin
kisilik ozellikleri ve kiiltiirel yonelimlerinin karsilastirrimasi. Yiksek Lisans

Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Hacettepe Universitesi, Ankara.
Boydak, A. (2001). Ogrenme stilleri. (1. Baska). Istanbul: Beyaz Yayinlari.

Brooks, J. G. & Brooks, M. G. (1993). In search of understanding: The case for
constructivist classrooms. Alexandria, VA: Association for Supervision and

Curriculum Development.

Brown, L. (1993). Special consideration of counseling gifted students. The School
Counselor, 40(3), 184-190.

Browne, M.\W. & Cudeck, R. (1993). Alternative ways of assessing model fit. In:
Bollen, K.A. & Long, J.S. (Eds.), Testing structural equation models (s. 136-
162). Beverly Hills, CA: Sage.

Biimen, N.(2004). Coklu zekd kurami ve egitim. O. Demirel (Ed.), Egitimde Yeni
Yonelimler. (. 1-38). (3. Bask1). Ankara: PEGEM A Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak Kilig, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2008).
Egitimde bilimsel arastirma yontemleri. (1. Bask1) Ankara: PEGEM Akademi.

Biiyiikoztiirk, S. (2019). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. (25. Baski) Ankara:
PEGEM Akademi.

Chislet Msc, V. & Chaman, A. (2005). VAK Learning styles self-assessment

questionnaire. www.businessball.com adresinden 24.04.2021°de indirilmistir.

113


http://www.businessball.com/

Churngchow, C., Rorbkorb N., Petchuari, O. & Tansakul, J. (2020). Appropriate
learning management for students with different learning styles within a
multicultural society at state-run universities in thailand. International Journal
of Higher Education, 9(2), 200-208.

Copenhaver, W. R. & Mc Intyre, J. D. (1992). Teachers’s perception of gifted students.
Roeper Review, 14(3), 151-153.

Clark, F., Sarier, R. (2019). Zeka. Ankara University Journal of Faculty of Educational
Sciences (JFES) , 5(3) , 205-210.

Clump, M. A. & Skogsbergboise, K. (2003). Differences in learning styles of college
students attending similar universities in different geographic locations.
College Student Journal, 37 (4), 501-508.

Caglar, D. (1972). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin dzellikleri. M. Sirin, A. Kulaksi1zoglu,
A. Bilgili (Eds.), Ustiin yetenekli cocuklar secilmis makaleler kitabr. (s.111-
125). (1. Baski). Istanbul: Cocuk Vakfi Yayinlari.

Calik, B. & Birgili, B. (2013). Multiple intelligence theory for gifted education:
Criticisms and mmplications. Journal for the Education of the Young Scientist
and Giftedness, 1(2), 1-12.

Celikten, Y. (2018). Ustiin yetenekli ¢ocuklar ve ydnetim. Turkish Journal of
Educational Studies, 5(1), 1-15.

Cetin, E. (2015). Ogrenme stillerine gére dgrencilerdeki girisimcilik becerilerinin
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Kirikkale Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisii, Kirikkale.

Cilogullari, S. (2019). Resmi ve ézel ortaokul 5. ve 8. sinif dgrencilerinin Ingilizce
dersinde kullandiklar: 6grenme stillerinin incelenmesi. Yiksek Lisans Tezi,
Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Citil, M. (2018). Tirkiye’de ({istlin yeteneklilerin egitimi politikalarinin
degerlendirilmesi. Milli Egitim, 1 (Ozel Sayr).

Citil, M. (2017). Tiirkiye'de dzel egitim: Tarihsel, politik ve yasal gelismeler. (2.
Baski). Ankara: Vize Yayincilik.

114



Cokbilir, Y. (2019). Okul oncesi ogretmen adaylarimin  égrenme  Stillerinin
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Istanbul.

Daglioglu, H. (2010). Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde 6gretmen yeterlilikleri ve
ozellikleri. Milli Egitim, (186 ) 72-84.

Dagyar, M. & Sahin, H (2020). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6z diizenleme 6grenme
stratejilerinin ve akademik basarilarinin 6z yeterlik inang¢larini yordama giicii.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(1), 396-414,

Davasligil, U. (1990). Ustiin ¢ocuklar. M. Sirin, A. Kulaksizoglu, A. Bilgili (Eds.),
Ustiin yetenekli ¢ocuklar segilmis makaleler kitabi. (1.Baski). (s.211-218).
Istanbul: Cocuk Vakfi Yaymlar1.

Davasligil, U. (1995). Ustiin zekal gocuklarin egitimi. M. Sirin, A. Kulaksizoglu, A.
Bilgili (Eds.), Ustiin yetenekli ¢cocuklar segilmis makaleler kitabi. (1. Baski).
(s.231-237). Istanbul: Cocuk Vakfi Yaymlari.

Demirel, O. (2015). Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme. 23. Baska.
Ankara: Pegem Akademi.

Denig, S. (2004). Multiple intelligences and learning styles: Two complementary
dimensions. Teacher College, 106(1), 96-111.

Dincer, T. (2007). Anadolu Lisesi ogrencilerinin 6grenme stilleri ve fizik ogrenme
stilleri. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Istanbul.

Dunn, R & Price, E. G. (1980). The learning style characteristic of gifted students.
Gifted Child Quarterly, 24(1), 33-36.

Dunn. R., Beaudry, J. S. & Klavas, A. (2002). Survey of research on learning styles.

California Journal of Science Education. 2(2), 75-98.

Dunn, R. & Burke, K. (2005). Learning style: The clue to you.

https://webs.um.es/rhervas/miwiki/lib/exe/fetch.php?media=Iscy rimanual v

1.pdf adresinden 13.04.2021°de indirilmistir.

115


https://webs.um.es/rhervas/miwiki/lib/exe/fetch.php?media=lscy_rimanual_v1.pdf
https://webs.um.es/rhervas/miwiki/lib/exe/fetch.php?media=lscy_rimanual_v1.pdf

Duymaz, S. (2019). Sinif 6gretmenlerinin ézel yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik
tutum ve oz yeterlikleri. Yiiksek Lisans Tezi, Gaziantep Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisti, Gaziantep.

Ekici, G. (2003). Ogrenme stillerine dayali égretim ve biyoloji dersi égretimine

yonelik ders plam 6rnekleri. Ankara: Gazi Kitabevi.

Ekici, G. (2007). Teknik Egitim Fakiiltelerine 6grenci yoneliminin ¢oklu zeka kurami

acisindan degerlendirilmesi. Sosyal Bilimler Arastirmalar: Dergisi, 2, 98-114.

Eng, M. (1979). Enderun. M. Sirin, A. Kulaksizoglu, A. Bilgili (Eds.), Ustiin yetenekli
cocuklar secilmis makaleler kitab:. (s.37-84). (1. Baski). Istanbul: Cocuk Vakfi

Yayinlari.

Erdem, S. (2019). Ustiin yeteneklilerin iyi olusunda bilgelik, degerler ve benlik
kavraminin rolii. Doktora Tezi, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Tokat.
Ertiirk, S. (2017). Egitimde “program” gelistirme. Ankara: Edge Akademi.

Eskici, M.(2008). Ogrencilerin égrenme stiller ile akademik basarilar: ve cinsiyetleri
arasindaki iliski. Yiiksek Lisan Tezi, Trakya Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisti, Edirne.

Felder, M. R. (1988). Learning and teaching styles in engineering education. Engr.
Education, 78(7), 674-681.

Felder, M. R. (1993). Reaching the second tier: Learning and teaching styles in college
science education. J. College Science Teaching, 23(5), 286-290.

Felder, M. R. & Henriques, R. E. (1995). Learning and teaching styles in foreign and

second language education. Foreign Language Annals, 28(1), 21-31.
Felder, M. R. (1996). Matters of learning styles. ASEE Prism, 6(4), 18-23.
Fer, S. (2015). Ogretim tasarimi. Ankara: Am1 Yaymncilik.

Filiz, A. (2010). Coklu zeki alanlari ve ilkégretim okullart Ingilizce derslerinde
kullanilan etkinlikler iizerine bir inceleme. Yiiksek Lisans Tezi, Canakkale On

sekiz Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Ford, D. & Harris, J. (1996). Cultural diversity: Challenges for gifted education.
Tempo, 16(2).

116



Furnham, A., Fong, G. & Martin, F. (1999). Sex and cross-cultural differences in the
estimated multifaceted intelligence quotient score for self, parents and siblings.
Personality and Individual Diffjerences, 26, 1025-1034.

Gagne, M. R. (1984). Learning outcomes and their effects: Useful categories of human

performance. American Psychological Association, 39(4), 377-385.

Gardner, H. (2017). Zihin ¢erceveleri: Coklu zeka kurami. (Ceviren: E. Kilig, G.
Tunggeng). (3. Baski). Istanbul: Alfa Bilim. (Orijinal yayn tarihi, 1983)

George, D. (1992). Gifted education in England. Roeper Review. 14(4), 201-203.

Given, B. K. (1996). Learning styles; A synthesized model. Journal of Accelerated
Learning and Teaching, 21, 11- 44,

Gordon, H. (1998). Identifying learning styles (ED424287). ERIC.
https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED424287.pdf

Gokdag, M. (2004). Sosyal bilgiler ogretiminde isbirlikli 6grenme, ogrenme stilleri,
akademik basari ve cinsiyet iligkileri. Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi,

Egitim Bilimler Enstitiisii, [zmir.

Grasha, F. A. (1995). Teaching with style: The integration teaching and learning styles
in the classroom. Essays on Teaching Excellence Toward the Best in the
Academy, 7(5).

Grasha, F. A. & Hicks, H. Y. (2000) Integrating teaching styles and learning styles
with nstructional technology. College Teaching, 48(1), 2-10.

Gregorc, A. F. (1984). Style as a symptom: A phenomenological perspective. Theory
Into Practice, 23(1), 51-56.

Gudnason, J. (2017). Learning styles in education: A critique. BU Journal of Graduate
Studies in Education, 9(2), 19-23.

Giilsen, C. (2015). Coklu zeka alanlar1 degerlendirme 6lgegi gelistirilmesi ¢aligmasi.
International  Journal of Human Sciences, 12(2), 1918-1930.
Do0i:10.14687/ijhs.v12i2.3469.

Giilsen, C. (2017). Sinifta 6grenme stilleri ve ¢oklu zeka yonetimi. C. Giilsen (Ed.),
Kuram ve uygulamada sinif yonetimi. (193-225). (5. Baski). Ankara: Ani
Yayincilik.

117


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED424287.pdf

Giir, C. (2011). Do gifted children have similar characteristics? : Observation of three
gifted children. Procedia Social and Behavioral Sciences,12, 426-435.

Giirel, E. & Tat, M. (2010). Coklu zeka kurami: Tekli Zeka anlayisindan ¢oklu zeka
yaklasimina. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 3(11), 336-356.

Giiven, M. (2004). Ogrenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki iligki. Anadolu

Universitesi, Egitim Fakiiltesi yayinlart, 91.

Honigsfeld A. & Dunn, R. (2003). High school male and female learning-style
similarities and differences in diverse nations. The Journal of Educational
Research, 96(4), 195-206.

flhan, M., & Cetin, B. (2014). LISREL ve AMOS programlar1 kullanilarak
gerceklestirilen yapisal esitlik modeli (yem) analizlerine iliskin sonuglarin

karsilastirilmasi. Egitimde ve Psikolojide Ol¢me ve Degerlendirme Dergisi,
5(2), 26-42.

fiter, 1. (2019). Ortaokulda okuyan aktif atletizm sporcularimn yaraticilik ve ¢oklu
zekd alanlariyla olan iliskilerinin arastiriimasi. Yiksek Lisans Tezi, Amasya

Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii, Amasya.

Inanir, S. (2019). Ustiin yetenekli égrencilerin orantisal akil yiiriitme becerilerinin
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Ipekli, N. (2013). 10. Swnif ogrencilerinin ¢oklu zekd alanlarimin belirlenmesi ve
matematige karst tutumlarimin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Balikesir

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Ipeksen, S. (2019). Fen Bilimleri 6gretmen adaylarimin 21.yiizyil 6grenen becerileri
ile ogrenme bicimleri, 6grenme stilleri ve ¢oklu zekd alanlari arasindaki
iliskilerin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Kiitahya Dumlupimar Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kiitahya.

Kabatas, E. (2006). 10. sinif ogrencilerinin zeka alanlari ile fizik, kimya, biyoloji ve
matematik basarilart arasindaki iliski. Yiksek Lisans Tezi, Atatiirk

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

118



Kaplan Sayi, A. (2013). Farklhilastirimis yabanci dil ogretiminin itistiin zekal
ogrencilerde erisiye, elestirel diisiinmeye ve yaraticiliga etkisi. Doktora Tezi,

Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Karasar, N. (2019). Bilimsel arastirma yéntemi: Kavramlar ilkeler ve teknikler.
Ankara: Nobel Yayin Evi.

Karadag, F. (2016). Ozel yetenekli bireylerin tanilanmasi ve tanilanmaya ydnelik
alternatif 6l¢me araglari. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 9(46), 561-
571.

Kaya, F. (2015). Ogretmenlerin istiin zeka kavram1 ve iistiin zekali grencilerin 6zel
gereksinimleri. Egitim ve Bilim, 40 (59-74).
Keles, A. (2020). Ozel yetenekli égrencilerin  davranis problemlerinin Ve

ogretmenlerin bu davraniglarla bas etme yontemlerinin belirlenmesi. Yiksek

Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kiricl, M. (2009). Ortaégretim fen boliimii 6grencilerinin ¢oklu zeka kuramina gore
zekd alanlariyla 6grenme stratejileri arasindaki iliskinin incelenmesi. Yiksek

Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Kline, R.B. (2011). Principles and practice of structural equation modeling. New
York: The Guilford Press.

Kolb, A., Kolb, D. (2005). The Kolb learning style inventory- version 3.1 2005

Thecnical Specification. Boston, MA:Hay Group Resources Direct.

Korkmaz, H. (2001). Coklu zeka kurami tabanl etkin 6§renme yaklasiminin 6grenci

basarisina ve tutumuna etkisi. Egitim ve Bilim, ISSN: 1300-1337.

Kubilius, O. P., Lee, S. & Thomson, D. (2014). Family environment and social
development of gifted students. Gifted Child Quarterly, 58(3), 199-216.

Kiiciik, H. D. (2017). Ozel yetenekli olan ve olmayan 4. ve 5. simif égrencilerinin
liderlik becerilerinin empati becerileri ile iliskisinin incelenmesi. Yiksek

Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bah¢esehir Universitesi, Istanbul.

Levent, F. (2011). Ustiin yetenekli cocuklarin haklar: (1.Baski). Istanbul: Cocuk Vakfi

Yaymlar.

119



Lindvall, R. (1995). Addressing multiple intelligences and learning styles: creating
active learnes. Dissertation, ERIC: ED388397.

Loo, R.(2004). Kolb’s learning styles and learning preferences: Is there a linkage?
Educational Psychology, 24(1), 99-108.

Madkour, M. & Mohamed, R. (2016). Identifying college students’ multiple
intelligences to enhance motivation and language proficiency. Canadian
Center of Science and Education, 9(6) 92-107.

Marsh, H.W., Hau, K.T., Artelt, C., Baumert, J., & Peschar, J.L. (2006). OECD’s brief
self-report measure of educational psychology’s most useful affective
constructs: Cross-cultural, psychometric comparisons across 25 countries.
International Journal of Testing, 6(4), 311-360.

MEB, (2013). Ozel yetenekli bireyler strateji ve uygulama plani. Ankara.

MEB (2016). Ozel yetenekli bireylerin egitimi strateji ve uygulama kilavuzu. Milli
Egitim Bakanhig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Merkezi Genel Miidiirliigii.

MEB, (2017). Cocuk gelisimi ve egitimi, istiin zekalilar ve 6zel yetenekliler modiilii.

Ankara.

MEB, (2019a). Bilim ve sanat merkezleri yonergesi, Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler
Dergisi, 82 (2747).
MEB, (2019b). Bilim ve sanat merkezleri 6grenci tanilama ve yerlestirme kilavuzu.

MEGEP, (2017). Cocuk gelisimi ve egitimi {istiin zekd ve 6zel yetenekli ¢ocuklar.

Ankara: Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi.

Metin, N., Daglioglu, E. & Saranli, A. (2018). Cocuk gelisimi bakist ile tistiin yetenekli
¢ocuklar. (3. Baski). Ankara: Hedef CS Basin Yayin.

Mettetal G., Jordan, C. & Harper, S. (1997). Attitudes toward a multiple intelligences
curriculum. The JournaL of Educational Research, 91(2), 115-122.

McCoach, D. B. & Siegle, D. (2001). Why try? Factors that differentiate
underachieving gifted students from high achieving gifted students. Paper
presented at the Annual Meeting of the American Educational Research
Association. Seattle, WA, 10-14.

120



Midilli, M. (2019). Ozel yetenekli ilkokul égrencilerinin yaratici  diigiinme
becerilerinin baz: degiskenlere gore incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Ordu Universitesi, Ordu.

Mills, D. W. (2003). Applying what we know student learning styles.
http://robertvroman.com/resources/Applying%20What%20We%20Know.pdf
adresinden 19.04.2021°de indirilmistir.

Mutlu, M. (2010). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin Ogrenme stilleri. Atarirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 0(17) , 1-21.

Nergiz, O. (2018). Ortaogretimde ikinci yabanci dil egitimi alan ve almayan
ogrencilerin ¢oklu zekd yoniiyle karsilastirilmasi. Yiksek Lisans Tezi, Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Orak, Z. (2015). Tiirkiye'de akademik basari degiskeni alaminda yapilan 6grenme
stilleriyle ilgili caltsmalarin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Mustafa Kemal

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

Oral, B. (2003). Ortadgretim ogrencilerinin 6grenme stillerinin incelenmesi.

Educational Administration in Theory &Practice, 35, 418-435.

Oral, B. & Avanoglu, Y. (2011). Ogrenme stilleri ve 6grenme stili modelleri, B. Oral
(Ed.), Ogrenme égretme kuram ve yaklagimlar:. (6. Bask1). (279-306). Ankara:
PEGEM Akademi.

Ozgelik, A. & Akgiindiiz D. (2017). Ustiin/6zel yetenekli dgrencilerle yapilan okul
dist STEM egitiminin degerlendirilmesi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 8 (2), 334-351.

Ozden, Y. (2011). Ogrenme ve égretme. (11. Baski). Ankara: PEGEM Akademi.

Ozkan, E. (2013). Ilkégretim grencilerinin ogrenme stillerinin ¢egitli degiskenler
acisindan incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Oztiirk, D. (2019). Dokuzuncu sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile matematik dersi
akademik basarilar: ve ders calisma aliskanliklar: arasindaki iligki. Yiiksek

Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

121


http://robertvroman.com/resources/Applying%20What%20We%20Know.pdf
http://robertvroman.com/resources/Applying%20What%20We%20Know.pdf

Oztiirkmen, B. (2006). Ortadgretim Ogrencilerinin ¢oklu zekd kuramina gore zeka
alanlariyla 6grenme stratejileri arasindaki iliskinin incelenmesi (Gaziantep
ornegi). Yiksek Lisans Tezi, Gaziantep Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Gaziantep.

Perveen, A. (2018). Facilitating multiple intelligences through multimodal learning
analytics. Turkish Online Journal of Distance Education, 19(1), 18-30.

Poon, J.T.F & Joo, N.T. (2001), Learning style: Implications for design and technology

education. Management Research News, 24(5), 24-37.

Pritchard, A. (2009). Ways of learning: Learning theories and learning styles in the
classroom. 2" Edition. Taylor & Francis e-library.

Ramzjoo, A. S. (2008). On the relationship between multiple intelligences and

language proficiency. The Reading Matrix, 8(2), 155-174.

Reid, J. (1987), The learning style preferences of ESL students. TESOL Quarterly,
21(1), 87-111.

Renzulli, J. (1996). Gifted education: A look around and a look ahead. Roeper Review.

18(3), 173-178.

Renzulli, J. (1999). What 1s this thing called giftedness and how do we develop 1t? a
twenty-five year perspective. Journal for the Education of the Gifted, 23(1), 3-
54.

Riding, R. & Rayner, S. (1998). Cognitive styles and learning strategies —
Understanding style differences in learning and behaviour. London: David
Fulton Publishers.

Ruban, R. & Reis, S. (2005). Identification and assessment of gifted students with
learning disabilities. Theory Into Practice, 44(2), 115-124.

Smutny. J. (2000). Teaching young gifted children in the regular classroom. ERIC
Digest E595.

Saban, A. (2000). Ogrenme 6gretme siireci: Yeni teori ve yaklasimlar. Ankara: Nobel

Yaym Dagitim.

Sak, U. (2020). Ustiin zekalilar. Ankara: Vize Akademik.

122



Sariay, S. A. (2019). Ozel yetenekli ogrencilerin egitiminde bilim ve sanat
merkezlerinin rolii: Ogretmen ve veli goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Nigde Omer Halis Demir Universitesi, Nigde.

Saritas, E., Sahin, U. & Catalbas, G. (2019). Velilerin goziiyle BILSEM. Egitimde
Nitel Arastirmalar Dergisi — Journal of Qualitative Research in Education,
7(1), 114-133.

Schmitt, F. (2001). Intelligence. Philosphical Topics, 29, (345-383).

Selguk, Z., Kayali, H. & Okut, L. 2004. Coklu zeka uygulamalari. (4. Baski). Ankara:
Nobel Yayin ve Dagitim.

Senemoglu, N. (2020). Gelisim dgrenme ve ogretim: Kuramdan uygulamaya. (27.
Baski1). Ankara: An1 Yayincilik.

Serin, E. (2019). Ortadgretim kurumlarinda ogrenim goren dgrencilerin Ggrenme
stilleri. Yiiksek Lisans Tezi, Bolu izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Bolu.

Sharifi, H. P. (2008). The introductory study of Gardner's multiple intelligence theory,
in the field of lesson subjects and the students' compatibility. Journal of

Educational Innovations, 24, 11-20.

Shaw, G. & Marlow, N. (1999), The role of student learning style gender, attitudes and
perceptions on mformation and communication technology assisted learning.
Computers & Education, 33, 223-234.

Sivrikaya, A. (2010). Egitimde ¢oklu zekd kurami. Atatiirk Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, 10(45), 123-132.

Sahin, F.(2012). Ustiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda Tiirkiye’deki mevcut
durum. Gelecegin Mimarlar: Ustiin Yetenekliler Sempozyumu, Namik Kemal
Universitesi, Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksek Okulu.

Sener, S. & Cokgaliskan, A. (2018). An investigation between multiple intelligences
and learning styles. Journal of Education and Training Studies, 6(2), 125-132.

Talu, N. (1999). Coklu zeka kurami ve egitime yansimalari. Hacettepe Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15, 164-172.

123



Trezise, R. (1973). Are the gifted coming back? The Phi Delta Kappan. 54(10), 689-
692.

Utanir, S. (2008). Ilkogretim 1.kademe 5. sumif Ogrencilerinin 6Srenme  stilleri
tercihleri ile matematik dersi akademik bagar: ve derse yonelik tutumlar
arasindaki iligki. Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Denizli.

Veznedaroglu, R. L. & Ozgiir, A. O. (2005). Ogrenme stilleri: Tanimlamalar, modeller
ve islevleri. /lkégretim Online, 4(2), 1-16.

Weber, E. (1998). A multiple mtelligence view of learning at the high school level

(collaborative development of a model). Counterpoints, 39, 209-227.

Winarti, A., Yuanita, L. & Nur, M. (2018). The effectiveness of multiple intelligences
based teaching strategy in enhancing the multiple inteligences and science
process skills of junior high school students. Journal of Technology and
Science Education, 9(2), 122-135.

Wisser, B. (2005). Beyond: g Putting multiple intelligences theory to the test. Yiiksek

Lisans Tezi, Psikoloji Boliimii, Brock University, Canada.

Xie, J. & Lin, R. (2009). Research on multiple intelligences teaching and assessment.
Asian Journal of Management and Humanity Sciences, 4(2-3), 106-124.

Yenilmez, K. & Caliskan, S. (2011). ilkdgretim 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile
yaratic1 diisiinme diizeyleri arasindaki iliski. Dicle Universitesi Ziya Gékalp

Egitim Fabkiiltesi Dergisi, 17, 48-63.

Yildirim, H. 1. (2020). Ozel yetenekli égrencilerin sosyal-duygusal beceri algilart ile
akran iligkileri arasindaki iliskinin incelenmesi. Yiksek Lisans Tezi, Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Hasan Kalyoncu Universitesi, Gaziantep.

Yildiz, H. (2010). Ustiin yeteneklilerin egitiminde bir model olan Bilim ve Sanat
Merkezleri iizerine bir calisma. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yildiz, M. (2010). [lkégretim 2. kademesinde okuyan aktif satrang sporcularinin
yvaraticuik ve ¢oklu zeka alanlariyla olan iliskilerinin arastiriimasi. Yiksek

Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Gazi Universitesi, Ankara.

124



Yurtkulu, T. (2018). Ozel yetenekli égrencilerin iist diizey diisiinme becerileri ile
elestirel diisiinme egilimi: karma yontem arastirmasi. Yiksek Lisans Tezi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya Universitesi, Sakarya.

Zull, J. E. (2002). The art of changing the brain: Enriching teaching by exploring the
biology of learning. Sterling, VA: Stylus.

Zorlu, Y. & Zorlu, F. (2019). Fen bilgisi 6gretmen adaylariin ¢oklu zeka alanlar ile
ogrenme bigim ve stillerinin incelenmesi: iliskisel bir arastirma. YYU Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 16(1), 49-78.

125



Ek-1: Kisisel Bilgi Formu

Degerli 6grenci,

Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak ve sonuglar
tim grubun yanitlart dikkate alinarak degerlendirilecektir. Bu g¢alismada gercek
diisiincelerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Bu bir sinav degildir.
Dolayisiyla dogru ya da yanlis yanit yoktur. Liitfen adinizi yazmaymiz. Biitiin

ctimleleri okuyunuz ve her bir ciimle i¢in tek se¢enek isaretleyiniz.

Cinsiyet: Kadmn [ Erkek [ Smif: 5. 6. [ 7. 0

Anne Ogrenim Durumu:

lkokul
Ortaokul

Lise

O O O o

Universite

Baba Ogrenim Durumu:

Tlkokul
Ortaokul

Lise

O O O o

Universite
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Ek-2: Coklu Zeka Alami Degerlendirme Olgegi

Liitfen asagidaki yer alan her bir ifadenin sizin i¢in ne derece uygun olup olmadigini
asagidaki besli dereceleme 6lgegi lizerinde belirtiniz. Bunun i¢in uygun gordiigiiniiz rakamin
altina X isareti koymaniz yeterlidir.

PUAN DEGERI PUAN ACIKLAMASI

1 Benim I¢in Hig¢ Uygun Degil

Benim Igin Cok az Uygun

Benim I¢in Kismen uygun

Benim I¢in Oldukca uygun

O BWIN

Benim i¢in Tamamen uygun

SIRA
NO

DEGERLENDIRILMESI GEREKEN ZEKA
GOSTERGELERI

PUAN DEGERI
RAKAMLAR

1. ZEKA ALANI

Resimlerden ¢ok yazilar dikkatimi ceker.

Isimler, yerler, tarihler konusunda bellegim iyidir.

Kitap okumay1 severim.

Diislincelerimi kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz ederek sozlii ya da
yazili olarak kolaylikla ifade edebilirim.

gl b~ [WON|EF

Bilmecelerden, kelime oyunlarindan hoslanir ve basarilt bir
performans sergilerim.

Duydugum ya da okuduklarimi kolaylikla hatirlar ve dinleyerek daha
iyl 6grenirim.

Yasima gore kelime hazinem iyidir. Problemleri ve ¢6ziimlerini
kolaylikla sdzciiklere dokerim

Yazi1 yazmaktan hoslanirim ve yazi yazarken sozciikleri yerli yerinde
kullanirim

Ogrendigim yeni kelimeleri kullanmay1 sever ve bunlar1 kullanmaya
caligirim.

10

Sozel tartismalarda karsimdaki kisileri konusmamla etkilerim

2. ZEKA ALANI

Bilgileri 6grenirken kendim i¢in anlamli siniflamalar olusturur, fikirler
arasindaki benzerlik ya da farkliliklar1 ortaya koyarim.

N

Matematik oyunlarindan hoglanirim ve aritmetik problemleri kafadan
hesaplarim.

Bir sorunun ¢6ziimii i¢in farkli alternatifler iireterek sorunun
¢Oziimiine yonelik ¢ok ¢abuk stratejiler gelistirebilirim.

Satrang ve benzeri akil oyunlarini oyunlar1 severim.

Mantik bulmacalarini, beyin jimnastigini severim ve mantiksal
problemleri kolaylikla ¢6zerim.

Bilgisayarda oyunlardan ¢ok hoslanirim.

~N [ O | B~ W

Deneylerden, yeni denemeler yapmaktan hoslanir, ¢eligkileri
kolaylikla fark edebilirim.
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Arkadaglarima oranla daha soyut diigiinebilir ve durumu irdeleyici
sorular sorarim.

Bir aracin, bir makinenin nasil ¢alistigina dair sorular sorar ve galigma
sistemini kolaylikla kavrarim.

10

Sebep-sonug iliskilerini kurmaktan zevk alir ve olaylarin ana fikir ve
yan fikirleri kolaylikla bulabilirim.

3. ZEKA ALANI

Renklere kars1t ¢ok duyarliyim, renkler arasindaki kombinasyonu
kolaylikla kurabilirim.

Plan, kroki ya da harita tiirii materyalleri daha kolay algiladigimdan,
bilgileri sematize ederek daha kolay hatirlarim.

Arkadaglarima oranla daha fazla hayal kurar ve hayallerimdeki
ayrintilara da 6nem veririm

Resim yapmay1 ve boyamayi ¢ok sever, resimleri yazilardan daha
anlamli bulurum ve anlatimlarimda resimler kullanmay1 daha ¢ok
tercih ederim.

Yap-boz, lego gibi oyunlardan hoslanir, bu oyunlarindaki gerekli
parcalar1 kolaylikla bulurum.

Daha once gittigim yerleri kolayca hatirlarim.

Bulmaca ¢ozmekten hoslanirim.

Riiyalarimi ¢ok net ve ayrintilariyla hatirlar, gézlerimi kapadigimda
nesneleri zihnimde kolaylikla canlandiririm.

O 00 N[ O

Resimli kitaplar1 daha ¢ok severim.

Caligirken karalamalar yapar, kitaplarima, defterlerime, diger
materyallerine ¢izgiler ¢izer, notlar alirim.

4. ZEKA ALANI

Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlar ve kiigiik bir boliimiini
duydugum melodiyi kolaylikla tamamlayabilirim.

Giizel sarki soyler, kendimce basit besteler olustururum.

Miizik aleti ¢alar ya da calmay1 ¢ok isterim.

AIWIN| -

Miizik dersini ¢ok severim ve bir miizik eserindeki ritim
bozukluklarini anlayabilirim.

ol

Ritmik konusur ya da hareket ederim.

Farkinda olmadan mirildanirim. Herhangi bir seyi hatirlamak
istedigimde de bir ritim olugtururum

Caligirken veya bir konu iizerinde diisiliniirken elimle ya da ayagimla
ritim tutarim.

Cevredeki sesler ¢cok dikkatimi ¢eker ve bu sesleri kolaylikla taklit
edebilirim.

Caligirken veya yorgun oldugumda miizik dinlemek ¢ok hosuma gider.

10

Miizikle ugrasmayi ve 6grendigim sarkilar paylasmayi severim.

5. ZEKA ALANI

Hayvanlara karsi ¢cok merakli oldugumdan onlarin davraniglarini
yakindan takip edip yasamlar1 hakkinda bilgi toplarim.

Dogada meydana gelen olaylarin neden ve sonuglarini yakindan takip
eder, doga konusunda ¢evremdekileri bilinglendirmeye ¢aligirim.
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Evde hayvan besler ya da beslemeyi ¢ok sever, hayvanlar kolaylikla
tanir ve kategorize ederim.

Bahcede toprakla, bitkilerle oynamay1 cok sever, bitkileri kolaylikla
tanur ve Kategorize edebilirim.

Farkl1 bitkileri incelemeyi ve yetistirmeyi severim.

Cevremde meydana gelen degisimlere karsi duyarli davranir, ¢cevre
kirliligine kars1 miicadele ederim.

Dogayla, bitkilerle ya da hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi duyarim.

N OO (O] b

Cevre gezileri ve incelemeler yapar, mevsimlerle ve iklim olaylariyla
cok ilgilenirim.

Degisik meyve ve sebzelere kars1 ilgilenirim.

10

Doga olaylariyla ilgilenir ve dogal yasamin korumak i¢in elimden
geleni yaparim.

6. ZEKA ALANI

Arkadaglarimla oyun oynamaktan, grupla yapilan farkli
organizasyonlarda yer almaktan hoglanirim.

Cevremde bir lider olarak goriiliir ve i¢inde bulundugum gruplarda
kendiliginden liderlik roliinii elde ederim

Cevremdeki insanlarin sorunlarinda onlara yardim eder, problemi olan
arkadaglarima 6giitler veririm.

Arkadaslarim fikirlerime deger verir, ¢cevremdekileri kolaylikla
yonlendirebilirim.

Grupla yapilan ¢aligmalarda uyumu bir kisilik sergiledigim igin
organizasyonlarin vazgecilmez elamaniyim.

Yeni insanlarla tanigmak i¢in girisimlerde bulunmaktan, onlara bir
seyler anlatmaktan ¢ok hoslanirim.

Iletisime girdigim insanlarla yakin iliskiler kurar ve onlar1 sik sik
ararim.

Arkadaslarimin sorunlarina yardimci olmaktan hoslanirim.

Cevremdekiler benimle arkadaslik kurmak ister.

10

Insanlara selam verir, hatirlarini sorarim.

7. ZEKA ALANI

Spor yaptigimda zihinsel olarak rahatladigim hisseder, bu nedenle
kosmali, atlamali sporlar1 ¢ok severim.

Oturdugum yerde duramam, kimildanirim.

Diisiincelerimi mimik-davranislarla rahat ifade ederim.

Bir seyi okumak, oturup diisinmek yerine, hareket ederek, yaparak
Ogrenmeyi severim.

Merak ettigim seyleri elime alarak incelemek isterim.

Bos vakitlerimi disarida gegirmek isterim.

Arkadaslarimla fiziksel oyunlar oynamay1 severim.

El becerilerim gelismistir bir ara¢ bozuldugunda tamir edebilirim.

© (N0 & | WIN| -

Sorunlarimi ya da bir sézciigii anlatirken viicut hareketlerini ve beden
dilimi rahatlikla kullanabilirim.

=Y
o

Insanlara ve esyalara dokunmaktan hoslanirim, dokundugumu,
etkilesimde bulundugumu ve inceledigimi daha kolay 6grenirim

8. ZEKA ALANI

Cevremdekilerden etkilenmeden davranislarimin neden ve sonuglarini
ortaya koyarak, bagimsizca diisiinmeyi ve davranmayi severim.
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Giiglii ve zayif yanlarimi bildigim i¢in hayatima iliskin uzun ve kisa

2 vadeli hedefler belirlerim.

3 Tek bagima zaman gecirmekten keyif alir, bu nedenle de yalniz
calismay1 daha ¢ok severim.

4 Cogunlukla yalniz olmayi sever, duygularimi yazil olarak ifade etmek
icin glinliik tutarim.

5 | Yaptigim isleri arkadaslarimla paylasmay1 severim.

6 Yaptigim islerin bilincinde oldugum i¢in kendimi tarafsiz bir gozle
degerlendirerek duygu ve diisiincelerimi kolaylikla dile getiririm.

7 | Pek kimseye akil danismam, fikirlerimi ve olaylar1 kendim analiz
ederim.

8 Kendime saygim yiiksek oldugundan zaman zaman neden sorusunu
kendime sorabilirim.

9 | Yogun olarak ugrastigim bir ilgi alanim ve hobim vardir.

10 | Yardim istemeden kendi bagima problemleri ¢6zmeyi, liriin ortaya

koymay1 severim.
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Ek-3: Ogrenme Stilleri Olcegi

Ciimleleri igaretlerken sizden sdyle bir yol izlemeniz istenmektedir.

1) Her bir ciimleyi okuyunuz.

2) Su seceneklerden birini isaretleyiniz.

TK: Tiimiiyle Katiliyorum

K: Katiliyorum

KM: Katilmiyorum

HK: Hi¢ Katilmiyorum

KS: Kararsizim

) ElE | g § ;
Ogrenirken/calisirken asagidaki maddeler size ne @ g ; S §> %
derecede uygun? = 2|z % E E
EZ5 |5 |§ |25
= | N> N =i
1 | Smniftaki arag-gereclerle calismaktan hoslanirim. ™ K KS |KM [|HK
2 | Cebimdeki anahtar ya da bozuk paralarla oynamay1 ™ K KS |KM [|HK
severim.
3 | Goziimde canlandirarak bir seyi hatirlamaya ¢alisgirrm. |TM | K KS |KM [|HK
4 | El becerisi ile ilgili isler yapmaktan hoglanirim. ™ K KS |KM [|HK
5 | Dersi dinlerken not alirim. ™ K KS |KM HK
6 | Ders notlarima bilgi eklemeyi isterim. ™ K KS |[KM [|HK
7 | Bir telefon numarasini hatirlamaya ¢aligirken, ™ K KS [KM |HK
¢evirdigim numaranin telefon iizerindeki dizilisine
bakarim.
8 | Bir seyin modelini gordiigiimde daha iyi 6grenirim. ™ K KS |KM [|HK
9 |Bir telefon numarasini hatirlarken parmaklarimla ™ K KS |KM HK
numaralar1 tuglarim.
10 | Ders ¢alisirken kalemi elimde ¢eviririm. ™ K KS [KM |HK
11 | Ogretmen derse hareketli katilimimizi saglarsa dahaiyi [TM |K KS |KM [|HK
Ogrenirim.
12 | Arkadaslarimla bir 6dev tizerinde ¢aligmak isterim. ™ K KS [KM |HK
13 | Caligirken ders notlarimi grafik, sema ve resimlerle ™ K KS |KM [|HK
tekrar olustururum.
14 | Calisirken ayakta kalmayi tercih ederim. ™ K KS [KM |HK
15 | Bir 6dev iizerinde kendi kendime galigmay1 severim. ™ |K KS |[KM [|HK
16 | Calisirken miizik dinlemekten hoslanirim. ™ K KS |KM [|HK
17 |Kavramlarin net bir sekilde agiklanmasi icin grafik ve | TM K KS [KM |HK
semalarin kullanilmasini isterim.
18 | Ders sirasinda defterime bir seyler karalamak isterim. ™ |K KS |KM [|HK
19 |Bir seyi yaparak daha iyi 6grenirim. ™ K KS [KM |HK
20 | Yeni bir yer ararken haritay1 etkili bir sekilde ™ K KS |KM HK
kullanabilirim.
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21 | Ders notlarimi semalastirma veya grafiklestirmeyi ™ K KS |[KM |HK
tercih ederim.

22 | Grupla calisirken daha ¢ok 6grenirim. ™ K KS |[KM |HK

23 | Dersi dinlerken bilgileri semaya veya grafige ™ |K KS [KM |HK
doniistliriirim.

24 | El becerisi gerektiren konular1 daha iyi 6grenirim. ™ K KS |[KM |HK

25 | Birisi bana sozlii olarak bir seyi anlatirken dinlemekten | TM K KS |KM HK
hoslanirim, ama sdziinii kesip bende konusmak isterim.

26 | Problem ¢ozerken, problemi ¢6zebilmek icin sekil ™ K KS |[KM |HK
¢izerim.

27 | Problem ¢6zerken, problemi kendi kendime ™ |K KS |[KM |HK
seslendiririm.

28 | Problem c¢ozerken, hareket eder ya da objeleri hareket |TM |K KS [KM |HK

ettirerek diistiniiriim.
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Ek-4: Coklu Zeka Alam Degerlendirme Olgeginin Faktor Yiiklerini Dogrulayan

T-Degerleri, Hata Oranlar1 ve Korelasyon Katsayilari

Madde T-Degeri | Hata |r Madde T-Degeri | Hata | r
Numarasi Oram Numarasi Oram

1 3.73 1.41 0.31 41 11.97 0.82 0.85
2 6.50 1.03 0.48 42 14.28 0.58 0.95
3 8.22 0.67 0.50 43 9.04 1.17 0.71
4 9.76 0.60 0.59 44 13.67 0.74 0.99
5 7.65 0.78 0.50 45 12.57 0.86 0.94
6 6.35 0.83 0.42 46 12.60 0.57 0.77
7 10.82 0.50 0.61 47 12.57 0.91 0.97
8 7.66 0.95 0.55 48 13.74 0.69 0.96
9 9.62 0.73 0.64 49 10.36 1.12 0.82
10 11.68 0.57 0.73 50 12.96 0.66 0.86
11 9.89 0.71 0.63 51 8.49 0.70 0.52
12 10.06 0.92 0.74 52 9.21 1.12 0.72
13 11.52 0.59 0.71 53 12.55 0.50 0.73
14 9.59 0.91 0.69 54 11.38 0.57 0.68
15 12.69 0.53 0.77 55 10.14 0.83 0.70
16 6.81 0.87 0.66 56 10.73 0.89 0.78
17 9.86 0.60 0.58 57 10.55 0.85 0.74
18 8.07 0.77 0.52 58 12.08 0.43 0.64
19 9.70 0.80 0.66 59 11.36 0.63 0.71
20 8.27 0.84 0.55 60 10.60 0.63 0.65
21 10.24 0.74 0.69 61 8.50 1.19 0.69
22 10.90 0.74 0.75 62 9.38 1.04 0.72
23 8.30 0.71 0.52 63 10.00 0.66 0.62
24 6.95 1.40 0.59 64 9.70 1.03 0.75
25 10.21 0.57 0.60 65 10.28 0.67 0.65
26 8.17 0.63 0.48 66 8.19 1.07 0.62
27 9.81 0.59 0.58 67 8.89 0.90 0.63
28 8.74 0.96 0.64 68 7.33 1.17 0.57
29 5.00 1.64 0.45 69 10.42 0.76 0.71
30 7.83 1.18 0.63 70 11.90 0.78 0.86
31 10.29 0.85 0.72 71 9.90 0.78 0.68
32 11.10 1.06 0.89 72 11.71 0.53 0.70
33 11.95 0.87 0.89 73 5.51 1.58 0.49
34 12.05 0.88 0.91 74 4.00 1.80 0.38
35 10.49 1.00 0.80 75 4,95 1.06 0.36
36 11.24 1.04 0.90 76 11.73 0.50 0.69
37 10.03 1.08 0.79 77 4.93 1.18 0.38
38 10.76 0.94 0.81 78 10.86 0.62 0.68
39 9.33 1.10 0.73 79 8.50 0.87 0.59
40 12.86 0.77 0.94 80 11.46 0.68 0.77
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Ek-5: Ogrenme Stilleri Olceginin Faktor Yiiklerini Dogrulayan T-Degerleri,

Hata Oranlar ve Korelasyon Katsayilari

Madde T-Degeri | Hata |r
Numarasi Oram

1 17.14 0.49 0.87
2 6.82 1.58 0.42
3 15.25 0.72 0.81
4 13.77 0.93 0.75
5 8.13 1.10 0.60
6 10.70 0.95 0.78
7 5.02 1.51 0.42
8 15.81 0.66 0.83
9 5.08 1.49 0.42
10 9.07 1.40 0.77
11 13.70 0.94 0.74
12 15.22 0.67 0.83
13 7.96 1.16 0.60
14 8.11 1.09 0.60
15 4,93 1.49 0.41
16 7.90 1.72 0.75
17 15.43 0.59 0.81
18 7.20 1.61 0.63
19 18.36 0.43 0.90
20 11.37 0.92 0.84
21 8.88 1.14 0.68
22 11.82 0.96 0.94
23 7.62 1.33 0.62
24 15.08 0.80 0.80
25 2.72 1.63 0.24
26 12.95 0.83 0.96
27 10.54 1.10 0.86
28 11.15 1.09 0.88
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Ek-6: Etik Kurul izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 10.01.2021-5236

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
KURUL KARARI

TOPLANTI TARIHI : 08.01.2021
TOPLANTI SAYISI 101
KARAR SAYISI (03

Universitemiz Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii 6gretim iiyesi Do¢. Dr. Harun
SAHIN‘in damsmanhgim, Feride KUCUK'in arastirmaciligini iistlendigi, "Ozel Yetenekli
(jg'ren('i!en’n Coklu Zeki Alanlari ile Ogrenme Stillerinin Incelenmesi” konulu galismann, fikri
hukuki ve telif haklan bakimindan metot ve 6l¢egine iliskin sorumlulugun bagvurucuya ait olmak
lizere, proje siiresince uygulanmasinim etik olarak uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.

e-imzalidir
Prof. Dr. Osman ERAVSAR

Kurul Bagkani
Baskan Baskan Yrd. Uye
Prof. Dr. Prof. Dr. ) Prof. Dr.
Osman ERAVSAR Bahattin OZDEMIR Hilmi DEMIRKAYA
Uve Uye Uve
Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr. ;
Mustafa SEKER Adnan DONMEZ Abdullah KARACAG
Uye
Prof. Dr.
Eyvyup YARAS
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Ek-7: T.C. Antalya Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi

Evrak Tayih ve Sayisi: 26.02.2021-38623

R 1.C
AN ANTALYA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirlage

| Sayr  : F-98057890-605.01-21208900 24.02.2021
Konu : Anket Uygulamas:

| } AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
((")grcnci Isleri Daire Bagkanhign)

g :03/02/2021 tarih ve 19664 sayil yaziniz,

Oniversiteniz  Egitim Bilimleri Anabilim Dals Egitim Programlan ve Ogretim Tezli Yiilksck
Ogrencisi Feride KUCUK'n  *Ozel Yetenekli Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlan ile Ofrenme
Stillerinin incelenmesi® adl; araghrmasini, Kepez Bilim Sanat Merkezi uygulama istegi ile ilgili
03/02/2021 tarih ve 19664 sayils yazisy, i1 Milli Egitim Miidiiritigi Aragtirma Degerlendirme ve Inceleme
komisyonumuz tarafindan  incelenerek “Milli Egitim Bakanhgmma Bagh Okul ve Kurumlarda
Yupilacak Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerine Yénelik fzin ve Uygulama 202072
Genelgesi™ geregince uygun gorilmilg olup, Mudirlugimiziin 23/02/2021 tarihli ve 21151892 sayih
onayl ve uyguianacak veri toplama araglan onaylanarak ekte gonderilmistir.
' ' Ilgili genclgenin 28, Maddesi geregince, sonug raporunun bir dmeginin CD ortaminda (bagvuru
sahibinin ckte 8rnegi bulunan dilekge ile) Midiirlagimiiz Ar-Ge biirosuna gonderilmesi hususunda;

Geregini arz ederim.

I ' Mehmet KARAKAS
Miidiir a.
Miidir Yardimeisi

CKLER:
1- Onay ve ckleri (8 sayta)
2-Dilekge Ornegi(1 sayfa)

Baoclze svvonds ebtamdd s e mzlanne ey
Adres © Antalva 1 Milli Fgatom Mud istoga Relge Dogrulume Adresi - https /fwww turkiye, gov.tr/meb-chys
Bilg igin. A ATICH
Telefon No . 0(242) 238 60 00 Unvan : Ven Hazrdama ve Koowol Igletmens @)
E-Posta argedl@meb gov.ir Intermet Adresc Faks 2422386111
Kep Adresi - mebfhsd) kepay
Rovevrak pivenls clektronik unza vhe imzalanmigter hitps: Tevraksonpu mch sov i adsesingen 9872 -5bdS - 3e93-bf86 =79b2 xodu e veyut edilebslir i
Bu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun 5, Maddes| geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmistir
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Ek-8: T.C. Usak Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi

Zvrak Tarih ve Sayisi: 02.03.2021-41164

P SO 8 T.C.
W gy USAK VALILIGI
“iak RN {1 Milli Egitim Madarligi
ol &

8 . W
o R

Sayr :F-29425508-605.02-21123663 23.02.2021
Konu : Aragtirma lzni
(Feride KUCUK)

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Igleri Daire Bagkanhi)
ANTALYA

figi: a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidurliganin 07.03.2012 tarih ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayil yazisi. (2012/13 sayih Genelge)
b) 05/02/2021 tarihli ve 20262351 sayih yaz:.

1gi (b) yaz: ile mudtrldgimize bagh okullarda aragurma yapmak istenmektedir.

llimiz merkezinde yapilacak anket ve arastrma uygulamasi ile ilgili anket formlari ; ilgi (a)
genelge geregince degerlendirmesi yapilarak, asagida bilgileri ve konusu yazil caligma; okullarda
egitim Ogretim hizmetlerini aksatmadan, gondlltlok esasma dayah, okul idaresinin uygun gordigi
zaman arahiklarinda uygulanmast ve aragtirma sonucunun Bakanligimizdan izin alinmadan kamuoyuyla
paylagilmamasi kosulu ile uygun griimigtar.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim,

Billent §AHIN
11 Milli Egitim Midiird

Adi Soyadi Unvam Aragtirma Konusu Miiracaat Tarih ve
Sayist
Feride Ogretim Tezli Ozel Yetenekli Ogrencilerin  Coklu|  05/02/2021
KUQUK Yoksek Lisans Zeka Alanlan lle  Ogrenme  Stillerinin 20262351
Programi rncclcnmesi

Ogrencisi Gavanll Elektronik

’\
Ekler : xg. k
Arastirma On Inceleme Formu ‘_3_': A 9
. . 4
Aragtirma Izni ve Ekleri ; ; ::,:»
b _'f *0e y Bﬂll

St Mt BQitim MOdOrOH0
Bu belge guvenli elekuonik imza ile yur
Adres ; Cumburiyet Mb Ibrahim Tahtakilig C4 No'4S Merkez/USAK Belge Dogrulama Adrest  hitps www turkiye gov tr/meb-chys
Bilgi i Projeler Birimi - Bila) ZUBEYIR
Telefon No 0 (276) 280 65 23 Unvan - Tekniker 8
£-Posta: abbA@meb gov.tr Internet Adresi www meb gov.tr Faks 2762806536

Kep Adresi : mebiihs01 kep tr -
Bu eviak gavenii elebuonik iraza fle imaslmmnr. beps /eviaksorpn meb gov w advesinden FC63-1d22-35F9-913b-4d73 rodu ile teyit ecileilic

Ju belge 5070 sayili Eloktronik Imza Kanununun §, Maddesi geregince glvenli eloktronik imz

s (le Imzalanmigtir

137



OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi: Feride KUCUK

Dogum Yeri ve Tarihi: --

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi: Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ingiliz Dili

Egitimi Boliimii, Ingilizce Ogretmenligi Program1
Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce
Bilimsel Faaliyetler: 6. Uluslararasi Egitim ve Sosyal Bilimlerde Akademik

Calismalar Sempozyumu “Egitim Fakiiltesi

Ogrencilerin Lisansiistii Egitime Yonelik Tutumlar:”

Is Deneyimi

Projeler: T.C. Muratpasa Kaymakamligi Ertugrul Gazi Ilkokulu

“Kolay Ingilizce” projesi.

Calistigi Kurumlar: 2017-2020 Antalya Kiiltiir ve Egitim Vakfi Koleji

fletisim

E-posta: --

Tarih

07/06/2021
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BILDIRIM
Hazirladigim tezin tamamen kendi ¢calismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarmin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim

kosullarda saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

O Tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.
O Tezim sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden ulasima
acilabilir. Tezimin ...... stireyle erisime a¢ilmasini istemiyorum.

Bu siirenin sonunda uzatma icin basvuruda bulunmadigim

takdirde, tezimin tamamu her yerden erigsime acilabilir.

06/08/2021
FERIDE KUCUK
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Ozel Yetenekli Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari ile Ogrenme

Stillerinin Karsilastirilmali Olarak incelenmesi

ORIJINALLIK RAPORU

%1 3 %11 %6

BENZERLIK ENDEKSI

INTERNET KAYNAKLARI ~ YAYINLAR

%0

OGRENCIi ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

(SngrJetn)Crir()ji;t;tVied to Hacettepe University <%1
Stgferthcy:rigss.ogu.edu.tr:8080 <%1
Fopace-gazlecur <o 1
LRy bzt <o ]
CS)gL:ekn)crirg)idtetVied to Fatih University <%1
o [ <o 1
iinct)grenest.lgﬁlggl <%1
B lcryerbin <o 1
o [l <o 1
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