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OZET

PISA 2015 TURKIYE UYGULAMASINDA BAZI OGRENCI DEGiISKENLERININ
FEN OKURYAZARLIGI VE OKUMA BECERILERI BASARISINA ETKIiSININ
INCELENMESI

ULUG, Sinan
Yiiksek Lisans, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Erol Eroglu

Agustos, 71 Sayfa

Bu calismada, Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2015 Tiirkiye verileri
kullanilarak, PISA uygulamasina katilan 6grencilerin Fen okuryazarligi basari puant ile Okuma
becerileri basar1 puani arasindaki farki agiklamakta bazi degiskenleri etkileri incelendi.
Ogrencilerin Fen ya da Okuma becerileri puanlarinin birbirlerine gore yiiksek ya da diisiik
olmasinda Matematik okuryazarligi puani, haftalik fen ders saati, igbirligi ve ekip c¢aligmast,
Ogretmen adilligi, bilimsel etkinlik, haftalik okul dis1 ¢aligma siiresi, genis bilim konularina ilgi,
okula ait olma duyusu, 6grenci tutumlart motivasyon egilimleri ve sinif tekrar1 degiskenlerinin

etkisi aragtirildi.

Yontem olarak genel tarama modeli olan iligkisel tarama modelinden faydalanilarak
ogrencilerin biligsel testlerden aldig1 basar1 puanlar1 ve uygulanan 6grenci anketinden anlamli
sonug verilebilecegi diislinlilen degiskenler secilerek uygun goriilen analiz programina
aktarilarak degerlendirilmistir. Bu ¢aligma da tabakali secgkisiz yontemiyle okullar ve okuldaki
ogrenciler secilmistir. Tlrkiye de bu arastirmaya katilabilecek ulasilabilir 15 yasindaki 6grenci
evreni 925,366 6grenci olarak ifade edilmis ve 6rneklemi 5,895 Ggrenci olarak belirlenmistir.
Bu veriler Kantil Regresyon teknigi kullamlarak analiz edilmistir. 1ki degisken arasindaki

matematiksel ifadeyi tespit etmek icin kullanilan etkili bir yontemdir.

Bagimli degisken elde edilirken, her 6grencinin ortalama Fen okuryazarligi ve Okuma
becerileri puani hesaplanmis ve Fen puanindan Okuma puani ¢ikarilarak yeni bir puan elde

edilmistir. Elde edilen puanlarda 3 farkli kantil araliklarina ayrilmis ve 0,9 kantil araligi Fen



okuryazarligi puant Okuma becerileri puanindan yiiksek olanlari, 0,5 kantil araligi Fen ve
Okuma puanlar1 birbirlerine esit olanlari, 0,1 kantil araligi da Okuma becerileri puant Fen

okuryazarlig1 puanindan yiiksek olanlar sekilde belirlenmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore, 0.9 kantil araliginda haftalik fen ders saati ve 0.5, 0.9 kantil
araliginda haftalik okul dis1 ¢alisma siireleri degiskeni istatistiki agidan anlamsiz (t > 1,96 ve p
> 0.05) oldugu goriilmiistiir. Matematik okuryazarligi, igbirligi ve ekip calismasi, dgretmen
adilligi, bilim etkinlikleri, genis bilim konularina ilgi, okula ait olma duyusu, 6grenci tutumlari
motivasyon egilimleri ve sinif tekrar1 degiskenleri 0.1, 0.5 ve 0.9 kantil araliklarinda anlamli (t
> 1,96 ve p > 0.05) oldugu saptanmistir. Incelenen diger (0.1) kantil araliklarinda tiim

degiskenlerin anlamli (t > 1,96 ve p > 0.05) oldugu gozlendi.

Anahtar Kelimeler: Fen okuryazarligi, Okuma becerileri, Kantil regresyon, PISA, Ogrenci

degiskenleri



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF SOME STUDENT VARIABLES ON THE
SUCCESS OF SCIENCE LITERACY AND READING SKILLS IN THE PISA 2015
PRACTICE OF TURKEY

ULUG, Sinan
Postgraduate, Department of Mathematics and Science Education
Consultant: Assoc. Prof. Erol Eroglu
August, 71 Pages

This study was conducted by using data of Turkish students from the Program for International
Student Assessment (PISA) in 2015. The difference between success points of reading skills
and science literacy achievement scores of students who participated in PISA practice were
treated as a dependent variable. Effect of mathematics literacy score, weekly science lesson
hours, cooperation and teamwork, teacher fairness, scientific activity, weekly out-of-school
study, interest in wide science subjects, sense of belonging to school, effects of student attitudes,

motivation tendencies and repetition were investigated as explanatory variables.

Using the relational screening model, which is a branch of the general screening model, the
achievement scores of the students from cognitive tests and the variables that are thought to
give meaningful results from the students' questionnaire were selected and transferred to the
appropriate analysis program. Stratified random method was used to select schools and
students. In this study, 925.366 students stated the accessible universe to 15-year-old students
and it was determined that the student sample was 5,895. These data were analyzed using
Quantile Regression technique which is an effective method, used to determine the

mathematical linear expression between dependent and independent variables.

While the dependent variable was obtained, the average science literacy and reading skills score
of each student was calculated and a new score was obtained by subtracting the Reading score
from the Science score. The scores obtained were divided into 3 different quantile ranges, the
0.9 quantile range showed students whose Science literacy score was higher than the Reading
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skills score, while 0.5 quantile indicated that the Science and Reading scores of the students

were equal or close to equal. Finally, 0.1 quantile represented students whose reading skills
score was higher than their Science literacy score.

According to the results of the study, weekly science lesson time variable in the 0.9 quantile
interval and weekly out-of-school study time variable in the 0.5 and 0.9 quantile intervals were
found to be statistically insignificant (t > 1.96 and p > 0.05).

Keywords: Science literacy, Reading skills, Quantitative regression, PISA, Student variables
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BOLUM |

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Cagimiz da bilgi siirekli olarak artmaktadir. Bilgi artisi; teknolojinin gelismesini
saglamaktadir. Gelisen teknolojiyle birlikte yeni bilgiler elde edilmektedir. Bilim ve
teknolojinin bu denli hizl1 gelisimi gostermesinden dolay1 6grencileri bu gelismelere adapte
etmek gereckmektedir. Bundan dolayi siirekli olarak egitim dinamiklerimizi yenilememiz

gerekmektedir.

Ogrenciler her giin yeni bilgiler dgrenmekte ve bu bilgileri yasantilarina aktararak daha
rahat bir yasam siirebilmektedirler. Bireylerin yeni bilgileri 6grenme siirecinin biiyiik bir
boliimiinii okullar karsilamaktadir. Ulkemiz de okul tiirleri ¢ok fazla cesitlilik (Meslek lisesi,
Temel lisesi, Fen lisesi, Anadolu lisesi vb.) gostermekte, bundan dolayir okullar arasinda
belirgin derecede egitim farkliligi ortaya ¢ikmaktadir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), devletin
gelisim planlarini ve programlarini dikkate alarak degisiklikler yapmaktadir. Bunlardan biri de
ortadgretimdeki okul cesitliligini ve programlarini azaltarak “tek yonetim ¢ok program”

baglaminda okul ¢esitlilik sayisin1 15°¢ indirecegini agiklamistir (Giir ve Celik, 2009).

Tim diinya iilkelerinde egitime yapilan yatirimlarin giderek arttigi bilinmektedir.
Ogrencilerin temel bilgi ve beceri diizeyini arttirarak hayata hazirlayan kurum olan okullar,

ogrenci gelisimini farkli yonlerde saglamak durumundadir.

Okullarda verilen egitimin kalitesi arttirllmak amacli; 6gretmenler, okullar ve egitim
programlar: ¢caga ayak uydurulmaya ¢alisilmaktadir. Gliniimiizde bilgi ¢cok hizli gelismekte ve
degismektedir. Ogretmenlerimiz bu yenilikleri iyi takip edebilmeli ve siirekli olarak kendilerini
gelistirebilmelidirler. Okul yoneticilerimiz, okullarin imkanlarini en iyi sekilde kullanabilmeli,
egitimin kalitesini arttirma yontemleri diistinmeli ve Ogrencilerin kendilerini rahat
hissetmelerini saglayarak 6grencilerin daha basarili olabilmeleri i¢in okul ortamimi daha iyi
olusturabilmelidir. Yapilan arastirmalar ve ¢alismalar incelendiginde okullardaki egitimin;
ogrencilerin bilgiyi anlamalar1 ve karsilastiklar1 problemler karsisinda kullanabilmelerini,

sentez ve analiz yapabilmelerini, elestirel diisiinebilmelerini ve bilgiyi sorgulayabilen yetenekte

1



ogrenciler yetistirmeyi amaglamaktadir (Aydin ve Yilmaz, 2010). Bu amag¢ dogrultusunda
tilkemizde 2005 yilinda d6gretmen merkezli egitim anlayisindan uzaklasmis, 6grenci merkezli
egitim olan yapilandirmaci yaklasimi benimsemistir. Ogrenciler bu sayede 6grenilecek bilgileri

deneyerek yasayarak dgrenebilmeleri hedeflenmektedir.

Berberoglu ve Kalender (2005)’ e gore, akademik anlamda yetisen 6grencilerin yeterli
seviyede olmasinin sosyal hayati daha iyi etkileyecegini soylemektedir. Bu baglamda iilkeler
kendi i¢lerinde akademik basariy1 belirleme ve degerlendirmeler yaparken son yillarda PISA,
TIMSS, PIRLS gibi uluslararasi degerlendirmelere katilarak kendilerini baska tilkelerle
karsilastirabilmektedirde. Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Teskilati — OECD (Organization of
Economic Cooperation and Development) tarafindan finanse edilen Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi — PISA (The Programme for International Student Assessment)
iilkelerde verilen egitimin islevini 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla yapilan bir aragtirmadir

(MEB, 2016).

PISA smavi 2000 yilindan itibaren 3 yilda bir OECD iilkeleri ve diger katilimcilar
tarafindan, 7.simf ve iizeri 15 yas grubuna uygulanmaktadir. Ogrencilerin modern hayata
adapte olabilmeleri ig¢in gerekli olan, temel bilgi ve beceriye ne kadar sahip olduklarini
arastirmaktadir. Ulkelerdeki politikacilarin; diger iilkelerle kendilerini karsilastirmalarinda,
egitimdeki zayif ve giiclii yanlarini gorerek egitim politikalarinda degisikler yapmasinda PISA

sonuglar etkilidir.

PISA arastirmasi; Okuma becerileri, Matematik ve Fen bilimleri konusunda temel
becerilere odaklanmaktadir. PISA arastirmasinin amact; egitimin sonunda 6grencilerin, sosyal
yagsama ve topluma ne katacaklarini 6grenebilmek igin, bilgi ve becerilerini 6lgmektedir. PISA,
bilgilerin ve becerilerin sadece tekrar edilip kullanildigin1 degil ayn1 zamanda bilinmeyen
karsisinda yeni becerileri ortaya koyup koymadigini, bilinmeyen hakkinda tahminde bulunup
bulunmadigmi ve bilgi ve becerilerini okul disinda uygulayip uygulamadiklarini
degerlendirmektedir. PISA okuryazarlik terimini kullanmakta olup bu okuryazarhig: farkl
tanimlamaktadir. Okuryazarlik; bilgi okuryazari, bilgi gereksinimini hissetme, tanimlama,

bilgiye ulasma ve bilgiyi degerlendirme olarak tanimlanabilir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu
2003).

PISA arastirmasi yapilirken sadece basart diizeyleri belirlemek icin yapilmamakta

bununla birlikte; 6grencilere, velilere ve okul yoneticilerine anketler uygulayarak genel bir bilgi
2



edinme yolu izlenmektedir. OECD yaptig1 PISA arastirmasinda, fen okuryazarligi, okuma
becerileri ve matematik okuryazarligi basarilarii  6lgerken, uyguladiklart anketlerle
Ogrencilerin kendileri hakkinda goriisleri, motivasyonlari, okul ortamlari, aile durumlari,
o0grenmeye yonelik psikolojik 6zellikleri gibi bir¢ok alanda veriler toplamaktadir. Bu veriler
temel alan derslerinde ki basariin yorumlanmasina biiyiik katki saglamaktadir. Basarinin tek
bir etkene bagli olmadigini farkli alanlarin basariyr etkilediginin goriilmesine yardimeci
olmaktadir. PISA arastirmasinda okul, 68renci, 6gretmen, bilgi iletisim teknolojileri, ebeveyn
anketi, egitim kariyeri anketleri bulunmaktadir. Tiim tilkeler okul ve 6grenci anketine katilirken
diger anketlere katilmak istege baghdir. Tiirkiye PISA 2015 arastirmasinda okul ve dgrenci
anketine katilmigtir (MEB, 2016).

Ogrencinin basarisia bircok degisken etki etmektedir. Bu kapsamda birgok arastirma
yapilmis ve nedenleriyle ortaya konulmaya calisilmistir. Basarinin sadece bir alanda olmadig1
birbirlerini etkiledikleri bilinmektedir. Bu baglamda Okuma becerileri, Fen ve Matematik
okuryazarlig1 alanindaki basarilarin birbirini etkiledigi bilinmektedir. Giile¢ ve Alkis (2003),
Tiirkge dersi ile matematik ve fen bilimleri arasinda iliski oldugunu, matematik ve fen

derslerininde kendi iginde iliskileri oldugunu séylemektedir.

Bu baglamda, PISA arastirmasi 6grenci basarisinin bir¢ok farkli sebebi olabilecegini
vurgulamaktadir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde, sosyoekonomik durumun (Tiirkan, Uner
ve Alici, 2015), Fen bilimleri ile ilgili tutumlarin (Anagiin, 2011), isbirligi ve ekip galigmasi,
okula ait olma duyusu, 6grenci tutumu ve motivasyon (Akyliz ve Pala, 2010), ailelerin egitim
durumu, dgrencilerin derse 6zgiivenleri, okullarin bulundugu yerlesim yerleri (kdy, kasaba,
ilge, il), okullarin egitim kaynaklarmin kalitesi (Usta, 2014), okuma becerileri basarilarinin
anne-baba egitim durumu ve evdeki kaynaklarin etkisi (Giilleroglu, Bilican D. ve Demirtasli,
2014) gibi bircok degiskenin de basariy1 etkiledigi goriilmektedir. PISA arastirmasinda
uygulanan 6grenci, veli ve okul anketlerinin basariy1 yordamada ne kadar 6nemli oldugu

goriilebilmektedir.

Ogrenci anketlerinden elde edilen verilerin, Ogrencilerin basarilarini etkileyen
faktorlerin incelenebilmesine olanak tanimakta ve arastirmacilara genis bir ¢alisma alan
saglamaktadir. Ogrenci anketleri sayesinde &grencilerin kisisel ve duyusal &zellikleri
degerlendirilmektedir. Ogrencilerin basarilarin1 etkileyen faktdrler incelenirken duyusal

Ozellikleri 6nemli katkilar sunmaktadir. Birgok 6zelligin basariy: etkiledigi bilinmekle beraber

3



duyusal yoniin de basariy1 etkiledigi bilinmektedir. Duyusal 6zellikler 6grencinin basarisini

etkileyen temel faktorlerdendir (Berber ve Sari, 2010).

Ogrenci anketinden elde edilen degiskenlerin Fen okuryazarligi ve Okuma becerileri
puan farkini1 ne diizeyde etkiledigini, hangi degiskenlerin daha etkili oldugu arastirilmak
istenmistir. Bu dogrultuda {ilkemizde PISA arastirmasi sonug¢larinin daha 6nemli oldugunu
vurgulayabilmek ve elde edilen bu verilerin diizenlenerek basariy1r etkileyen birgcok
degiskenden 6grenci degiskenlerinin ne dlglide etkilendigi aragtirilmast 6nem arz etmektedir.
PISA 2015 arastirmasinda Ogrencilerin basarilarii etkileyen, 68renci anketi ile yoklanan
degiskenler Ogrencilerin tutum ve Ozellikleri acisindan Onem tasimaktadir. Bu amag
kapsaminda ¢alismanin problemi, PISA 2015 arastirmasinda 6grenci anketindeki degiskenlerin,
Tiirkiye’ de 15 yasindaki 6grenci toplulugunun Fen okuryazarligi ve Okuma becerileri

~ 199

puanlarini, hangi degiskenlerin ne diizeyde etkiledigi” arastirilmak istenmistir.

1.2. Aragtirmanin Amaci, Problemleri/Hipotezler

Bu aragtirmanin amaci PISA 2015 verilerine gore Tiirkiye’ deki 6grencilerin fen
okuryazarlig1 basarist yiiksek olanlar ve okuma becerileri basarist yiiksek olan 6grencilerin
Matematik okuryazarligi ile arasindaki iligkinin nasil oldugunu ortaya koymak ve 6grenci
degiskenleri arasinda iliskinin diizeyini aragtirmak amaglanmaktadir. Arastirma temelde

asagidaki sorulara cevap aramaktadir.

1. Tirkiye’deki 6grencilerin PISA’ da gdsterdikleri Fen okuryazarligi puani
ve Okuma becerileri puan farkinin Matematik okuryazarligi puani ile arasindaki
iliskisi nedir?

2. Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA’ da gosterdikleri Fen okuryazarligi puanm
ve Okuma becerileri puan farkinin haftalik fen ders saati degiskeni ile iliskisi nedir?

3. Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA’ da gosterdikleri Fen okuryazarligi puani
ve Okuma becerileri puan farkinin igbirligi ve ekip ¢alismasi degiskeni ile iligkisi
nedir?

4. Tirkiye’deki 6grencilerin PISA’ da gosterdikleri Fen okuryazarligi puani
ve Okuma becerileri puan farkinin 6gretmen adilligi degiskeni ile iliskisi nedir?

5. Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA’ da gosterdikleri Fen okuryazarligi puam

ve Okuma becerileri puan farkinin bilimsel etkinlik degiskeni ile iligkisi nedir?
4



6. Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA’ da gosterdikleri Fen okuryazarligi ve
Okuma becerileri puan farkinin haftalik okul dis1 calisma siiresi degiskeni ile iligkisi
nedir?

7. Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA’ da gosterdikleri Fen okuryazarligi puani
ve Okuma becerileri puan farkinin genis bilim konularina ilgi degiskeni ile iliskisi
nedir?

8. Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA’ da gdsterdikleri Fen okuryazarligi puani
ve Okuma becerileri puan farkinin okula ait olma duyusu degiskeni ile iliskisi nedir?

9. Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA’ da gosterdikleri Fen okuryazarligi puani
ve Okuma becerileri puan farkinin 6grenci tutumlari motivasyon egilimleri
degiskeni ile iligkisi nedir?

10. Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA’ da gdsterdikleri Fen okuryazarligi puam

ve Okuma becerileri puan farkinin sinif tekrar1 degiskeni ile iliskisi nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Giingér ve Goksu (2013)” ya gore iilkelerin gelismislik seviyesine ulagabilmek i¢in
ekonomik, siyasi ve vatandasa verdigi hizmet kalitesi bu yonde 6nemli bir yol aldirmakta ama
bunlarin hepsini saglamanin temelinin ise egitim oldugunu séylemektedirler. Ulkeler egitime
ayirdiklar finansman ve gosterdikleri deger sayesinde gelismislik seviyesine ulagsmada onemli
bir yol kat edebilmektedirler. Egitimsiz kalmis bir iilkenin emin adimlarla gelecege yiirtimesi,
bliylimesi ve kalkinmasi pek de miimkiin olamamaktadir. Savaslar1 kazanmak ic¢in askeri
personel ve ekipman ¢ok 6nemli oldugu bilinmekte ama yeni diinyada yapilmakta olan

ekonomik savasi kazanmak igin de egitim ¢ok 6nemli bir unsur denilebilir.

Egitim Ogrencileri yetistirmekte, 6grenciler aldiklar1 egitim ¢ercevesinde once yakin
cevreleri olmak iizere toplumu sekillendirmektedirler. Ulkeler nitelikli is giiciine sahip bireylere
ihtiya¢ duymaktadirlar. Nitelikli bireyler sayesinde gelisip kalkinmay1 hedeflemektedirler. Bu
dongii egitime biiylik yatirnmlarin yapilmasimi kaginilmaz kilmaktadir. Egitime ayrilan
finansman ve egitim imkanlar1 egitimin girdi boyutunu olustururken egitimin ¢ikt1 boyutunu
nitelikli is gilicii olusturmaktadir. Egitim ¢iktilari ile egitim girdileri farklilik gostermekte ve bu

farkliligin ortaya konabilmesi ise degerlendirme asamasi ile miimkiindiir (Usta, 2014).



Ulkeler egitim politikalarin1 uygularken ¢iktilar1 denetlemekte ve hedeflere ne &lgiide
ulastigini belirlemektedirler. Bu da egitim de hesap verebilirlik ile miimkiin olabilmektedir.
Sosyokiiltiirel bakimdan farklilik gosteren Ogrencilere esit firsatlar saglamak ve o6grenci
basarisini arttirmak, degerlendirme temelli hesap verebilirligin amaglari arasinda gosterilebilir

(Lin, Tzou, Shyu, Hung, ve Huang, 2008).

Hesap verebilirlik bu baglamda incelendiginde, iilkeler ulusal ve uluslar arasi olmak
tizere birgok farkli sekilde genis 6lgekli testler yardimi ile 6grenci verileri elde edilebilmektedir.
Ulusal 6lgme araglar1 olarak eski adi Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) olan yeni
ad1 Liseye Gegis Sinavi (LGS), YGS, LYS, KPSS vb. gosterilebilir. Uluslar aras1 diizeyde
PISA, TIMMS, PIRLS gibi testler gosterilebilir. Uluslar arasi diizeydeki testlere dahil olarak,
tilkeler hem kendi egitim politikalarinin eksik yanlarini gorebilir, hem de kendilerini baska

tilkelerle kiyaslama sans1 bulabilmektedir.

Ulkemiz 2015 yilinda PISA arastirmasina katilarak zorunlu egitimi bitirmis olan 15
yasindaki 6grencilerin, 6grendikleri bilgileri hayata ne kadar aktarabildikleri ve ayn1 zamanda
bu arastirma ile uygulanan aile, okul, 6grenci bilgileri ve 6grenci diislincelerini igeren anketler
sayesinde 6grenebilmektedir. PISA uyguladig1 anketler sayesinde okul, aile, 6grenci hakkinda
birgok bilgiye sahip olmaktadir. Ogrenci anketleri sayesinde 6grencilerin kisisel ve duyusal
ozellikleri 6grenilebilmektedir. Ogrenci anketlerinin yokladig1 bircok degisken mevcuttur ve
bunlardan bazilari ile ilgili bilimsel ¢alismalar yapilmistir. Fen bilimleri 6grenmeye ayrilan
zaman ve Fen bilimleri ile ilgili tutumlar (Anagiin, 2011), okul dis1 ders galigma siiresi (Ozgiin
K. ve Sen, 2002), 6gretmen adilligi (idin ve Aydogdu, 2017), cinsiyet, okula baslama yasi,
ailenin egitim durumu (Giirsakal, 2012), bilgisayar ve iletisim teknolojileri kullanim1 (Balim,
Evrekli, inel ve Denis, 2009), bolgeler arasi farkliliklar (Demir ve Depren, 2010) gibi calismalar
yapilmistir.

PISA 2015 uygulamasinda Fen okuryazarligi basaris1 ve Okuma becerileri basarisi
yiiksek olan o6grencileri etkileyen degiskenlerin incelenmesi, 6nem arz etmektedir. Bu
calismadan elde edilecek sonuglar Tiirk 6grencilerinin basarilarini etkileyen degiskenleri
belirlememize yardimci olabilecektir. Basariya pozitif etki eden degiskenler tespit edilip, yeni
diizenlemeler yapilarak bu degiskenlerin degerinde artis saglandiginda sonug¢ akademik
basarida artis olarak Oniimiize ¢ikmasi beklenir. Benzer sekilde akademik basariya negatif

yonde etki eden degiskenler tespit edilerek bu degiskenlerin degerinde diisiise neden olan
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degisiklikler yapildiginda yine sonu¢ akademik basarida artis olarak karsimiza g¢ikmasi

beklenebilir.

Tiirkiye’ de okullarda ders olarak verilen Fen bilgisi egitim programinin genel amact;
Fen okuryazari bireyler yetistirmek oldugu soylenebilir (MEB, 2005a). Bundan dolay1
Tiirkiye’de Fen bilimlerine ¢ok 6nem verilmektedir. Bireyin iyi bir Fen okuryazari olabilmesi

icin Oncelikle yazili metinleri okuyabilme ve anlayabilmesine ihtiya¢ vardir.

Okuma becerileri alaninda 6grencilerin okudugunu anlayabilme, okuduklar1 bilgiyi
gercek yagama uygulayabilmeleri tizerinde durulmaktadir. Bireylerin sosyallesmesi, birbiri ve
gevresiyle iletisim kurabilmesi, diinyadaki olaylardan haberdar olabilmesi ve anlayabilmesi,
diger bilim alanlarinda da bilgiye ulagabilmek ve kendini ifade edebilmek i¢in yazili metinleri
okuma becerisine sahip olmasi1 gerekmektedir. Okuma becerileri hem okul hem de sosyal
hayatta ¢ok onemli bir yere sahiptir. Bu yiizden 6grencilerde okuma becerilerini etkileyen
degiskenlerin arastirilmasi 6nem arz etmektedir. PISA arastirmasinda uygulanan anket

sayesinde bu degiskenlerin incelenebilmesi miimkiindiir.

Bu kadar tistiinde durulmasina ragmen Fen okuryazarlhigi ve Okuma becerileri alaninda
istenilen basariya ulagilamamakta ve OECD ortalamasi altinda kalinmaktadir. Bu durum
arastirmacilarin ilgisini ¢ekmekte, Fen ve Okuma basarisini etkileyen faktorlerin ortaya
¢ikarilmasi amaci ile bir¢ok yonden incelenmektedir. PISA Fen ve Okuma basar1 testi yaninda
uyguladigi anketler sayesinde Fen ve Okuma basarisini birgok yoniiyle ve derinlemesine
aragtirilmasina olanak sagladigindan 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin ayn1 miifredati
gormesine ragmen basar1 diizeyleri arasindaki farklar acik¢a goriilmekte ve bu farkliligin
giderilmesi icin de Ogrencilerin basarisin1 etkileyen degiskenleri 6grenmek Onem arz
etmektedir. PISA arastirmasinda uygulanan anket sayesinde, Fen ve Okuma basarisini etkileyen

faktorleri derinlemesine inceleme imkan1 saglamaktadir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

PISA 2015 Tirkiye kapsaminda arastirmaya katilan Ogrencilerin dil ve kiiltiirden

kaynaklanan farkliliklarinin gergek basarilarini etkilemedigi varsayilmistir.

Ogrencilerin, kendilerine verilen anketleri ve bilgi formunu degerlendirmeye yonelik

sorulan sorular1 gergekleri yansitacak sekilde cevapladiklart varsayilmistir.
7



1.5. Smirhhiklar
Bu arastirma kapsaminda;

Fen bilimleri testine ve Okuma becerileri testine verdikleri cevap ve uygulanan ankete

verdikleri cevaplar ile sinirhdir.
Yas agisindan, 15 yil 3 ay ile 16 y1l 3 ay arasindaki yasa denk gelenler ile sinirhdir.

Zaman agisindan, 2015-2016 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Fen Okuryazarhgi: Etkin bir vatandas olarak fen ile ilgili meselelerle ugrasabilen, fen
ile ilgili fikirlerle ugrasabilen, olaylar1 ve cevresini bilimsel olarak agiklayabilen, bilimsel
sorgulama yontemine dayali olarak yontem tasarlama ve degerlendirme yapabilen, verileri ve
bulgulart bilimsel olarak yorumlama yeterliliklerine sahip kisiler olarak tanimlanmaktadir

(MEB, 2016).

Okuma Becerileri: Bireyin ¢evresine ve topluma katilmasini saglayan, kendi
bildiklerini gelistirmek ve bu sayede amaclarin1 gelistirebilmeyi ve bu amaclari ulasabilmeyi,
yazili olan metni anlayabilmesi, onlar iizerinde diisiinebilmesi ve kullanabilme yeterliliklerine
sahip bireyler olarak tanimlamaktadir (MEB, 2016).

Kantil Regresyon: Belirli sayida yapilan gozlemlerden elde edilen bagimli degisken ile
bagimsiz degiskenler arasindaki iligkinin matematiksel bir model olarak ortaya konulmasina

denilmektedir (Koenker, 2005).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim

Bilim ve teknoloji stirekli gelisim gostermektedir. Gelisen ve degisen diinyada egitim,
kadar kullanabildiklerini ve hayata aktarma amaclarina gore sekillenmektedir. Egitim kisilerin
gelisimde ¢cok 6nemli bir yere sahip olmasinin yaninda, kisinin daha nitelikli ve refah bir hayat
yasayabilmesiyle de iliskilidir (Battle ve Lewis, 2002).

Egitim ile ilgili alan yazinda bir¢ok tanim yapilmaktadir. Tekin (2004)’ e gore egitim,
bireyin kendi yasantisiyla edinmis oldugu davraniglarda kasitli degisim meydana getirme
stirecidir. Egitimle ilgili gliniimiizde geger kabul géren en genel tanim; bireyin kendi yasantisi

yoluyla kasitli olarak istendik davranis degisikligi stirecidir (Ertiirk, 1988).

Egitim, bireyin dogumundan baslayarak 6liim anina kadar devam etmesinden dolay1
yasam boyu 6grenmenin aslinda egitimin i¢inde oldugu disiiniilebilir. Egitim kisilerin omrii
boyunca vardir ve kazandig1 deneyimlerin tamamini kapsamaktadir. Bundan dolay1 son yillarda
is yerleri kendini gelistiren, yasam boyu dgrenen bireylerle caligmak istemektedirler (A¢ikgoz,
2011).

Biitlin bunlara bakilarak bireyin sahip olmasi istenilen 6zellikler; diisiinen, yaratici,
isbirligine agik, problemleri anlayip hizli bir sekilde ¢6ziim {iretebilen, ¢evresine yardimda
bulunan, kendini tanima ve kendi kendine 68renebilen, 6grendiklerini 6ziimseyerek hayata
aktarabilen, yasam boyu kendini yenileyebilen ve caga ayak uydurabilen bireyler olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu Ozelliklerde bireyin yetisebilmesinde Okuma egitimi ve Fen

egitiminin dnemli bir yeri mevcuttur.

2.2. Okuma Egitimi

Bireyler okul ¢agina geldikleri zaman verilen ilk egitim okuma-yazma egitimidir. Bu

donemde 6grenciler 6nce harfleri 6grenir ve daha sonra kelimeleri 6grenmeye baglarlar. Bu



sayede Ogrenciler okumayi O0grendik¢e yazili metin olan kitap, gazete, dergi vs. bunlari
okumakta ve yazilanlar1 anlamaya caligmaktadir. Anlama kavrami arttik¢a ¢evresinde olup
bitenleri okuyarak ogrenmeye baslayabilmektedirler. Cocuklar ¢ok fazla cesitlilik gosteren
yazili metinler okudukc¢a bilmedikleri yeni kelimelerin anlamlarim1 6grenmeye gayret
gosterirler. Bu dogrultuda 6grenme isleminin gercgeklestigi okullarin her kademesinde okuma
ve okudugunu anlama, kendini daha iyi anlatabilme alaninda Tiirk¢e dersi verilmekte ve
zorunlu olarak ogretilmektedir. Bu baglamda bireylerin geleceklerini olusturma anlaminda

egitimin en 6nemli boyutunun bu oldugu sdylenebilir.

Tiirk¢e egitim programlarinda okuma siireci; gérme, algilama, seslendirme, anlama ve
yapilandirma gibi goz, ses ve beynin karmasik ve biitlinlestirici bir siireci olarak
nitelendirilebilir. Algilama isleminin ardindan kelime ve ciimleler anlasilmaya ¢alisilmakta ve
gerekli bilgiler aciga ¢ikarilmaktadir. Bilgiler siralama, siniflama, elestirel diisiinme, analiz ve

sentez, problem ¢ozme gibi zihinsel islemlerden gegirilmektedir (MEB, 2005b).

2.3. Okuma Becerileri

Insanlar hayat boyu siirekli yeni bir seyler 6grenmektedir. En kolay 6grenme yolu da
muhakkak okumaktan gegmektedir. Insanlar ilgi duyduklari her konuda siirekli bir seyler
okumaktadir. Bu siirekli okumalar sayesinde kisiler kendini gelistirebilmektedir. Kitap okuma
aligkanligi kazanmis bireylerin okuduklart metinleri daha kolay anlama, anladiklarini
yordayabilme, problem ¢6zme becerileri, elestirel diisiinme gibi becerileri artmaktadir. Bireyler
okumay1 dgrenmeyle birlikte bu durumu zevkli hale getirerek okuma aligkanligi kazanmalari

onemli bir beceridir (Tanju, 2010).

Okuma becerisini gelistirmek isteyen bireyler cokca okumakta ve tekrar etmektedir.
Okuma becerisi bireylerin degisik kaynaklara ulagsmasini, bu kaynaklari kullanarak yeni bilgiler
edinmesini ve yeni deneyimler kazanmasini saglamaktadir. Cagimizda gelisen teknoloji ile
farkli sekilde bilgi edinme yollar1 dogmasina ragmen okuyarak bilgi edinme yolunda azalma
olmamistir. Ulkemizdeki okullarda egitimde temel unsur yine okumayla olmakta, egitim araci
kitaplar olmaktadir. Ulkemizde okuryazarlik seviyesi yiiksek olmasina ragmen okuma orani

gerilerde kalmaktadir (Aytas, 2005).
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Akyol (2001)’ a gore okuma; yazili kaynaklarin ¢evresel ve okuyucu unsurlariin
iligkisi sonucu olusan anlam kurma siireci olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda bakildiginda
okuma becerilerinin temelini okudugunu anlamak ve anladigin1 deneyimleyerek yeni tecriibeler

edinmesini saglamaktir diyebiliriz.

2.4. Okuma Becerileri Boyutlari

PISA’ da okuma becerileri boyutlar: birbirinden ¢ok bagimsiz olmasa da genel olarak 3
boyutta incelenebilmektedir. Milli egitim bakanliginin yaymlamis oldugu PISA 2015 ulusal
raporunda asagidaki gibi ayrilmistir (MEB, 2016).

A. Metin
e Metnin sunumu
e Metnin sinirliligt
e Metin sekli
e Metnin tiirii
B. Okuyucunun metne yaklagimi
e Bilgiye ulasma ve bilgiyi hatirlama
o Bilgileri bir araya getirme ve kullanma
e Kendi diislincelerini yansitma ve degerlendirme
C. Metnin kullanim amaglar1
e Kendi ilgisini karsilamak (kisisel)
e Daha genis kesime hitap etme (kamusal)
e Yonergelerde kullanilan (egitici)

e s diinyas1 (mesleki)

2.5. Fen Egitimi

Ulkemizde nitelikli insan giiciine ihtiya¢ giin gectikce artmaktadir. 6-14 yas grubu
zorunlu egitime tabi olan ilkdgretim kurumlarinda 6grencilere Fen 6gretimi yapilmaktadir. Fen
bilimi doga bilimi demektir. Viicudun isleyisi, 15181in kirilmasi, elektrik tellerinin genlesip
bliziismesi, bitkilerin biiyiimesi, binilen arabalarin isleyis mekanizmalari, ucaklarin
havalanmasi gibi ¢ocuk cevresinde gordiigii her seyi merak etmekte ve Fen bilimine ilgi

duymaktadir. Fen bilgisi egitimi; ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarini, isteklerini, gelisim diizeylerine
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ve ¢evre imkanlarina bakilarak uygun metot ve tekniklerle yapilabilen kolay ve somut bir
egitimdir (Giirdal, 1988).

Cok hizli gelisen ve degisen teknolojiye olan bagimlilik giin gectik¢e artmakta ve
hayatimizin vazgeg¢ilmezi olmaktadir. Teknolojinin artmasi ile birlikte bu teknolojik araclardan
egitim 6gretim alaninda faydalanilmakta ve 6grencilerin bu teknolojiyi 6grenmeleri, ¢aga ayak
uydurmalar1 saglanmaktadir. Fen bilgisi egitiminin temel amaglarindan biri; degisen ve gelisen,
Fen ¢agina ayak uydurabilecek, son teknolojik buluslardan faydalanabilecek, buluslarin ve

gelisimin bilimle oldugunu 6gretmektir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

Milli Egitim Bakanligi 2000 ve 2004 yillarinda Fen alaninda iki 6gretim programi
gelistirmistir. Her iki programin da baslica amaci, bilim okuryazari yetistirmek olarak ifade
edilmektedir. 2004 yilin da Fen bilgisi yerine Fen ve Teknoloji ad1 verilerek fen ve teknolojinin
ne kadar i¢ ige oldugu ve dgrencilerin ¢agin teknolojik buluslarindan faydalanabilmeleri, adapte
olabilmeleri ve felsefesini daha iyi anlayabilecekleri diisiiniilerek adi degistirilmistir. Bu dersin
vizyonu, bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari

olarak yetigsmesi olarak belirtilmistir (MEB, 2005a).

2.6. Fen Okuryazarhg

Diger alanlarda goriilen degisimler gibi fen bilimleri alaninda da siirekli bir degisim
yasanmaktadir. Ulkelerin bu degisimleri yakalamasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanda
kalkinmasiyla olabilmektedir. Ulkelerin kalkiabilmesi i¢in de bireylerin iyi bir egitim almasi
gerekmektedir. Bireyler aldiklar1 bu egitim sayesinde kendilerinin ve cevrelerinin yagam
standartlarini daha iyi bir seviyeye getirmesi, dogru ve yanligi bilimsel yollarla ayirt edebilmesi,
stirekli 6grenme ve 6grenmeyi istemesi bireylerin fen okuryazarligi sayesinde olabilmektedir.
Bu yiizden fen okuryazarligini daha iyi agiklamak igin fen ve okuryazarlik terimlerinin

tanimlarini yapmak dogru olacaktir.

Yagbasan ve Giilgigek (2003)’ in tanimina gore fen; inceleme, arastirma, test etme, yeni
baglantilar kurarak dogal ¢evresindeki isleyis ve diizenlilikleri agiklayabilme seklindedir. Soylu
(2004)’ nun tanimina gore fen; evreni sorguluma, kesfetme ve gizli diizenliklerini bularak
bunlart agiklamak seklindedir. Bu dogrultuda fen yakin ve uzak cevremizi arastirarak

bilinmezlikleri azalttig1 sdylenebilir.
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Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2003)’ nun tanimina gore okuryazarlik; bilgi okuryazart,
bilgi gereksinimini hissetme, tanimlama, bilgiye ulagsma ve bilgiyi degerlendirme olarak
tanimlanabilir. MEB (2016)’ ya gore okuryazarlik; bireylerin karsilastiklart bir durumda bilgi
ve becerilerini kullanma, analiz etme, mantiksal ¢ikarimlar yapma ve etkili iletisim kurma
olarak tanimlanmaktadir. Okuryazarlik tanimlarinda goriildiigii gibi bireyin karsilastiklart

problemleri dogru sekilde ¢cozebilmeleri i¢in gerekli becerilerden bahsedildigi s6ylenebilir.

Fen okuryazarlig1 6grencinin Fen bilimlerini hayata aktarmasi olarak sdylenebilir. Shen
(1975)’ e gore; giincel problemlerin fenle ¢éziilmesi, bilimin toplum tarafindan 6ziimlenmesi
ve bilimin insanligin temel etkinligi olmasi seklinde {i¢ boyutlu bir tanimlama yapmistir.
Shamos (1995)’ a gore; kiiltiirel, fonksiyonel ve dogru bilim olmak iizere ii¢ boyuttan
olustugunu ifade etmistir. Bu baglamda bilimsel ve teknolojik gelismelerin anlasilmast,
oztimsenmesi ve dogru sekilde kullanilabilmesi i¢in bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri

icine alan ‘yetkinlik’ durumu ifade edilmektedir.

2.7. Fen Yeterligi

Milli Egitim Bakanliginin yayinlamis oldugu ulusal raporda PISA fen okuryazarliginin
yeterlilik becerilerine ait bilgiler (MEB 2016);

A. Olaylar dizisini bilimsel olarak agiklama;

e Bilimsel bilgileri animsama ve uygulayabilme

e Gosterim ve modelleri tanimlama, olusturma ve kullanabilme
e Tahminlerde bulunma ve dogrulama

e Hipotezler nerebilme

¢ Bilimsel bilginin toplum i¢in olan ¢ikarimlarini agiklayabilme

e Bilimsel sorgulamayi tasarlama ve degerlendirme yapabilme

B. Bilimsel sorgulama yontemi tasarlama ve degerlendirme;

e Bilimsel bir arastirmada soruyu fark edebilme

e Bilimsel olarak ¢alisabilecek sorular1 ayirt edebilme
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e Bir soruyu bilimsel olarak arastirabilecek sekilde oneride bulunabilme
e Bilimsel bir suali aragtirmanin yollarin1 degerlendirebilme
e Bilim insanlarmin bilgilerin  giivenirliligini, aciklamalarmin objektifligi ve

genellenebilirligini nasil sagladigini a¢iklama ve degerlendirebilme

C. Verileri ve bulgular bilimsel olarak yorumlama;

e Bilgiyi bir gosterimden digerine doniistiirebilme

e Bilgiyi ¢oziimleme, yorumlama ve uygun sonuglari ¢ikarabilme

e Metinlerin varsayimlarini, bulgularini ve mantigini anlayabilme

e Bilimsel bulgulara ve teoriye dayali c¢ikarimlarin ve diger goriislere dayali
cikarimlari ayirt edebilme

e Degisik kaynaklardaki bilimsel ¢ikarimlari ve bulgular1 degerlendirebilme

Tiirk egitim sisteminin yonlendiricileri bu yeterliliklerin saglandig: takdirde bireylerin

fen okuryazari olabileceklerini agiklamaktadirlar.

2.8. Tiirk Egitim Sistemi

Tirk egitim sistemi 2012 yilindan itibaren koklii bir degisiklige giderek 4+4+4
sistemine gecis yapmistir. 2012 yilindan 6nce 8 yil olan zorunlu egitim 12 yila ¢ikarilmistir.
Yeni sistemle 4 yil ilkdgretim, 4 y1l ortaokul ve 4 yil lise seklinde ayrilarak 8. sinif ve 1. sinif
ogrencileri farkli okullarda egitim almaya basladirlar. Eski sistemde 5 yil ilkogretim 3 yil
ortaokul olmak tizere 8 yil boyunca ayni okulda okumaktaydilar. Bu degisimle 7 yasinda
ilkdgretime baglayan ¢ocuklara 6 yasina girmesiyle ilkogretime baglama firsati da saglanmustir.
Okulun baglama ay1 olan eyliil sonu itibariyle 66 ayini dolduran cocuklarin okula kayit

yaptirilmasina karar verilmistir (MEB 2012).

Okullarin ayrilmasiyla birlikte 8. siniftaki 6grencilerle 1. siniftaki 6grencilerin ortak
kullanimi ortadan kaldirilmis ve fiziki tstilinliikleri biraz daha azaltilmistir. Ortaokullarda temel

dersler disinda se¢imlik olusturarak lise egitimi i¢in de altyap1 olusturabilecektir.

Lise egitimini bitirmis 6grenciler ulusal olarak yapilan ‘YGS’ ve ‘LYS’ sinavlarina
girerek yliksekogretime gecis yapabilirler. Bu baglamda girdiler kismini olusturulan 6grenciler
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stire¢ i¢inde ve siire¢ sonunda yapilan 6lgme islemleri ile istenilen hedeflere ne diizeyde

ulagtiklar gortilebilmektedir.

2.9. Olcme

Egitim; bireyin dogumundan baslayarak 6limiine kadar gecen zaman diliminde edindigi
deneyimlerin timi diyebiliriz. Planli bir sekilde egitim almis kisilere daima dlgme araglari
yardimiyla ulastirilmak istenen hedeflere ne dl¢iide ulastigi kontrol edilmektedir. Ogretmen
merkezli egitim sistemimiz mevcut iken O6lgme islemleri belirlenmis araliklarda ve {inite
sonunda klasik veya acik uclu sorularla yapilmakta oldugunu sdyleyebiliriz. Yapilandirmaci
yaklasimla birlikte bireylerin sadece klasik 6l¢me araglariyla ve 6grenme sonunda yapilmasinin
yant sira akran degerlendirmeleri, proje ddevleri, 6grenci portfolyolar1 ve dlgmeye siire¢ de

eklenerek daha genis bir 6l¢gme alan1 hedeflenmektedir.

Baykul (2010)’ a gore egitimde, 6grencilerin basarisin1 ve 6grenmede yasadiklari
zorluklarin ortaya c¢ikarilmasinda, uygulanan programin etkililigi, kullanilan metot ve
tekniklerin uygulanabilirlik diizeylerini belirlemek, 6grencilerin becerileri ve yetenekleri
dogrultusunda yonlendirme gibi temel degerlendirmelerin tamaminin 6lgme sonuglarina bagh

oldugunu sdylemektedir.

Ulkeler, uyguladiklar1 bu élgme ile yetisen bireyin ne kadar bilgiye sahip oldugu ve
uygulanan egitim politikalarmin egitime kattiklarmi denetleyebilmektedir. Ulkemizde ‘YGS”,
‘LYS’ ve KPSS gibi bircok ulusal sinav bulunmaktadir. Ulusal smavlar agirhik olarak
ortaokuldan liseye geciste, liseden iiniversitelere geciste ve kamu kurumlarinda is icin
yapilmaktadir. Ulkeler uluslararasi sinavlara da katilmaktadir. Bu smavlara TIMSS, PIRLS ve
PISA o6rnek verilebilir.

2.10. PISA

PISA smavi; 2000 yilinda baslayan, 3 yilda bir OECD iilkeleri ve diger katilimcilar
tarafindan, 7.smif ve {lizeri 15 yas grubuna, modern hayata adapte olabilmeleri i¢in gerekli olan
temel bilgi ve beceriye ne kadar sahip olduklarini arastirmaktadir. Ve tilkelerdeki politikacilarin
diger iilkelerle kendilerini karsilagtirmalarina, egitimde ki zayif ve gii¢lii yanlarin1 gorerek

politikalarinda degisikler yapmasinda PISA sonuglarini kullanilmaktadir.
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Ogrenci basarisinin  durumlart belirlenerek yillar icinde incelenmesi ve egitim
sermayelerinin, yatirimlariin etkililigi, tiim tilkelerin bu konu tizerinde daha fazla durmalari
gereken konulardandir. Aydin, Sarier ve Uysal (2012)* a gore; PISA arastirmasi egitim ve
Ogretim sistemindeki mevcut durumu degerlendirme yaparken bununla birlikte gelecege

yonelik politika gelistirme agisindan énemli bir konuma sahip oldugu sdylemistir.

PISA sinavlarinda ¢ok Onemli basarilara imza atmis olan Finlandiya’nin Ankara
Biiytikelgisi Serenius bu duruma soyle agiklik getirmektedir; “Egitim ve bilim Fin vatandaslarin
gonencinin kilit noktasidir. Egitim rekabet giicliniin artirilmasi i¢in de anahtar islem
gormektedir. Finlandiya’ da biitiin ¢ocuklara egitim firsati verilmektedir. Cocuklar1 egiten
ogretmenlerimiz de ¢ok nitelikli egitimden gegirilmektedir” (MEB, 2008). Bu baglamda PISA
sonuclarinin, Siradan ve basit bir egitim gostergesi olarak diisiiniilemeyecegi, bunun yaninda
bir tilkenin refahi, gelismisligi ve ekonomisi ile ilgili ipuglar1 verebilecegini géz Oniinde

bulundurmak gerekmektedir.

Tiirkiye, 2003 yilindan itibaren PISA arastirmalarina katilim saglamaktadir. Tiirkiye’
den katilan 6grencilerin bu zamana kadar gostermis oldugu basarida her ne kadar yiikselis
gozlemlensede katilimcilar Matematik okuryazarligi, Fen okuryazarligi ve Okuma becerileri
alaninda PISA ortalamasinin altinda yer almakta ve uluslararas1 diizeyde beklenen basariy

yakalayamadiklar1 ifade edilmektedir (Ozeng ve Arslanhan, 2010).

Tiirkiye’nin ilk olarak katildig1 2003 y1l1 PISA sonuglarindan yararlanilarak ortadgretim
programinin (6., 7. ve 8. sinif) gelistirildigi goriilmektedir. Celen, Celik ve Seferoglu (2011),
PISA 2003 ve 2009 sonuclarimi karsilastirdigi calismada azda olsa gosterilen gelisimin
nedenlerini egitim sisteminde yapilan degisiklikler, yiiriitiilen projeler ve yapilandirmaci

yaklasim anlayisiyla 6grencileri biraz daha merkeze almak oldugunu sdylemislerdir.

PISA arastirmasi; okuma becerileri, matematik ve fen bilimleri konusunda temel
becerilere odaklanmaktadir. PISA arastirmasinin amaci egitimin sonunda dgrencilerin sosyal
yasama ve topluma ne katacaklarini 6grenmek i¢in bilgi ve becerilerini 6lgmektedir. PISA
bilgilerin ve becerilerin sadece tekrar edilip kullanildigini degil ayn1 zamanda bilinmeyen
karsisinda yeni becerileri ortaya koyup koymadigini, bilinmeyen hakkinda tahminde bulunup
bulunmadigmmi ve bilgi ve becerilerini okul disinda uygulayip uygulamadiklarini
degerlendirmektedir. PISA okuryazarlik terimini kullanmakta olup bu okuryazarhig: farkli

tanimlamaktadir. Okuryazarlik; 6grencilerin ana baghk konularinda, farkli durumlarda
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problemleri yorumlama ve ¢6zme, analiz etme, mantiksal ¢ikarimlar yapma, bilgi ve
becerilerini kullanma ve birbirleriyle etkili iletisim kurma kapasitesi olarak ifade edilmistir
(MEB 2016). Bu baglamda fen okuryazari bireylerin karsilastiklar1 problemin iistesinden

gelmesi beklenmektedir.

PISA arastirmasinda Ogrencilerin fen okuryazarligi ve okuma becerileri yeterlilik

diizeyleri belirtilmis ve agiklanmistir.

2.11. PISA Fen Okuryazarhgi ve Okuma Becerileri Yeterlilik Diizeyleri

Bireylerin fen ve okuma diizeyleri bireyin piramidin hangi noktasinda oldugunu
gostermektedir. Genel anlamda bakildiginda iilkedeki 6grencilerin hangi yeterlik diizeyinde
oldugu goriilebilmektedir. Bu bilgiler bir iist diizeydeki becerilere sahip olabilmeleri i¢in egitim

ve 0gretimde degisiklikler yapabilme imkani saglamaktadir.

Ogrencilerin yetenekleri ile maddelerin zorluk derecesi karsilastirilir. Ogrencinin
yetenek diizeyi maddenin zorluk derecesinin iistiinde ise O6grencinin o maddeyi dogru
¢oziimlemesi ve o maddeden daha kolay olanlart dogru ¢oziimlemesi beklenir. Ogrencinin
yetenek diizeyr maddenin zorluk derecesinin altinda ise o soruyu ve daha zor sorular1 yanlis
¢ozmesi beklenir. Yetenek diizeyi ile madde zorluk derecesi esit ise 6grencinin %50 ihtimalle

o soruyu dogru cevaplamasi beklenir.

PISA 2015 wuygulamasinda fen okuryazarligi alaninda yedi yeterlik diizeyi
tanimlanmaktadir. Yeterlik diizeylerine iligkin agiklamalar tablo 2.1’ de gosterilmistir (MEB,
2016).
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Tablo 2. 1. PISA Fen Okuryazarligi Yeterlilik Diizeyleri

Bu diizeydeki 6grenciler; alisa gelmis disindaki bilimsel olgulara, olaylara ve siireclere agiklayici hipotezler sunmak veya
tahminler yapar. Igerik, siire¢ ve epistemik bilgiyi kullanabilir ve canli bilimi, fizik, uzay ve yer bilimlerindeki fikir ve

kavrami anlayabilir. Bilgi ve verileri yorumlarken bilgileri ayirt edebilir. Ogrenim gordiigii normal okul programinin

6. disindaki bilgiyi elde edebilir. Bilimsel kanita ve yasaya dayanan bilgilerle yasa ve kanita dayanmayan goriisdeki bilgileri
ayirt edebilir. Bazi nesnelerin eksikliginde onun yerine alternatif bir nesne kullanarak karmasik deney diizeneklerini, alan
Duzey caligmalarini ve simiilasyonlari degerlendirebilir ve bu segimlerinin bilimsel olarak gerekgelerini ifade etmektedir.
Bu diizeydeki 6grenciler soyut olan bilimsel durumlari veya kavramlari; ¢ok yonlii nedensellik baglantilari igeren
alistlmadik durumlarin ve daha karmagik olaylarin, olaylar1 ve siiregleri agiklamak i¢in kullanabilmektedir. Degisik
5.

deneysel tasarimlari degerlendirmek ve kararlarini dogrulamak i¢in daha karmagik olan epistemik bilgiye bagvurur ve
Dl'izey tahminler yapabilmek veya bilgileri yorumlayabilmek icin teorik bilgiyi kullanir. Belirli bir soruyu bilimsel olarak
aragtirmanin, ¢ozmenin yollarini degerlendirir ve kaynaklarin da i¢inde oldugu verilerin yorumlarindaki sinirliliklart ve

bilimsel verideki belirsizliklerin etkilerini saptayabilir.

Bu diizeydeki dgrenciler daha komplike veya daha az gormiis olduklari olaylara ve siireglere agiklamalar olusturabilmek

icin verilen ya da animsanan daha komplike veya daha soyut olan igerik bilgilerini kullanirlar. Smirlandirilmig bir

4. durumda iki veya daha fazla bagimsiz degiskeni iceren deneyleri uygulayabilir ve degerlendirebilir. Epistemik ve siire¢
DﬁZGy bilgisinin unsurlarim kullanarak deneysel bir gosterimi dogrular. Orta derecede komplike veri setindeki ya da daha az
bilinen bir durumdan elde edilen bilgileri yorumlamaktadir. Verilere ait uygun sonuglar ¢ikarabilmekte ve segimlerine
kanitlarla ifade edebilir.
Bu diizeydeki 6grenciler orta derecede komplike olan igerik bilgisini; aligilmis olaylarin agiklamalarini olusturabilmek
ve tammlamak i¢in kullanabilecek yetenektedir. Daha az alisilmis veya daha komplike durumlarda konuyla ilgili ipucunu
3. ifade edebilmektedir. Siirh bir durumda basit bir deneyi uygulayabilmek i¢in epistemik bilgi veya siire¢ bilgisinin
Dﬁzey unsurlarindan faydalanir. Bilimsel ve bilimsel olmayan sorunlari fark ve ayirt edebilir ve bilimsel bir durumu destekleyen
bir bulguyu fark ederek ifade eder.
Bu diizeydeki dgrenciler giinliik icerik bilgilerini ve temel siireg bilgilerini; uygun bilimsel agiklamayi 6nermek, veriyi
5 yorumlamak ve basit bir deneysel tasarimda sorulan soruyu belirleyebilmek i¢in kullandigini ifade eder. Temel veya her

glinkii bilimsel bilgiyi basit bir veri durumda gegerli bir sonug agiklayabilmek i¢in kullandigini ifade eder. Bilimsel olarak

DﬁZCy arastirilabilecek sorulari saptayarak temel epistemik bilgiyi gosterdigini ifade etmektedir.

Bu diizeydeki 6grenciler, temel veya giinliik igerik bilgisini; basit bilimsel olaylarin agiklamalarini ayirt etmek ve

saptamak igin kullanabildigini ifade etmektedir. Yardim alarak ikiden fazla degiskeni olmayan yapilandirilmis bilimsel

la

DUZCYI gerektiren gorsel ve grafiksel verileri yorumlar ve bilindik, yerel ve kisisel durumda verilen veri igin en iyi agiklamayi

sorgulamalari yaparak ifade eder. Basit nedensel ve iliskisel baglantilari saptayabilir. Diisiik seviyede biligsel talep

secerek ifade etmektedir.

1.b Bu diizeydeki 6grenciler, bilindik veya basit bir olayin 6zelliklerini ayirt etmek i¢in; basit ve gilinliik bilgiyi

Dii . kullanabilmelidir. Verideki basit rnekleri tanimlar, basit bilimsel terimleri ayirt eder ve bilimsel bir stireci
uzey1
y uygulamak i¢in agik olan talimatlar: takip ederek ifade eder.

PISA 2015 wuygulamasinda okuma becerileri alaninda yedi yeterlik diizeyi
tanimlanmaktadir. Yeterlik diizeylerine iliskin ag¢iklamalar tablo 2.2° de gosterilmistir
(MEB,2016).
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Tablo 2. 2. PISA Okuma Becerileri Yeterlilik Diizeyleri

Diizey

Ogrenciler, detayli olarak benzerlikleri ve farkliliklar1 bulur. Cikarimlarda bulunur. Metni ya da metinleri ayrintilartyla
tam olarak anladigin1 gostermektedir. Birden fazla metinden elde ettigi bilgileri bir araya getirme yetenegine sahiptir.
Onemli bilgilerin oldugu metnin igerisinde agik¢a ifade edilmemis kavramlarla basa ¢ikar. Soyut kavramlar1 yorumlar.
Birgok segenegi ve goriisii gz oniinde bulundurur. Metnin 6tesinde bir anlayis gostererek bilindik konularin digindaki
metinler tizerinde elestirel bir degerlendirme yapar. Hipotezlere ulagir. Metindeki 6nemsiz detaylar: fark eder ve bunlar

analiz eder.

Diizey

Ogrenciler, metnin igine yerlestirilmis bilgileri belirler. Gerekli olan bilgilere karar vererek metni rahat bir sekilde
diizenler. Ozel bilgilere dikkat cekerek elestirel bir degerlendirme yapar. Hipotez kurar. Bilmedikleri olaylar:

ayrintilartyla anlar. Beklediklerine ters diisen kavramlari kolayca halleder.

Duzey

Ogrenciler metne yerlestirilmis bilgileri belirler. Gerekli olan bilgilere karar vererek metni diizenler. Metnin tamamini
inceleyerek dil farkliliklari yorumlar. Metni anlar ve bilinmeyen durumlarda simiflandirmalar1 yapar. Ogrenciler
kisisel bilgilerini kullanarak hipotez kurar. Metni elestirel bir sekilde degerlendirir. Bilinmeyen uzun ya da komplike

metinler {izerinde derinlemesine bir anlayisa sahip oldugunu gosterir ve gerekenleri yapar.

Duzey

Ogrenciler ¢oklu durumlara karsilik gelebilecek bilgiler arasindaki iliskiyi belirlemektedirler. Bazi durumlarda bu
iliskiyi ifade edebilir. Ana fikri saptar, iligkileri anlar ve kazanimlarin ya da kelimelerin anlamlarini yorumlar.
Metindeki bilgileri bir araya getirir. Ogrencilerin benzer ve farkliliklari bulabilmesi ve siniflandirabilmesi igin birgok
ozelligi dikkate almalari alarak ilerlemesi gerekir. Genel olarak gerekli bilgi agik olarak verilmemis olur, ¢ok fazla
bilgi olur ya da beklentilere ters diisen veya negatif sekilde belirtilen kavramlar gibi baska engellerle de
karsilasabilirler. Ogrencilerin metinler arasi iliski kurmak, karsilagtirma yapmak ve agiklama yapmak igin metinleri
derinlemesine inceleme yapar. Metnin 6zelliklerini yorumlayabilmeleri yetenekleri olmasi gerekir. Ogrenci metni
alisilmis veya giinliik hayatta kullanilan bilgilerle birbirini baglayarak anladigini ifade eder. Ogrenciden metnin tiim

ayrintilarini anlamasi beklenmemekte ama genel ifadeleri gormesi ve anlamasi beklenebilir.

Diizey

Ogrenciler birgok duruma kars1 gelebilecek ya da ¢ikarimda bulunabilecegi bir bilgiyi ya da daha fazla bilgiyi metinde
bularak agiklar. Metindeki ana diisiinceyi belirler. iliskileri anlar. Cok fazla bilginin olmadigi, fazla ¢ikarimda
bulunulmayacak durumlarda metnin belli bir boliimiinden belli anlamlar ¢ikararak ifade eder. Metnin bir 6zelligine
dayanarak benzer ya da farkliliklara rahatga ulasir. Kisisel deneyim ya da tutumlarindan yola ¢ikarak metnin digindaki

bilgilerle metnin i¢indeki bilgileri karsilastirir ve bu bilgiler arasinda gerekli olan iligkileri kurar.

la
Diizeyi

Ogrenciler, agikga ifade edilen bir ya da daha fazla bagimsiz bilgiyi metinde bulur. Bildigi bir konu hakkinda yazilnus
bir metnin ana fikrini ve yazarin amacini anlar. Metindeki bir bilgi ile yaygin olarak bilinen giinliik bilgi arasinda
gergekei bir iligkiyi ifade eder. Bu diizeydeki 6grencilerin verilen gorevleri yerine getirebildikleri metinlerde bilgiler
acikca ifade edilir. Bu metinlerde ¢ok fazla bilgi bulunmadigi bilinmektedir. Ogrenciler metindeki ilgili yerlere

yonergelerle birlikte agik bir sekilde yonlendirilirler.

1b
Diizeyi

Ogrenciler, hikdye ya da basit bir liste gibi bilinen bir durum ya da konu hakkina yazilmis kisa ve basit bir metnin
iginde agikga ifade edilmis bilgiyi saptayabilir. Bu tiir metinler genellikle okura bilginin tekrarlanmasini, resim ye da
benzer simgelerin kullaniimast gibi kanitlar1 agikca vermektedir. Ogrencilerin verilen gorevleri yerine getirebildikleri
metinlerde ¢ok fazla bilgi bulunmamakla birlikte okur birbirine yakin bilgiler arasinda basit iligkiler kurarak ifade

etmektedir.
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2.12. Tiirkiye’nin PISA Fen Okuryazarhg ve Okuma Becerisi Alanindaki Durumu

Tiirkiye PISA uygulamasina 2003 yilinda katilmaya baslamistir. 2003 yilinda yapilan

PISA arastirmasinda agirlikli alan matematik okuryazarligi olarak belirlenmistir. Yillara gore

agirliklr alan tablo 2.3 de gosterilmistir.

Tablo 2. 3. PISA Yillara Gére Agwrlik Alanlart

2000 2003 2006 2009 2012 2015
Okuma Okuma Okuma Okuma Okuma Okuma
Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri
Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik
Okuryazarligi  Okuryazarhgi Okuryazarlig1 Okuryazarlifi ~ Okuryazarh@: Okuryazarlig1
Fen Fen Fen Fen Fen
Okuryazarlig1 Okuryazarligi Okuryazarhg: Okuryazarlig: Okuryazarlig1 Okuryazarh@

Tablo 2.3 incelendiginde her PISA denemesinde bir alan agirlik olarak segilmistir. 2006

yilinda yapilan 3. PISA arastirmasinda fen okuryazarligi agirlikli alan olmus ve dongii basa

tekrar donmiistiir. PISA 2015 arastirmasinda agirlikli alan yine fen okuryazarligi olmustur.

2003 yilindan itibaren katilmakta oldugumuz PISA arastirmasinin fen okuryazarlik ve

okuma becerileri sonuglari incelenmistir. Yillara gore Fen okuryazarligi puanlar tablo 2.4” de

gosterilmistir.

Tablo 2. 4. Yillara Gore Fen Okuryazarligt Puanlart

2003 2006 2009 2012 2015

Tiirkiye 434 424 454 463 425
ortalamast

OECD 499 498 495 501 493
ortalamasi

Katilan 40 57 65 65 72
iilke sayis1

Tiirkiye 35 47 42 43 54

siralamasi
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PISA 2015 aragtirmasinin sonuglaria 2006 yilina gore bakildiginda fen okuryazarligi
425 e yiikselerek 1 puanlik artis olmustur. 2006 yilinda egitim sistemimizde yapilan
yapilandirmaci yaklasimin etkisiyle 2009 yilindaki PISA arastirmasinda 30 puanlik bir artigla
bliyiik bir sigrama yapmamiza ragmen OECD ortalamasinin altinda yer alinmistir. 2015 yilinda
2006 yilina gore 1 puanlik artis saglanirken OECD ortalamasinda 6 puanlik gerileyis
goriilmektedir. MEB (2016), katilimc1 {lke sayilart g6z Oniine alinarak yapilan
degerlendirmede Tirkiye’nin siralamasinin 2006 uygulamasinda ki basariya gore daha iyi

durumda olduklarini ifade etmektedir.

Yillara gore okuma becerileri puanlar tablo 2.5° de gosterilmistir.

Tablo 2. 5. Yillara Gore Okuma Becerileri Puanlari

2009 2012 2015

Tiirkiye 464 475 428
ortalamast

OECD 493 496 493
ortalamast

Katilan 65 65 72
iilke sayis1

Tiirkiye 39 42 50

siralamasi

PISA sonuglarina bakildiginda okuma becerileri alaninda 2015 yilina kadar siirekli bir
artis goriilmektedir. OECD iilkelerinin puan ortalamasinda bir iki puanlik artis veya azalma
yasanmasina ragmen stabil denilebilir. OECD ortalamasi sabit durumdayken Tiirkiye’ nin puani
artmasina ragmen siralamamizin gerilemesinin sebebi OECD iiyesi olmayan iilkelerin sinava

katilarak Tiirkiye’ den daha basarili olmalaridir.

2.13. Okuma Becerilerinin Arastirildigi Calismalar

MEB (2016), okuma becerilerini bireylerin yazili olan metinleri ger¢ek durumlarda
kullanabilme becerisi seklinde tanimlamaktadir. Bu agiklamaya bakilarak bireylerin okuduklari

metinleri ger¢ek hayatta kullanabilmeleri igin bilgileri anlamalari, ¢ikarim yapmalari, elestirel
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diisiinebilmeleri, analiz ve sentez yapabilmeleri gibi birgok alt etkeni tek bir baglik altinda
toplayarak tanimlama yaptiklarin1 sdyleyebiliriz. PISA okuma becerilerini; bireyin topluma
katilmasi, bilgi ve becerilerini gelistirmesi, hedefleri i¢in yazili metinleri anlamasi, kullanmasi,

diizenlemesi ve ugrasmasi seklinde ifade etmektedir (MEB, 2016).

Giines (2004); okuma yazma egitimi ve teknolojisi baslikli ¢alismasinda, bireyin
okudugunu anlamasi i¢in yazinin anlamini bulmast, bulduklari {izerinde diistinmesi, nedenlerini
aragtirmasi, sonuglar1 ¢ikarmasi ve degerlendirmesi ile birlikte secimler yapmasini, karar
vermesini, yorumlamasini, analiz ve sentez gibi degerlendirmeyle ilgili zihinsel faaliyetleri

kapsadigini ifade etmistir.

Ince ve Goziitok (2018)’ de, Tiirkce 6., 7. ve 8. simf dgretim programinin Uluslar Arasi
Ogrenci Degerlendirme Programinda (PISA) yoklanan okuma becerileri agisidan analizi
baslikli arastirmalarinda, Tiirkge 6gretim programindaki okuma becerileri kazanimlarinin PISA
5. diizey okuma becerisi yeterlilik diizeyinin %33, PISA 6. diizeyle ise %20 ortiistiiglini
soylemektedir. 5. ve 6. diizey lst diizey yeterlilikler oldugundan ortiisme oranina bakilarak
kazanimlarin azligim1 ve buna bagl olarak okuduklarindan yeni diisiinceler olusturmada

yetersiz kalindigimi sdylemislerdir.

Yagmur (2009), Tiirkge ders kitaplar iist diizey biligsel becerilerin gelisimini ne oranda
saglamaktadir adli ¢alismasinda, Tiirk¢e ders kitaplarinin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik olmasi1 gerektigi ama giincel okuma anlayisindan uzakta kalindigini, ders
ve caligma kitaplarinin iist diizey diistinme becerilerini gelistirmekte yetersiz kaldigini

sOylemektedir.

Aydin, Erdag ve Tas (2011), 2003-2006 PISA okuma becerilerinin sonuglari
karsilastirmali olarak degerlendirilmesi: en basarili bes iilke ve Tiirkiye adli arastirmalarinda,
Tiirk egitim sisteminde okuyan 6grencilerin basarili iilkelerdeki akranlarina gore sadece temel
diizeyde okuma becerilerini gosterebildigi, ¢ok az O6grencinin soyut diisiinme, yaraticilik,
elestirel diisiinme, yasamla iliskilendirme gibi iist diizey okuma becerilerini gosterdiklerini

sOylemektedir.

Batur ve Alevli (2014), okuma becerileri dersinin PISA okudugunu anlama yeterlikleri
acisindan incelenmesi baslikli ¢alismalarinda, 2012-2013 yilindan itibaren ortaokullarda

secmeli olarak okuma becerileri dersi verildigi ve dersin kazanimlarinin 5. ve 6. diizey olan
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yeterlilikler ile ortlistiigiinii ve bu dersin amacina uygun sekilde islendiginde 6grencilerin;
benzerlikleri ve farkliliklar1 bulabilmesi, ¢ikarimlar yapabilmesi, soyut kavramlari
anlayabilmesi, metindeki celigkileri belirleyebilmesi, metini anlayip baska yerde bu bilgileri

kullanabilme becerilerini kazanabilecegini soylemektedirler.

Giirsakal (2012), PISA 2009 o6grenci basar1 diizeylerini etkileyen faktorlerin
degerlendirilmesi adli ¢alismasinda, okuma becerileri, fen okuryazarligi ve matematik
okuryazarligin etkiledigini diislindiigii anne-baba egitim diizeyi, okula baslama yas1, evde ve
okulda bilgisayar kullanma siiresi, evdeki kitap sayis1 ve cinsiyet niceliklerine gore incelemistir.
Cinsiyet degiskeninin fen ve okuma alaninda kizlar lehine matematik alaninda erkekler lehine
oldugunu, okula baglama yas1 arttik¢a basarinin azaldigini, evde ve okulda bilgisayar kullanim

stiresi arttikca basarinin azaldigini soylemektedir.

Giilleroglu, Bilican D. ve Demirtagh (2014), Tiirk 6grencilerin PISA 2003-2006-2009
donemlerindeki okuma becerilerini yordayan sosyoeckonomik ve Kkiiltiirel degiskenlerin
arastirilmasi adli calismasinda, her ti¢ donem icin de okuma becerilerini yordayan degiskenlerin
evdeki egitim kaynaklari, anne-baba egitim durumu ve kiiltiirel imkanlarin sirastyla anlaml
yordadigini sOylemislerdir. Evdeki egitim kaynaklar1 ne kadar gesitlilik gosterirse okuma
becerileri basarilarin1 arttirmakta, anne ve babanin egitim seviyeleri arttikca okuma
becerilerinin arttigini, ailenin sosyoekonomik agidan iyi olmasinin da okuma becerileri puanini

arttirdigin1 sdylemektedirler.

Sallabas (2008), ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski adli ¢alismasinda, 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri ile okumaya yonelik tutumlar1 arasinda diisiik diizey de bir iliski oldugunu,
okuma becerilerini okumaya yonelik tutumlarin yaninda bagka faktdrlerin de oldugunu

sOylemektedir.

Okuma becerileri basarisinin arastirildigi ¢calismalara bakildiginda genel olarak Tiirkce
dersinin PISA arastirmasiyla hangi diizeylerde Ortiistiigii, sosyoekonomik ve Kkiiltiirel
degiskenlerin basariy1 ne derecede etkiledigine bakilmistir. Bu baglamda bizim arastirmamiza
konu olan PISA degiskenlerinin arastirildig1 calismalara ulagilamamistir. Okuma becerilerinin
sadece belli alanlarda ve tekrar eden nitelikte ¢alismalarina rastlanmistir. Yapilan arastirmalar
okuma becerileri alanindaki basarisizligin  tam olarak agiklanamamasini  sagladigi

distiniilmektedir.
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2.14. Fen Okuryazarh@inin Arastirildigi Calismalar

MEB (2016), fen okuryazarligini etkin bir birey olarak fen ile ilgili meselelerle ve
fikirlerle ugrasabilme olarak agiklamakta ve fen okuryazari bireyin fen ve teknoloji alaninda
belirli bir mantik g¢ergevesinde yapilan soylemlere katilmaya isteklidir seklinde ifade
etmektedir. Fen okuryazarlig1 alaninda birgok ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismalar bir¢ok farkli

degiskenin fen okuryazarligina etkisinin olup olmadigi incelenmeye caligilmistir.

Anagiin (2011), PISA 2006 sonuglarina gore 6grenme-6gretme siireci degiskenlerinin
ogrencinin fen okuryazarliklarina etkisi baglikli arastirmasinda, deney yapma ve deneyi
yorumlama, 6grenmeye ayrilan siire, fen konularina yonelik tutum, 6grenmeyi arttiran okul
etkinlikleri ve fen 6z benlik algisinin fen okuryazarligini etkileyip etkilemedigini aragtirmistir.
Bu arastirmada yapisal esitlik modelini kullanarak analiz gergeklestirmistir. Arastirma
sonucunda 6grenmeye ayrilan siirenin fen okuryazarligini en fazla etkileyen degisken oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Dinger ve Kolasin (2009)” in Tiirkiye’ de 6grenci basarisinda esitsizligin belirleyicileri
adli caligmalarinda, aile, 6grenci ve okul degiskenleri aragtirilmistir. Yapilan bu ¢aligmada
bircok degisken incelenmistir. Ailenin sosyoekonomik durumunu yansitan degiskenler arasinda
en etkili olanin babanin egitimi, ebeveynlerin istihdam durumu ve sosyoekonomik durumlari
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Okul kaynaklar1 arastirilmasina bakildiginda 6grenci/6gretmen
degiskeninin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenci kabuliinde akademik basariy1 én

kosul koyan okullarin, biitiin alanlarda diger 6grencilerden daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Ayral, Ozdemir, Tiiredi, Yilmaz F., Biiyiikgoze, Demirezen, Ozarslan ve Tahirbegi
(2014)’ nin ogretmen ozerkligi ile Ogrenci basarisi arasindaki iliski: PISA ornegi adl
calismalarinda, tarama modelinde bir ¢alisma yiirtitmiislerdir. Okul i¢i 6gretmen grubuna gore,
Ogretmen Ozerkligi kapsaminda ele alinan degiskenlerden derslerin belirlenmesi, 6grenci
disiplin politikalarinin belirlenmesi, degerlendirme politikalarinin belirlenmesi, ders igeriginin
belirlenmesi ve ders kitaplarinin se¢imi maddeleri ile iilkelerin PISA sonuglari arasinda, pozitif

olmak {izere orta diizeyde ve anlamli bir iligki saptamiglardir.

Sarier (2010), ortadgretime giris sinavlart (OKS-SBS) ve PISA sonuglart 1s18inda
egitimde firsat esitliginin degerlendirilmesi adli ¢aligma yapmistir. Yaptig1 calisma betimsel bir
caligmadir. Tiirkiye’ de cinsiyet ve bolgeler aras1 6nemli farkliliklarin oldugu, 6grenci sayisi
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stirekli olarak artmaktayken Ogretmen ve dersliklerin ayni kaldigi, sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel degiskenlerin Ogrenciler arasinda anlamli farklilik olusturdugu sonucuna

ulagmustir.

Akpullukgu (2011), fen ve teknoloji dersinde arastirmaya dayali 6grenme ortaminin
Ogrencilerin akademik basari, hatirda tutma diizeyi ve tutumlarina etkisi baslikli calisma
yiirlitmiistiir. Bu ¢aligma da yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol
gruplart belirlenerek akademik basar1 testi ve fen tutumlarini dlgen testler uygulanmistir.
Sonuglarina bakildiginda arastirmaya dayali 6grenme uygulamalarinin fen tutumlarini olumlu

yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Boztung (2010), uluslararasi 6grenci basar1 degerlendirme Programi’na (PISA) katilan
Tiirk o6grencilerin 2003 ve 2006 yillarindaki matematik ve fen bilimleri basarilarinin
incelenmesi baslikli ¢alismasinda, uygulanan 6grenci anketindeki degiskenlerin 6grencilerin
fen ve matematik okuryazarligi puanlarina etkisini ve bu etkilerin 3 yillik siirecte ki degisim
durumlarini arastirmistir. Arastirmanin sonuglarina goére matematik ve fen okuryazarligi
basarist; internet araciligiyla iletisim, bilgisayar ve donanim imkanlari, caligsma ortam1 ve anne-
baba egitim diizeyi degiskenlerine gore olumlu yonde degisim gostermistir. PISA 2003 de
sosyoekonomik degiskeninin fen ve matematik okuryazarlig1 basarisim1 yordayan en énemli

degisken oldugunu, PISA 2006’ da aile egitim diizeyi degiskeni oldugunu sdylemistir.

Ozer (2009), PISA 2006 verilerine gore fen ve matematik okuryazarhigi basarisini
belirlemek amaci ile yaptig1 ¢aligmasinda, temel bilesenler faktor analizi kullanmis ve d68renci
anketlerinin boyutlarin1 belirlemistir. Bilgisayar ve donanim, egitim materyalleri, aile
Ozellikleri ve oOgrenmeye ayirilan siire degiskenlerini incelemistir. Yapisal esitlik
modellemesinin sonuglarina gore, aile 6zelliklerinden ebeveynlerin egitim durumu ve evdeki
kitap sayis1 degiskenlerinin olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencinin bilgisayar ve
donamina sahip olmasinda olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Matematik
ogrenmeye ayrilan zamaninda olumlu yonde olmasini etkileyen 6nemli bir faktér oldugu

sonuglarma ulagmistir.

Erbas (2005), uluslar aras1 6grenci basari degerlendirme programi (PISA) Tiirkiye’ de
fen okuryazarligini etkileyen faktorler baslikli tez calismasinda, yapisal esitlik modeli
yontemini kullanmistir. Arastirmanin sonuclarina gore fen okuryazarligi basarisi ile evdeki

kitap miktar1, 6gretmen-0grenci arasindaki iligki, internet kullanimi ve temel bilgisayar
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bilgileri, okul 6ncesi egitim durumlari arasinda olumlu bir iligki ¢ikmaktadir. Ev 6devleri ve
okulun saglamis oldugu iyilestirici kurslarin fen okuryazarligina bir katkist olmadig1 sonucuna

ulagmustir.

Polat, Gédek ve Kaya (2016), PISA 2012 verilerine gére matematik okuryazarlig1 ve
matematik alan bilgisinin fen bilimleri okuryazarligs ile iligskisinin belirlenmesi: Tiirkiye 6rnegi
adli calismasinda, matematik okuryazarligi ve matematik alan bilgisi ile fen okuryazarlig
arasinda bir iligkinin bulunup bulunmadigini arastirmislardir. Betimsel bir caligmadir.
Aragtirmanin sonuglarina gore; hem matematik okuryazarliginin hem de matematik alan
bilgisinin fen okuryazarligi ile pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir. Fen
ve matematik dersine okul dis1 ¢alisma siireleri ile pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ozgiin K. ve Sen (2002)’ de 3. uluslar aras1 matematik ve fen bilgisi
caligmasi-tekrar sonuglarmin Tirkiye i¢in degerlendirilmesi c¢aligmasinda, Ogrencilerin
matematik ve fen bilimleri alanlarinda ki basar1 seviyelerinin, ders programlarini, 6gretim
materyalleri ve yontemlerini kuvvetli ve zayif yonleriyle uluslar arasi karsilastirma yapmay1
amaglamistir. Betimsel istatistik analizi kullanilmistir. Okul dis1 ders ¢alisma stiresine 1-2 saat
zaman ayirdiklart sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismayla 6grencilerin fene karsi matematikten

daha olumlu tutumlar gosterdikleri ortaya ¢ikmustir.

Esitlik kavramimin sosyal adalet igerisinde egitim siire¢lerinde Ogrencilerin ders
basarilarina ve derse karsi tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasinda dnemli oldugunu ifade etmistir
(Eurydice, 2012). idin ve Aydogdu (2017), fen bilimleri 6gretmenlerinin sosyal adalet ve esitlik
perspektifinde fen bilimleri egitimine iliskin goriisler baslikli ¢aligmalarinda, nitel arastirma
yaklagimlarindan durum c¢alismasi seklinde analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore;
2005 fen ve teknoloji dersi 6gretim programi ve 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinin
iilkemizde ki dgrencilerin tamamimi kapsamadigimi ifade etmistir. Ogretmenler diisiincelerinin
asil nedeni olarak esitlik ilkeleri ve sosyal adaletin ihmal edildigini, tiim 6grencilerin ayni
siava girmelerini, esit sekilde degerlendirildiklerini ve bu durumunda fen bilimleri dersi
baglaminda sosyal adaletsizlige ve firsat esitsizligine yol a¢tigimi diisiinmekte olduklar

sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin, kendilerini okulun bir parcasi olarak hissedip hissetmedikleri ile ilgili
yapilan ¢alismalar, 6grencilerin okula ait olma duygulariyla, basarilar1 ve okula devamlari

konusunda pozitif yonde giiglii bir iligski oldugunu gostermektedir (Goodenow ve Grady, 1993;
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Osterman, 2000; Solomon, Battistich, Kim ve Watson, 1997). Akyiiz ve Pala (2010), PISA
2003 sonuglarina gore 6grenci ve smif ozelliklerinin matematik okuryazarligina ve problem
¢ozme Dbecerilerine etkisi ¢alismasinda, yapisal esitlik modeli analizi kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucuna gore, ailelerin egitim seviyeleri ve mesleki durumlar1 pozitif yonde
etkilemektedir. Kendini okula ait hissetme degiskeni okuryazarligi olumlu yonde
etkilemektedir. Ogrencilerin ne kadar matematigi sever Ve ilgi gdsterirse bagarinin bu tutumlari

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir.

Okullarda 6grenim i¢in belirlenen ders saatleri gokca 6nem arz etmektedir. Miilayim ve
Soran (2002), lise 1 biyoloji ders kitaplar1 ve haftalik ders saatleri hakkinda 6grenci, 6gretmen
ve okul yoneticilerinin goriis ve Onerileri baglikli ¢alismasinda, 6grenci, 6gretmen ve okul
yoneticilerinin goriislerini almak, ¢ikacak sonuglara gére de dneri yapmak amaciyla yapilmis
bir calismadir. Arastirmada survey yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
ogrenciler kitabin orta derece de yeterli oldugunu ve haftalik ders saatinin yetersiz oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenler ve okul yoneticileri de 6grencilerle aymi fikirlerde olduklart

sonucuna ulagmislardir.

Gelisen teknolojiye adapte olabilmeli ve bu teknolojiden en iyi sekilde faydalanmak
gerekmektedir. Bu gereklilik sayesinde okullarda teknoloji ile egitimin daha kaliteli hale
gelmesi saglanmaktadir. Okullarda yapilmasi veya gosterilmesi miimkiin olmayan bilim
etkinlikleri bu sayede yapilabilir bir hale getirilmistir. Bilim etkinliklerinin teknoloji haricin de
okullardaki laboratuvar simniflarinda yapilarak ogrencilerin daha 1yi Ogrenmeleri

saglanmaktadir.

Bozdogan ve Yal¢in (2004)’ de ilkdgretim fen bilgisi derslerindeki deneylerin yapilma
siklig1 ve fizik deneylerinde karsilasilan sorunlar baslikli bir ¢alisma yapmislardir. Bu ¢alisma
laboratuvar ¢aligmalarinda ortaya ¢ikan eksiklikler ve bunlara sebep olan sorunlarin belirlenip,
¢Oziim yollar1 bulunmasi amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore; fizik
deneylerinin yapilmasinda ki en biiylik sorun ders saatinin az olmasi, her okulda bir
laboratuvarin bulundugunu fakat kiigiik ve sadece laboratuvar malzemelerin muhafaza edildigi
bir alan halindedir. Bu baglamda laboratuvarlarin ders yapmaya elverisli olmadig1 ortaya

¢ikmustir.
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Deneyler 6gretmen kontroliinde 6grencilerin bireysel ya da arkadaslariyla birlikte
yaparak yasayarak 6grenmelerinde dnemli bir husustur. Arkadaslariyla birlikte igbirligi i¢cinde

caligarak 6grenmeleri ve 6grenilenlerin daha akilda kalic1 olmasi saglanabilmektedir.

Doymus, Simsek ve Bayrakgeken (2004), isbirlik¢i 6grenme yOnteminin fen bilgisi
dersinde akademik basar1 ve tutuma etkisi baglikli calismasinda, 6grencilerin isbirlik¢i 6grenme
ve geleneksel 6grenme arasinda bir farkliligin olup olmadigini arastirmiglardir. Kontrol ve
deney gruplar1 olusturulmus On test son test uygulanarak farklilasmanin olup olmadigina
bakilmistir. Arastirmanin sonucuna gore isbirlik¢i 6grenme grubunun geleneksel 6grenme

grubundan daha basarili oldugu sonucuna ulasilmaistir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

PISA 2015 sonuglarina gore, fen okuryazarligi alaninda basarili, fen okuryazarligi ve
okuma becerileri alaninda basarilar1 birbirine yakin ve esit oldugu, okuma becerileri alaninda
basarili olan Ogrencilerin puani ile matematik okuryazarligi puanmi arasindaki iliskinin
farklilagip farklilagmadigini ve 6grenci degiskenleri olan haftalik fen ders saati, 6gretmen
adilligi, bilim etkinlikleri, isbirligi ve ekip calismasi egilimleri, haftalik okul dis1 calisma
stireleri, genis bilim konularina ilgi, sinif tekrari, okula ait olma duyusu ve 6grenci tutumlari
motivasyon egilimleri arasindaki iliskinin diizeyini genel tarama modeli olan iliskisel tarama
modeli ile arastiritlmasidir. Bu yontemle ortaya konulan iliskiler gergek bir neden sonug iliskisi

ortaya koymazken o dogrultuda ipuglar1 vermektedir.

Iki ya da daha fazla degisken arasinda birlikte gergeklesen degisimin ve bu iliskinin
diizeyini belirlemeyi arastirmaktadir. Korelasyon taramalari, birlikte degisme olup olmadigina,

degisme varsa eger bunun ne durumda oldugunu saptamaya g¢alismak seklinde ifade etmistir
(Karasar, 1988).

3.2. Evren ve Orneklem/Arastirma Grubu/Denekler

Bu aragtirmada PISA 2015 arastirmasina katilan 15 yasindaki Ogrencilere ait fen
okuryazarligi ve okuma becerileri testinden elde edilen basari puani ve 6grencilere uygulanan

anketten elde edilen verilerden yararlanilmistir.

PISA’ da &rneklem segimi 2 asamali olarak gerceklestirilmektedir. ilk asama da
Istatistiki bolge birimleri siniflamas1 (IBBS) Diizey 1, okul tiirii, okulun bulunduklar1 yer ve
idari bicimleri, egitim tiirii tabakalari kullanilarak okullar tabakali seckisiz yoOntemle
secilmektedir. PISA aragtirmasinda okul 6rneklemi, tabakali segkisiz 6rnekleme yontemiyle
secilmektedir. PISA 2015 arastirmasinda Tiirkiye” de ki 15 yasinda olan &grenci evreni

1.324.089 dgrenci, uygulamaya katilabilecek Tiirkiye evreni ise 925.366 dgrenci olarak ifade
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edilmistir. Ikinci asamada ise bu okullarda uygulamaya katilacak olan dgrenciler yine seckisiz

yontemle secilmektedir.

PISA 2015 uygulamasina Tiirkiye’de 187 okul ve 5895 6grenci katilmig ve yillara gore
degisim tablo 3.1° de verilmistir (MEB, 2016).

Tablo 3. 1. PISA Uygulamasina Katilan Ogrenciler Okullarin Sayisi

Tablo 3. 1. PISA Uygulamasina Katilan Ogrenciler ve Okullarin Sayist

2003 2006 2009 2012 2015
Okul say1s1 159 160 170 170 187
Ogrenci 4855 4942 4996 4848 5895

sayisl

Hedef evren, ulasilmak istenen, fakat ulasilmasi giic olan ve ideal se¢imini yansittigi

evrendir (Karasar, 2007).
Ulasilabilir evren, ulasilabilecek, gercekei evrendir (Karasar, 2007).

Tabakali seckisiz orneklem, sinirlart belirlenmis bir evrende evreni alt tabakalara

ayirarak her bir tabaka igerisinden tesadiifi se¢im yapmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Tiirkiye’” de PISA 2015 uygulamasina 5895 6grenci katilmig ama uygulanan anketler de
kayip degerlere rastlanmaktadir. Kayip degerler;

e Yanitlanmayan maddeler,
e (Coklu yantlar,

e Ulasilmayan maddeler.

Calismada ele alinan degiskenler incelendi ve bahsi gecen kayip degerler 6grenci
verileri dosyasindan silindi. Silme islemi sonucunda 6rneklem olarak 4426 6grenci ¢alismanin

orneklemini olusturdu.

3.3. Veri Toplama Araglari
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Bu arastirmada PISA 2015 arastirmasi Tiirkiye verileri kullanilarak yapilmistir. PISA
uygulamalarinda veri toplama araglari olarak 6grencinin basarisint dlgen biligsel diizey testler
ve uygulanan anketler kullanilmaktadir. OECD’nin kendisine ait olan resmi internet sitesinden
elde edilen veriler arastirmacilarin g¢alismalar yapabilmesi i¢in kullamima agiktir ve bu

durumdan dolay1 bir kurumdan izin alma gereksinimi duyulmamastir.

Aragtirmanin temelini okuma becerileri, fen ve matematik okuryazarligi alanlarinin
bilissel yeterliliklerini dlgen testler olusturmaktadir. Olgiilen bu bilissel yeterliliklere etki eden
degiskenlerin belirlenmesi amaci ile de anketler uygulanmaktadir. PISA uygulamasinda temel
iki anket vardir. Bunlar; okul ve 6grenci anketidir. Bu anketlere tiim iilkeler katilmaktadir.
Ulkeler istege bagli olarak dgretmen anketi, bilgi ve iletisim teknolojileri anketi, egitim kariyeri
anketi ve ebeveyn anketlerine de katilabilirler. Tiirkiye, PISA 2015 uygulamasinda herkesin

katilmas1 gereken 6grenci ve okul anketine katilirken istege bagli anketlere katilmamistir

(MEB, 2016).

3.3.1. Bilissel Diizeyi Olcen Testlerin Gelistirilmesi

PISA veri toplama araglar1 olarak kagit kalem kullanilarak uygulanan testlerdir. PISA
ilk defa 2015 uygulamasinda bilgisayar tabanl degerlendirme olarak yapmistir (MEB 2016).
Bilgisayar tabanli degerlendirmeyi kullanmak istemeyen {ilkeler kagit kalem tabanli
degerlendirmeyi uygulamislardir. Tiirkiye bu uygulamaya bilgisayar tabanli degerlendirme

olarak katilmistir.

PISA ¢alismasinda kullanilan basari testlerinin gelistirilmesinde genel olarak izlenen

adimlar;

e Genel ¢ergevenin belirlenmesi,

e Maddelerin gelistirilmesi,

e Ulkelerden maddelerin alinmas,

e Ulusal maddelerin degerlendirilmesi,

e Ulusal dillere ¢evrilmesi,

e Onuygulama yapilmast,

e Onuygulama degerlendirmelerinin yapilarak esas formun olusturulmasi ve esas

uygulamanin yapilmasi asamalaridir.
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Bilissel diizeyleri Olcen testler de 5 farkli soru tipi mevcuttur.

3.3.1.1. Beceri Alanlar1 ve Soru Tipleri

PISA uygulanmaya basladigindan itibaren fen okuryazarligi, matematik okuryazarligi

ve okuma becerileri alaninda 3 temel beceri vardir. 2012 yilindan bu tarafa yenilik¢i bir alan

uygulamasi yapilmaya baslanmistir. 2012 yilindaki yenilik¢i alan yaratici problem ¢ézme

olarak belirlenirken 2015 yilinda ise isbirlik¢i problem ¢ézme seklinde belirlenmistir.

PISA uygulama kapsaminda o6grencilere uygulanan bilissel alan testlerinde farkli

agriliklara sahip 5 soru tipi uygulamaktadir.

1.

Coktan se¢meli sorular (multiple choice questions): Bir soru kokiine bagli olan
genellikle 4 ya da 5 yanit segeneginden olusan, sadece bir secenegin dogru oldugu
digerlerinin yanlis oldugu ve kismi dogrularin olmadig tiirde yapilandirilmig
sorulardir.

Karmasik ¢oktan se¢meli sorular (complex multiple choice questions): Bir soru
kokiine bagli olan ¢oktan se¢meli soru iceren tiirde yapilandirilmis ve genellikle
sorular alt alta gelir ve birbiriyle iligkilidir. Kismi dogru yanitlar dikkate
alimmamaktadir.

Acik uglu sorular (open constructed questions): Bir soru kokiine bagli olan ve
yanitlamada herhangi bir sinirlama konulmamuis soru tiirleridir. Cevaplayan kisi
Ozgiirdiir ve soruyu istedigi sekilde yanitlayabilir. Bu soru tiiriinde birden fazla
‘tam dogru’ ya da ‘kismi dogru’ olarak yanitlanmasi olasidir. Bu soru tiirtin de
‘kismi dogru’ yanitlar da dikkate alinmaktadir.

Yar1 yapilandirilmis sorular (close constructed questions): Bir soru kdkiine bagl
olarak verilebilecek yanitlarin sinirlandirildigi, fakat cogunlukla ¢oktan segmeli
soru tiirlerinde oldugu gibi yanit segenekleri verilmeyen sorulardir. ‘Kismi dogru’
yanitlar dikkate alinabilmektedir.

Kismi cevapli sorular (short response questions): Bir soru kokiine bagl olarak
birkag kisa ciimle ile yanitin yazili olarak verilmesi istenen, uzun agiklamalar ya da
islemler gerektirmeyecek sekilde yapilandirilmis sorulardir. Sorunun cevabi soru
kokiinde ipucu olarak verilmektedir. ‘Kismi dogru’ yanitlar dikkate

alinmamaktadir.
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3.3.2. PISA’ da Anket Uygulamasinda Ele Alinan Degiskenler

Anket maddeleri ile 6l¢iilen duyusal 6zellikler bir biitiin halinde ele alindiginda fen ve
okuma performanslarinda farkliliga neden olan degiskenlerin belirlenmesi Onem arz

etmektedir. Ogrenci anketi tablo 3.2’ de verilmistir (MEB, 2016).

Tablo 3. 2. PISA Uygulamasinda Uygulanan Ogrenci Anketi

Tema Yanitlayict Igerik

e  Kayit sistemi
. Islevsel siniflandirma
e  Degerlendirme uygulamalari
Okulun Okul e  Miifredat uygulamalari
ozellikleri miidiird o Okula yonelik genel bilgiler
e Okul kaynaklari

. Karar siireglerinde okulun isleyis yapisi

. Ogretmen ve 6grenci davranislar

. Sinif diizeyi
Ogrenci ozellikleri Ogrenci e  Yas
e  Cinsiyet

. Devam ettigi program

e Anne-baba egitim ve meslek durumlari
e Anne-baba dogdugu iilke ve gogmen altyapisi
e  Evde kullanilan dil

Aile dzellikleri Ogrenci e Evsahipligi

e Aile yapisi

e  Bilgisayar ve bilgi iletisim teknolojileri kullanimi
Teknoloji kullanimi ve e  Bilgisayara kars1 tutum
teknolojiye erigim Ogrenci e Bilgi iletisim teknolojisi kaynaklar

e  Bilgi iletisim teknolojileri kullanmada 6zgiiven

e  Fenileilgili tutumlar (endise, ilgi, motivasyon vb.)
Ogrencilerin fen kazanimlar Ogrenci e Fen okuryazarligini kendi kendine kavrama ve yararlanma

. Fen etkinlikleri

. Sinif tekrari
Ogrencilerin egitim kariyerleri Ogrenci e Okulakayit yasi

e Okulda gegirilen siire

e Beklenen egitim diizeyi

e Okul 6ncesi egitime devam
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Tema Yamitlayic Ierik

. Sinif iklimi (disiplin ortami, 6gretmen destegi)
Ogrenme . Ogrenme yontemi tercihleri (isbirlik¢i, rekabetcilik)

stratejileri Ogrenci e Ogrenme stratejileri (ezberleme, kontrol, 6zen gdsterme)

. Fen ders saati

Ogrenmeye Ogrenci e Okul dis1 ders ¢aligma siiresi
ayrilan zaman e Yabanci bilim konularini 6grenmeye ayrilan siire
Ogrenme faaliyetleri sirasinda e Opgrenci 6gretmen iliskileri
ogrenci davraniglar Ogrenci . Okula ait olma duyusu

. Okula kars1 tutum

3.3.2.1. Ogrenci Anketinin Gelistirilmesi

OECD merkezinde ve ulusal merkezlerde isbirligi igerisinde uzmanlar tarafindan

gerceklestirilmektedir. Anketin gelistirilme asamalar su sekildedir.

i.  Baslangig faaliyetleri: On uygulama formlari; belirlenen birkag iilke tarafindan ikiser
form olarak hazirlanir. Bilgilendirme toplantilari ile bu formlarin tanitimi yapalir.
ii.  Onuygulama materyallerinin katilimei iilke dillerine gevrilmesi
iii.  Onuygulama: Anketlerin 6n uygulamasi, basari testleri ile birlikte tiim katilimci
tilkelerde yapilmaktadir.
iv.  On uygulama verilerinin analizi
a) Yanitlanan ve bos birakilan maddelerin incelenmesi
b) Anketlerin farkli soru formatlari i¢eren formatlarinin karsilagtirilmasi
c) Agciklayici ve dogrulayici faktor analizi
d) Ulkeler aras gegerlilik analizleri
e) Klasik test kurami ve madde tepki kuramina gore 6lgek maddelerinin istatiksel
ozellikleri
v.  On uygulama sonuglarmin paylagimi

vi.  Nihai formlarin olusturulmasi

Bu islemlerden gecerek hazirlanan anketler de degiskenlerin degerlerinin katilimci
tilkelerin tiimii i¢in tahmin edilebilir kilmak gerekmektedir. Bu nedenle PISA verilerindeki
degiskenlerin degerleri, Agirlikli Olabilirlik Tahminleri-Weighted Likelihood Estimates
(WLE) yontemi ile tahmin edilmektedir.
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3.3.2.2. Agirhikh Olabilirlik Tahminleri

PISA verilerinin olas1 tahmini PISA 2015 teknik raporunda; 6grenci kabiliyetinin
boyuta 6zgii agirlikli olas1 tahminleri (WLE) tek boyutlu WLE’ ler ile oldukga yiiksek
korelasyona sahiptir. Dolayisiyla puanlarin ayni ve tek boyutlu dlgekte yerlestirilebilecegini

varsaymak mantiklidir (OECD, 2009).

3.3.3. Fen Okuryazarhg Yeterlilik Puanlari

PISA 2015 uygulamasinda Fen okuryazarligi biligsel alan yeterliligi bakimindan on

farkli makul deger (plausible values) kestirilmistir.

PV1SCIE + PV2SCIE + PV3SCIE + PV4SCIE + PVSSCIE + PV6SCIE + PV7SCIE + PV8SCIE + PV9SCIE + PV10SCIE
10

Bu aragtirma kapsaminda, Tiirkiye 6rneklemini olusturan her 6grencinin yukaridaki

formiil ile on makul degerinin ortalamasi kullanilarak islem yapilmistir.

3.3.4. Okuma Becerileri Yeterlilik Puanlari

PISA 2015 uygulamasinda Okuma becerileri biligsel alan yeterliligi bakimimdan on

farkli makul deger (plausible values) kestirilmistir.

PV1READ + PV2READ + PV3READ + PVAREAD + PVSREAD + PV6READ + PV7READ + PVBREAD + PVOREAD + PV10READ

10

Bu aragtirma kapsaminda, Tiirkiye orneklemini olusturan her 6grencinin yukaridaki

formiil ile on makul degerinin ortalamasi kullanilarak islem yapilmistir.

3.3.5. Bagimh Degiskeninin Elde Edilmesi

Bagimli degiskenimizi elde edebilmek icin O6grencilere ait olan fen okuryazarligi
alanindaki on makul degerin ortalamasindan okuma becerilerine ait olan on makul degerin
ortalamasi ¢ikarilmistir. Elde edilen yeni bagimli degisken, en yiiksek puandan en diisiik puana
dogru siralama iglemi yapilmistir. Pozitif degerler; fen okuryazarligi puaninin okuma becerileri
puanindan yiiksek oldugunu, negatif degerler; okuma becerileri puanmin fen okuryazarhgi
puanindan yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu diizenlemeye gore 0.9 kantil araligindaki
ogrenciler fen okuryazarligi puani okuma becerileri puanindan yiiksek olan 6grencileri, 0.5
kantil aralig1 okuma beceri ile fen okuryazarligi puani esit olan 6grencileri, 0.1 kantil aralig1 ise

okuma becerileri puani fen okuryazarligi puanina gore yliksek olan 6grencileri belirtmektedir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

PISA 2015 uygulamasinda veriler uygulanan bilissel testler ve anketler yardimi ile
toplanmaktadir. PISA 2015 uygulamasina 72 iilke katilmistir. 35 {ilke OECD iiyesidir. PISA
uygulamasi ilk defa bilgisayar tabanli olarak uygulanmistir. 57 iilke bilgisayar tabanli
degerlendirme yaparken 15 iilke klasik yontem olan kagit kalem tabanli degerlendirme olarak
uygulamaya katilim saglamistir. Kagit kalem tabanli degerlendirme i¢in 30 farkli kitapgik
belirlenirken, bilgisayar tabanli degerlendirme i¢in 66 farkli kitapgik belirlenmistir. PISA iki
oturumdan olusmaktadir. Oturumlar i¢in 60 dakikalik siire belirlenmis ve her oturum da iki
kitap¢ik uygulanmistir. Kitapciklar 4 boliimden ve her biri 30 dakikalik olacak sekilde
olusturulmustur. Basar testi oturumlarinda 15 dakikalik ara verilmis ve 35 dakikalik 6grenci

anketi uygulanmigtir (MEB 2016).

Arastirmada kullanilacak olan degiskenler 6grenci anketi g6z 6niinde bulundurularak
secilmistir. Ogrenci anketinde bulunan ‘haftalik fen ders saati’, ‘6gretmen adilligi’, ‘bilim
etkinlikleri’, ‘isbirligi ve ekip ¢alismasi egilimleri’, ‘haftalik okul dis1 ¢aligsma siireleri’, ‘genis
bilim konularina ilgi’, ‘sinif tekrart’, ‘okula ait olma duyusu’ ve ‘6grenci tutumlari motivasyon
egilimleri’ degiskenleri ele alinmistir. Fen okuryazarligi ve okuma becerileri puaninin
matematik okuryazarligir ile iliskisi incelenmeye c¢alistlmistir. Bu degiskenlerin PISA

dosyalarinda ki ad1 ve kisaltmalari tablo 3.3’ de gOsterilmistir.

Tablo 3. 3. PISA Uygulamasindaki Degiskenlerin Adi ve Karsilig
PISA Dosyasindaki Adi Karsihig

Learning time minutes per week science (SMINS) Haftalik fen ders saati
Collaboration and teamwork dispositions: Enjoy cooperation  Isbirligi ve ekip calismasi
(COOPERATE)

Index science activities (WLE) (SCIACT) Bilim etkinlikleri

Out-of-school study time per week (Sum) (OUTHOURS) Haftalik okul dig1 ¢aligma siireleri
Interest in broad science topics (WLE) (INTBRSCI) Genis bilim konularma ilgi

Grade repetition (REPEAT) Simif tekrari

Subjective well-being: Sense of belenging to school Okula ait olma duyusu
(BELONG)

Student attidues, preferences and self-related beliefs: Ogrenci tutumlar1 motivasyon
achieving motivation (WLE) (MOTIVAT) egilimleri

Teacher fairness (Sum) (UNFAIRTEACHER) Ogretmen adilligi
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2015 yilinda yapilan OECD ve katilimcr iilkelerin katildigi PISA arastirmasinin
sonuglarini http://www.oecd.org/pisa/data/2015database/ sitesinden 2015 SPSS dosyasindan

indirilerek bilgisayara kurulmustur. Bu dosyalar aragtirmacilarin kullanabilmesi i¢in agik

oldugundan herhangi bir kurumdan izin alinmamustir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizi i¢in kantil regresyon teknigi kullanilmistir. Matematik
okuryazarlig1 puani, haftalik fen ders saati, isbirligi ve ekip c¢alismasi, bilim etkinlikleri, okul
dis1 caligsma siiresi, genis bilim konularina ilgi, sinif tekrari, okula ait olma duyusu, 6grenci
tutumlar1 motivasyon egilimleri, 6gretmen adilligi degiskenlerinin fen okuryazarligi ve okuma

becerileri alaninda basarili olan 6grencilerde etkisi incelenmeye calisilmistir.

Regresyon yontemi, aralarinda neden-sonug iliskisi bulunan iki ya da daha fazla
degiskenden birinin bagimli digerinin bagimsiz degisken oldugu durumlarda arasindaki iliskiyi
belirlemek ve bu iliskiden tahminler yapabilmektir. Iki degisken arasinda ki matematiksel
ifadeyi tespit etmek i¢in yapilan etkili bir analiz teknigidir. Elde edilen matematiksel model
dogrusal ya da dogrusal olmayan fonksiyon formunda olabilmektedir. Regresyon analizinde
bagimli ve bagimsiz degisken bir tane olursa Basit regresyon adini, bagimli degisken bir ve
bagimsiz degisken en az iki tane ise Coklu regresyon adini, bagimli degisken en az iki tane ise

Cok Degiskenli regresyon analizi adini almaktadir.

Regresyon yontemlerinden en yaygin olarak kullanilan1 En Kiigiik Kareler (EKK)
yontemidir. Bu yontemin amaci hatalarin kareler toplamini minimize etmektir. EKK yontemi
hatalarin normal dagilima uygun olmadigi durumlarda EKK tahmin edicileri 6zelligini
kaybetmektedir. Bu durumlar da alternatif regresyon yontemlerine basvurulmasi

gerekmektedir.

Alternatif regresyon tekniklerinden biri Kantil Regresyon (QR) teknigidir. QR teknigi
Koenker ve Basset (1978) tarafindan gelistirilen, hata terimlerinin normal dagilmasi
varsayimini ihmal eden, bagimli degiskenin normal dagilim gostermedigi, ug degerlerin baskin
oldugu durumlarda klasik regresyon yontemlerinin eksikliklerinin giderilebilmesi ig¢in
gelistirilmistir. QR yontemi baz1 sinirlamalarin {istesinden gelmekte ve degiskenler arasindaki

iliskinin daha kapsamli olarak incelenmesine olanak saglamaktadir. QR modeli, EKK
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yonteminden daha esnek ve bagimli degiskenin dagilimina ait kovaryans etkilerini incelemeye

olanak saglamaktadir.

QR modeli, yordanan (bagimli) degiskenin kosullu kantillerini yordayan (bagimsiz)
degiskenlerin dogrusal bir fonksiyonu oldugunu belirtmektedir. Yordanan degiskenin herhangi

bir t’ cu kantili i¢in modelin formiilii asagidaki gibi gosterilebilir.
Qy (/X=x) = xip () burada B(t) = argminge+ > p: (Yi - Xip) verilir.

y’ nin 1’ cu Kantili (0<t<1) mutlak sapmalarin kalintilarinin toplaminin minimizasyonu
yoluyla elde edilen bir ¢oziimiidiir. Bdyle bir problemin ¢oziimii lineer programlama
yaklagimiyla gerceklestirilmektedir. Bu amacla yaygin olarak kullanilan metot Simplex

algoritmasidir.

MIiNB* Yg, <0 TlYk — XiBT| + Xa>0(1 — Dlyk — Xi BTl

Burada t kantil araliklarini belirler, pozitif kalintilar t agirhi@ini, negatifler (1-t)’ nin
agirligimi alir. Herhangi bir kantil icin QR katsayisi, (1) ilgili degiskenin marjinal etkisinin
verir. QR regresyonun OLS den en temel farki 0 ile 1 araliginda istenilen her kantil i¢in B(t)
ayr1 ayr1 hesaplanabiliyor imkanin olmasidir. Buda bize yordayicilarin etkisinin yordanan
degiskenin degerinin kiigiik, orta ya da yiiksek oldugu durumda farkliliklarin1 incelememizi

saglamaktadir.

Bu arastirmada kullanilan QR regresyonu SAS istatistik programi (SAS 2015)

kullanilarak gergeklestirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde aragtirma sorular1 kapsaminda fen okuryazarligi ve okuma becerileri
basaris1 yiiksek olan 6grencilerde matematik okuryazarligi puanlarinin etkileri ile 6grenci
degiskenleri olan haftalik fen ders saati, 6gretmen adilligi, bilim etkinlikleri, isbirligi ve ekip
calismasi egilimleri, haftalik okul dis1 ¢alisma stireleri, genis bilim konularina ilgi, stnif
tekrari, okula ait olma duyusu ve 6grenci tutumlar1 motivasyon egilimleri degiskenlerinin fen
okuryazarlig1 ve okuma becerileri puani yiiksek olan 6grencilerdeki etkilerinin kantil
regresyon analizi ile yapilmis sonuglarina ve yorumlara yer verilmistir.
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4.1. Matematik Okuryazarhgi

Tablo 4. 1. Matematik Okuryazarliginin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarligi
Basarisindaki Etkisi

Matematik Okuryazarligi

Bagimli Degisken (y), Kesme Katsay1 Standart  t-degeri  p-degeri
Fen-Okuma puani noktast (Bo)  (P1) Hata

0.1 -102.060 0.1322 0.0092 14.34 <.0001
0.5 -81.9832 0.1560 0.0081 19.16 <.0001
0.9 -31.6836 0.1145 0.0114 10.05 <.0001

Matematik Okuryazarligi
0,18 -
0,16 -

0,14 -
0,12 -

0,08 ~

o
-
1

= matematik okuryazarligi
0,06 -

Matematik Katsayisi

0,04 -
0,02 -

0,1 0,5 0,9
Kantil Aralig

Grafik 4. 1. Matematik Okuryazarligi Degiskeninin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarligi
Basarisindaki Etkisi

Tablo incelendiginde farkli kantil araliklarindaki t ve p degerlerinin anlamli oldugu

gorilmektedir.

Grafik incelendiginde okuma becerileri puani yiiksek Ogrencilerde matematik
okuryazarligr puan1 orta derecede basar1 gostermekte, okuma becerileri ve fen okuryazarlig
puan1 birbirine esit ve ¢ok yakin olan 6grencilerde daha etkili oldugu goriilmektedir. Fen

okuryazarlig1 puani yiiksek olan 6grencilerde matematik okuryazarligi basarisinin daha diisiik
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oldugu goriilmektedir. Matematik okuryazarligi basarisinin fen okuryazari basarisi ile iligkisi
okuma becerileri alaninda basarili olanlara ve okuma-fen basarisi esit olan dgrencilere gore

daha diisiik oldugu saptanmustir.

4.2. Haftalik Fen Ders Saati

Tablo 4. 2. Haftalik Fen Dersi Saatinin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarligi Basarisindaki
Etkisi

Haftalik Fen Ders Saati

Bagimli Degisken (y), Kesme Katsay1 Standart  t-degeri p-degeri
Fen-Okuma puani noktast (Bo)  (B1) Hata

0.1 -102.060 -0.0185  0.0056 -3.31 0.0009
0.5 -81.9832 -0.0178  0.0055 -3.25 0.0012
0.9 -31.6836 -0.0123  0.0077 -1.60 0.1103

Haftalik Fen Ders Saati
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Grafik 4. 2. Haftalik Fen Ders Saati Degiskeninin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarligi
Basarisindaki Etkisi

Tablo incelendiginde 3 kantil aralig1 i¢inde t degerinin sadece 0.9 kantil araliginda
mutlak deger icinde 1.96” dan kiigiik oldugu ve p degerinin sadece 0.9 kantil araliginda

anlamsiz ¢iktig1 goriilmektedir.
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Grafik incelendiginde haftalik fen ders saati degiskenin 0.1 kantil de yani okuma
becerileri fen becerilerine gore daha iyi olan 6grenciler de negatif bir iligski gostermekte ve
basar1y1 fen-okuma basarisi esit olan 6grencilere gore daha etkisiz oldugu goriilmektedir. Fen
basaris1 yiiksek olan 6grenciler de haftalik fen ders saatinin okuma basaris1 yiiksek ve okuma-
fen basaris1 esit olanlara gore daha etkili oldugu goriilmektedir. Fen basarist yiiksek olan
ogrenciler de haftalik fen ders saatinin bagarty1 daha ¢ok etkiledigi goriilmektedir. Fen bagarisi
yiiksek olan 6grenciler de haftalik fen ders saati degiskeninin daha etkili olmasi beklentileri

karsilamaktadir.

4.3. Isbirligi ve Ekip Calismasi

Tablo 4. 3. Ishirligi ve Ekip Calismasinin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarhg
Basarisindaki Etkisi

Isbirligi ve EKip Caligsmasi

Bagimli Degisken (y), Kesme Katsay1 Standart t-degeri  p-degeri
Fen-Okuma puani noktast (Bo)  (B1) Hata

0.1 -102.060 -0.4051  0.5880 -22.22 <.0001
0.5 -81.9832 -2.5615  0.5164 -4.96 <.0001
0.9 -31.6836 -2.6677  0.7563 -3.56 0.0004
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Grafik 4. 3. Isbirligi ve Ekip Calismasi Degiskeninin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarligi
Basarisindaki Etkisi

Tablo incelendiginde t degerlerinin mutlak deger i¢inde 1.96° dan biiyiik oldugu ve p

degerlerinin .05 den kii¢lik oldugu anlagilmaktadir.

Grafik incelendiginde isbirligi ve ekip caligmasi degiskeninin okuma becerileri
basarisin1 ¢ok daha az etkilerken, okuma-fen basaris1 esit olan 6grencilerde ¢ok daha etkili
oldugu goriilmektedir. Fen okuryazarligi alanin da basarili olan 6grenciler de ise ¢ok daha etkili
oldugu goriilmektedir. Isbirligi ve ekip calismasi sdzel nitelikte olan okuma alaninda basariy
cok fazla etkilemezken, sayisal nitelikte goriilen fen basarisinda ¢ok daha etkili oldugu

gorilmektedir.
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4.4. Ogretmen Adilligi

Tablo 4. 4. Ogretmen Adilliginin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarhgi Basarisindaki Etkisi

Ogretmen Adilligi
Bagimli Degisken (y), Kesme Katsay1 Standart  t-degeri  p-degeri
Fen-Okuma puani noktasi (Bo)  (B1) Hata
0.1 -102.060 0.6595 0.1769 3.73 0.0002
0.5 -81.9832 0.6284 0.1422 4.42 <.0001
0.9 -31.6836 0.9157 0.1828 5.01 <.0001
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Grafik 4. 4. Ogretmen Adiligi Degiskeninin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarligi
Basarisindaki Etkisi

Tabloyu inceledigimizde t ve p degerlerinin anlamli oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adilligi degiskeninin okuma alaninda basarili olan 6grencilerde orta seviye de
etkilerken, fen-okuma basarisi esit olan 6grencilerde daha etkisiz oldugu goriilmektedir. Fen
okuryazarlig1 alanin da basarili olan 6grenciler de ise 6gretmen adilligi degiskenin en etkili
oldugu goriilmektedir. Fen-okuma basarist esit olan 68rencilerde basariy1r en az etkilemekte,
sozel alan olan okuma basarisin1 daha fazla etkilerken sayisal alan olan fen alaninda basarili

olanlarda basariy1 cok daha fazla etkilemektedir.
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4.5. Bilim Etkinlikleri

Tablo 4. 5. Bilim Etkinliklerinin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarligi Basarisindaki Etkisi

Bilim Etkinlikleri
Bagimli Degisken (y), Kesme Katsay1 Standart  t-degeri  p-degeri
Fen-Okuma puani noktasi (Bo)  (B1) Hata
0.1 -102.060 5.7053 0.5880 9.70 <.0001
0.5 -81.9832 6.1821 0.5138 12.03 <.0001
0.9 -31.6836 6.3461 0.7093 8.95 <.0001
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Grafik 4. 5. Bilim Etkinlikleri Degiskeninin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarligi
Basarisindaki Etkisi

Tablo incelendiginde 3 farkli kantil aralig1 i¢inde t ve p degerlerinin anlamli oldugu

goriilmektedir.

Grafik incelendiginde bilim etkinlikleri degiskenin okuma alaninda basarili olanlarda
basariy1 en az etkilerken, fen-okuma basarisi esit olanlarda basariy1 daha fazla etkili olmaktadir.
Fen alanin da basaril1 olanlar da ise basariy1 daha ¢ok etkiledigi goriilmektedir. S6zel alan olan
okuma alaninin fen-okuma basarisi esit olanlara gore daha etkisizdir. Fen-okuma basaris1 esit

olanlarinda sayisal olan fen alanindan daha etkisiz oldugu goriilmektedir.
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4.6. Haftalik Okul Dis1 Calisma Siiresi

Tablo 4. 6. Haftalik Okul Disit Calisma Stirelerinin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarligi
Basarisindaki Etkisi

Haftalik Okul Dis1 Calisma Siireleri

Bagimli Degisken (y), Kesme Katsay1 Standart  t-degeri  p-degeri
Fen-Okuma puani noktast (Bo)  (B1) Hata

0.1 -102.060 -0.1357  0.0429 -3.16 0.0016
0.5 -81.9832 0.0053 0.0360 0.15 0.8831
0.9 -31.6836 -0.0073  0.0568 -0.13 0.8979
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Grafik 4. 6. Haftalik Okul Dis1 Calisma Siiresi Degiskeninin Okuma Becerileri ve Fen
Okuryazarlig1 Bagarisindaki Etkisi

Tablo incelendiginde 0.5 ve 0.9 kantil araliklarinda t degerinin mutlak deger i¢inde 1.96’
dan kiiciik oldugu ve aym kantil araliklarinda p degerlerinin .05 den kiigiik oldugu

gozlemlenmektedir.

Grafik incelendiginde okuma becerileri alanin da basarili olan 6grenciler de haftalik

okul dis1 calisma siiresinin basariy1 negatif yonde daha fazla etkilerken, fen-okuma basarisi esit
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olan 6grencilerde basariy1 pozitif yonde ¢cok daha az etkilemektedir. Fen alaninda basarili olan

Ogrencilerde ise basariy1 negatif yonde yine ¢ok az etkiledigi goriilmektedir.

4.7. Genis Bilim Konularna flgi

Tablo 4. 7. Genis Bilim Konularina Ilgi Degiskeninin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarlig
Basarisindaki Etkisi

Genis Bilim Konularina ilgi Alanlari

Bagimli Degisken (y), Kesme Katsay1 Standart  t-degeri  p-degeri
Fen-Okuma puani noktast (Bo)  (B1) Hata

0.1 -102.060 1.7138 0.6558 2.61 0.0090
0.5 -81.9832 1.7011 0.5821 2.92 0.0035
0.9 -31.6836 2.5944 0.8186 3.17 0.0015
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Grafik 4. 7. Genis Bilim Konularina Ilgi Degiskeninin Okuma Becerileri ve Fen
Okuryazarhigi Basarisindaki Etkisi

Tablo incelendiginde t ve p degerlerinin anlamli oldugu gozlemlenmektedir.

Grafik incelendiginde genis bilim konularina 1lgi degiskeninin okuma alaninda basarili

olanlar da ve fen-okuma basarisi esit olanlarda basariy1 birbirine ¢ok yakin etkilemektedir. Fen
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alanin da basarili olanlarda ise bu degiskenin basariy1 cok daha fazla etki ettigi goriilmektedir.
Bu degiskeninin fen alaninda basarili olanlara, okuma ve fen-okuma alaninda basarili olanlara

gore daha etkili oldugu anlagilmaktadir.

4.8. Okula Ait Olma Duyusu

Tablo 4. 8. Okula Ait Olma Duyusunun Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarligi Basarisindaki
Etkisi

Okula Ait Olma Duyusu

Bagimli Degisken (y), Kesme Katsay1 Standart  t-degeri p-degeri
Fen-Okuma puani noktast (Bo)  (B1) Hata

0.1 -102.060 -2.6804  0.5738 -4.67 <.0001
0.5 -81.9832 -3.6085  0.4483 -8.05 <.0001
0.9 -31.6836 -3.2960  0.6683 -4.93 <.0001
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Grafik 4. 8. Okula Ait Olma Duyusu Degiskeninin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarligi
Basarisindaki Etkisi

Tablo incelendiginde 3 kantil aralifi icinde t ve p degerlerinin anlamli oldugu

gozlemlenmektedir.
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Grafik incelendiginde okula ait olma duyusu degiskeninin negatif yonde en etkisiz

oldugu alan okuma basaris1 yiiksek olan 6grencilerde oldugu goriilmektedir. Fen-okuma

basarisi esit olanlarda bu degiskenin basariy1 negatif yonde en etkili oldugu goriilmektedir. Fen

alaninda basarili olan 6grencilerde ise basariy1 orta derece de etkiledigi goriilmektedir.

4.9. Ogrenci Tutumlar1 Motivasyon Egilimleri

Tablo 4. 9. Ogrenci Tutumlar: Motivasyon Egilimlerinin Okuma Becerileri ve Fen

Okuryazarhgi Basarisindaki Etkisi

Ogrenci Tutumlar1 Motivasyon Egilimleri

Bagimli Degisken (y), Kesme Katsay1
Fen-Okuma puani noktast (Bo)  (B1)

0.1 -102.060 -2.6567
0.5 -81.9832 -1.4333
0.9 -31.6836 -2.1762

Standart  t-degeri
Hata

0.5238 -4.67
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0.8260 -2.63

p-degeri

<.0001
0.0132
0.0085

= Hgrenci tutumlart
motivasyon egilimleri

Ogrenci Tutumlar1 Motivasyon Egilimleri
0 T T 1
0,1 0,5 0,9

g
S 05 -
wn
<
Z B
S > 1 -
o -1
= 2
£
E o -1,5 T
£ 5
= —
S E
H= -2 -
=]
2m
2
B 2,5
QO

_3 J

Kantil Araligt

Grafik 4. 9. Ogrenci Tutum Motivasyon Egilimleri Degiskeninin Okuma Becerileri ve Fen

Okuryazarlig1 Bagsarisindaki Etkisi

Tablo incelendiginde t ve p degerlerinin anlamli oldugu anlasilmaktadir.
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Grafik incelendiginde okuma becerileri alaninda basarty1 negatif yonde en etkili iken,

fen-okuma basaris1 esit olanlar da negatif yonde en etkisiz oldugu gorilmektedir. Fen

okuryazarlig1 alanin da yiiksek olan 6grencilerde ise basariy1 negatif ve orta seviye de etkiledigi

gorilmektedir. Okuma alanin da basarili olanlar da tutum ve motivasyon egiliminin ters yonde

en etkili iken, fen-okuma alaninda basarili olanlar da tutum ve motivasyon egilimlerinin yine

ters yonde ama en etkisiz oldugu goriilmektedir.

4.10. Simif Tekranr

Tablo 4. 10. Sunif Tekrarinin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarligi Basarisindaki Etkisi

Smif Tekrar1
Bagimli Degisken (y), Kesme Katsay1 Standart t-degeri  p-degeri
Fen-Okuma puani noktast (Bo)  (B1) Hata
0.1 -102.060 10.5145 2.6501 3.97 <.0001
05 -81.9832 15.2737  2.2609 6.76 <.0001
0.9 -31.6836 16.4732 0.3.3793 4.87 <.0001
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Grafik 4. 10. Smuf Tekrar1 Degiskeninin Okuma Becerileri ve Fen Okuryazarligi

Basarisindaki Etkisi
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Tablo incelendiginde t ve p degerlerinin anlamli oldugu goriilmektedir.

Grafik incelendiginde okuma becerileri alaninda basarili olan 6grenciler de en etkisiz
iken, fen-okuma basaris1 esit olan Ogrencilerde daha etkili oldugu goriilmektedir. Fen
okuryazarlig1 alanin da basarili olan 6grencilerde en etkili oldugu goriilmektedir. Bu degisken
fen alaninda basarili olan 6grenciler de basariy1 ¢ok daha fazla etkilerken, fen-okuma basarisi
esit olan 6grencilerde basarty1 daha az etkilemekte ve okuma alaninda basarili olan 6grencilerde
basariy1 daha da az etkilemektedir. Sinif tekrar1 arttikga okuma basarisinin fen basarisina gore

basar1y1 daha az etkiledigi goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

PISA 2015 verileri kullanilarak 15 yas grubuna dahil olan Tiirk 6grencilerin fen
okuryazarligr ve okuma becerileri alanlarinda basarili olan 6grencilere etki ettigi diisiiniilen
ogrenci degiskenlerinin etkisi incelendi. Fen okuryazarligi basari puan1 yiiksek olan 6grenciler,
fen ve okuma basarist puani esit ve birbirine yakin olan 6grenciler, okuma becerisi basari puani
yiiksek olan 6grencilerde bu degiskenlerin etkisinin anlamli oldugu gézlemlenmis ve asagida

bu sonug¢lar anlatilmstir.

Okuma becerisi ile fen okuryazarligi puani birbirine esit olan dgrencilerde matematik
basarisinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Okuma becerisi ve fen okuryazarligi basarisi
yakin ve esit olan &grencilerin matematik problemlerini okudugunda iyi anladigi ve fen
okuryazarligi sayesindede soyut diisiinerek matematik problemlerini iyi ¢ozdigi
gorilmektedir. Kaya (2017), 6grencilerin fen ve matematik basarisinin bu derslere ilgisinin
yaninda 6grencilerin okumaya karsi ilgisinin de basariy: arttiracagini ve bu nedenle okuma
becerilerini arttiracak etkinliklerin de desteklenmesi gerektigini sdylemistir. Matematik
okuryazarlig1 arttik¢a fen okuryazarhiginin da artacagi net bir sekilde gézlenmektedir. Polat ve
digerleri (2016), matematik alan bilgisi iyi olan 6grencilerin fen bilimleri okuryazarliginin daha
1yi oldugunu ve matematik okuryazarligi ile fen okuryazarlig1 arasinda pozitif yonlii anlamli bir
iligki oldugunu rapor etmistir. Duran (2013), 6grencilerin sézel matematik problemlerini
anlamakta giicliik ¢ektigini soylemesi, bizlere okuma becerileri alaninda 6grencilerin daha iyi
olmas1 sozel problemleri anlamalarini kolaylastiracagin1 gostermektedir. Okuma becerileri

puani arttikca matematik basarisinin da artacagi goriilmektedir.

Matematik ve fen bilimlerinin i¢ ice gegmis iki bilim dali oldugu zaten bilinmektedir.
Bir Ogrencinin matematik alanindaki basaris1 fen okuryazarligi puanini da o derecede
etkilemektedir. Ulkemizde bilindigi iizere lise diizeyinde dgrenciler daha iyi olduklari derslere
gore sozel, sayisal, esit agirlik gibi alanlara ayrilarak egitime devam edilmektedir. Sayisal
denilen alan matematik ve fen bilimleri ana ders olmakta ve bu iki dersin birbirini daha ¢ok

etkiledigi diisiiniilmektedir. Giile¢ ve Alkis (2003), yaptig1 calismada matematik dersinin
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pozitif yonde korelasyonunun en yiiksek fen bilimleri dersinin oldugunu ve basar1 diizeylerinin

pozitif yonde ve kuvvetli oldugunu tespit etmistir.

Haftalik fen ders saatinin okuma becerileri ve okuma-fen basarisi esit olanlar da negatif
yonde etkilenmesi beklenmis ve sonuglar bunu dogrulamistir. Haftalik fen ders saatinin artmasi
demek diger derslere ayrilan zamanlarin azalmasimi saglayacak bu da dolayli olarak tiirk¢e
derslerini ve okuma becerileri basarisin1 nagatif yonde etkileyecektir. Fakat haftalik fen ders
saatinin mevcut kosullardaki durumlardan fen basaris1 alaninda en etkisiz oldugu bilinmesine
ragmen O6gretmenler, 6grenciler ve yoneticiler tarafindan ders saatinin azlig1 soylenmektedir.
Miilayim ve Soran (2002), yaptig1 ¢alismada 6grencilerin %68,2’ sinin ders saatlerinin yetersiz
oldugunu, 6gretmenlerin %79’ luk kismi1 ders saatlerinin yetersiz oldugunu ve yoneticilerin de
%58,7’ sinin ders saatlerinin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Egitimin her kademesini

olusturan bireyler ders saatinin yetersizligini belirtmektedir.

Yapict ve Leblebiciler (2007), yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin ders i¢i etkinliklerin
yapilmasi i¢in ders saatlerinin yetersiz oldugunu, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %56
oraninda bu goriiste oldugunu rapor etmistir. Ders saati siiresi azaldikca bilgilerin 6grenilmekte
daha da zorlastigini, yapilabilecek olan etkinliklerin konunun yetistirilmesi i¢in yapilmadan
gecilebilecegi bir durum olusturmaktadir. Bu durumda 6grencilerin bilgileri yaparak yasayarak
ogrenmekten uzaklastirarak onlar1 bilgileri ezberlemeye mecbur birakmaktayiz. Ezberlenen
bilgilerin bir siire sonra unutuldugu ve kalic1 6grenmenin gergeklesmedigi bilinmektedir. Bu da
egitim sistemimizdeki ders saatlerinin diizeltilerek daha kaliteli egitim saglanabilir ve

Ogrencilerin basarilarinda artis gozlenebilir.

Isbirligi ve ekip c¢alismasmin okuma becerileri basarisinda en etkisiz oldugu
gozlenmistir. Bu da bize 6grencilerin okuma becerileri puaninda basarili olmalarini okumanin
ve okudugunu anlamanin daha ¢ok bireysel oldugunu gdstermektedir. Susar (2006), yaptigi
calismada isbirilikli 6grenme ile 6grencilerin farkli 6zelliklerini dikkate alarak metnin daha
kolay anlagildigimi ve bu sayede Ogrencilerin okudugunu anlamada kendi yeteneklerini
kesfetmesini sagladigimi sdylemektedir. Fen okuryazarligi basarisi yiiksek olan 6grenciler de
isbirligi ve ekip ¢alismasimnin negatif yonde ¢ok fazla etkiledigi gorilmiistiir. Fen alaninda
yiksek puan alan oOgrencilerin igbirligine ve ekip c¢alismasina Onem verdikleri ve
yatkinliklarinin basariy1 olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir. Fen alaninda yiiksek puan alan

Ogrencilerin igbirligi ve ekip caligmalar1 sayesinde akran O08renmesi de gerceklestirdigini
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sOyleyebiliriz. Doymus ve digerleri (2004), yaptiklar1 ¢alismada isbirlik¢i 6grenme yonteminin
akademik basariy1 arttirdigr ve 6grencilerde olumlu tutum gelistirdigini, 6grencilerin grupla
calismanin iyi, 6gretici ve ¢calisma sorumlulugu verdigini, anlamadiklari yerlerde arkadaslarinin
yardimci olduklarimi sdylemislerdir. Kincal, Ergiil ve Timur (2007), kontrol ve deney grubu
kurarak yaptigi ¢alismalarinda 6grencilerin genel basarilari, biligsel bilginin; bilgi, kavrama ve
uygulama da aldiklar1 puanlarin deneysel grubun lehine anlamli bir fark olacak sekilde
yansidigl sonucuna ulasmis ve igbirlik¢i 6grenmenin basariy1 arttiracagini rapor etmislerdir.
Korkmaz ve Kaptan (2002), yaptig1 ¢alismada proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulayarak
Ogrencilerin gruplar halinde ve isbirligi i¢inde ¢aligmalarini saglamis ve akademik basariy1
olumlu etkiledigini ve Ogrencilerin fen i¢in ayirdiklart calisma siiresinde artis oldugunu

bildirmislerdir.

Ogretmen adilligi degiskeninin okuma becerileri yiiksek olan dgrencilere orta derecede
etki ederken fen okuryazarlig1 basarisin1 ¢ok daha fazla etkiledigi goriilmektedir. Bu basarilara
yonelik etkisini direk ilgilendiren calismalara rastlanamamistir. Yapilan caligmalarda
Ogretmenlerin deger yargilari ve 6gretmenlerin 6grenciler tarafindan nasil olmasi gerektigi gibi

caligsmalar yer almaktadir.

Bu baglamda, Ulu K. (2017), yaptig1 bir ¢alisma da O6gretmen adaylarinin deger
hiyerarsisini belirlemekte ve bu calismaya gore 6gretmen adaylarinin ilk deger yargilarini
adillik olarak saptamistir. Ogretmen olacak yeni neslin adillik kavramina verdikleri onem
buradan anlasilmaktadir. IThtiyaroglu (2014), yapmis oldugu c¢alismada etkili ve kaliteli
ogretmeninin Ozelliklerini belirten Ogrencilerin; etkili ve tarafsiz degerlendirme yapan
ogretmenlerin daha kaliteli Ogretmen olduklarini, tarafsiz yapilan degerlendirmelerin
kendilerini ¢ok rahatlattiklarin1 ve gilivenlerinin arttigini sdylediklerini rapor etmistir. Bu
baglamda bakildiginda 6gretmenin adil olmasinin dgrencilerin {izerinde onemli bir etkisi
oldugu anlagilmaktadir. Bu etki 6grencilerin giiven duygularini saglamakta ve duyulan giiven
ile 6grenciler rahat olmaktadir. Bilginin 6grenilebilmesi i¢in rahat ve giivenilir bir ortamda
korku, kaygi, endise, siiphe gibi duygulardan arinarak 6grenmenin daha kolay ve etkili olacag:

bilinmektedir.

Bilim etkinlikleri degiskeninin okuma becerileri basarisin1 en az etkiledigi
goriilmektedir. Okuma anlaminda yapilan etkinlikler 6grencileri daha ¢ok okumaya tesvik

etmektedir. Daha ¢ok okuyan 6grencilerin kelime hazneleri ve metinleri anlama yetenegi
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artmaktadir. Anderson, Wilson ve Fielding (1988), yaptig1 calismada okuma-kelime sayisi ile
akademik basar1 arasinda ki iligkiyi incelemis, yilda 6 milyon kelime civarin da okuyan
ogrencilerin testlerde %95 ve iizerinde basarili, yilda 6 yiiz bin civarlarin da kelime okuyanlarin

testlerde %45 civarinda basarili oldugunu gérmiistiir.

Fen okuryazarligi basarisi ile pozitif bir korelasyon sergilemektedir. Fen alaninda
yapilan etkinlerin basariyr arttirdigi goriilmektedir. Bozdogan ve Yal¢in (2004), yaptiklar
calismada laboratuvarlarda kullanilan ara¢ ve gereclerin eksik, bozuk ve sinirli say1 da olmasi,
laboratuvarlarin kii¢iik ve laboratuvar malzemelerinin depo olarak muhafaza edildigi bir yer
olarak goriildiigiinii rapor etmistir. Ceylan ve Berberoglu (2007), yilinda ki ¢aligmalarinda fen
basarisini etkileyen etmenleri aragtirirken yapilan etkinliklerin dogru yapilmadigi ve bunun da
basariyr gelistirmede yetersiz kaldigmi rapor etmislerdir. Laboratuvarlarin  dogru
kullanilmamasi; smif mevcutlarinin yiiksek olmasi, 6grencinin isteksizligi gibi sebeplere
dayanmakta ve bu sebepler 6grencilerin etkinlikleri yapmalarinda sikint1 olmaktadir. Bilimsel
etkinlikleri yapmakta istekli olan 6grencilerin daha ¢ok yaparak yasayarak 6grendikleri i¢in fen

alaninda daha basarili olduklar1 soylenebilir.

Haftalik okul dis1 ¢alisma siiresi arttikga okuma becerilerinin negatif yonde en fazla
etkilendigi goriilmektedir. Okul disi c¢alisma siiresini evde okuduklar1 kitaplar, gazeteler,
dergiler gibi yazili metinler olusturabilir. Coskun (2003), yaptigi aragtirmada okuma becerisi
basarisini; okuma sikligina, evlerine diizenli olarak gazete ve dergi almalarina gore incelemis
ve bu etkenlerle okuma becerisi arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Giinliikk hayatta
okumaya daha ¢ok zaman ayiran 6grencilerin okuma becerilerinin daha {ist diizey de oldugunu
sOylemigtir. Bu baglamda bakildiginda okul disinda ¢alisma siiresine ayrilan zamanin

artmasinin en ¢ok okuma becerileri alaninda etki gosterecegini gormekteyiz.

Fen okuryazarlig1 puani yiliksek olan 6grenciler de bu degiskenin t ve p degerlerinin
istatistiki agidan anlamli olmadig1 gozlenmistir. Yenice, Saydam ve Telli (2012), yaptiklar
calismada 6grencilerin motivasyon diizeyleri arttik¢a haftalik fen ders caligma siiresinde artis
oldugunu ve bunun da fen alaninda basariy1 arttirdigini rapor etmistir. Ozgiin K. ve Sen (2002),
yaptiklari ¢aligsma da 6grencilerin ev 6devlerine giinde 1-2 saat ayirdiklarini ama diger tilkelerin
1 saat ayirdiklarini rapor etmistir. Korkmaz ve Kaptan (2002), yaptiklari ¢alismada proje tabanl
O0grenme yaklasiminin haftalik okul dis1 ¢alisma siiresini arttirdigini ve bunun da basariyi

arttirdigini rapor etmislerdir. Kember (1995), tarafindan yapilan bir aragtirma da 6grencilerin
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calisma siireleri ile akademik basarilari arasinda dogrusal bir iliski oldugu sonucuna ulagsmis ve
bunu rapor etmistir. Yapilan arastirmalara bakildiginda haftalik okul dis1 ¢aligma siiresinin
artmasi fen okuryazarligimi arttirmakta fakat okuma becerileri basarisi ile kiyaslandiginda

okuma becerilerini daha ¢ok etkiledigi goriilmektedir.

Fen okuryazarlig1 basar1 puanin yiiksek oldugu 6grencilerde genis bilim konularina ilgi
degiskeninin en etkili oldugu goriilmektedir. Fen-okuma basaris1 esit ve okuma becerileri
basaris1 yiiksek 6grencilerde bu degiskenin yine etkili oldugu ve benzer oldugu goriilmektedir.
Literatiir taramasi yapildiginda bu degiskeninin etkisinin arastirildigi bir ¢alismaya

rastlanamamis ve kiyaslama yapilamamastir.

Okula ait olma duyusu degiskeninin fen okuryazarligi puani ve okuma becerileri puani
birbirine esit ve yakin olan Ogrencilerde negatif yonde en etkili oldugu goriilmektedir.
Ogrenciler kendilerini okula ait hissetmemeleri durumunda bundan en ¢ok etkilenen fen-okuma
basaris1 olmaktadir. Ogrenciler kendilerini okula ait hissetmedikleri durumda fen basarisinin
okuma basarasindan daha ¢ok etkilendigi goriilmektedir. Akyiiz ve Pala (2010), yaptigi
calismada okula ait olma duyusunun basariyr olumlu yonde etkiledigini rapor etmistir.
Ogrenciler okulda ne kadar rahat ve Ozgiir olurlarsa kendilerini daha fazla okula ait
hissedebilirler. Okul ikliminin iyilestirilerek Ogrencilerin okulu daha ¢ok sevmeleri ve
kendilerini buraya ait hissetmeleri saglanabilir. Bahgetepe ve Giorgetti (2015), yaptiklar
calismada 6grenciler okul iklimini olumlu bulduklar siirece akademik basarilarinin da arttigini
belirtmislerdir. Okul iklimi ne kadar olumlu ise 6grenciler okula daha ¢ok kendilerini ait
hissedecek ve bu da basariyr getirecektir. Calismamiz ve yapilan calismalar paralellik

gostermektedir.

Aydogan (2008), yaptig1 ¢alismada okumaya karsi olumlu tutumlar1 olan 6grencilerin
olumsuz tutumlar1 ve orta diizey de tutumlar1 olan 6grencilere gére daha basarili olduklarini
sOylemistir. Katranc1 (2015), yaptig1 ¢aligmada kitap okuma motivasyonunun tiirk¢e dersi
yordamada Onemli bir etken oldugu ve tiirkge dersinde akademik basariy1 %9 etkiledigini
sOylemistir. Yildiz (2013), yaptig1 calismada okuma motivasyonunun, okudugunu anlama

alanindaki akademik basarinin %61’ ni acikladigini tespit etmistir.

Ceylan ve Berberoglu (2007), yaptiklar1 caligmada fen bilimlerine yonelik tutumla fen
basaris1 arasinda negatif bir iligki oldugunu, dgrencilerin fen bilimlerine kars1 olumlu tutumlari

olmalarina ragmen fen bilimlerinde basarili olamamalarinin temel kavram ve becerileri
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O0grenememis olabileceklerini rapor etmislerdir. Ayrica bu sonucun istatiksel bir olgudan
kaynaklanabilecegini de sdylemistir. Anagiin (2011), yaptig1 ¢alismada fen tutumlar ile fen
okuryazarligr arasinda anlamli bir iligki bulunmadigini, bu sonucun testin yapisindaki
maddelerin 6l¢iim i¢in uygun ifadelerin olamayabilecegi ve ya iilkemizin egitim programlarinin
PISA sinavi sorulart ile ortiismemesinden kaynaklanabilecegini soylemistir. EKici, Kaya ve
Mutlu (2014), yaptiklar1 calismada, fen bagar1 puani yiiksek 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerinin anlamli diizeyde yiiksek oldugunu soylemistir. Arastirmalara
bakildiginda motivasyonun 6grenmeyi, 6grenmenin de motivasyonu olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Li ve Pan (2009), motivasyonun yiikselmesinin basariy1 arttirdigini, basarisi artan

Ogrencinin 6grenmeye daha iyi motive oldugunu soylemistir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda okuma tutum ve motivasyon egilimlerinin okuma
becerisi basarisini ve fen okuryazarligi basarisini etkiledigi goriilmektedir. Okuma becerileri
basaris1 yiiksek olan 6grencilerde okuma tutum ve motivasyonu negatif yonde en etkili oldugu
goriilmektedir. Okuma becerileri basaris1 yiiksek olan Ogrencilerde okuma tutum ve
motivasyonu ne kadar az ise basarilar1 da o kadar diisiik olmaktadir. Fen okuryazarligi basarist

yiiksek olan 6grencilerde okuma becerisi yiiksek olan 6grencilere gore daha az etkilemektedir.

Smif tekrar1 yapan 6grencilerin basarisi genel olarak artma egilimdedir. Siif tekrari
yapan 0grencilerde ki basariya bakildiginda en az okuma becerileri alaninda bagariya sahip olan
ogrencilerde etkiliyken, sirasiyla fen-okuma basarisi esit olanlar ve fen okuryazarlig: basarisi
yiiksek olan 6grenciler takip etmektedir. Sezer (2007), yaptigi ¢alismada dgrencilerin sinif
tekrar1 yapmalarmin sebeplerini incelemis ve simif tekrari yapan 6grencilerin basarilarinin ¢ok
fazla artmadigmi, gecici iyilestirme getirdigi sdyleminde bulunmustur. Arastirmalar
incelendiginde siif tekrariin basariya etkisi lizerine ¢aligmalara rastlanamamis ve dolayisiyla

kiyaslama yapilamamustir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Egitim Alaminda Yapilabileceklere Yonelik Oneriler

Haftalik fen ders saatleri incelendiginde 6g8renciler ve 6gretmenlerin ders saatlerinin
yetersiz oldugunu sdylemislerdir. Bu kapsamda ders saatleri yeniden gozden gegirilerek

tyilestirmeler yapilabilir.
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Olusturulacak egitim kitaplariin igerigi hazirlanirken, her konunun uygun etkinliklerle

Ogretilmesi amaglanarak 6grencinin yaparak ve yasayarak 6grenmesi gerceklestirilebilir.

Egitim programi hazirlanirken igbirligi ve grup ¢aligsmalarini daha fazla uygulanabilecek
sekilde yapilmasi ve hizmet igi egitimlerle 6gretmenlerin 6grencileri daha fazla isbirligine ve

grup calismalar1 yapmalarina tesvik etmeleri saglanabilir.

Ogrencilerin 6gretmenlerin adil oldugu durumda ¢ok daha rahat olduklar1 ve giivende
hissettiklerini soylemislerdir. Ogretmenlerimiz degerlendirmelerin nasil yapildigini sinifta
aciklamasi ve yapilan degerlendirme kagitlarinin sinifta herkese agik sekilde olmasi

saglanabilir.

Fen derslerinde yapilan bilimsel etkinliklerin basartyr pozitif yonde etkiledigi
bilinmektedir. Buna bagl olarak okullardaki laboratuvarlar boyutsal ve arag-gere¢ bakimindan

tyilestirilerek dgrencilerin daha fazla etkinlik yapmalar1 saglanabilir.

5.2.2. Sonraki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirma kapsaminda ele alinamayan; smif ortami, okulun bulundugu bélge birimi,
devlet ve Ozel okul, okul tiirii, 6gretmen basina diisen 6grenci sayis1 gibi degiskenler ele

almabilir ve daha derinlemesine inceleme yapilabilir.

Fen okuryazarligi ve okuma becerileri yerine matematik okuryazarligi ayn1 degiskenler

bazinda incelenebilir.
Fen okuryazarlig1 basarisini etkileyen okul degiskenleri incelenebilir.
Tiirkiye’nin fen okuryazarligi performansi ilk ve son 5’ de olan tilkelerle kiyaslanabilir.

Tiirkiye’nin okuma becerileri performansi ilk ve son 5’ de olan iilkelerle kiyaslanabilir.
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EKLER

EK 1. Uygulanan Ogrenci Anketi

Degiskenler

Degiskenin sorulari

Cevap anahtari

Sense of Belonging to
School(BELONG)
Okula Ait Olma
Duygusu

Okulda kendimi yabanci biri gibi
hissediyorum.

Okulda kolayca arkadas olurum.
Okula ait oldugumu
hissediyorum.

Okulumda kendimi garip
hissediyorum.

Diger 6grenciler benden
hoslaniyor gibi goriiniiyor.
Okulda yalniz hissediyorum.

Kesinlikle katiliyorum
Katiliyorum
Katilmiyorum
Kesimlikle
katilmiyorum

Ben iyi bir dinleyiciyim.

Kesinlikle katiliyorum

Collaboration and Sinif arkadaslarimin basarili Katiliyorum
teamwork dispositions: oldugunu gérmek hosuma Katilmiyorum
Enjoy cooperation gidiyor. Kesimlikle
(COOPERATE) Baskalarinin neyle ilgilendigini | katilmiyorum
Isbirligi ve ekip g6z 6niinde bulundururum.
galigmast Farkl1 bakis agilar1 diisiinmekten
zevk altyorum.
Biyosfer (6rnegin, ekosistem flgilenmiyorum
hizmetleri, siirdiiriilebilirlik). Cok ilgilenmiyorum
Hareket ve kuvvetler (6rnegin, | llgileniyorum

Interest in broad
science topics
(INTBRSCI)

Genis bilim konularina

ilgi

hiz, siirtinme, manyetik ve
yer¢ekimi kuvvetleri).

Enerji ve dontisiimii (6rnegin
koruma, kimyasal reaksiyonlar).
Evren ve tarihi

Bilim, hastalig1 6nlememize
nasil yardimei olabilir?

Cok ilgileniyorum
Bunun ne oldugunu
bilmiyorum

Student attidues,
preferences and self-
related beliefs:
achieving motivation
(WLE) (MOTIVAT)
Ogrenci tutumlari
motivasyon egilimleri

Kurslarimin ¢ogunda veya
tamaminda iist <notlar1>
istiyorum.

Mezun oldugumda mevcut olan
en iyi firsatlar arasindan se¢im
yapabilmek istiyorum.

En iyisini olmak istiyorum, ne
yaparsam yapayim.

Kendimi hirsh biri olarak
gorilyorum.

Sinifimdaki en iyi 6grencilerden
biri olmak istiyorum.

Kesinlikle katiliyorum
Katiliyorum
Katilmiyorum
Kesinlikle

katilmiyorum
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Out-of-school study
time per week (Sum)
(OUTHOURS)
Haftalik okul dis1
caligsma siireleri

Slider formatindaki bu soruda
Ogrencilere, zorunlu okul
saatlerine ek olarak 6grenme i¢in
ne kadar zaman harcadiklar1
sorulmaktadir.

OUTHOURS endeksi, farkli
konularda okul disinda 6grenme
icin harcanan zamanlar
toplanarak hesaplandi.

Science activities
(SCIEACT)
Bilim etkinlikleri

Ilgili TV programlarini izlerim.
Kitap 6diing veya satin alirim.
Web sitelerini ziyaret ederim.
Gazetelerde, dergi veya bilim
makalelerini okurum.

Bir bilim kuliibiine>katilirim.
Bilgisayar programlarinda / sanal
laboratuvarlarda dogal olaylari
benzetirim.

Bilgisayar programlarinda / sanal
laboratuvarlarda teknik islemleri
simiile ederim.

Ekoloji kuruluslarinin web
sitelerini ziyaret ederim.

Bilim, gevre veya ekoloji
kuruluslarinin haberlerini
bloglardan ve mikrobloglardan
takip ederim.

Sik sik

Diizenli

Bazen

Asla ya da neredeyse
hig

Teacher fairness (Sum)
(UNFAIRTEACHER)
Ogretmen adilligi

Ogretmenler genellikle bana
diger 6grencilerden daha az soz
hakki verdi.

Ogretmenler genellikle beni
diger 6grencilerden daha az
takdir etti.

Ogretmenler genellikle beni
oldugumdan daha az zeki olarak
degerlendirdi.

Ogretmenler bana diger
Ogrencilerden daha sert davrandi.
Ogretmenler benimle
bagkalariin 6niinde dalga gecti.
Ogretmenler beni bagkalarmin
Onilinde asagiladi.

Asla ve aslaya yakin
Yilda bir iki defa,
Ayda birkag defa
Haftada bir yada daha
fazla

Learning time minutes
per week science
(SMINS)

Haftalik fen ders saati

SMINS, fen dersindeki ortalama
dakika sayisinin haftadaki fen
dersi sayisi ile ¢carpilmasiyla
hesaplandi.
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Grade repetition
(REPEAT)
Sinif tekrari

Bir kategorik degisken olan
REPEAT ortaokul siiresince en
az bir defa siif tekrari
yapilmigsa ‘1°, yapilmamissa ‘0’,
eger hi¢bir kategori se¢ilmemis
ise kayip deger olarak alinir.
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