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OZET

FEN OGRETIMINDE KULTURE DUYARLI VE FARKLILASTIRILMIS KAVRAM
KARIKATURLERI KULLANIMININ AKADEMIK BASARI VE TUTUMA ETKISI

Cetinkaya, Cagdas
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Fatma Gok
Temmuz 2019, 97 sayfa

Bu ¢alismada fen 6gretiminde kiiltiire duyarl ve farklilastirilmis kavram karikatiirleri
kullantmiin Ggrencilerin  ‘Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines’ {nitesindeki
akademik basarilarina ve astronomiye yonelik tutumlarina olan etkisi arastirilmistir. Aragtirma
yar1 deneysel desenler ¢ergevesinde, akademik basariya olan etki son test eslestirilmis kontrol
gruplu desende, astronomiye iligkin tutumlara etki ise Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu
desende gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Akgakaledeki farkli iki okuldan
segilen 80 goniillii 6. Stmf 6grencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ‘6.
Smif Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines Unitesi Basar1 Testi’ ile astronomiye yonelik
tutumlar1 ise ‘Astronomi Tutum Olgegi’ kullanilarak belirlenmistir. Gelistirilen kavram
karikatiirleri ile islenen dersler 4 hafta siirmiistiir. Arastirma verileri arastirmanin baslangicinda
tutum Olcegi, sonunda ise hem basari testi hem tutum 6lgegi uygulanarak toplanmistir. Gruplar
arasinda akademik basarinin anlamli farklilasip farklilasmadiginin ortaya c¢ikarilmast i¢in
bagimsiz Orneklemler i¢in T testi, grup tutumlarina iliskin farklilasmanin incelenmesi i¢in
kovaryans analizi gerceklestirilmistir. Ayrica ¢aligma grubunun genel bir profilinin
cizilebilmesi agisindan elde edilen puanlar gesitli degiskenler ¢ergevesinde — Cinsiyet, Anne
Egitim Durumu ve Baba Egitim Durumu incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére deney ve
kontrol grup puanlarinin deney grubu lehine anlamli derecede farklilastigi gézlenmistir. Buna
gore cokkiiltiirlii egitim anlayisi ¢ercevesinde hazirlanmis kavram karikatiirlerinin bahsedilen
tiniteye iliskin 0grencilerin akademik basarilarini artirmada ve astronomiye yonelik olumlu

tutum gelistirebilmelerinde etkili bir 6gretim araci oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cokkiiltiirlii Egitim, Kavram Karikatiirii, Kiiltiire Duyarlilik



ABSTRACT

EFFECT OF USING CULTURALLY RESPONSIVE AND DIFFERENTIATED
CONCEPT CARTOONS ON STUDENTS’ ACADEMIC SUCCESS AND ATTITUDE
IN SCIENCE TEACHING

Cetinkaya, Cagdas
Mathematics and Science Education Department
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Fatma Gok

July 2019, 97 Pages

In this study, we investigated effect of using of culturally responsive and differentiated
concept cartoons in science teaching on students’ academic achievement in ‘Our World, Moon
and Our Source of Life: Sun’ unit and attitudes toward astronomy. The study has been
conducted in quasi-experimental designs; The Matching-Only Posttest-Only Control Group
Design for academic achievement, The Matching-Only Pretest-Posttest Control Group Design
for attitudes of students. Study group of the research includes 80 voluntaries 6 graders selected
from two different schools in Akgakale province. ‘6th Class Our World, Moon and Our Source
of Life: Sun Achievement Test’ and ‘Astronomy Attitude Scale’ were utilized to determine
academic achievement and attitude levels of students respectively. Culturally responsive and
differentiated concept cartoons supported lectures have lasted for 4 weeks. Only attitude scale
at the beginning of the study, both attitude scale and achievement tests were used the end of the
study to collect data. To observe whether treatment and control group scores show significant
difference each other, independent samples T test and Covariance Analysis were applied
respectively for achievement and attitude scores. In addition, data was analyzed according to
various variables — gender, educational status of father, educational status of mother to be able
to draw a profile of the study group. Findings revealed that group scores are differentiated in
treatment group’s favor. As a result, it is concluded that concept cartoons which are developed
with multicultural understanding are effective instructional tools to increase academic

achievement in regarding unit and develop positive attitudes toward astronomy.

Keywords: Multicultural Education, Concept Cartoon, Culturally Responsiveness
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BOLUM I

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Glinlimiiz kiiresellesen diinyasinda bir¢ok toplum kendi igerisinde farkli kiiltiirel, dinsel,
dilsel ve etnik unsurlar1 barindirmaktadir. Tirkiye Cumhuriyeti Devleti, blinyesinde farkli
milletlerden topluluklar1 barindiran, ¢ok uluslu, ¢ok dilli, c¢okkiiltiirlii Osmanli
Imparatorlugunun topraklarmin bir kismi1 olan Anadolu cografyasinda varligini siirdiiren gorece
gen¢ bir devlettir. Devletin bir imparatorlugun devami niteligi tasimasi, Osmanl
Imparatorlugundan sonra farkli kiiltiirlere sahip topluluklarin yeni devletin sinirlar1 igerisinde
kalmasina yol agmis, gérece geng bir devlet olusu ise, icerisindeki topluluklarin egitimlerine

iligkin yeteri ¢abanin gelismis devletler dlcilisiinde gosterilememesine sebep olmustur.

Milli egitim, her devlet igin oldugu gibi, kiiltiiriinii paylastig1 vatandaslarin egitilmesi,
toplumsal bilincin olusturulmasi ve kiiltiirel azinliklarin topluma entegrasyonunun saglanmasi
gibi birgok amaci Tiirkiye Cumhuriyeti i¢in de tasimaktadir. Tiirkiye’nin yillar igerisinde artis
gosteren farkli etnik gruplari biinyesinde barindiran bir niifus yapisina sahip olmasi egitimde
cokkiiltiirliilik kavraminin {izerinde durulmasi gerektigine olan inanci artirmaktadir.
Uluslararas1 kapsamda ele alindiginda cokkiiltiirliiliigiin yilizyili askin bir siiredir egitim
uygulama ve arastirmalarina konu edildigi bilinmektedir. Yeterli tarihi ve sosyolojik derinlige
inildiginde ise ge¢misi farkl kiiltiirleri barindiran tilkelerde egitime verilen 6nem ile orantil

olarak cokkiiltiirliiliige iliskin caligsmalar yapildigi gériilmektedir.

Egitimde cokkiiltiirliiliik kavrami incelendiginde bu kavramin alanyazinda ilk olarak
yetiskin egitiminde Horace Kallen tarafindan 1915 yilinda kullanildig1 goriilmektedir. Bailey
ve Clark’in (2010) belirttigi lizere Kallen, ¢okkiiltiirliiliiglin ‘kurtarict giiglerine’ olan inanci
ifade etmektedir. Cokkiiltiirlii egitimin tarihsel kokleri gegmiste bastirilmis gesitli gruplarin
medeni haklarina iliskin gosterdigi hareketlere dayandirilmaktadir. 1960’larda devlet
kurumlarinda bas gosteren ayrimci uygulamalara karsi, basta Afrika kokenli Amerikan
vatandaglarinin ve diger azmliklarin miicadele ettigi yurttashik haklart hareketleri
cokkiiltiirliiliigiin temellerinin atilmasina yol agan bir olaydir (Banks, 2010). Bir baska ifadeyle

sosyal hayatin etkileri egitim hayatinda goriilmiis, egitimde yeni fikir ve anlayislarin ortaya
1



¢ikmasina yol agmistir. Bu noktada azinlik topluluklarin egitsel agidan taleplerinin ‘kendilerine
uygun’ egitime ulasabilmeleri ydniinde oldugu gériilmektedir. Ornegin Ware’e (2006) gore
Amerika Birlesik Devletlerindeki Afrika kokenli 6gretmenlerin aymi kokenli 6grencilerin
akademik basarilarim1 artiran 6zgiil ve kiiltiirel agidan 6zel Ogretim bigimleri vardir.
Arastirmaciya gore bu dgretmenlere Ogrencilerin disiplin amiri, onlarin bakicis1 ve egitim

bilimci 6zellikleri atfedildigi i¢in 6grencilerin basarilarinda 6nemli bir konumda yer almaktadir.

Ulkemizde kiiltiir ve dilin egitim ile olan iliskisine yapilan vurgu giincel Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2017) gériilmektedir. Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde
(TYC) ogrencilerin kazanmasi gereken sekiz anahtar yetkinlikten — ana dilde iletisim, yabanct
dilde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
ogrenmeyi ogrenme, sosyal ve vatandagslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik
algisi, kiiltiirel farkindalik ve ifade bahsedilmektedir. TYC’nin genel hedefi, iilkemizdeki tiim
yeterliliklerin tanimlandig1, siniflandirildigi ve bunun sonucunda yeterlilikler arasinda gegis ve
ilerleme gibi iligkilerin belirlendigi biitiinlesik bir yap1 sunmak oldugu ifade edilmistir. Buna
gore ana dilde iletisim ve kiiltiirel farkindalik ve ifade yeterliliklerinin ¢alisma konusu ile direkt

olarak ilgili oldugu sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde birden fazla kiiltlirlin bir araya geldigi ortamda
gergeklestirilen egitimin farkli agilardan ele alindigi goriilmektedir. Bunlardan bazilart
cokkiiltiirliiliige iliskin pedagoji, dgretim programi, egitim politikalari, egitimci egitimi ve
kullanilan materyallerdir. Ozellikle alanyazinda dgretim programlari ve egitimci (8gretmen)
yeterliligi hakkinda diger konulara gore daha sik ¢aligmalar yer almaktadir. Bahsedilen iki
yaklasimin ortak noktalarindan birisi olan kiiltiire uyumlu (duyarli) materyallerin 6gretim
stirecine dahil edilmesi gerekliligine yapilan vurgu bu arastirmanin ana ¢ikis noktasidir. Bu
baglamda arastirmanin problemi, Sanlrfa Akgakale Ilgesindeki 6.siif grencilerinin fen
bilimleri dersinde kiiltiire duyarli ve farklilagtirllmis kavram karikatiirleri kullaniminin
ogrencilerin belirlenen {niteye iliskin akademik basarilarina ve astronomiye yonelik

tutumlarina olan etkisini belirlemektir.

1.2 Arastirmanin Alt Problemleri

e 6. Smf ‘Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Gilines’ {nitesinin kiiltiire duyarli ve
farklilastirilmig kavram karikatiirleri ile islenmesi 6grencilerin akademik basarisi lizerinde

anlamli etki olusturmakta midir?



e 6. Smf ‘Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Gilines’ {nitesinin kiiltiire duyarli ve
farklilagtirllmis kavram karikatiirleri ile islenmesi Ogrencilerin astronomiye iliskin
tutumlari tizerinde anlamli etki olusturmakta midir?

e Basar testinden elde edilen 6grenci puan ortalamalari cinsiyet, anne-baba egitim durumu
vb. degiskenlere bagl olarak farklilagmakta midir?

e Tutum 6lgeginden elde edilen 6grenci puan ortalamalari cinsiyet, anne-baba egitim durumu

vb. degiskenlere bagl olarak farklilagmakta midir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci fen 6gretiminde kiiltiire duyarli ve farklilastirilmis kavram
karikatiirleri kullaniminin ¢esitli degiskenler {izerinde anlamli etkisinin olup olmadiginin

belirlenmesidir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Cokkiiltirlilige iliskin alanyazin incelendiginde kiiltiirel farkliliklara sahip egitim
ortamlarinda ogrencilerin kiiltlirline uygun pedagojik anlayisin benimsenmesine, egitim
politikalariin bu yonde belirlenmesine, Ogretim programlarinin kiiltiire duyarli olarak
hazirlanmasina, egitimcilerin bu dogrultuda egitilmesine ve kiiltiire duyarli materyallerin
ogretimde etkin kullanimina olan vurgu géze carpmaktadir. Bu baglamda ¢alisma, farkli kiiltiire
sahip 6grencilerin bulundugu egitim ortamlarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlere materyal
kullanim1 konusunda, ders igeriklerini olustururken akademisyenlere c¢okkiiltiirliiliik
konusunda, politika belirleyicilere ise karar verme asamalarinda kiiltiirel farkliliklar1 goz

onitinde bulundurmasi agisindan katki saglayacaktir.

1.5 Arastirmanin Sayiltilar1 (Varsayimlar)

e Arastirma katilimcilar1 veri toplama araglarindaki her soruyu ictenlikle, 6zveriyle ve
diiriistge cevapladigi varsayillmistir.
e Arastirmada kullanilan kaynaklardan elde edilen bilgilerin gegerli ve giivenilir oldugu

varsayilmistir.



1.6 Arastirmanin Sinirhhiklar:

e Arastirma 2017-2018 egitim &gretim yilinda Sanlurfa Akcakale Ilgesindeki
Ortaokullarda 6grenim goren 6.sinif 6grencileri ile siirhdir.

e Arastirmada 6grencilerin fen bilimleri dersindeki akademik bagarilar1 ‘Diinyamiz, Ay
ve Yasam Kaynagimiz Giines’ tinitesi ile sinirlandirilmastir.

e Arastirmada yar1 deneysel desenler ile kurgulanarak sinirlandirilmistir.

e Arastirmada kiiltiire duyarli 6lgme ve degerlendirme siireci gerceklestirilememistir.

1.7 Tanmimlar

Yapilandirmacilik, 6grenenlerin bilgiyi zihinde nasil yapilandirdiklarini agiklayan bir
ogrenme yaklagimidir. Yapilandirmaci anlayista 6grenme ezberden ¢ok Ogrenenin bilgiyi
transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasina

dayanur.

Kavram Karikatiirii, gorsellik igerisinde insanlara aktarmak istedikleri mesajlar1 etkili

bicimde veren, {i¢ ya da daha fazla karakterin yaptig1 tartismanin resimle ifadesidir.

Kiiltiire Duyarli ve Farklilastirilmis Kavram Karikatiirii; Farkli kiiltiirel yapiya sahip
cevrede egitim goren Ogrencilerin ihtiyacglarina yonelik, egitimde yer alan gesitli kabul ve
ilkeler ¢ercevesinde yerel dile gore farklilastirilarak gelistirilmis kavram karikatiirleridir. Bu

kabul ve ilkeler;

e Ogrencilerin var olan bilgisi, yeni bilgi kazanimi siiresince en iyi baslama noktasidir
(Benzerlik Ilkesi)

e  Onceki basarilar sonraki ¢aba ve basartyr dogurmaktadir (Fayda Ilkesi)

e Yeni bilgi, 6nceki bilgi, diisiince ¢ercevesi ve bilissel semalarla iliskilendirildiginde
daha kolay dgrenilmekte ve daha kalict olmaktadir (Uyum/Uygunluk ilkesi)

e Yeni bilginin ‘yabanciliginin’ azaltilmasi veya bilginin tanidik forma doniistiiriilmesi
Ogrencilerin Ogrenme gorevlerine daha fazla dahil olmalarmi saglamakta ve

uzmanlasma seviyesini artirmaktadir (Yakinlik Tlkesi).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1 Cokkiiltiirliiliik ve Egitim

Kiiltlir, lizerinde ¢ok c¢alisilan ve farkli bakis acilariyla ele alinan bir kavramdir.
Insanoglunun var oldugu giinden bugiine kadar gegen siirecte bu olgu hep var olmustur. Kiiltiir
bilimciler tarafindan genel olarak kabul goren tanima gore kiiltiir, insanligin tarihsel
birikiminin, giincel degerler, yaratimlar ve {riinlerinin, gelecege iliskin tasarimlar ve
egilimlerinin toplami veya anlattimidir (Akt. Ozhan, 2006). Kiiltiir kavrami ‘sonradan insan
eliyle eklenen veya olusturulan’ anlaminin yaninda i¢inde yasanilan ‘bdlgenin 6zelliklerini
tastyan, toplumlara ait olma dzelligini tastyan’ anlami da tasimaktadir. Ote yandan insanlar ayni
cografya lzerinde yasasalar dahi c¢ogulculuk olgusunun ve c¢oksesli diisiince sisteminin,
insanlarin farkli degerlere sahip olmalarina ve bunlar1 savunmalarina yol agmaktadir. Bu da

cokkiiltiirliilitk kavramini karsimiza ¢ikarmaktadir (Bagbay ve Bektas, 2009).

Tiirkiye, eski bir imparatorluk topraklari tizerinde var oldugu i¢in Tiirkiye’de kiiltiirel bir
zenginlikten bahsetmek miimkiindiir. Ozel bir arastirma ve danismanlik sirketinin raporuna
gore Tirkiye’nin kendini hangi kimlige ait olarak tanimladig1 veya hissettigi Grafik 2.1.’de

verilmigtir.

Arap; 1% Diger; 4%
T.C. Vatandasi; 4%

Grafik 2. 1 Tiirkiyenin Kimlik Yapisi



Grafik 2.1.de goriildiigii tizere Tiirkiye’deki halkin %78,1°1 kendisini Tirk, %13,4’1 Kiirt,
%3,8’1 bir etnik kimlige bagli kalmaksizin T.C. Vatandasi, %0,7’si Arap olarak
tanimlamaktadir (KONDA, 2006). Cokkiiltiirliiliik, 1irk, etnik yapi, dil, cinsel egilim, cinsiyet,
yas, yetersizlik, sinif statiisli, egitim, dini/ruhsal egilim ve diger kiiltiirel boyutlarin taninmasi

olarak tanimlanmaktadir (American Psychological Association (APA), 2002).

Cokkiiltiirliiliigiin egitim ile olan iliskisi her ¢ocugun bir birey oldugu gerceginden,
bireysel farkliliklara yonelik farkindaliktan ve farkli kiiltiirlere duyulan saygidan ileri
gelmektedir. Erbag’a (2019) gore Tiirkiye’deki bahsedilen etnik ¢esitlilik bu topluluklarin
egitim sistemiyle biitlinlestirilmesinde bir bosluga sebep olmaktadir. En genel anlamda, bu
eksikligin giderilmesi amaciyla ‘g¢okkiiltiirlii egitim’ veya ‘egitimde ¢okkiiltiirliiliik’ olgulari
bilim insanlar tarafindan kavramsallastirilmistir ve gilinlimiizde hala kullanilmaktadir.
Cokkiltiirlii egitim, ¢okkiiltiirliiliik olgusunun egitim boyutunu yansitan, egitimde ¢okkiiltiirli
politikalart savunan fikir ve yaklasimlari ifade etmektedir (Basarir, Sar1 ve Cetin, 2014; Yazici,
Basol ve Toprak, 2009). Gay (1995) cokkiiltiirlii egitimin amaglarina alti bashik altinda
deginmektedir; 1. Egitimde esitlik ve miikemmellik, 2. Tutum ve degerlerin agikliga
kavusturulmasi, 3. Cokkiiltiirlii sosyal yeterlik, 4. Temel becerilerde yeterlik, 5. Etnik ve
kiiltiirel okuryazarlik ve 6. Kisisel gelisim. Au’ya (2009) gore ise ¢okkiiltiirlii egitimin temel
amact 0grencilerin etnik cesitliliklerini onlarin egitimleri i¢in bir firsat olarak goérerek onlara
yardim etmek, cesitli egitim aktivitelerini ger¢eklestirebilmeleri i¢in gerekli olan bilgi, beceri

ve davraniglar gelistirmek ve okulu bu dogrultuda yeniden sekillendirmektir.

Gilinlimiiz toplumlarinda genellikten evrensellige bir gecis goriilmekte, bir doniisiim
yagsanmaktadir. Cokkiiltiirlii egitimin O6nemi, tarimsal temelli toplumdan endiistri ve bilgi
toplumuna ge¢isin ardindan iilkeler arasinda ekonomik ve sosyal amaclarla gocler ve
birlesmelerin yaganmasiyla artmistir. Bu doniisiim egitimde evrensel ilkelerin belirlenmesini ve

kiiltiirler aras1 etkilesimin artirilmasini zorunlu hale getirmistir (Cirik, 2008).

Cokkiltirliiliige 1liskin teorik yap1 temellerinin nispeten eski calismalarda atildig:
sOylenebilir. Caligmalar incelendiginde kavramsal genisleme, derinlesme ve gelisme goze
carpmaktadir. Ornegin Banks ve Banks (1995) cokkiiltiirlii egitime iliskin yaklagimlarin
tanimlanmasi bes boyutta ele almaktadir. Icerik Biitiinleme (Engtegrasyonu) 6gretmenin sinifta
anlatilan kavramlar1 Orneklendirirken farkli kiiltiirel gruplardan bilgiler kullanmasi ile
iliskilendirilmekte, Bilgi Insasi sosyal ve doga bilimleri igerisinde bilgi iiretiminde kiiltiirel
varsayimlara olan baglilik ile iliskilendirilmekte, On Yarg: Azaltimi gocuklarin kdken ile ilgili
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goriigleri ile ilgilenmekte, Ejsitlik Pedagojisi etnik olarak farkli 6grencilerin akademik
basarilarinin artirilmasinda 6gretmenin kullandig1 yontemlere atfedilmekte, son olarak Okul
Kiiltiiriiniin ve Sosyal Yapinin Gii¢lendirilmesi etnik olarak farkli 6grencilere esit egitsel firsat
ve imkanlarin saglanabilmesi i¢in okul kiiltiir ve organizasyonunun tekrar yapilandirilmasi ile
iligkilendirilmektedir. Yine Banks (2008) cokkiiltiirlii egitimde 6grenme ve 6gretmenin temel

prensiplerini 6zetleyerek;

e Irkcilik, 6n yargilar, cinsiyetcilik ve her tiirlii ayrimciligin sonlandirilmasi,

e (Ogrenme ortamlarma farkli kiiltiirlerin dahil edilmesi,

o Kiiltiirel agidan farkli 6grenciler i¢in okulda 6grenilenlerle ger¢ek hayat deneyimleri
arasinda bag kurmak,

e Tiim bireylere esit egitim firsatlarinin saglanmasi,

o Farkl kiiltiirlerin bir araya getirilmesi i¢in bilimsel arastirmalar gerceklestirilmesi,

e Farklh kiiltiirleri anlamak ve onlara deger vermek i¢in hiimanistik uygulamalarda
bulunulmasi,

e icerik ile siireci, yap1 ve Ozii, olay ve izdiisiimii, bilgi ve degerleri, felsefe ve
yontembilimi, egitsel yollar ve sonuglarin birlikte ele alinmasi,

e Sistematik degisimin bir gelisim siireci olarak kabul edilmesi,

e Farkliliklarin egitim igerigini zenginlestirdigi gercekliginin farkinda olunmasi,

e FEtnik gruplarin 06grenci davranislarimi nasil etkiledigini anlayabilmeleri icin
ogretmenler i¢in yardimei programlar gelistirilmesi,

e Ogrencilerin akademik basarilarina, bilgi birikimlerine, birbirleri ile olan iliskilerini
(olumlu) etkileyecek, beceri ve tutumlarina katki saglayacak gizil programlara
katilimlarinin desteklenmesi,

e Ogrencilerin soy ve etnik iliskilere yonelik n yargilar1 6grenmelerinin saglanmast,

e Ogrencilerin ortak degerleri 5grenmelerinin saglanmasi ve

e Egitim yoneticilerinin okullara esit ekonomik destegi saglamasi, ifadeleriyle alanyazini

genisletmistir.

Birgok arastirmaci ¢okkiiltiirlii egitime farkli agilardan yaklagmis, farkli ¢alisma alanlarini
konu edinmis ve buna bagli olarak egitimde cokkiiltlirliiliigii farkli tanimlarla ifade etmistir.
Cokkiltiirlii egitim toplumun sosyal olarak aktif iiyelerini ve elestirel diisiinceyi lireten
dontistiirticii bir harekettir. Bu yalnizca bir 6gretim programi degisikligi veya bir etkinlik

eklentisi degildir, toplumsal doniisiime zemin hazirlayacak yeni adanmislik, yaklasim ve
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tutumlar1 gerektiren bir harekettir. Cokkiiltiirlii egitim 1rk ayrimciligindan kaginmak amactyla

tiim egitim sistemlerini incelemeye ¢alisan bir girisimdir (Banks, 1997; Erbas, 2019).

Nieto’ya (1996) gore ¢okkiiltiirlii egitim, kapsamli bir okul reform siireci ve tiim 6grenciler
icin temel bir egitimdir. Cokkiiltiirli egitim, okul ve toplumdaki irk ve diger ayrimcilik tiirlerine
kars1 ¢ikmakta; etnik, irksal, dilsel, dinsel, ekonomik vb. ¢ogulculugu desteklemektedir.

Cokkiiltiirlii egitim yedi temel 6zellige sahiptir;

o Cokkiiltiirli egitim irk ayrimciligina karsidir.

o Cokkiiltiirlii egitim temel egitimdir.

e Cokkiiltiirlii egitim tiim 6grenciler i¢in degerlidir.
o Cokkiiltiirli egitim yayilmacidir.

o Cokkiiltiirli egitim toplumsal adalet icindir.

e Cokkiiltiirlii egitim bir siregtir.

o Cokkiiltiirli egitim hassas bir egitimbilimdir.

Yine Nieto (1999) cokkiiltiirlii egitimi, tiim dgrencilerin akademik basarilarinin artirtlmast i¢in

egiticiler tarafindan kullanilan yollar olarak tanimlamaktadir (Erbas, 2019).

Bir bagka tanima gore, ¢okkiiltiirlii egitim, en genel anlamda, sinif icerisindeki
cesitlilige deger veren bir 6gretim yaklasimidir. Farkli kiiltiire sahip dgrencilerin akademik
basarilarinin artirilmasinda tamamlayici ve ¢ogulcu bir toplumda demokratik bir vatandaglik
icin tim gengleri hazirlayan egitim olarak nitelendirilmektedir (Gay, 2004a, 2004b).
Cokkiiltiirlii egitim kiiltiirel ¢esitlilikleri egitsel diislince, istihdam kadrosu ve hiyerarsisi,
Ogretim materyalleri, 6gretim programlari ve degerlendirme siirecleri yoluyla dnemseyen, saygi
duyan politika ve uygulamalardir (akt: Gay,1994). Cokkiiltiirlii egitim bir fikir, bir egitsel
reform hareketi hem de bir siirectir. Bir fikir olarak ¢okkiiltiirlii egitim, farkli irk, etnik ve sosyal
siniflardan tiim 68rencilere esit egitsel firsatlar1 yaratmay1 amaglamaktadir. Cokkiiltiirlii egitim,
bir reform hareketidir ¢iinkii okul siniflar1 ve toplumdaki farkli gruplari ve kiiltiirleri
yansitabilmek i¢in tiim okul ¢evresini degistirerek tiim Ogrenciler i¢in esit egitsel firsatlar
yaratmaya caligmaktadir. Cokkdiltiirlii egitimde 6gretmenler ve yoneticilerin egitim amact
dogrultusunda siirekli olarak galismalar1 da ¢okkiiltiirlii egitimin bir siire¢ oldugu anlamina

gelmektedir (Cirik, 2014).

Cokkiltiirlii egitime iligkin tiim tanimlar incelendiginde, kavram anlaminin kisiden

kisiye, arastirmacidan arastirmaciya degistigi goriilmektedir. Buna ragmen arastirmacilarin
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cokkiiltiirlii egitim hakkinda sdyledikleri belirli temalar etrafinda toplanmaktadir. Tanimlar
incelendiginde ¢okkiiltiirlii egitimin bireysel farkliliklari, 5nemseyen, farkliliklara saygi duyan,
tim ogrenciler i¢in esit egitim firsatlar1 yaratmaya calisan, tiim ogrencilerin akademik
basarilarini artirmay1 amaglayan bir 6zellikte oldugu vurgulanmakta, bu sebeple demokratik bir
egitimin ayrilmaz pargasi olarak nitelendirilmektedir (Basarir ve digerleri, 2014). Bu ortak
noktalar sayesinde egitimciler siniflarinda; 6grencilerinin etnik, dilsel ve kiiltiirel okuryazarligi
gelistirebilecek, 6grenci gelisimini ve kisisel saygiy1 besleyebilecek, kapsayicilik ve toleransa
iliskin 6nemli degerleri 6gretebilecek ve 6grencileri kendilerinden farkli olanlarla ¢alismaya ve

etkilegsmeye hazirlayabilecektir.

Egitimde ¢okkiiltiirliilik alanyazini incelendiginde farkli arasgtirmacilarin farkli
anlayislar ¢ercevesinde konuya yaklastig1 goriilmektedir. Cogunlukla ¢alisilan konular arasinda
cokkiiltiirlii egitimde 0gretim programi, 0gretmen veya egitici egitimi, ¢okkiiltiirlii egitimde

Ogretmen yeterlik, tutum, alg1 ve goriisleri gibi konular goze carpmaktadir.

Gogler veya kiiltiirler arasindaki hareketler sonucunda ortaya c¢ikan kiiltiirel gecisler
cocuklarin hayatlarinin 6nemli bir parcasi olarak goriilmektedir. Okul farkli kiiltiirlerin bir
araya geldigi ve uyum iginde yasamanin 0grenildigi yerlerden bir tanesidir. Azinlik kiiltiire
sahip 6grenciler i¢in okul, kendi kiiltiirlerinin baskin kiiltiirle karsilastig1 yerdir. Egiticiler bu
kiiltiirler arasindaki boslugu, farkli kiiltiirel topluluklara deger vererek, baglantilar kurarak, ev
ve okul kiiltiirii arasindaki gegisleri kolaylastirarak, cokkiiltiirli 6gretim programlar: ile
doldurmaya c¢aligmaktadir. Cokkiiltiirlii egitimde 6gretim programinin amaclari asagidaki gibi

listelenmistir (Hyde, 2006; NCSS, 1991).

e Etnik ve kiiltiirel ¢esitlilik okul ¢evresinin tamamina yayilmalidir.

e Okul politikalar1 ve kurallar1 6grenciler, 6gretmenler ve diger personel arasindaki
olumlu gokkiiltiirlii etkilesimi giiglendirmelidir.

e Okul personelinin etnik ve kiiltiirel ¢esitliligi i¢inde yasanilan iilkenin cesitliligini
yansitmalidir.

e Ogretim programi 6grencilerin kiiltiirel grenme bigim ve 6zelliklerini yansitmalidir.

e (Cokkiiltiirlii egitim programi daha iyi bir benlik duygusunun gelismesi i¢in 6grencilere
firsatlar kesintisiz olarak saglamalidir.

e Ogretim programi, gecerli oldugu iilkede bulunan etnik ve Kkiiltiirel gruplarin

deneyimlerini diger 6grencilerin anlamasina yardime1 olmalidir.



o Cokkiiltiirli 6gretim program, toplumlarda daima idealler ve gergeklik arasinda bosluk
oldugunu 6grencilerin anlamalarina yardimer olmalidir.

o Cokkiiltiirli 6gretim programi gegerli oldugu iilkedeki kiiltiirel ve etnik segenekleri agik
etmelidir.

e Ulus devleti insa ettigi ve ulusal ortak degerleri destekledigi gibi etnik ¢ogulculugu ve
kiiltiirel farklilagmaya katki saglayan deger, tutum ve davranislar1 desteklemelidir.

o Cokkiiltiirli 6gretim programi, ¢ogulcu demokratik bir toplumda etkili vatandagligin
esaslarindan karar vermede, sosyal katilim becerilerinde ve siyasi yeterlik duygusunda
Ogrencilere yardimci olmalidir.

e Ogretim program kisiler, etnik kokenler ve gruplar arasi etkilesimlerin faydasi igin
gerekli becerileri gelistirmelerine yardimer olmalidir.

e Cokkiiltiirli 6gretim programi, genis kapsamli olmali, etnik ve kiiltiirel gruplarin
biitiinlestirici bakis acilarini géstermeli ve okul miifredatinin tamamlayicist olmalidir.

e  Cokkiiltiirlii 6gretim programu, kiiltiirlerin, tarihsel deneyimlerin, sosyal gergekliklerin
ve etnik ve kiiltiirel gruplarin varolussal durumlari ¢calismalarini icermelidir.

o Cokkiiltiirlii 6gretim programi 6grencilere olaylari, durumlari ve ¢esitli etnik ve kiiltiirel
bakis agilar1 arasindaki ¢atismalar1 yorumlayabilmede yardimeir olmalidir.

e Cokkiiltiirli 6gretim programi diinyay:r ¢ok yonlii bir toplum olarak tanimlamali ve
kavramsallastirmalidir.

e Okullar 6grencilere ¢esitli etnik ve kiiltiirel gruplarin estetik deneyimlerine katilimlari
i¢in firsatlar saglamalidir.

e  (Cokkiiltiirlii 6gretim programinda etnik kiiltiirlerin kendi dillerinde 6grenim gérmesine
firsat vermeli ve en az iki dilde okuryazar olabilmelerine yardimci olmalidir.

e Cokkiiltiirlii 6gretim programi 6zellikle yerel topluluk kaynaklarinin deneyimleyerek
ogrenilmesinin en st diizeyde olmasini saglamalidir.

e Degerlendirme siiregleri etnik ve kiiltiirel deneyimler ile birlikte, goz Oniinde
bulundurularak yiiriitiilmelidir.

o Okullar ¢okkiiltiirlii egitimde hedefleri, yontemleri ve 6gretimde kullanilan materyalleri

stirekli ve sistematik bir degerlendirmeye tabi tutmalidir.

Yukaridaki cokkiiltiirlii 6gretim programina iliskin 6zellikler incelendiginde bazilarinin
iilkemiz i¢in uygulanabilirliginin diisiik oldugu veya hi¢ olmadig1 goriilecektir. Cokkiiltiirli

egitime ait tiim 6zellik, islev ve hedefler baz1 anlayislar ¢ergevesinde ele alinmalidir. Bunlardan
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birincisi, etnik ¢caligsmalarla ¢okkiiltiirlii egitim ¢aligmalarinin karigtirllmamasi gerektigidir. Bir
digeri, cokkiiltiirlii egitim belirli bir etnik kdkeni koruma veya yok etme amaci tasimamakta;
etnik bagliligr ulusal bagliliktan {istiin gorerek insanlar ¢esitli gruplara ayirmayi amacglayan
herhangi bir yaklasimi ise kosmamasidir. Son olarak ¢okkiiltiirlii egitim bir iilkenin politika,
egitim veya ekonomi sistemlerine (sadece elestirmek icin) elestiri getirmeyi amaclamakta,
sosyokiiltiirel faktorleri 0grenci basarisinda ve sosyal kosullarmmin belirlenmesi ve ortaya
koyulmasinda 6nemli rol oynadigi i¢in incelemektedir. (Birkel, 2000; Erbas, 2019; Eryaman,
2007, 2009).

Cokkiiltiirlii egitim tartigmalar1 genellikle 6grencilerin farkli kiiltiirlere iligskin bilgi ve
Onemin artirilmasi lizerinde yogunlagmakta, farkli yas ve gecmise sahip ¢ocuklar i¢in en uygun
materyal ve yasantilarin ne oldugu egitsel galismalara konu edilmektedir. Ogretmenin smif
igindeki rolii cok 6nemli olarak goriilmektedir ¢linkii 6gretmen ¢okkiiltiirlii anlayis adina sinif
icerisindeki temel degistirici giic ve etki kaynagi olarak tanimlanmaktadir (Johnson, 2002).
Ogretmen, cagdas 6gretim anlayis ve yaklasimlarm takip etmesi gerekliliginin yani sira
Ogretimde teorik bilginin birinci uygulayicist konumunda oldugundan, 6gretmenlige iliskin
tutum, yeterlik ve beceriler egitimde biiyilk 6nem kazanmaktadir. Diinya alanyazini
incelendiginde c¢okkiiltiirlii egitimde Ogretmen ve Ogretmen adaylarimin algilarini ve
yeterliklerini inceleyen g¢esitli Ol¢eklerde sayisiz calisma oldugu, iilkemizde de bircok
arastirmanin (Basarir, 2012; Basbay ve Bektas, 2009; Coban, Karaman ve Dogan, 2010;
Demircioglu ve Ozdemir, 2014; Demirsoy, 2013) gerceklestirildigi goriilmektedir.

Diinyada ve iilkemizde egitim anlayis ve politikalar1 merkezindeki dgenin tarihsel siireg
icinde degistigi, Ogretmen merkezli anlayisin terk edilip Ogrenci merkezli anlayisin
benimsendigi goriilmektedir. Degisen egitim sistem anlayiglarinin  yansimalari ¢esitli
bicimlerde goriilmekte, 6gretim programlart da buna bagl olarak gelisip degismektedir.
Erbas’a (2017) gore Ogretmen, ayrim gozetmeksizin tiim Ogrencilerin egitsel ihtiyaglarini
karsilayabilmesi amaciyla uygun 6grenme ortamlari yaratmalidir. Bunun hayata gecirilebilmesi
icin 6gretmenin gerekli becerileri kullanmasi ve toplumun cokkiiltiirlii olma ile ilgili stirekli
degisim iginde olan ihtiyaglarinin karsilanabilmesi, gelisen egitim sistemleri — gokkiiltiirlii

egitim programlar ile saglanabilmektedir.

Egitimin cokkiiltiirlii olarak nitelendirilebilmesi i¢in Banks ve Banks (1995) 6gretim
programlarina iliskin dort farkli yaklasimdan — Destek (Contributions), Ekleyici (Additive),
Doniistiiriicti (Transformative), Sosyal Eylem (Social Action) bahsetmektedir. Bahsedilen
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yaklasimlar 6gretim programina en az miidahale edilen yaklasimdan en fazla edilene dogru
siralanmaktadir. Bir bagka ifadeyle, destek yaklasimi Ogretim programinda yapilan
degisikliklerin veya miidahalelerin en az seviyede olmasini 6n goriirken sosyal eylem yaklasimi
en radikal degisiklikleri 6n gérmektedir. Buna gore, destek yaklasiminda gesitli toplumsal ve
kiiltiirel ogeler (iinlii karakterler, 6zel giin, tatil ve etkinlikler vb.) 6gretim programindaki
bilgilere katki saglayarak ogretimi iyilestirmektedir. Ekleyici yaklagimda, var olan gretim
programina ¢esitli igerik, materyal, fikir, tema ve bakis acilar1 eklenmektedir. Bu yaklagimdan
once Banks ve Banks (1993) ekleyici yaklasima ¢ok benzer bir yaklagimdan bahsetmistir.
Kaynagtirma (Infusion) yaklagimi 6gretim programinin tamamina yeni materyal eklenerek veya
materyal kapsami olabildigince genisgletilerek var olan 6gretim programini ¢okkiiltiirlii egitime
uygun hale getirmeyi 6n gormektedir. Destek, katki ve kaynastirma yaklasimlarinda ana
Ogretim programinin temel yapisinda degisiklik yapilmamasi esastir. Ayrica bu yaklasimlar
Ogretim programinda koklii bir degisikligi amaglamadigindan araci (veya aragsal) yaklasimlar
olarak nitelendirilmektedir. Doniistiiriicti  yaklasimda ise Ogretim programi yapisinda,
dolayistyla 0gretim uygulamalarinda degisiklikler 6n goriilmektedir. Bu yaklasimda egitsel
faaliyetler gergeklestirilirken 6grencilere farkli kiiltiirlerin bakis agilarindan bakmalar1 saglanir.
Bu yaklasima gore diizenlenmis bir Ogretim programi, &grencilerden oldugu kadar
ogretmenlerden de kendini karsidakinin yerine koyabilmeyi beklemektedir. Bu da insanlarin
yasantilarina daha yakin olabilmeyi, saygi duyabilmeyi ve kendi yasantilarin kiiltiir, yer ve
zaman kapsaminda tekrar ele alabilme becerisini kazanabilmeyi gerektirmektedir (Korn, 2002).
Sosyal eylem yaklagimi, doniistiiriicii yaklasimin {izerine kuruludur ve sosyal olarak
yapilandirilmis anlayis1 toplum i¢indeki olumlu eylemlerle iligkilendirmeyi 6n goriir. Bu
yaklasimda 6grencilerden toplumsal yayginlik etkisi olan bir sosyal degisiklik yaratabilmeleri
icin caba gostermeleri beklenir. Araci yaklagimlarin uygulanabilme kolayligina karsin
doniistiiriicii ve sosyal eylem yaklasimlarinin uygulanabilmesi daha zordur bu sebeple siif
icinde araci yaklasimlar daha fazla tercih edilmektedir. Araci yaklasimlarda 6gretmen,
ogrencilere farklilagtirllmis ek materyaller sunarken diger yaklasimlarda o6gretmen, siif
yapisini ve uygulamalarini, tekrar gozden gegirmek, 6grencinin ait oldugu kiiltiir ve ailelerle

baglantilar kurmak durumundadir (Johnson, 2002).

Cokkiiltiirliilik kavraminin egitim ile iliskilendirilmesi, egitsel kavramlarin ¢okkiiltiirliiliik
yoniiniin ortaya ¢ikmasina yol agmis; cokkiiltiirlii egitim, cokkiiltiirlii toplum, ¢okkiiltiirlii okul,
cokkiiltiirlii gretmen gibi kavramlar ortaya ¢ikmistir (Polat ve Kilig, 2013). Ogretmenden hem

uluslararas1 hem de ulusal anlamda ‘gokkiiltiirlii’ olabilmesi i¢in, farkl kiiltiirel gegmise sahip
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ogrencilerin egitimine iligkin tutum, bilgi ve beceri yonleriyle donanimli olmasi beklenmektedir
(Basbay, Kagnici ve Sarsar, 2013). Ornegin Amerika Birlesik Devletleri’nde Ogretmen Egitimi
Ulusal Akreditasyon Kurulu (NCATE) farkli 6grencilerle ¢alismayi bir zorunluluk olarak kabul
etmektedir. Ulkemizde ise Ogretmen yeterlikleri, Milli Egitim Bakanhigi tarafindan
‘Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’ ve ‘Ozel Alan Yeterlikleri’ olmak iizere iki boyutta
tanimlanmaktadir. Bu yeterlik alanlari incelendiginde de 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretmen
yeterlikleri konusunda donanimli olmasi gerektigine vurgu yaptigi gozlenmektedir (MEB
Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii, t.y.; akt. Basbay ve digerleri., 2013).
Johnson’a (2002) gore 6gretmenlerden, belirtilen zaman ¢ergevesinde tamamlamasi gereken
yiikiimliiliiklerinin yaninda kiiltiire duyarlt bir sinif ortami olusturmalar1 beklenmektedir. Bu
gerceklestirilirken akademik amag¢ ve ugraslarin kiiltiirel duyarliliktan ayr1 disiiniiliip ele
alinmasi ve bu duyarliligin 6gretimin tamamlayici bir parcasi olarak gérmek yerine ek bir birim
olarak disiiniilmesi, 6gretmenlerin 6grenci farkliliklarina yonelik uyum saglama egilimini

azaltmaktadir.

Cirik’e (2014) gore c¢okkiiltiirlii egitim Ogretim programlarina dahil edilmelidir. Bu
baglamda ilk ve ortadgretimde 15 farkli dersin kazanimlar1 ¢okkiiltiirlii egitime uygunlugu
kapsaminda incelenmistir. Buna gore, toplam 4526 kazanimdan 352’si (% 7.77), Fen
Bilimlerindeki 974 kazanimin 22’si (% 2.25) cokkiiltiirli egitim hedeflerine uygun
bulunmustur. Yine caligmaya gore g¢okkiiltiirlii egitim ilkelerine uygun en yliksek oranda
kazanimi igeren ders, 175 kazanimdan 85’1 (% 48.57) ile Sosyal Bilgiler olarak goriilmekte,
Matematik, Ingilizce, Teknoloji Tasarim, Saghk Bilgisi ve Trafik Kiiltiirii dersleri dgretim

programlarinin bu uygunluga sahip hi¢ kazanim igermedigi belirtilmistir.

Cokkiltirliiliik kavramimin 6gretim siiregleri ile birlestirilememesi veya yogurulamamast
Ogretmen yetistirme programlarindan baslamaktadir. Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili bir ders
ogretmen adaylarina ¢esitli kiiltiirel gruplarin tarihi hakkinda degerli bilgiler verebilir fakat bu
bilgilerin 6gretim teori ve yontemlerinden ayri konumlandirilmasi, 6gretmen adaylarinda
ogretim ve ¢okkiiltiirlii egitimin iki ayr1 olgu oldugu diisiincesini yaratabilir. Ogretmenler
tarafindan gercek anlamda g¢okkiiltiirlii siniflar olusturulabilmesi i¢in adaylar, yeterli alan
egitimi bilgisinin 6tesinde, 6grencilere iliskin farkliliklara uyum gosterebilmelerini saglayacak
Ogretim ve 0grenme programlari ile yetistirmelidir (Johnson, 2002). Erbas (2019) iilkemizde
O0gretmen yetistirme programlarini ¢okkiiltiirlii egitim acisindan elestiren, yetersiz oldugunu

savunan c¢esitli caligmalarin oldugunu belirtmektedir. Cokkiiltiirlii egitim, 6gretmen yetistirme
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programlarinda ¢okca yer bulamamakta, temelleri ve tiim yonlerinin 6grenilebildigi dersler
nadiren ve se¢cmeli olarak alinabilmekte, dersleri alabilenlerin ise degerlendirilmesinde bir

bosluk oldugu (Polat ve Kilig, 2013) ifade edilmektedir.

2.2 Dil ve Bilissel Gelisim

Dil ve kiiltiirlin biligsel gelisim ile olan iligkisinin nasil agiklanmakta oldugu insan
bilisinin -neyi ve nasil biliyoruz gozden gecirilmesiyle miimkiin olabilir. Bilig, zihinsel
imgelerimizin deneyimler ve zihnimizin yapisal yonleri ile sekillenmesi siirecidir. Vygotsky'e
gore dil kazanimi, mental tasvirler ile dig gergekligin kesigsmesiyle ortaya ¢ikan onemli bir
durumdur. Ona gore dis gergeklik oncelikle kiiltiireldir; ¢ocuklar ¢evre veya kisiler ile olan
deneyimlerinde ortaya ¢ikan dil gelisimi sayesinde diinyay1 anlamlandirmaya baslar. Bu goriise

gore dil islevleri iist diizey diisiinme becerilerinin 6nemli bir araci olarak goriilmektedir.

Cocuklarin zihinsel imge olusumlar1 biiyiik Olclide sosyal ¢evredeki ortak imgelere
dayalidir. Sosyallesme siireci ile ¢ocuklar icsellestirdigi dilin islevlerinin ve imgelerinin
bilincine varmaktadir. Bu sebeple cocuklar dilini kullanma becerisini gelistirdik¢e sosyal
durumlara iligkin daha fazla anlayis1 kavramakta ve diislince becerilerini gelistirmektedir. Bu
da onlara kendi hareketlerini ve diistincelerini nasil kontrol etmeleri gerektigini 6grenmelerine
olanak saglamaktadir. Cocuklar daha karmasik diisiinme becerilerini gelistirdik¢e, cocugun
diinyasini kiiltiir ve dil yoluyla sekillendiren zihinsel imgeler 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
baglamda kiiltiirel ve dilsel acidan farkli 6grenciler var olan zihinsel gergevelere (semalara)
uymada (akomode etmede) veya yeni sema olusturmada zorluk yagamaktadir. Bu 6grencilerin
0zel ihtiyaclarinin karsilanmasi ve egitimin farklilagtiritlmasi yerine, ana akim kiiltiire
uydurulmasi onlar1 degistirmeye zorlamak anlamina gelmektedir. Bu sebeple cocuklar
anlasilmaya calisilmali, kendilerini ana dil ve kiiltiirlinde ifade etmesine iligkin gereksinim

vurgulanmistir (Garcia, 2005).

Cocuk, diinya isleyisini ve algisin1 ilk 6grendigi dil ile yarattigt mekanizmalarla
olusturmaktadir. Bu sebeple ev ve okul kiiltiirii farkli olan 6grenciler biligsel agcidan dezavantajli
konuma sahiptir. Eger ¢ocugun ilk dili ve bununla birlikte olusturulan ¢cocugun diinyasindaki
imgeleri sinif kiiltiirii tarafindan reddedilirse, cocugun temel semalarini olusturdugu araglar da
reddedilmis olacaktir. Bir diisiince araci olarak dilin cocugun biligsel gelisimi ile gii¢lii iligkisi

oldugu belirtilmistir (Diaz ve Klinger, 1991). Dile iliskin beceriler gelistikge bir ¢ocugun
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biligsel siirecleri direkt olarak algilanan ¢evreden daha bagimsiz hale gelmektedir. Cocuklar dil
kullanim1 yoluyla algilarin1 kendi hedefleri ve niyetleri agisindan organize edebilir ve
tanimlayabilir. Dil gelisimi, diirtiisel davranmak yerine, ¢ocuklara bir plana gore, yansitici bir
bicimde hareket etmelerine imkan tanimaktadir. Dil becerilerinin olgunlagsmasi kendi biligsel

stirecleri lizerinde daha fazla kontrol kazanmalarina yol agmaktadir.

Garcia (2005) gore dil ve biligsel gelisim arasindaki iligki incelendiginde 6grencilerin
ana dil ve kiiltiirlerini gérmezden gelen veya reddeden egitsel uygulamalarin grencilerin
bilissel gelisimi tizerinde olumsuz etkileri oldugunu belirtmektedir. Cocuklarin ana dil ve
kiiltiirlintin, 6nceki deneyim ve yasantilarinin sekillendirilmesi yerine, sadece baskin dilin
Ogretilmesi ve okul kiiltiirine uydurulmasit amaciyla kullanilmasi 6grencilerin  biligsel
gelisimlerini aksatacak veya engelleyecektir. Bu yiizden, ilk dilin 6grenilmesinin engellenmesi
veya sinirlandirilmasi biligsel gelisimi ve bununla ilgili akademik basariyr olumsuz yonde

etkileyecegi belirtilmistir.

2.3 Dil ve Akcakale’nin Kiiltiirel Yapisi

Bir toplulugun kiiltiirel kimligi o toplulugun dili, yasadigi cografya (bolgesel konumu),
dini, etnik kokeni gibi faktorlerden etkilenmektedir (Sysoyev, 2001). Bu durum tlkemiz ile
Arap niifusun agirlikli olarak yasadigi bir iilke olan Suriye smirinda yer alan Akgakale’de
yasayan vatandaslarimiz agisindan diisiiniildiigiinde, Akgakale’nin kiiltiirel kimliginin kendine
0zgl bir yapida olmasi beklendik bir durumdur. Halkin kullandig1 dil de bu durumdan direkt

olarak etkilenmekte, sosyal hayatin bir pargasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Akcakale halkinin giinliik yasamda kendi aralarindaki iletisimde daha ¢ok Arapga
kullandiklar1 gbze ¢arpan bir durum olsa da Tiirkge iletisimde problem yasadiklar1 sdylenemez.
Bir bagka ifadeyle Akcakale halki Tiirkce ve Arapcay: birlikte aktif olarak kullanilmaktadir.
Arapca ve Tiirk¢e ortaya cikis ve yapi itibariyle birbirinden farkli dillerdir. Koken olarak
Arapca Hami-Sami dil ailesine bagliyken, Tiirk¢e Ural-Altay dil ailesine baglidir. Tiirk¢e yap1
olarak eklemeli dillerin bir alt grubu olan baglantili bir dil iken (Korkmaz, 2003), Arapca
biikiimlii dillerin bir alt grubu olan kok biikiimlii dillerdendir. Kok biikiimlii dillerde kelimeler
cekimlenirken kok, 6zellikle kokteki iinlii harfin, degisiklige ugrarken, baglantili dillerde kok
degismeden kalmakta, ¢ekimler kelimeye getirilen ekler araciligiyla yapilmaktadir. Bunlarin

yaninda Tiirk¢e ile Arapga i¢in kullanilan harflerin sekil, s6zdizimi ve yazma yonii bakimindan
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farkli oluglart Tiirkce Ogrenen Arap kokenli Ogrenciler igin genel sorunlar olarak

gosterilmektedir (Alshirah, 2013).

Dil de bir canli olgu olarak ele alindiginda dogmasi, gelismesi, 6lmesi gibi degisimlere
ugramast da kacinilmaz bir gergekliktir. Bir toplulugun dili bulundugu konum ve iginde
yasadigl sosyo-kiiltiirel dinamiklerden etkilenmekte bunlara gore sekillenmektedir. Bu
baglamda ayni dile ait farkli lehgeler ve agizlar ortaya ¢ikmaktadir. Tiirk ve Arap kiiltiiriinilin i¢
ice gectigi bir lokasyonda da kiiltiirlerin birbirinden etkilenmesinin sonuglar1 gézlenmektedir.
Gilinlik hayatta kullanilan kelimeler ya tamamen degisiklie ugramakta ya da kelimeler
harmanlanmakta, Tiirkce yapim ekleri Arapca kelime koklerine eklenerek yeni kelimeler
tiretilmektedir. Asagida Tiirkge baz1 kelime ve ciimlelerin Arap devletlerince ortak resmi dilde

(Fusha), Adana Kozan il¢esi ve Akcakale agizlarindaki karsiliklar1 verilmistir.
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Tablo 2.1 Cesitli Kelimeler ve Karsiliklar

Tiirkge Fusha Avamca (Kozan) Avamca (Akgakale)

Giines Sems Sems Sems

Ay Kamer Emer Gumar

Gokylizii Sema’ Sema Essimi

Yildiz Necm Necme Necm

Dag Cebel Cebel Cibel/cibele

Tepe Kimme Telle Tepp1

Gece Leyl Leyl Lel

Giindiiz Nehar Nehar Nihar

Oglen Zuhr Duhr Zuhur/Duhur

Aksam Isa’ Isa Migrib

Sabah Sabah Subh Subih

Yarin Gaden Bukra Begir

Diin Emr(barih) Barih Elbarih

Hafta Usbi’ Usb@’ Haft1

Yil Sene Sene Sini

Mevsim Mevsim Fasl Mevsim

Gegmis Mazi Mazi Feyit

Gelecek Kadim Cayi Diyiciy

Ne zaman Meta Mete Emet

Once Kabl Ebl Evvalfel

Sonra Ba’d Ba’deyn Ugub

Merhaba Merhaben bikum Merhaben bikum Merhaben bikum

Kag yasindasiniz? Kem umruk Kiddas umruk/iskad Isked umrak
umrak

Goriismek tlizere Ile’1-lika Nelteki Insufbadni

Saat kag Kemi’s-saa Kiddas saah Essae isged
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Yukaridaki 6rneklerden goriildiigli ilizere lilkemiz igerisinde birbirine gorece yakin olarak
nitelendirilebilecek yerlesim birimlerinde dahi konusulan diller arasinda farkliliklar

gorilmektedir.

2.4 Kavram Karikatiirleri

Kavram karikatiirleri icerisinde {i¢ veya daha fazla, giinliik olaylar1 kendi ifadeleri veya
bilimsel ifadelerle agiklayan, karakterleri barindiran gorsel araglardir. Olaylarin agiklanisi
bakimindan karakter ifade veya fikirleri niceliksel olarak bir dogru igermektedir ve digerleri
yanligtir. Bir baska ifadeyle, bir karakter dogru fikri veya agiklamay1 yaparken digerleri buna
alternatif fikirleri ortaya koymaktadir. Buna ek olarak, Kabapmar (2005) kavram
karikatiirlerinin yalnizca bir 6gretim materyal olmadigini, tartisma ortaminin yaratilmasiyla
ogrenci fikirlerinin derinlemesine incelenmesi amaciyla kullanildiginda bir 6gretim/6grenim

yontemi olarak kabul edilebilecegini ifade etmektedir.

Kavram karikatiirleri temelleri yapilandirmacilik ve gorsellestirme kavramlarina
dayanan oOgretim materyalleridir. Yapilandirmaciligin ana odaginin 6gretim siireclerinin
merkezine Ogreneni koymak, aktif katilimini1 saglayarak onlarda anlamli 6grenmelere yol
acmak oldugunun giinlimiiz egitim arastirmacilart ve uygulayicilar1 tarafindan bilindigi
asikardir ¢linkii egitim sistemimizin temel isleyisi bu anlayis ¢ercevesinde yliriitiilmekte ve
ogretmenler bu anlayisa gore egitilmektedirler. Yapilandirmacilik, ezber yerine iist diizey
biligsel yetileri, problem ¢6zme becerileri ve bilimsel yontem siire¢ becerilerinin dnemini
vurgulayan; 6grencileri tabula rasa (i¢i doldurulabilen bos kutular) kabuliinden uzaklastirarak
(Kaptan ve Korkmaz, 2001) klasik yaklasimlardan ayrilan bir yaklagimdir. Giincel Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2017) 06grenme-6gretme kuram ve
uygulamalarinin biitiinciil bir bakis acisiyla ele alindigi belirtilse de o6grencinin kendi
o0grenmesinden sorumlu tutulmasi, 6§renme siirecinde aktif katiliminin saglanmasi, arastirma-
sorgulama ve bilginin transferine dayali 6grenme stratejisinin esas alinmasi ile direkt olarak

yapilandirmacilik anlayisinin isaret edildigi sdylenebilir.

Evagoru, Erduran ve Maintyld’a (2015) gore fotograflar, diyagramlar, tablolar,
cizelgeler, modeller gibi gorsel anlatim araglarim1 karmagsik olaylarla etkilesmek ve diger
yollarla gozlenemeyen kanitlar1 aktarabilmek icin bilim insanlar1 tarafindan yillardir
kullanilmaktadir. Bilimde gorsel anlatimlar fiziksel varlik veya materyal anlami tasiyabilecegi

gibi sadece zihinsel, kavramsal ve soyut yapilar anlamina da esit derecede gelebilir (Pauwels,
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2006). Baska bir ifadeyle gorsel araglar, gozle goriillemeyen olaylarda (6rn. mikroskobik veya
makroskobik olaylar), gorsel anlatima sahip olmayan fakat (isleyis yoniiyle) ¢evrilebilen (6rn.
ses) ve gorsel veri araglar1 igeren deney ortamlarinda (6rn. hareketli cisimlerin hizlarim
gosteren grafikler) bulunabilir. Ek olarak, bilim sadece gergekligin agiklanmasi degil bu
gercekligin halk ve bilim insanlarina aktarabilmesini amaglamakta oldugu i¢in gorsel araglar
bunun yaninda c¢oziime yardimci olarak problem c¢oziimiinde, bilgilerimizdeki eksikleri

gidermede, bilgi insas1 ve aktarilmasini kolaylagtirmada gorev almaktadir (Lynch, 2006).

Kavram karikatiirlerinin 6zellikleri Keogh, Naylor ve Wilson (1998) tarafindan

asagidaki gibi ifade edilmistir.
Kavram karikatiirlerinde;

e Genis bir yas yelpazesine hitap edebilmek, bir baska ifadeyle, miimkiin olan en ¢ok
sayida Ogrenen tarafindan anlasilabilmesi icin (Balim, Inel ve Evrekli, 2008)
olabildigince az miktarda metin kullanilir.

e Ogrenenlerin bilimsel bilgiyle giinliik yasam arasindaki iligkilerin dogrulugunu
sorgulayabilmesi i¢in (Balim ve digerleri, 2008) bilimsel olaylar giinliik olaylarla
iliskilendirilerek sunulur.

e Tiim fikirlerin 6grenciler tarafindan dogru olma ihtimalinin diisiiniilmesi i¢in alternatif
fikirler 6grenciler lizerinde gergeklestirilen arastirmalara dayanmaktadir.

e Alternatif fikirler bilimsel olarak dogru fikri icermektedir.

e Tiim alternatif fikirler esit statiide olmasi 6grencilerin hangi alternatif fikrin dogru

oldugunu tahmin ederek bulmasinin engellemektedir.

Kavram karikatiirlerine iliskin 6zellikler zaman igerisinde degisip gelismektedir ve kavram
karikatiirleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olunmaktadir. Kavram karikatiirlerinin 6zellikleri

ve bu ozelliklere iligkin agiklamalar asagida verilmistir (Naylor ve Keogh, 2010).
Kavram karikatiirleri;

e Karmagik bilimsel olgulardan daha ¢ok giinliik olaylar1 icerdiginden fen bilimlerine
kars1 giiven problemi yasayan 6grencilerin daha kolay ve aktif katilimini saglamaktadir.
Bahsedilen giinliik olaylar diinyanin her yerinde gercgeklesebildiginden kavram

karikatiirlerini cografya ve kiiltlirden bagimsiz hale getirmekte bu sebeple kavram
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karikatiirlerinin farkli iilkelerde basarili bir sekilde kullanilabilmesine olanak
saglamaktadir.

e Islenen duruma iliskin, icerisinde bilimsel olarak kabul edilebilir olanlar1 da bulunan,
bakis acilarin1 sunmaktadir. Cogu kavram karikatiiriinde bilimsel fikirleri giinliik
olaylarla birlestirilmekte ve baglamsal ozellikler problemin nasil yorumlandigini
etkileyebilmektedir. Baska bir sdyleyisle, bir¢ok durumda kavram karikatiirlerinde
bilimsel olarak kabul edilebilecek birden fazla goriis de olabilmektedir. Bu da 6zellikle
basarili 6grenciler i¢in, daha yliksek seviyede bir miicadele imkan1 saglamaktadir.

e Bos bir konusma balonu igermektedir. Bunun sayesinde 6grencilere konu hakkinda daha
farkli alternatif fikirler oldugu/olabilecegi mesaj1 verilmekte, yeni fikirler iiretilmeye
tesvik edilmektedir.

e Arka plan yazis1 Ogrencilerin diliyle yazilmistir bu ylizden kavram karikatiirleri
O0gretmen uygun bulursa 6grenciler tarafindan bagimsiz olarak kullanilabilir. Bu da
kavram karikatiirlerinin sinif igerisinde kullaniminda 6gretmene daha fazla alam
saglamaktadir.

e Tiim alternatif bakis agilar1 esit statiiye sahiptir. Ogretmen bir kavram karikatiiriindeki
alternatif gorlisleri smif ile paylastiginda, tim gorisler gegerli/mantikli gibi
goriinmektedir. Bu, kendi diisiinceleri daha once dile getirildigi i¢in, &8rencilerin
diistindiiklerini sdyleyebilmeleri i¢in gerekli giiveni azaltmaktadir. Eger fikirleri
yanligsa kavram karikatliriindeki karakteri hatali bulmaktadir. Ek olarak, kavram
karikatiiriinde yliz ifadeleri, durum agiklamalar1 gibi anlamsal ipuglarinin en aza
indirilmesi gerekmektedir.

e Konugma balonlarinda yaygin kavram yanilgilarina yer verilmektedir. Baz1 6gretmenler
kavram yanilgilarinin sinifta dile getirilmesinin 6grencileri daha fazla yanilgiya
inanmalarima neden oldugunu diisiinse de arastirmalar bunun tersini desteklemektedir.
Kavram karikatiirleri kavram yanilgilari ile miicadelede etkili bir aractir.

e Farkli yaslardaki 6grencilerin fikirlerine iligkin arastirma kanitlarina dayanan mantikli,

akla uygun alternatif fikirler sunmaktadir.

Ulkemizde kavram Kkarikatiirlerinin egitim ve Ogretimdeki etkinligi bircok calismada
stnanmustir. Ornegin Balim ve digerleri (2008) yedinci sinif fen dersi ‘Ya Basing Olmasaydi?’
initesinin kavram karikatiirleri kullanilarak islendiginde 6grencilerin iiniteye iliskin akademik

basarilarinda ve aragtirma-sorgulama yoluyla 6grenme becerilerine yonelik algilarinda anlamli
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degisimler olup olmadigini arastirmistir. Arastirmada, akademik basarmin artirilmasinda
kavram karikatiirlerinin kullanimi etkin bir ara¢ veya yontem olmadigi fakat arastirma-
sorgulama yoluyla 6grenme becerilerine yonelik 6grenci algilarinin artirilmasinda etkili oldugu
sonucuna varilmistir. Arastirmacilara gore akademik kavram karikatiirleriyle islenen derslere
katillan 6grencilerin akademik basarilarinin diger gruptan anlamli bigimde farklilagsmamasi,
ogrencilere uzun siireli sorgulamaya dayali tekniklerin uygulanmamasi nedeniyle 6grencilerin
akademik basar1 testindeki sorulara iliskin gerekli yorumlamalar1 yapamamalarindan ileri

gelmektedir.

Bir baska ¢alismada (Balim, Denis Celiker, Tiirkoguz, Evrekli ve Inel Ekici, 2015) kavram
karikatiir kullanim1 ¢oklu etki kapsaminda ele alinmistir. Arastirmada iki deney grubundan
birinde dersler kavram karikatiiri destekli probleme dayali 6grenme yontemiyle (Deney 1),
digerinde sadece probleme dayali 6grenme yontemiyle (Deney 2), kontrol grubunda klasik Fen
ve Teknoloji Ogretim Programinda yer alan etkinlik ve uygulamalarla 16 ders saati siiresince
islenmistir. Kavramsal anlama diizeyleri bakimindan Deney 1 grubu ile kontrol grubu arasinda
anlamli farklilasma gozlenirken, Deney 2 ile kontrol gruplari arasinda ayni netice elde
edilememis, farklilasma gozlenmemistir. Ek olarak, problem ¢6zme becerisi agisindan kontrol
grubu ile hem Deney 1 hem Deney 2 gruplari arasinda, deney gruplari lehine anlamli
farklilagsma go6zlenmistir. Deney gruplart (Deney 1 ve Deney 2) arasinda yapilan incelemede
ise problem ¢dzme becerileri agisindan anlamli fark bulunmadigi, son test kavramsal anlama
test puanlar1 agisindan Deney 1 grubu lehine bir anlamli farkliligin oldugu saptanmistir. Buna
gore kavram karikatiirlerinin baz1 degiskenler iizerinde etkili bir varyant oldugu, bazilarinda ise
istenilen etkiye yol agacak giice sahip olmadigi sdylenebilir. Bunun yaninda kavram
karikatiirlerinin modern 6gretim yontem ve tekniklerinden bazilariyla birlikte etkin sekilde
kullanilabilecegi sonucuna da varilabilir. Ilerleyen calismalarin gériisme, gozlem gibi nitel
yontemlerle desteklenmesi ve gelecek ¢alismalarda problem ¢6zme becerisine iliskin algi diizey
tespitinin yerine saf problem ¢dzme becerileri seviyesinin belirlenmesi aragtirmacilar tarafindan

Onerilmektedir.

Diger bir ¢alismada (Ozyilmaz-Akamca ve Hamurcu, 2009) fen egitimi kavram
karikatiirleri ve tahmin-gézlem-agiklama teknikleri ile desteklenmis, bunun 5. Simf
Ogrencilerinin fen bilimlerine iliskin akademik basar1 ve tutumlarina olan etkisi arastirilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, kavram karikatiirleri ile desteklenerek islenen dersler 6grencilerin

akademik basarilarin1 olumlu yonde ve anlamli derecede etkilemektedir. Ek olarak, kavram
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karikatiirleri ile desteklenmis derslere katilan 6grencilerde gerceklesen 6grenmelerin kaliciligt
diger gruptaki Ogrencilerden manidar derecede farklilagmaktadir. Buna gore, kavram
karikatiirlerinin hafiza isleyisi ile olumlu yonde bir etkilesiminin oldugu sdylenebilir. Son
olarak, 6gretimin kavram karikatiirleri ile desteklenmesiyle 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik sahip olduklar1 tutumun diger Ogrencilerinkinden anlamli derecede farkli
oldugu ifade edilmektedir. Bu caligmalarin aksine Kara (2017) kavram Kkarikatiirlerinin

akademik basar1 artirilmasinda etkili bir ara¢ olmadigi sonucuna ulagmistir.

Ekici, Ekici ve Aydin’a (2007) gore Ogrenci basarilarinin ve motivasyonlarinin
artirllmasinda kavram karikatiirleri etkili araclardir, 6te yandan Kabapiar (2005) 6gretimde
kavram karikatiirii yaklasiminin basarisinin sinif tartismasinin kalitesine, yonetilme bi¢imine
(6gretmenin Ogrenci fikirlerine agik olup olmamasina, etkilesime izin verip vermemesine,
ogrenci diisiincelerini destekleyip desteklememesine, tetikleyici sorular sorup sormamasina

vb.) baglamaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Arastirma modelini nicel arastirma yontemlerinden deneysel desenler olusturmaktadir.
Deneysel aragtirmalar, aragtirmacilarin degiskenler arasindaki neden ve sonug iligkilerini ortaya
koymalarini saglayan, uygulamasi ¢ok da kolay olmayan giiclii bir arastirma yontemidir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011). Calisma, ana amaglar1 ¢ergevesinde iki farkli yar1 deneysel
desen baglaminda yiiriitiilmiistiir. Bu desende belli degiskenler ¢ercevesinde hazir gruplardan
ikisi eslestirilmeye calisilir. 6.siif 6grencilerinin ‘Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz
Gilines’ Ttnitesinde deney ve kontrol gruplart arasindaki akademik basarinin farklilasip
farklilasmadiginin test edilmesi sontest eslestirilmis kontrol gruplu desende, ayni gruplarin
astronomiye iliskin tutumlar1 arasindaki farklilagmanin olup olmadiginin arastirilmasi da
Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desende gergeklestirilmistir. Gruplar arasindaki
eslestirme Ogrencilerin Fen Bilimleri dersindeki ilk donem puanlarina bakilarak ve
Ogretmenlerin genel basar1 degerlendirmelerine dayanarak gergeklestirilmis, gruplar basari
strasina gore 0grenciler atanacak bicimde olusturulmustur. Eslestirmenin hi¢gbir zaman seckisiz
atamanin yerini tutmayacagi yine de gruplari segkisizlestirmenin miimkiin olmadig1 durumda
eslestirmenin ciddi bir alternatif oldugu vurgulanmaktadir (Biiyiikoztirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).

3.2 Calisma Grubu

Arastirma evrenini Akgakale’de 6grenim goren Arap kiiltiiriiniin i¢ine dogmus 6.s1if
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma Orneklemi ise 2017-2018 egitim 6gretim yilinda bu
ilcede bulunan farkli iki okulun 6.smnif 6grencileri meydana gelmektedir. Bu baglamda
okullardan ¢aligmaya goniillii olarak katilmak isteyen, 27 kiz 53 erkek, toplam 80 6grenci ile

calisma gerceklestirilmistir.

3.3 Veri Toplama Araglar
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Calismada kullanilan veri toplama araclart gerekli izinler alindiktan sonra
uygulanmustir. 6. Sinif Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines Unitesi Basar1 Testinin
kullanim iznine iliskin ekran goriintiisii Ek-9’da, astronomi tutum olgeginin kullanim iznine

iliskin ekran goriintiisii ise Ek-10"da verilmistir.

3.3.1 6. Simif Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines Unitesi Basar1 Testi

Aragta 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6. Siif Diinyamiz, Ay
ve Yasam Kaynagimiz Giines linitesine iliskin biligsel kazanimlarin gecerli ve giivenilir sekilde
Ol¢iilmesi amaglanmaktadir. Bu ¢aligmadaki deney ve kontrol gruplarinin bahsedilen {initeye
iligkin akademik basarilari1 arasinda anlamli farklilasma olup olmadiginin sinanmast amaciyla

bu basari testi kullanilmistir.

2015-2016 yilinda Amasya ilinden rastgele belirlenen 288 ortaokul yedinci sinif
ogrencisi ¢alismanin drneklemini olusturmaktadir. Altincr sinif 6grencileri heniiz bu konuyu yil
icerisinde O6grenmemis olduklarindan, calisma Ornekleminin yedinci siif 6grencilerinden

olusturuldugu gelistiriciler tarafindan belirtilmistir.

Gelistirilen basar1 testinin kapsam gecerligi iinitede yer alan kazanimlarin Bloom
taksonomisindeki yeri, sayist ve {iinite igerigi gdz Onilinde bulundurularak arastirmacilar
tarafindan yeni kazanimlar eklendikten sonra uzman goriisii alinarak saglanmistir. Kazanimlara

iliskin belirte tablosu Tablo 3.1.’de (Akt. Karamustafaoglu ve Tutar, 2016) verilmistir.
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Tablo 3. 1 Belirtke Tablosu

Kazanimlar

Bilgi

Kavrama

Uygulama Analiz

Sentez

1. Diinya, Giines ve Ay’'in sekil ve
biiyiikliiklerinin karsilastiriimasi

Diinya, Giines ve Ay’1n sekillerinin kiireye
benzedigini ifade eder. (Bilgi)

Diinya, Gilines ve Ay’m modelini
olusturur. (Sentez)

Modeller  iizerinden  biiyiikliiklerini
karsilagtirir. (Analiz)

Glines ve Ayt aym biylkliikte
gormemizin sebebinin, Diinya’ya olan
uzakliklarindan kaynaklandigini fark eder.
(Kavrama)

Astronomi ve astronom kavramlarini
tanumlar. (Bilgi)

Diinya’nin sekli olan geoiti tanimlar.

(Bilgi)

2.Diinya’nin Katman Modeli

Diinya’nin yapisin1 temsil eden katman
modelini agiklar. (Kavrama)

Diinya’nin katmanlarini ayr1 ayri agiklar.
(Kavrama)

Diinya’nin katmanlarini genel
ozelliklerine gore karsilagtirir. (Analiz)
Jeoloji ve jeolog kavramlarmi tanimlar.
(Bilgi)

Ozon tabakasim1i agiklar ve ozon
tabakasindaki ozonun zamanla azaldigini
ifade eder. (Kavrama)

Su dongiisiinii agiklar. (Kavrama)
Depremlerin olusumunu aciklar.
(Kavrama)

Sismoloji ve sismolog kavramlarim
tanimlar. (Bilgi)

12,13,17

15

18

23

10,11,14
,19

16

21
22

3.Diinya’nin Uydusu Ay

Ay’in Diinya’nin uydusu oldugunu ifade
eder. (Bilgi)

Ay’in kendi etrafinda ayni zamanda da
Diinya’nin etrafinda dolandigim1 ifade
eder. (Bilgi)

Ay’1n hareketlerini agiklar. (Kavrama)
Gilines’ten aldig1 15181 yansitan Ay’in
evrelerini ifade eder. (Bilgi)

Ay’m evrelerini Diinya’ya gore sekil
cizerek gosterir. (Uygulama)

Ay’m evrelerinin goriinme sebebini Ay’
Diinya etrafindaki dolanma hareketi ile
iligkilendirir. (Analiz)

Gelgit olaymi agiklar. (Kavrama)

24

27
30

32

28

25,26 -

25.26 -

29,31 -
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Tablodaki gostergeler ¢ercevesinde olusturulan test taslaginda 36 soru bulunmakta iken
bunlardan 4’ uzman goriisleri c¢ercevesinde testten cikartilmigtir. Gerekli istatistiksel
islemlerden sonra ise yeterli kosullar1 saglamayan 5’inin daha testten ¢ikartilmasiyla arag 27
madde ile son seklini almistir. Testte yer alan maddelerin giigliik indeksleri, ayirt edicilikleri
hesaplanmis, giivenilirlik ve standart sapma verileri raporlagtirilmistir. Buna gore elde edilenler
neticesinde amact dogrultusunda gecerli ve giivenli bir O6lgme aracinin gelistirildigi

belirtilmistir (Karamustafaoglu ve Tutar, 2016).

3.3.2 Astronomi Tutum Olcegi

Bu arastirmada deney ve kontrol grubunun astronomiye iliskin tutum puanlar
arasindaki zamana bagli olas1 anlamli farklilasmanin incelenmesi i¢in Astronomi Tutum Olgegi
kullanilmistir. Tiirk ve Kalkan (2015) tarafindan gelistirilen dlgek 5°li likert tipindedir ve 27
gosterge igermektedir. Arastirmanin Orneklemi Karadeniz Bolgesi’'nden 302 ortaokul
Ogrencileri olusturmaktadir. Aracin gelistirilmesi siirecinde alanyazinda var olan olgekler
incelendikten sonra 6lcek taslagi olusturulmus ve uzman goriisleri alinmistir. Gegerlik ve
giivenilirlik ¢alismalar1 kapsaminda, Olcege iliskin agimlayic1 faktdr analizi yapilmasi ve
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist (.912) hesaplanmasi yoluyla 6l¢cege son hali verilmistir.
Buna gore dlgegin bes farkli alt boyuttan — Giinliik Yasam, Uygulama, Ilgili Olma, Ozgiiven ve
Hogslanma olugsmakta ve gostergelere iliskin faktor ytikleri .553 ile .777 arasinda degismektedir.
Her ciimle icin ‘kesinlikle katiliyorum’, ‘katiliyorum’, ‘kararsizim’, ‘katilmiyorum’ ve
‘kesinlikle katilmiyorum’ sekilde ogrencilerin diisiincelerini ortaya cikarmayir amaglayan

cevaplar1 igermektedir.

3.3.3 Kisisel Bilgi Formu

Calismanin bagimsiz degiskenlerine iligkin veri toplanmasinda kullanilmistir. Form
Ogrencinin cinsiyeti, baba ve anne egitim durumlari, kendine ait ¢alisma odasinin varlhigi, fen
bilimleri dersindeki basarisina iligkin 6z degerlendirmesi ve baba meslegi bilgilerini

kapsamaktadir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Uygulamanin gercgeklestirilebilmesi ig¢in kiiltiire duyarli ve farklilastirilmis kavram

karikatiirleri, ders kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Kavram Kkarikatiirlerinin
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gelistirilme siirecinde 6grencilerin astronomi ve {niteyle iliskili kavram yanilgilarina yonelik
kapsamli bir alanyazin taramasi gergeklestirilmis, bu calismayla kavram karikatiirlerindeki
alternatif fikirler (kavram yanilgilari) elde edilmis, bunlar da kavram Kkarikatiirlerindeki
karakterlerin konusma metinleri haline doniistiirilmustiir. Kavram karikatiirlerindeki karakter
konusma metinlerinin yerel dile c¢evrilmesi i¢in, yerel dili bilen ii¢ Tiirkce &gretmeniyle
gerektiginde interaktif, es zamanli bir c¢eviri silireci yiritilerek gelistirme siireci

tamamlanmustir.

Kiiltiire duyarli ve farklilastirilmis kavram karikatiirleri 4 hafta boyunca, yillik planda
planlanan ders siirelerine bagli kalarak deney grubu olarak belirlenen 6grencilerin derslerinde
SE oOgretim modeline gore hazirlanmis ders planlari kapsaminda kullanilmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 6gretmene gore belirlenmis, farkli iki 6gretmenin dersine girdigi siniflar deney
ve kontrol grubu olarak atanmistir. Arastirma siiresince veriler, uygulama baslangicinda
astronomi tutum ol¢eginin uygulanmasi, uygulama bitisinde astronomi tutum 6lgeginin tekrar
uygulanmasi ve iinite basari testinin gruplara uygulanmasiyla toplanmigtir. Veriler toplanirken
Ogrencilerden tutum 6lgegi gostergelerini icten, samimi bir sekilde cevaplamalar1 istenmis ve
hatirlatilmis, 6grencilerin ayn1 6l¢egi neden doldurduklarina iligkin sorulara, ¢caligsma amaci ve

kapsami ¢ergevesinde genel anlamda cevap verilmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Basan testi ve tutum Olgeginden elde edilen verilerin analizi i¢in hipotez testleri
uygulanmustir. Ontest sontest karsilastirmali desenler egitim arastirmalarinda yapilan
uygulamanin ¢alisma grubunun tizerindeki etkisinin arastirilmasi ig¢in kullanilan modellerden
birisidir. Bu desenlerin analizinde genellikle Varyans Analizi (ANOVA) veya tekrarli
Olcimlerde ANOVA kullanilmaktadir. ANOVA’da amag bagimsiz degiskenin yalniz etkisini
bagimli degiskenle birlikte incelemektir (Creswell, Plano Clark, Guttman ve Hanson, 2003)
fakat ANCOV A’da ontest puanlarinin kodegisken olarak kullanilarak sontest tizerindeki etkinin
arastirtlmasi, aragtirmacilara daha giivenilir ve bilgilendirici bir analiz saglamaktadir. Bu
baglamda deney ve kontrol gruplarinin basari testine iliskin puan ortalamalarindaki farkin
arastirilmasi icin bagimsiz 6rneklemler icin T testi, gruplarin astronomiye iliskin tutumlarindaki

degisiminin arastirilmasi i¢in Kovaryans Analizi (ANCOVA) gerceklestirilmistir.
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Calismada arastirmaci tarafindan belirlenen bagimsiz degiskenler ¢ergevesinde
akademik basar1 testi ve tutum oOl¢egi ortalama puanlarinin farklilasma durumlarint ortaya

koymak i¢in bagimsiz dérneklemler i¢in T testi ve tek yonlii varyans analizi gergeklestirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

6. Smif ‘Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines’ iinitesinin kiiltiire duyarli ve
farklilagtirilmis kavram karikatiirleri ile islenmesinin 6grencilerin akademik basarilarina ve
astronomiye yonelik tutumlarma olan etkisinin arastirildigi ¢alismanin bu bdliimiinde
bahsedilen {initeye iliskin basari testinden ve tutum Ol¢eginden elde edilen veriler ile yapilan

analiz bulgularina yer verilmistir.

4.1 Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Son Test Puan Ortalamalarina
Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ilk sorusu kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin 6. Smif Diinyamiz,
Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines Unitesi Basar1 Testi sontest puan ortalamalari arasinda

anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin t-testi

gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.1.”de gosterilmistir.

Tuablo 4.1 Deney ve kontrol gruplarinin 6. Sinif Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines
Unitesi Basar: Testi Sontest Puan Ortalamalar: Arasindaki Farklar

Varyans Ortalama Standart t sd p n?
Kaynagi Sapma

Deney 15.97 6.96 2.087 78 .04 .052
Kontrol 12.52 7.79

Tablo 4.1.”de goriildiigii izere, deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalari arasinda manidar
bir fark vardir, t(78)=2.087, p=.04, 1?>=.052. Buna gore deney grubunun puan ortalamasi,
kontrol grubunun puan ortalamasindan daha yiiksektir. Puanlar arasindaki farka iliskin eta-kare

degerlendirildiginde etki biiyiikliigiiniin orta oldugu ifade edilebilir (Field, 2013).

4.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi Ontest Sontest Puan Ortalamalarina
Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu g¢ercevesinde deney ve kontrol gruplarinin ontest puanlari

kontrol edildiginde sontest puan ortalamalari arasinda anlamli farklilasmanin olup olmadigini

29



ortaya koymak i¢in kovaryans analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen

bulgular Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4. 2 Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Ontest Puanlar: Kontrol Edildiginde Sontest
Puan Ortalamalar: Arasindaki Farklar

Varyans Kareler sd Kareler F p o2
Kaynag: Toplam Ortalamas1

Ontest 6726.61 1 6726.61 94.72 .00 .02
Grup 324.390 1 324.39 4.56 .03

Hata 5468.139 77 71.01

Diizeltilmis  12245.95 79

Toplam

Tablo 4.2.”de goriildiigii izere, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin astronomiye iliskin
Ontest puan ortalamalarina gore diizeltilmis sontest ortalama puanlarina gore iki grup arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir [F(1, 77)=4.57, p<.05, ®?=.02]. Farkin kaynagin1 belirlemek
icin coklu yapilan Bonferroni karsilastirma testi sonucunda, deney grubunun astronomiye
iliskin puan ortalamasmin kontrol grubununkinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. S6z
konusu farka iligkin omega-kare degerlendirildiginde etki biiyiikliigiiniin kii¢iik oldugu ifade
edilebilir (Field, 2013).

4.3 Bagimsiz Degiskenlere fliskin Bulgular

Arastirmanin iigiincii ve dordiincii sorusu ¢ercevesinde 6grencilerin akademik basari ve
astronomi tutum puanlari arastirmaci tarafindan belirlenen bagimsiz degiskenlere gore analiz

edilmistir.

4.3.1 Akademik Basari Testi I¢cin Cinsiyete Iliskin Bulgular

Ogrencilerin akademik basarilarinin cinsiyete bagl olarak farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin t testi analizi uygulanmistir. Yapilan analiz

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.3.”de gosterilmistir.
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Tablo 4. 3 Ogrencilerin Cinsiyetleri ile Akademik Basar: Puanlarina Iligkin ‘Bagimsiz
Orneklemler Icin T Testi’ Sonuclart

Ortalama Standart t sd p n?
Sapma
Erkek 13.96 7.48 475 78 .636 -
Kiz 14.81 7.78

Tablo 4.3.”de goriildiigii lizere kiz 6grencilerin basar1 puanlari erkek 6grencilerinkinden yiiksek
olsa da, erkek ve kizlarin puanlart arasinda manidar bir fark gozlenmemektedir [t(78)=.475,

p=.636].

4.3.2 Akademik Basar1 Testi Icin Baba Egitim Durumuna liskin Bulgular

Ogrencilerin babalarinin mezuniyet derecelerine gore akademik basari testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.4.°de

gosterilmistir.

Tablo 4. 4 Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri ile Akademik Basart Puanlarina Iliskin Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyans n Ortalama  Standart F sd p N
Kaynagi Sapma

Okur- 8 14 8.65 2.39 4,75 .58 -
yazar

Degil

Ilkokul 18 115 7.6

Ortaokul 39 141 7.33

Lise 13 194 5.48

Universite 2 10.5 9.19

Tablo 4.4.°de gorildigii gibi, 6grencilerin baba egitim diizeylerine iligkin alt gruplar arasinda
ogrencilerin akademik basar1 puan ortalamalarinda manidar bir fark goézlenmemistir,
[F(4,75)=2.39, p=.58].

4.3.3 Akademik Basar1 Testi Icin Anne Egitim Durumuna iliskin Bulgular
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Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gére akademik basar1 testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.5.’de

gosterilmistir.

Tablo 4. 5 Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri ile Akademik Basart Puanlarina Iliskin Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyans n Ortalama  Standart F sd p n?
Kaynagi Sapma

Okur- 49 12.9 7.7 1.95 3,76 128 -
yazar

Degil

Ilkokul 15 16.7 7.54

Ortaokul 14 17 6.35

Lise = = -

Universite 2 10.1 3.53

Tablo 4.5.’de goriildiigii gibi, 6grencilerin anne egitim diizeylerine iliskin alt gruplar arasinda

ogrencilerin akademik basar1 puan ortalamalarinda manidar bir fark gozlenmemistir,

[F(3,76)=1.95, p=.128].

4.3.4 Tutum Olgegi I¢in Cinsiyete Iliskin Bulgular

Ogrencilerin astronomiye yonelik tutumlarmin cinsiyete bagl olarak farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler icin t testi analizi uygulanmstir.

Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.6.’da gosterilmistir.

Tablo 4.6 Ogr_rencilerin Cinsiyetleri ile Akademik Basar: Puanlarina Iliskin ‘Bagimsiz
Orneklemler I¢in T Testi’” Sonuglart

Ortalama Standart t sd p n?
Sapma
Erkek 89.81 12.54 464 78 .644 -
Kiz 91.18 12.44
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Tablo 4.6.’da goriildiigii iizere kiz Ggrencilerin astronomiye yonelik tutum puanlart erkek
Ogrencilerinkinden yiiksek olsa da, erkek ve kizlarin puanlari arasinda manidar bir fark

gozlenmemektedir [t(78)=.464, p=.644].

4.3.5 Tutum Olgegi i¢cin Baba Egitim Durumuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin babalarinin mezuniyet derecelerine gére astronomiye ydnelik tutum puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.7.’de

gosterilmistir.

T_ablo 4.7 Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri ile Astronomiye Yonelik Tutum Puanlarina
liskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyans n Ortalama  Standart F sd p N
Kaynagi Sapma

Okur- 8 90.5 9.18 .78 4,75 542 -
yazar

Degil

Ilkokul 18 87.2 114

Ortaokul 39 89.6 12.89

Lise 13 94.2 14.74

Universite 2 99 5.65

Tablo 4.7.de goriildiigi gibi, 6grencilerin baba egitim diizeylerine iligkin alt gruplar arasinda
Ogrencilerin tutum puan ortalamalarinda manidar bir fark goézlenmemistir, [F(4,75)=.78,

p=.542].

4.3.6 Tutum Olgegi icin Anne Egitim Durumuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarma gére astronomiye yonelik tutum puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.8.’de

gosterilmistir.
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Tablo 4. 8 Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri ile Akademik Basar: Puanlarina Iliskin Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyans n Ortalama  Standart F sd p N
Kaynagi Sapma

Okur- 49 88 10.89 1.99 3,76 121 -
yazar

Degil

Ilkokul 15 93.8 11.32

Ortaokul 14 92.2 16.89

Lise - - -

Universite 2 104.5 12.02

Tablo 4.8.’de goriildiigii gibi, 6grencilerin anne egitim diizeylerine iliskin alt gruplar arasinda

ogrencilerin tutum puan ortalamalarinda manidar bir fark goézlenmemistir, [F(3,76)=1.99,

p=.121].
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Akcgakale ilgesi cografi konumu itibariyle, iilkemiz ile Suriye arasinda sinir konumunda,
Arap kiiltiiriiniin baskin oldugu bir yerlesim birimidir. Burada yetisen ¢ocuklar ilkogretim ile
tanisincaya kadar cogunlugu Arapgadan olusan Tiirkge ile karma bir dile maruz kalmaktadir.
Bu maruz kaligin ¢ogunlugunu Arapga olusturdugu icin okula yeni baslayan 6grencilerin ciddi
anlamda dil problemleri ile karsilastigi gézlenmektedir. Hatta egitimine ara verdigi i¢in su anda
ortaokul diizeyinde 6genim gorse bile okuryazar olmayan Ogrenci sayist kayda deger
seviyededir. Egitim siire¢leri agisindan ¢evrenin biiyiik 6nemi goz oniinde bulunduruldugunda,
icinde yetisilen kiiltiirlin egitimde basari, ilgi ve tutum gibi olgular tizerinde direkt etkisi oldugu
soylenebilir (Cole ve Cole, 2001). Bu bilgiler 1s1ginda aragtirma sorular1 asagida tartisilmis ve

Onerilerde bulunulmustur.

Birinci arastirma sorusuna iliskin elde edilen bulgulara gore Akgakale’de kiiltiire duyarl
ve farklilagtirilmis kavram karikatiirleri ile Fen Bilimleri 6grenimi goren 6. Smif 6grencilerin
akademik bagarilarinin gérmeyenlere gore olumlu yonde ve anlamli derecede farklilagtigi
sonucuna ulasilmistir. Bir baska ifadeyle, 6grencilerin kavram karikatiirleri ile desteklenmis
derslere dahil edilmeleri 6grencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu etkiye sahiptir.
Yapilan uygulamanin akademik basariya olan etkisi iki agidan ele alinabilir. Birincisi, bu
calismada oldugu gibi c¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarinin akademik basariya olan olumlu
etkisinden bir¢ok ¢aligmada da bahsedilmektedir. Korn’a (2002) gore kiiltiirel ihtiyaglara saygi
duyulan, bir bagka ifadeyle kiiltiirel olarak farkli 6grencilerin 6zel ihtiyaglarinin dikkate alinip
karsilandig1 bir egitimde 6grenciler ortak kimlik gelistirmekte, okula olan uyum artmakta ve
bunlara bagli olarak akademik basari1 artmaktadir. Ware’e (2006) gore Amerika Birlesik
Devletlerindeki Afrika kokenli 6gretmenlerin ayn1 kokenli 6grencilerin akademik basarilarini
artiran O6zgll ve kiltirel acidan 6zel Ogretim bigimleri vardir. Arastirmaciya gore bu
ogretmenlere 6grencilerin disiplin amiri, onlarin bakicisi ve egitim bilimci 6zellikleri atfedildigi
i¢in 6grencilerin basarilarinda 6nemli bir konumda yer almaktadir. Shibuya (2011) da yabanci
ogrencilerin akademik basarilarinin dil destegi verilerek olumlu etnik kimlik gelisimiyle

aciklamaktadir. Ikinci olarak, akademik basariya yapilan olumlu etki derslerin kavram
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karikatiirleri ile desteklenmesinden kaynaklanmaktadir. Bu sonug bir¢cok ¢alismada (Altunkara,
2013; Atasoy ve Ergin, 2017; Atasoy Tekbiyik ve Giilay, 2013; Balim ve digerleri, 2008, 2015;
Chen, Ku ve Ho, 2009; Celik ve Giindogdu, 2016; Dereli, 2008; Durmaz, 2007; Durualp, 2006;
Oziiredi, 2009; Ozyilmaz-Akamca ve Hamurcu, 2009; Yilmaz, 2013) elde edilen sonuglarla
ortiismektedir. Calismalara gére deney grubunun ortalama basart puanlart kontrol gruplarina
gore manidar derecede farklilasmasi kavram karikatiirlerinin akademik basarinin artirilmasinda
kullanilabilecek etkili bir ara¢ oldugunu anlamma gelmektedir. Ilgili analiz sonucu

incelendiginde etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde gozlenmesi bu diisiinceyi desteklemektedir.

Arastirmanin ikinci sorusu gergevesinde elde edilen bulgular, kiiltire duyarli ve
farklilastirilmis kavram karikatiirlerinin 6grencilerin islenen konuya iliskin tutumlarini olumlu
etkiledigini gostermektedir. Bu sonug¢ alanyazindaki c¢esitli uygulamalardan (Dereli, 2008;
Kaptan ve izgi, 2014) elde edilen sonuglarla benzerlik gdstermektedir. Yapilan uygulama ile
ayni nitelige sahip baska bir ¢aligma alanyazinda gézlenmemesine ragmen Celik ve Giindogdu
(2016) kavram karikatiirlerinin mizah 6gesi ile kullanildiginda islenen derse iliskin olumlu
tutumlarin ortaya ¢iktigi sonucuna ulasmigtir. Yazarlara gore kavram karikatiirleri kolayca
sikilabilen 6grencilerin dikkatlerini ¢eken mizahi bir yone sahiptir. Kavram karikatiirleri
ogrencileri sikilmaktan kurtararak daha uzun siire derse konsantre olabilmelerini saglamakta ve
zor derslerin sevilmesine Onciililk etmektedir. Bu olumlu tutuma isaret eden bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Bu agidan incelendiginde bu ¢aligma diger ¢esitli ¢alismalarla (Aydin, 2006;
Kilig-Oziin, 2010; Ozalp, 2006; Yolcu, 2013) benzerlik gdstermektedir.

Aragtirmanin i¢iincii sorusu kapsaminda ilk iki sorudan elde edilen bulgular farkli
bagimsiz degiskenlere goére (cinsiyet, baba meslegi ve anne meslegi) incelenmistir.
Gergeklestirilen analizlerde hem belirlenen degiskenler arasinda varsa farklarin manidar olup
olmadigini ortaya ¢ikarmak hem de ¢alisma grubunun ve ¢evresinin profili olusturularak elde
edilen bulgular hakkinda yorum yapabilmek hedeflenmistir. Sonuglar incelendiginde
ogrencilerin akademik basari puan ortalamalarinin cinsiyete gore farklilasmadig: goriilse de kiz
ogrencilerin basar1 puan ortalamalarinin erkek 6grencilerin sahip oldugundan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Diger bagimli degisken — tutum incelendiginde manidar sekilde
farklilagmamaya karsin yine kiz 0Ogrenci puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Akademik basar1 ve tutumun birbirinin giiglii yordayicilart oldugu (Credé ve
Kuncel, 2008) g6z 6niine alindiginda Akgakalede 6grenim goéren 6. Smif kiz 6grencilerinin

astronomiye kars1 daha sicak baktiklar1 ve bu konuda daha basarili olduklar1 sonucu karsimiza
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¢ikmaktadir. Bu durum, sadece cinsiyete bagli dogustan gelen bir egilim disinda, kiz
Ogrencilerin daha iyi yasam kosullarina sahip olabilmeleri i¢in egitimlerine devam etmek

zorunda olduklar1 diistincesine erkeklerden daha fazla sahip olmalarina baglanabilir.

Ogrencilerin akademik basarilarinda ve astronomiye ydnelik tutum puanlarinda anne ve
babanin egitim durumuna gore anlamli farkliliklar bulunmamistir. Bulgularda egitim seviyesine
dayal1 bir oriintii elde edilemese de ortalama tablosu incelendiginde anne veya babasi tiniversite
mezunu olan dgrencilerin tutum puanlarinin digerlerine kiyasla gézle goriiliir bigimde yiiksek
oldugu gortilmektedir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken nokta yiiksek 6grenim goéren anne
ve babalarin popiilasyonun ne kadarini olusturdugudur. Annelerin %61’i okuryazar degilken
%3’ Universite mezunu, babalarin %49’u ortaokul mezunu ve %3’1 tiniversite mezunudur.
Temel egitimin insana ait pedagojik ve psikolojik yeterlilikleri ortiik olarak destekledigi
varsayimindan hareketle, ailelerin gorece daha diisiik egitim seviyelerine sahip olmalari
astronomiye yonelik tutumdaki eksikligin nedenlerinden olabilir. Tutuma iligskin bulguya
paralel olarak, baba veya annesinden en az birisi iiniversite mezunu olan dgrencilerin akademik
basarilar1 incelendiginde, basari puanlarinin Orneklem ortalamasinin {izerinde oldugu
goriilmistiir. Bu da aile egitim seviyesinin astronomiye iliskin akademik basar1 ve olumlu
tutum ile pozitif yonde bir iliskiye sahip oldugunun gostergesidir. Ote yandan, aile ve gevrenin,
oncelikle ogrencilerin okula iligkin bakis agilarimi ve duygularmi etkiledigi sdylenebilir.
Morrell ve Lederman (1988) sinif i¢indeki fen egitimine iliskin problemleri genel okul
problemlerinin bir parcasi olarak gormemekte, bu sorununun ¢oziimiine iligkin 6zgiil yontemler
kullanilmasi gerektigini vurgulamaktaysa da sadece durumun nicelik olarak iliskisel olarak ele

alinmasi da elestiriye agik bir nokta olarak goriilebilir.

Aragtirma sorularina ek olarak kavram karikatiirlerinin yapisi ve islevi iizerinde
tartisilmalidir. Kavram karikatiirleri gorsellestirme kavramiyla yakindan iligkili, egitimcinin
kabuliine gore, ogretim materyali veya teknigidir. Ogrencilerin akademik basarilarinin
artirtlmas1 anlamli 6grenmelerle; bilginin kaliciliginin artirilmasi ve geri ¢agirilmasinin
kolaylastirilmas: yoluyla saglanmaya calisilmistir. Ogretimde gorsellestirmenin bilginin
kalicihgr artirdigt Prangsma, van Boxtel, Kanselaar ve Kirschner (2009) tarafindan
belirtilmektedir. Arastirmanin sinirliliklarindan birisi olan yerel dilde degerlendirme veya veri
toplama araglarinin kullanilamamasinin getirdigi olumsuz etkinin bu sayede ortadan kaldirildig:
diistiniilmekte, arastirma bulgular1 da bu savi desteklemektedir. Bu sebeple d6grencilerin sadece

Tiirkge aracglarla degerlendirilmesi bir dezavantaj olusturmamaktadir.
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Sonug olarak, kiiltiire duyarli kavram karikatiirleri 6grencilerin akademik basarilarini

artirmada ve Ogretilen tiniteye ilisgkin olumlu tutumlarinin gelistirilmesinde etkili bir 6gretim

araci oldugu goriilmiistiir. Ek olarak, Akgakale’nin kdy okullarindaki 6grencilerin ebeveyn

profili incelendiginde diisiik egitim diizeyi goze carpmaktadir. Egitsel uygulama ve

degerlendirme arasindaki dilsel farkliliklara ragmen gorsellestirmenin akademik basarinin

artirtlmasinda kullanilabilecek yollardan birisi oldugu diistiniilmektedir.

5.2 Oneriler

leriki arastirmalara yonelik,

Gergeklestirilen 6gretimin bir kisminda yerel dilde yazilmis 6gretim materyalleri
kullanilmis fakat veriler sadece Tiirkce araglar ile toplanabilmistir. Yerel dilde gecerli
ve giivenilir 6lgme araglarinin gelistirilip kullanilmasi daha saglikli bilgilerin elde
edilmesine yardimei olabilir.

Arastirma yar1 deneysel desenler kapsaminda gergeklestirilmistir. Arastirmanin
giiclinlin artirllmasi i¢in, yeni ¢alismalar orneklemin segkisizlestirilmesiyle gergek
deneysel desenler kapsamina dahil edilebilir.

Tutum insana ait bir olgu oldugundan nicelden daha ¢ok nitel bir dogaya sahip oldugu
sOylenebilir. Bu sebeple ¢alismaya katilan 6grencilerin bir gosterge tablosuna bagli
kalinarak sayisal bulgular kapsaminda degerlendirilmesi yerine, egitilmis gozlerle
(educated eyes), egitim uzmanlarinca degerlendirilmesi tutum olgusunun dogasina daha
uygun olacag diistiniilmektedir. Baska bir ifadeyle, eger tutum ileriki arastirmalarda bir
bagimsiz degisken olarak belirlenecekse, aragtirmalarin tutuma iligkin yoniiniin nitel bir
dogada arastirilmasi daha dogru olacaktir. Yine de bu ¢alismada kullanilan bir teknik
olarak 6z degerlendirmenin bir yansitici degerlendirme bi¢imi oldugu goéz Oniine

alindiginda gergeklestirilen uygulamanin giicii de gérmezden gelinmemelidir.

Uygulamaya yonelik,

Kiiltiirel olarak farkli 6grencilerin yogun olarak bulundugu bdlgelerde gérev yapan
ogretmenlere yonelik dncelikli olarak farkindalik programlari diizenlenmeli, miimkiinse
farkindalik programlar1 ile kavram Kkarikatiirleri hakkinda — hazirlanmasi, etkin

kullanimi vb. hizmet i¢i egitimleri almalar saglanmalidir.
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Calismada kullanilan kavram karikatiirleri profesyonel grafik tasarim programlari
kullanarak hazirlansa da 6gretimde daha fazla duyuya hitap etmenin bilginin kaliciligini
artirdigina ve geri ¢cagirilmasinin kolaylastirildigina inanilmaktadir. Bu sebeple kavram
karikatiirii hazirlayacak d6gretmenlerin olabildigince fazla duyuya hitap edecek kavram
karikatiirleri hazirlayabilecek diizeyde tasarim becerilerinin artirilmasi, yine ¢esitli

hizmet i¢i egitim programlariyla saglanmalidir.
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EKLER

Ek-1 6. Simf Diinya’miz, Ay, Yasam Kaynagimiz Giines Unitesi Basar Testi

6. SINIF DUNYA’MIZ, AY, YASAM KAYNAGIMIZ GUNES UNITESi BASARI TESTI
Asagidakilerden hangisi Diinya; Giines ve Ay'in ortak ozelliklerindendir?

A) Uci de 151k kaynagidur.

B) Uciiniin de sekli kiireye benzer.

C) Ugii de aym biyikliktedir.

D) Ugii de gezegendir.

Basketbol topu cam bilye cd silgi  nohut  yumurta pinpon topu

Fen Bilgisi dersi performans 6devi icin Diinya, Giines ve Ay modeli yapmasi gereken Ayse
yukarida verilen malzemelerden hangilerini kullanarak dogru bir model olusturabilir?

GiineG Diinya Ay

A) Cd Yumurta Nohut

B) Basketbol topu Silgi Pinpon topu
C) Yumurta Cam bilye Pinpon topu

D) Basketbol topu Pinpontopu  Nohut

3.
. Kireye benzer. IV. Ekvatordan siskindir.

Il. Kutuplardan basiktir. V. Kutuplardan siskindir.
lll. Dikdortgene benzer.

"Diinya'mizin sekli geoittir." diyen bir Fen Bilgisi 6gretmeni geoit seklini tarif ederken
yukaridaki ifadelerden hangisini kullanmahdir?

A) LILIV C)IL LV

B) 1,11, 1v D) 1,11

4. Babasina tarlada yardim eden Ibrahim giin boyunca Giines'i gdzlemlemistir. ibrahim aksam
eve geldiginde ise evlerinin balkonundan Ay'1 gézlemlemistir. Glines ve Ay'in benzerliklerini ve

farkliliklarint merak eden Ibrahim, ertesi giin okulun kitiiphanesinden bu konu ile ilgili arastirmalar
yapmis ve gesitli bilgilere ulasmistir.
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Asagidaki bilgilerden hangisi ibrahim'in aragtirmasi sonucunda ulastig dogru
bilgilerden birisi olabilir?
A) Gines, Ay'a giindlzleri 1sik vermez.

B) Ay, Gunes'ten aldigi 15181 yansitir.

C) Gunesile Ay ayn1 blyukluktedir.

D) Giines ve Ay'in sekli birbirinden tamamen farkhdir.

5. Gok cisimlerinin kdkenlerini, fiziksel ve kimyasal yapilarini ve olusum sireglerini inceleyen
bilim dalina ...1.... denir. Bu bilim dal1 ile ilgili arastirma yapan bilim insanina ise ...11... denir.

Yukaridaki paragrafta verilen bosluga asagidaki kavramlardan hangisi gelmelidir?
| I

A) Astroloji Astrolog
B) Sismoloji Sismolog
C) Astronomi  Astronom

D) Paleontoloji  Paleontolog

6. Gunes ve Ay't ayn1 buyUklikte gérmemizin nedenleri ile ilgili tabloda bilgiler verilmistir.

Dogru/ Yanlis

Glines'in Diinya'ya Ay'dan daha yakin olmasi

Ay'in Diinya'ya Giines'ten daha yakin olmasi

Glines'in Diinya'ya Ay'dan daha uzak olmasi

Yukarida verilen bilgilerin karsisina dogru ya da yanhs yazildiginda cevap tablosu
asagidakilerden hangisi olur?

A) B) Q) D)
Y D Y Y

D D D Y

D D Y D

7.
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Melih, Giines ile Ay'in Diinya'dan
bakildiginda neden ayni1 blyiklikte
gorundiguni anlayamamastur.

Melih'in arkadaslari, ona bazi 6rnekler

vererek durumu agiklamaya
calismislardir.

Melih’in arkadaglarindan hangisi bu duruma uygun bir 6rnek vermemistir?

A) Gorkem: Bir arkadasimizin boydan fotografini gekmek istedigimizde ondan uzaklasiriz.

B) Eren: Tepeye ciktigimizda asagidaki insanlari kiiglik goririz.

C) Hamza: Bizden kat kat blyiik ugagi gokytiziinde kigik goririz.

D) Bilal: Bir fotografi daha iyi gormek istedigimizde kendimize yaklastiririz.

8.

Hava Kiire

Tas Kiire

Su Kiire

Agr Kiire

Zeynep, DUnya'nin katmanlarin1 model
Uzerinde yanda verilen resimdeki
sekildeki gibi gdstermistir. Zeynep'in
ablasi, Zeynep'e katman isimleri
yazarken bir yanhslik yaptigini
soylemistir.

Ates Kiire

Bu yanhshg Zeynep, hangi iki katmanin yerini degistirerek diizeltebilir?

A) Hava kuire- Su kire

B) Agir kiire- Ates kire

C) Tas kure- Agir kire

D) Ates kiire- Tas kire

9. Yasemin, Diinya'nin katmanlarini gézlemlenen ve gézlemlenemeyen seklinde dogru bir
siniflama yapmistir. Yasemin'in yaptigi simflama asagidakilerden hangisidir?

Gozlemlenen

A) Tas kire, hava kire, ates kiire

B) Tas kire, su kiire, hava kire

C) Tas kiire, Su kiire
D) D) Agir kire, ates kiire

10.

Gozlemlenemeyen
Su kiire, agir kire
Agir kire, ates kire

Hava kiire, agir kiire, ates kiire

Tas kiire, Su kiire, hava kiire
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Numan, Aysegtl 6gretmenine bir soru
sormus ve Aysegll 6gretmen de
yandaki sekildeki gibi cevap vermistir.

~—r

- ﬁ;teorolojik olaylarm gerceklestigi
canhlarm yasamasimu saglavan,
Dimnya'nin etrafint saran katmandir.

Numan, 6gretmenine agsagidaki sorulardan hangisini sormus olabilir? A)
Hava kiirenin 6zellikleri nelerdir?

B) Tas kirenin 6zellikleri nelerdir?

C) Ates kurenin 6zellikleri nelerdir?

D) Su kirenin 6zellikleri nelerdir?

11. Fatma yaz tatilinde ailesiyle birlikte Antalya’ya gitmis ve tatil boyunca her giin denizde
ylzmustilr. Fatma denizde ylizerken Fen Bilgisi dersinde son isledikleri tinite aklina gelmis ve
denizdeyken hangi katmanda oldugunu disinmiustiir. Asagidakilerden hangisi Fatma’nin
bulundugu katmanin 6zelliklerinden degildir?

A) Yer alt1 ve yer Usti sularindan meydana gelir.
B) Bazlar1 tath bazilari tuzlu sudur.
C) Canlilarin yasam kaynagidir.

D) Dinya'nin en kalin katmanidir.

12.

I. Gozlemlenebilir katmanlardandir. 1. Surekli hareket halindedir.

Il. Daglarda kalin, okyanus diplerinde IV. Toprak ve gesitli kayaglardan olusur.
incedir.

Yukarida verilen ifadelerden hangi/hangileri tas kiireye ait 6zelliklerdendir?
A) lvell C)IllvelV
B) llve IV D) Yalniz IV

13.
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Elif, Ates kiire ile ilgili arastirma
yaparak cesitli bilgilere ulasmis ve
defterine arastirma sonuglarini not
etmistir.

Asagidakilerden hangisi Elif'in defterinde yer almayan bir bilgidir?
A) En sicak katmandir.

B) Diger adi Mantodur.

C) Lavlar bu katmandan gelir.

D) Erimis demir, magnezyum ve kalsiyum igerir.

14. “Dinya'nin en i¢ katmanidir. Yerin merkezine kadar iner. Gozlemlenemeyen katmandir.
Yogunluk ve agirlik olarak en agir elementler bu katmandadir. Diger ad1 Cekirdektir.”

Yukarida bilgileri verilen katman asagidakilerden hangisidir?
A) Ates kiire C) Yer kire
B) Agir kiire D) Hava kiire

15.

Ogretmenin sordugu soruya Hiseyin
yandaki sekildeki gibi cevap vermistir.

Ogretmenin sordugu soru'énsagldakilerden
hangisidir?
A) Taslar1 inceleyen bilim dali hangisidir?
B) Depremleriinceleyen bilim dal1 hangisidir?
C) Fosilleri inceleyen bilim dali hangisidir?

D) Dunya'nin yapisint inceleyen bilim dali hangisidir?

16.
I. Dlinyanin etrafini saran tabakadir.
Il. Canllarin yasamasi igin gerekli gazlar1 barindirir.
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Il. Dinya’yl, Glnes'ten gelen zararli 1s1nlardan korur.
IV. Atmosferde en fazla Oksijen gazi bulunur.

Atmosfer ile ilgili yukarida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) lvelV C) Yalniz Il
B) IIVEN D) Yalniz|

17. Leyla, ailesiyle birlikte televizyon izlerken haber sunucusunun Ozon tabakast ile ilgili asagidaki
gibi bilgiler verdigini duymustur.

Haber sunucusu:
I Ozon tabakasi gesitli nedenlerden dolay1 delinmektedir.

Il. Ozon tabakasi atmosferde bulunmaktadir.
Il. Ozon tabakasi Glines'ten gelen zararli 1sinlar tutar.

V. Ozon tabakasindaki Ozon miktar1 bazi gazlardan dolay1 azalmaktadir.
Leyla, Fen Bilgisi dersinde Ozon tabakast ile ilgili dogru bilgileri 6grendigini i¢in haber
sunucusunun soylediklerinden bazi/ bazilarinin yanlis oldugunu fark etmistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi Leyla’min fark ettigi yanhs bilgidir?

A) lvell
B) livelV

C) Yalnizl
D) YalnizIv

18.

— o e

/ Solunum Terleme el

- - Yeryiizii sulari
> |(Deniz, gl vb)

a\ A 4

\/

| Yeralt: sular = il

Yukarida su dongiisii sematize edilmistir. Resimde L, II ve III numaral yerlere asagidakilerden
hangisi gelmelidir?

| I 1l
A) Hava kire Deniz Yagmur

B) Atmosfer Yagmur, kar Buharlagsma
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C) Atmosfer Okyanus Kar

D) Ozon tabakasi Yagmur Buharlasma

19. Mantonun igerisinde yer alan magmanin hareketleri neticesinde, yer kabugu pargalari birbirine
yaklasir, uzaklasir ve yanal yonde hareketler yaparlar. Bu hareketlerin sonucunda yer
kabugunda gerilmeler ve kirilmalar meydana gelir.

Buna gore, yer kabugundaki bu verilen olaylarin sonucunda asagidakilerden hangisi meydana
gelir?
A) Sel C) Deprem

B) Yanardaglar D) Heyelan

20. Busra ilkokuldayken yasadigi bolgede deprem meydana gelmis ve deprem yuzinden evleri
kullanilamaz hale gelmistir. Bu olaydan ¢ok etkilenen Biisra bilyldiginde depremleri
inceleyen, depremleri 6nceden tahmin etmeye ¢alisan ve depremlerin sebeplerini arastiran bir
bilim insan1 olmaya karar vermistir. Blisra hayalini gergeklestirmis ve ....l1.... bilim dalinda
arastirmalar yapan bir ...11.... olmustur.

Yukarida bos birakilan yerlere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Astronomi Astrolog

B) Jeolog Jeoloji

C) Paleontolog Paleontoloji
D) Sismoloji Sismolog

21. Ay ile ilgili agagida verilen bilgilerden hangisi yanligtir? A)
Diinya'ya en yakin gok cismidir.

B) Diinya'nin tek uydusudur.

C) Ay'in sekli Dinya'ya benzer.

D) Ay, bir gezegendir.

22.
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Yukarida verilen sekle gore Ay ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Ay’in, yalnizca Diinya etrafinda donme hareketi vardir.

B) Kendi ekseni etrafinda donme hareketi vardir.

C) Diinya etrafinda dolanma hareketi vardir.

D) Dunya ile birlikte Glines etrafinda dolanma hareketi vardir.

23. “Diinya'dan, Ay'in her zaman ayn1 ylzinG géririiz.”

Asagidakilerden hangisi yukarida verilen durumun gerceklesmesi icin gerekli durumlar
arasinda degildir?

A) Ay'in kendi ekseni etrafinda dénmesi
B) Ay'in Glnes etrafinda donmesi
C) Ay'in kendi ekseni etrafinda dénme siiresinin 29 giin olmast

D) Ay'in Dinya etrafinda donmesi

24. 1. Ay, Dunya etrafinda dolanmasini 29 giinde tamamlar.
Il. Ay, Giines etrafinda dolanmasini 365 glin 6 saatte tamamlar.
Il. Ay, Glnes etrafinda dolanmaz.
IV. Ay, Diinya etrafinda dolanmaz.
Yukarida verilen ifadelerden hangileri dogrudur?

A) lvelll C)livelV
B) lvell D)lllvel
25. Asagidakilerden hangisi Ay'in olusum evrelerinin nedenleri arasinda yer almaz?
A) Ay, Glines'ten gelen 15181 yansitmasi
B) Ay'in Dinya etrafinda dolanmast
C) Ay'in seklinin degismesi

D) Ay'in, Dinya'ya ve Glnes'e olan konumunun degismesi
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26. 1. Ay'in sag tarafinin aydinlandigi evredir.
Il. Ay'in sol tarafinin aydinlandigi evredir.

I11. Dolunay evresinden bir hafta sonra gorinr.
IV. Yeni ay evresinden bir hafta sonra gorinr.

Ay'mn evrelerinden ilk dordiin ve son dordiin ile ilgili yukarida verilen ifadeler asagidakilerden
hangisinde dogru sekilde verilmistir?

ik dérdiin Son dérdiin
A) lvell llve IV
B) lvelll Ilve IV
C) velv I ve llI
D) livelv [vell

27. Gelgit olayn ile ilgili agagidakilerden hangisi yanhstir? A)
Glines’in hareketinden dolayi meydana gelir.

B) Diger ad1 Medcezirdir.

C) Okyanus ve deniz sular1 belli bir noktaya yaklasir veya uzaklasir.

D) Ay'in hareketlerinden dolayi meydana gelir.
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Ek-2 Astronomi Tutum Olcegi

Astronomi Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu dlgekte astronomiye yonelik tutum ile ilgili ifadeler yer almaktadir. ifadelerin karsisinda “kesinlikle
kattlmyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum” ve “kesinlikle katilyyorum” olmak iizere bes
secenek verilmistir. Her climleyi dikkatlice okuduktan sonra size en uygun secenegi isaretleyiniz.
Isaretlediginiz segenek sizin duygu ve diisiincelerinizi yansitacaktir, dolayisiyla dogru ya da yanls cevap
vermeniz sdz konusu degildir.

Rumuz:

Kiz |:| Erkek |:|
Okul:

Smif:

KESINLIKLE

KATILMIYORUM

KATILMIYORUM

KARARSIZIM

KATILIYORUM

KESINLIKLE

KATILIYORUM

1.

Astronomi sevdigim bir alandir.

Astronomi dersi almaktan hoslanirim.

Astronomi alaninda iddialtyim.

Astronomi dersini dinlerken canim ¢ok sikilir.

Astronomi konularmi anlamaya ¢aligmak zaman kaybidir.

Ogrendigim astronomi konularini kisa bir siire sonra unuturum.

N o W

Smif arkadaslarimla astronomi konularini konugmaktan
hoslanmam.

Astronomi konularini deney yaparak 6grenmek isterim.

Astronomi son derece teknik bir alandir.

10.

Astronomi bilimini 6grenebilirim.

11.

Astronomi karmagik bir alandir.

12.

Astronomi 6nemsiz bir alandir.

13.

Astronomi konularmi uygulamal olarak daha iyi anlarim.

14.

Astronomi konularin1 modeller iizerinde daha iyi anlarim.

15.

Astronomi kavramlarini anlamak kolaydir.

16.

Astronomi simavlarinda basarisiz olacagim hissine kapilirim.

17.

Astronomi dersinde kendimi stres altinda hissederim.

18.

Astronomi 6devi yapmam gerektiginde kendimi giivensiz
hissederim.

19.

Astronomi giinlitk yagamin her agsamasinda vardir.
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Ggrencisi Cagdas CETINKAYA mn "Fen Ogretiminde Kiiltiire Duvarh ve Farkhlagnrilms
Kavram Karikatirleri Kullammmn Akademik Basarn ve Tutumuna Etkisi" 1zimli tez
cabiymas kapsamunda Janlwmrfa ili Akcakale ilgesinde bulunan Ekinyaz Ortackulu §. Smf
Sgrencilerine uygulama yapabilmesinin uygun gériildigine iliskin Sanlmrfa I Milli Egitim
MiidiirliiZiingin ilz1 sayih vazis: ekte gonderilmstir.

Bilgilerinize rica ederim.
e-imzalidir
Dr. Ogr. Uyesi Yumus PINAR
Mudir V.

09/05/2018 Soz.Per. Cansu PARLAK

09/03/2018 Enst.Sek. V. K. Ozman DEMIFEIRAN

‘Ao Akdeaiz Universitest Ensciiler Hinzar A Blok 3. Eat ANTALYA Bilg igin: Camen PARLAK
Talafor-0 241 127 00 85 Fakall 242 226 1930 Usnam: Soelupmal Parsanal

&-Posta:obegakdaniz sdn tr Eldkonil A4k isbe sk dsniz od v

Bu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince gitvenl elekironik imza ile imzalanrmigtr.
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Evrak Tarih ve Sayis1: 09/05/2018-E.5847%

smFimEEET e

T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlg
Sayr :50913635-302.08.01-E.58479 09/05/2018
Eomu : Cagdag CETINKAYA'nn Tez
Calismasn

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi - 11/04/2018 tarihli ve 36380087-302.08.01-E 46068 sayili vaz,

Sanlmrfa Il Milli Egitim Madiirliga'niin, Enstitiniz Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali Fen Bilgisi Egiimu Tezh TYiksek Lisans Programn &Zrencisi Cagdas
CETINKAYA'mn "Fen Ogretiminde Kiiltiire Duyarh ve Farkhlastmlmmg Kavram Kankatiirlen
Eullammmim Akademik Basan ve Tutwma Etkisi” konuln tez caligmasmun 01.04 2018 -
20.12.2018 tarihleri arasmda ilzili Midirlige bagh Akgakale Icesinde bulman Ekinyazn
Ortackulu 6. Siuf dgrencilerine uygulayabilme isteginin uygun gérildigine iligkin 23.04.2018
tarih E.8211083 sayih yazis: Ek'te génderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzalidw
Prof Dr. Eyiip Sabri TOPAL
Rektor Yardimes:
Ek: Sanlmrfa 1l Milli Egitim Miid "niin yazist
Adras- Akdendz Universitest Raktoriagn Eampus | Anmbm Eilgi igin: Armn Laker
Talafon:0242 727 44 001300 Fale0242 310 13 09 Usvaa: Bilgisayas Ijletmani
sPostedbdakdenz eduw Elsbwonk Aghop:oidy kdeniz edu. Tal Moz 242227400 (1334)

Bu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince giiven slekironik imza e imzalanmigter.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 27/04/2018-24492
y,w-- T.C.
A SANLIURFA VALILIGI

hd -
"\ / 11 Milli Egitim Mudacligi

Sayr :26292541-44-E. 8211083
Konu : Uygulama Lzni (Cagdas CETINKAY A)

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{Ogrenci lsleri Daire Bagkanligi)

Ngi :13.04.2018 tarih ve 12762 sayil yazis:.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiist Mildtirlaftnin, Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi  Anabilim Dal Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiksck Lisan dfrencisi Cagdag
CETINKAYA'mn "Fen Ogretiminde Kilire Duyarh we Farkllastnlmy Kavram
Karikaritleri Kullanimimmn Akademik Bagan ve Tutuma Etkisi® konulu tez gabigmasimn
01.04.2018-20.12.2018 rarihleri arasinda Midaridgimize baglh Akcakale ilgesinde bulunan
Ekinyazi Ortackulu &, Simf 6grencilerine uygulama ¢alhsmasinin yamlmasma iliskin ilgi ve
ckleri deferlendinilimig olup, - ’

Stz kenusu uygulama galigmasinin sonuglanmin Mudirldgimizee paylagilmas: ve
uygulama ¢aligmasmin  efitim Ogretim faaliyetini aksatmadan, gontllitltk esasma dayali
olarak yapiimasinda herhangi bir sakinea goriilmemistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Serafettin TURAN
1 Milli Egitim Midiriz

- Gilvand Eipktronik fmzal
Asll ile Aynidic
Z6.1.061m 7T
Adres Abdulicadic Karaban Cad Harmn Univer ¥ erkeghesi yam Blgi s
Murbez zanburly
Clekironik A% Teb 0{414) 280 53 &0
ek nrgeddiimehogoy. ir Poles: @ 44045 25810 &3 w0

B evrak gveali ehakiran imea i ik e, Bitps-Virveaksoegy saeh gus it odresisden FO30-CF2a-3000-aF88- 1 188 kedw ils ieyin sdilebilie
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Ek-4 Ders Plam #1

DERS PLANI #1

UNITE Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines

BOLUM Diinya, Giines ve Ay’in Sekil ve Biiyiikliiklerinin Karsilastirilmasi

KAZANIM 6.8.1.1. | KAZANIM Diinya, Giines ve Ay’1n sekil ve

NO bliytikliiklerini, olusturdugu modeli
kullanarak karsilastirir.

TARIH 2-6 Nisan

SURE 160 Dk.

ISLEYIS SE Modeline uygun adimlar takip edilir.

1. Dikkat Cekme (Engagement)

I}gi cekici bir materyal ile derse bagslanir.
Ornegin,

Fotograf ekrana yansitilir/ ekranda gosterilir ve 6grencilere ne gordiikleri sorulur. Giines ve
Ay cevaplari alindiktan sonra birazdan Ay’in Giinesin 6niine gegecegi ve Giinesin
goriinmeyecegi sOylenir. Bu durumda Giines ve Ay ayni biiyiikliikte midir? Diinya ile
karsilastirildiginda bu gok cisimlerinin boyutlari nasildir? Ogrencilerin fikirleri alinir.

2. Kesfetme (Exploration)

Kavram karikatiirleri (Bkz. Ekler) ¢ikt1 olarak 6grencilere dagitilir, ekranda gosterilir, grup
tartismasi gergeklestirilir.

3. Anlatim (Explain)
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| Ders kitabi takip edilir.

4. Derinlestirme (Elaboration)

Ders kitabindaki etkinlik/ler gergeklestirilir.

Model Olusturalim, Ogrenelim

Diinya, Giines ve Ay Modeli

Planlayalim

Dunya, Gunes ve Ay modeli olusturmak tizere grubunuzla birlikte bir caligma plani ve
zaman cizelgesi hazirlayiniz. Grup icinde is bdlama yapiniz. Kaynaklardan aragtirarak
Dunya, Glnes ve Ay'in sekil ve bayukltklerini gdsteren sematik ¢izimleri, modelleri ve
resimleri inceleyiniz.

Taslak Olusturalim

Ogrendiklerinizden ve edindiginiz materyallerden yararlanarak bir taslak model ¢izi-
niz. Modeliniz icin hangi malzemeleri kullanacaginizi tartiginiz.

Modelinizi olusturmak icin farkli buyukldkte toplar, gazete kagitiar, aliminyum folyo,
yapistirict vb. malzemeler kullanilabilir. Sectiginiz malzemenin ve olusturdugunuz mo-
delin Dunya, Gunes ve Ay’in sekil ve bayukltklerini en iyi sekilde temsil etmesine dikkat
ediniz.

Uygulayalim

Tasarladiginiz modeli, sectidiniz malzemeleri kullanarak olusturunuz.

Sunalim

Modelinizi sinifta sergileyiniz ve arkadaglariniza sununuz.

Ay’in capr 1 mm olarak kabul edilirse Danya’nin ¢capl 4 mm, Ganes'in ¢api ise 400 mm
olur. (Sekildeki buyukltkler gercek dlceginde verilmemistir.)
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5. Degerlendirme (Evaluation)

Unite sonu degerlendirme sorular1 cevaplanir / etkinlikleri gergeklestirilir

Ogrendiklerimizi Degerlendirelim )

A) Asadidaki Sorular Cevaplayiniz.
1. Yandaki tabloda Dinya, Glines ve Ay’in birbirine gore Gap
goreli bayakltkleri verilmigtir. Bu buyUklUklerden yararlana-
rak Dunya, Gunes ve Ay icin bir model olusturmaniz isteniyor.
Ay'in 1 birimlik bayoklogana temsil edecek bir dlcek belirle-| GUnes | 400 birim

Danya |4 birim

yiniz. Omegin 1 birimlik &lgediniz bir nohut tanesi olabilir. Bu Ay 1 birim
durumda Danya ve Gunes'in blydklogand ne ile temsil edebi-
lirsiniz? Nicin?

Danya, Gunes ve Ay'in birbirlerine gére boylk- |
lokleri nasildir? |

" Glneg, Dunya ve Ay ayni bUyuklOk- \lh

tedir. [
A A

.a¢-’-'|

_J/._ Gunes Dunya'dan, Dinya da Ay'dan \"‘
\‘daha bayuktar.

Berk

( Glnes ve Ay'in buyCklGkleri birbirlerine esit, Dunya ise A
k\r:)nlardan kuclktar. =

Melis

Sizce Caner'in sorusuna verilen cevaplardan hangisi ya da hangileri dogrudur?
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3. Dinya, Glnes ve Ay'in sekli agadida gorilen geometrik sekillerden hangisine
banzer?

Dikdorigenler
pirizmasi

Kip

Silindir Kire

B) Asadidaki tabloda verilen kavram ve terimlerin zihninizde cagnstirdidi soz-
ciikleri tabloda ilgili yerlere yaziniz. Kavramlarla gagnistirdigi sozcikler arasinda
anlaml iliskiler olusturarak cimleler kurunuz. Kurdugunuz cimleleri tabloda ilgili
yerlere yaziniz.

Kavram Cagnstirdign Sozcikler Kurulan Cimle

Dinya

Ay

Gilines

Kire

Biiyiik

Kiigiik
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Ders Plam #1 Ekleri
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Ek-5 Ders Plam #2

DERS PLANI #2

UNITE Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Glines

BOLUM Diinya, Giines ve Ay’in Sekil ve Biiyiikliiklerinin Karsilastirilmas:

KAZANIM NO | 6.8.2.1. | KAZANIM Diinya’nin yapisini temsil eden katman
modelini agiklar ve bu katmanlar1 genel
ozelliklerine gore karsilastirir.

TARIH 9-20 Nisan

SURE 240 DKk.

ISLEYIS 5E Modeline uygun adimlar takip edilir.

1. Dikkat Cekme (Engagement)

Ilgi ¢ekici bir materyal ile derse baslanr.

2. Kesfetme (Expl

oration)

Kavram karikatiirleri ¢ikt1 olarak 6grencilere dagitilir, ekranda gosterilir, grup tartigmasi

gerceklestirilir.

3. Anlatim (Expla

in)

Ders kitabi takip edilir.
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4.

Derinlestirme (Elaboration)

Ders kitabindaki etkinlik/ler gerceklestirilir.

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

|
|
|
\
|
|

dugu alanlan yaklasik olarak belirleyiniz.
| Kendi yaptiginiz model (zerinde de bu
falanlan mavi oyun hamuruyla kaplayi-
'niz.

Gerekli Malzeme
* sari, kirmizi, yesil ve mavi
renkte oyun hamuru

Diinya’nin Katmanlari

Amagc: Dinya’nin yapisini temsil eden katmanlar kat- : f_’r:zzt:f :éf:‘k
man modeli olusturarak kavramak. :
* strec film

Uyari: Kesici aletleri kullanirken dikkatli olunuz.

izlenen Yol

1. San renkli oyun hamuruyla ceviz
buytklGginde bir kiire yapiniz. ¥

2. Kirmizi renkli oyun hamurunu eli-
nizle bir parmak kalinliginda yassilagtiri-
niz ve sarn renkli kiirenin etrafini kapla-
yiniz. 3

3. Yesil ve mavi renkli oyun hamur- |
larini ince olacak sekilde yassilastiri-
niz. Yaptiginiz kiirenin her tarafini yesil
renkli oyun hamuruyla kaplayiniz.

4. Model kiireye bakarak sularn ol-

5. Modelinizi streg filme sariniz.
6. Olusturdugunuz modeli plastik bicakla ortadan keserek ikiye ayiriniz ve inceleyiniz.

 Modelinizin seklini defterinize giziniz. Modelinizde renkli oyun hamurlarindan ve streg
' filmden olugturdugunuz katmanlarin Diinya’nin hangi katmanini temsil ettigini belirleyi-
| niz. Cizdiginiz sekil tizerinde bu katmanlan isaretleyerek genel 6zelliklerini yaziniz.

Sonug
* Modelde farkli renkte oyun hamuru kullaniimasinin nedeni nedir?
* Kullandigimiz farkh renkteki oyun hamurlari ve streg film Diinya’nin hangi katmanla-

| nini temsil etmektedir?

* Her katmanin genel 6zelliklerini birer climle ile ifade ediniz.

Diinya’nin katmanlan nelerdir?
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5. Degerlendirme (Evaluation)

Unite sonu degerlendirme sorular1 cevaplanir / etkinlikleri gergeklestirilir

Ogrendiklerimizi Degerlendirelim _)

A) Asadidaki sorular cevaplayiniz.
1. Yanardadlardan cikan lavlann sicak olmasi Diinya’nin yapisi hakkinda hangi
bilgiyi verir?

2. Seftali ile Diinya'nin katmanlan arasinda benzerlik kurunuz.
Seftalinin kisimlaninin Dinya'nin hangi katmanina karsilik gelecegini .
belirtiniz. .
B) Asadida Dinya'min katmanlan ile ilgili bazi bilgiler verilmistir. Bu bilgilerin

hangi katmana ait oldugunu belirleyerek bulmacayi ¢oziiniiz.

1. Dinya'yi cevreleyen ve yagami mimkin kilan gaz kangimidir. Yagdiglar ve riizgarlar
bu katmanda olusur.

2. Bircok canliya ev sahipligi yapan, kayaclardan olusan, ¢cok ince ve kirllgan bir kat-
mandir. Blyudk bir bolimu sularla kaplidir.

3. Diger katmanlardan daha kalin ve sicaktir. Uzerine etki eden cok bily(ik kuvvetler ne-
deniyle yapisindaki maddeler kati ya da katiya yakin héldedir. Hakkinda en az bilgi sahibi
olunan katmandir.

4. Tag kirenin hemen altinda yer alan bir katmandir. Agir kireye gore kalinhdi ve sicak-
g daha az olmasina ragmen dider katmanlardan daha kalin ve sicaktir.

5. Dinya ylzeyinin yaklasik 3/4'lni kaplar ve tiim canhlar igin vazgecilmez yasam
kaynagidir. Bazi canlilar icin yasam ortamidir.

v

'

M OCOOOC0

MOOCOOTO0

COOOC0
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Ders Plam #2 Ekleri
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Ek-6 Ders Plam #3

DERS PLANI #3

UNITE Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines

BOLUM Diinya’mizin uydusu Ay

KAZANIM NO | 6.8.3.1. | KAZANIM Ay’ kendi etrafinda donerken ayni
zamanda da Diinya etrafinda dolandigin1
ifade ederek; bu hareketleri temsil bir model
olusturur ve sunar.

TARIH 16-20 Nisan

SURE 80 DKk.

ISLEYIS SE Modeline uygun adimlar takip edilir.

1. Dikkat Cekme (Engagement)

Ilgi cekici bir materyal ile derse baslanir.

2. Kesfetme (Expl

oration)

Kavram karikatiirleri ¢ikt1 olarak 6grencilere dagitilir, ekranda gosterilir, grup tartismasi

gergeklestirilir.

3. Anlatim (Expla

in)

Ders kitabi takip edilir.
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4. Derinlestirme (Elaboration)

Ders kitabindaki etkinlik/ler gergeklestirilir.

Model Olusturalim, Ogrenelim .

Diinya ve Ay Modeli

Planlayalim

Diinya ve Ay modeli olusturmak (zere grubunuzla birlikte bir calisma plani ve zaman
cizelgesi hazirlayiniz. Grup iginde is balimi yapimz.

Kaynaklardan aragtirarak Ay'in kendi etrafinda dénerken aym zamanda Dinya etra-
finda da dolandidini gbsteren gematik ¢izimleri, modelleri, rasimleri inceleyiniz.

Taslak Olusturalim

Ogrendiklerinizden ve edindidiniz materyallerden yararlanarak bir taslak model gizi-
niz. Hangi malzemeleri kullanabilecedinizi tartiginiz.

Hareketli bir model olugturmak igin cesitli malzemeler kullanabilirsiniz. Bunlar; farkl
malzemelerden yapilmig farkl biyliklikte toplar, oyun hamuru, degisik uzunlukia teller,
vida vb. olabilir. Sectiginiz malzemenin Diinya ve Ay’ en iyi sekilde temsil etmesi ge-
rektigine dikkat ediniz. Modeliniz kullamigh olmal ve Ay'in kendi etrafindaki dénme ve
Diinya'min etrafindaki dolanma hareketini temsil atmelidir.

Uygulayalim

Tasarladifiniz modeli, sectiginiz malzemeleri kullanarak oclusturunuz.

Sunalim

Modelinizi sinifta sergileyiniz ve arkadaglarimiza sununuz. Sunumunuzu yaparken
Diinya'dan bakildiginda neden Ay'in hep ayni ylzintin gorildddind modelinizi kullana-

\rak arkadaslariniza agiklayiniz. y.

‘inceleyelim, Yorumlayalim

Sekli inceleyerek Ay’'in donme ve dolanma hareketleriin ne sekilde oldugunu ifade
ediniz.
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5. Degerlendirme (Evaluation)

Unite sonu degerlendirme sorular1 cevaplanir / etkinlikleri gerceklestirilir.

Ogrencilerden 4’er kisilik gruplar olusturmalar1 Diinya, Giines ve Ay’ hareketlerini,

birbirine gore uzakliklarini temsil eden, bu gok cisimlerinin genel 6zelliklerini anlatan bir
oyun tasarlamalari ve bu oyunu oynamalar istenir. Oyun performansi 6gretmen tarafindan

degerlendirilir.

Kriterler

Gok cisimlerinin hareketlerini dogru canlandird

GOk cisimlerinin birbirlerine olan uzakliklarina dikkat etti

Glines’in genel ozelliklerini ifade etti.

N

P
0
0
Diinya’nin genel 6zelliklerini ifade etti. 0
0
0

Ay’1in genel 6zelliklerini ifade etti.

NININININ

WWwiwiw

79




Ders Plam #3 Ekleri
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Ek-7 Ders Plam #4

DERS PLANI #4

UNITE Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Glines

BOLUM Diinya’mizin uydusu Ay

KAZANIM 6.8.3.2. | KAZANIM Gilines’ten aldig1 15181 yansitan Ay’1n,

NO evrelerini ifade eder ve evrelerin goriilme
sebebini Ay’in Diinya etrafindaki dolanma
hareketi ile iligskilendirir.

TARIH 23-27 Nisan

SURE 160 DKk.

ISLEYIS SE Modeline uygun adimlar takip edilir.

1. Dikkat Cekme (Engagement)

Ilgi cekici bir materyal ile derse baslanir.

2. Kesfetme (Expl

oration)

Kavram karikatiirleri ¢ikt1 olarak 6grencilere dagitilir, ekranda gosterilir, grup tartismasi

gergeklestirilir.

3. Anlatim (Expla

in)

Ders kitabi takip edilir.
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4. Derinlestirme (Elaboration)

Ders kitabindaki etkinlik/ler gergeklestirilir.

Ay'in_aydinhk kismi,
Danya'dan  sola.  dogru
yarim gaire bicimindedir.
“q" seklindé' qér[]l(]r.

\
el

Ay, Dinya ile-\ . g y * Ay’in aydiniik
(C;‘u/_leg 2 '_arasmda- A S yizi Dinya'dan
. dir." Dinya’ya bakan ARSI “tam olarak gorg-

ylza @uneg'ten Igik -\ 25 M e B e T
. “almadigi icin Ay1gé- . M NG T Ty St
rerezsiniz. L \ 4 ;\
RS | o X - 4 4 ‘\
@ SR - A S .

‘ Ay'in aydihlik kismi -
Diinya'dan ‘saja dogru
yarim daire bigimindedir.
“D" harfi seklinde gorldr.

* Ay'in Glines'ten igik alan tarafi Dinya’dan her zaman gaérulebilir mi? Nigin?
* Ay'in Glnes'ten 1sik alan yizl dort ana evre arasinda nasil degisir? Bu degisim
Diinya’dan Ay’a bakan biri tarafindan ne sekilde gortltir?

S 7
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5. Degerlendirme (Evaluation)

Unite sonu degerlendirme sorular1 cevaplanir / etkinlikleri gerceklestirilir.

Ogrendiklerimizi Degerlendirelim )

A) Asadidaki sorular cevaplayiniz.
1. Kiire geklinde olmasina ragmen Ay'in glinden giine sekil degistiriyormus gibi gorl-
mesinin nedeni nedir?

2. Ay'in evreleri nelerdir? Yeni ay evresinde Ay gorilmez. Buna iki neden yaziniz.

3. Asadida verilen Ay'in evrelerinin sekilleri ile bu evrelerin adlann eslestiriniz.
1. Yeni ay
2. Dolunay

3. Son dordiin
4. Ik dérdiin

B) Asagidaki sorulann dogru cevaplarini isaretleyiniz.
1. Ay'in gdkyliziinde dedisik sekillerde gbriilmesinde en etkili neden asadidakilerden
hangisidir?
A) Ay'in kendi etrafinda dénmesi
B) Ay'in Dinya etrafinda dolanmasi
C) Ay'in hep aym yizinin Dinya'ya doniik olmasi
D) Dinya'nin kendi etrafinda dénmesi

2. Yeniay evresinden yaklasik 15 giin sonra gorilen evre agagidakilerden hangisidir?
A) Dolunay B) llk dérdiin C) Son dordln D) Yeni ay

3. Ogretmen, &drencilere “Ay’'in evrelerini gdzlemleyiniz.” konulu bir proje &devi verdi.

Mert de farklh giinlerde asadidaki resimleri cizdi. Mert'in cizdidi resimlerde Ay'in evre-
leri, agagidakilerin hangisinde dogru verilmigtir? (Resimlerin sol alt kdsesindeki cizimler
Ay'in Diinya'dan gérindsini temsil etmektedir.)

Dunya (Danya

‘@ o0 et

Resim 1 Resim 2 Resim 3 Resim 4
A) Dolunay Yeni ay ik dérdin Son dérdin
B) Yeni ay ik dérdiin Dolunay Son dordin
C) ilk dérdiin Dolunay Son dordin Yeni ay
D) Dolunay Son dérdiin Yeni ay Ik dérdiin
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4. Asagidakilerden hangisi, Ay’ in kendi etrafindaki dénme ve Dinya etrafindaki dolan-
ma sirelerinin esit olmasiyla aciklanir?

A) Ay'in Ganes'ten aldidi 1s1g1 yansitmasi

B) Dinya'dan bakan bir kisinin Ay’1 kire seklinde gérmesi

C) Dinya'dan bakan bir kisinin Ay’'in daima ayni ylzdni gdrmesi
D) Ay'in evrelerinin olugmasi

5. Ay ile ilgili asagidaki ifadelerden hangileri dogrudur?
|. Dinya'dan Ay'a baktigimizda Ay'in her zaman ayni ylzanid gorariz.
Il. Ay'in kendi 11g1 olsaydi her zaman bir bitdn olarak gérilebilirdi.
lll. Ay kendi etrafindaki ddnme ve Dinya etrafindaki dolanmasini ayni srede tamamlar.
A) Yalniz | B)lvell C) llve Nl D)L Nwelll

6. Can, meyveleri kullanarak sekildeki Dinya, Glnes ve Ay’ temsil eden calismayi
yapiyor. Ogretmeni, Can'in calismasinda hata oldugunu ve bu hatayi diizelimesini istiyor.

.-

-, EIMA

Uzarm tanesi

-

Can, asadidaki degisikliklerden hangisini yaparsa; calismasi Dinya, Giines ve Ayl
daha iyi temsil eder?
A) Bal kabagi ve zlim tanesinin yerini degistirmelidir.
B) Uziim tanesiyle elmanin yerini dedistirmelidir.
C) Elmayla bal kabaginin yerini dedistirmelidir.
D) Uziim tanesini bal kabaginin yanindan alip elmanin yanina getirmelidir.

C) Asagidaki ifadelerde verilen bilginin dogru olmasi durumunda ifadenin ba-
sinda yer alan kutucuga D, yanhs olmasi durumunda Y yaziniz. Yanhs olan bilginin
dogru ifadesini alttaki satira yaziniz.

[]1. Ay'in gbriniminde diizenli olarak meydana gelen degisikliklere Ay'in evreleri
denir.

[]2. Ay, kendi etrafindaki bir tam dénisiini ve Diinya etrafindaki bir tam dolanimini
yaklasik 29 ginde tamamilar.
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[]6. Dunya, Gunes ile Ay arasina girdiginde Ay, dolunay evresinde olur.

C) Asadidaki sorulan Didnya, Ay ve Glnes
modeline bakarak cevaplayiniz. o
1.Ay hangi konumdayken Duonya'dan |/
bakan biri Ay’1 gérmez? .........
2.Ay hangi konumdayken Dinya'dan 2
bakan biri Ay'i dolunay evresinde gérar?.......... Gones
3.Ay hangi konumdayken Donya'dan C
bakan biri Ay'l ilk dérdin evresinde gérar?........
4. Ay hangi konumdayken Diinya'dan bakan biri Ay'i son dérdin evresinde g&-
rar?......

D) Asadidaki kutucuklarda verilen kavram ve terimleri bulmacada bularak érnekteki
gibi gbsteriniz.

(Ve | [VENTAY | [ GONES | [DOLUNAY (1LK DGRDON | [DLANNIA FARERET]

e

SON DORDUN | [ DUNYA | [ HILAL || UYDU || DONME HAREKETI | [ AY |

-

-

F|g|&|I |O|[D|R|N|Y|P|U|Il|H|A|U|T|K|L|N|F
D(O|N|M|E|H|A|RI|E|K|E|T|I|R|{N|J|O|V|R|D
FIG|&G|I |VID|R|N|N[P|U|Il|L|A|S|T|K|L|N|F
oO|v|D|¢C|R|S|B|F|Il|G|I|O|A|lR|O|J|U|V]|F|O
FIG|U/N|E|[S|R|N|A|P|D|O|L|U|[N|A|Y|L|N|F
O|VIN|C|Z|S|B|F l G|I|O|D|R|D|J|D|V|F|O
FlZ|Y|l|O|D|R|N|H|P|U|Il|E|A|O|T|U|L|N|F
O|V|A|C|Z|D|O|L|A[N|M|A|H|A|R|E|K|E|T|I
FIG|G|I |O|D|R|N|H|P|U|I|E|A|D|T|K|L|N|F
o|lv|ic|legc|z|s|B|Il|L|K|D|O|/R|D|U|N|O|V]|I|O
FIG|G|/A|O|D|R|{N|H|P|U|I|E|A|[N|T|K|L|N|F
o|v|c|Y|Z|S|B G|G|I|O|D|R|N|J|O|V o]
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Ders Plam1 #4 Ekleri
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Ek-8 Arastirma Izin Onay

Evrak Tarh ve Sayisi: 09/05/2018-E. 38893

~mFMUE . 3BT

T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidtrltigi

Say1 - 36380087-302.08.01-E.58893 09/052018
Eonu : Bilimsel ve Egitim Amach/Cagdag
CETINEAYA

MATEMATIE VE FEN BILIMLERI EGITIMI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

flg - 10/04/2018 tarihli ve T0049398-302.08.01-45759 sayih yaz,

flgi vaz geregi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah Fen Bilgisi Egitimi
Tezhi Yitksek Lisans Programn Dog. Dr. Fatma GOK damsmanhzimdaki 20165417015 numarah
dgrencisi Cagdas CETINKAYA nm "Fen Ogretiminde Kiiltiire Duvarh ve Farkhlastirilms
Kavram Karikatiirleri Kullanmmmm Akademik Basam wve Tutumuna Ertkisi" 1simli tez
cabsmas kapsaminda Sanbmrfa ih Akcakale ilgesinde bulunan Ekinyaz Ortackulu 6. Smuf
Ggrencilerine uygulama vapabilmesinin uygun gorildigine iliskin Sanlmrfa Il Milli Egitim
Midirlagimin ilgi sayih yazisi ekte génderilmigtir.

Bilgileninize nca ederim.
e-imzalidir
Dr. Ogr. Uyesi Yunus PINAR.
Midiir V.

09/05/2018 56z Per. Cansu PARLAK

09/05/2018 Enst. Sek. V. E. Osman DEMIRETRAN

Adses-Akdeniz Uaivarsitesi Enstiiler Binzs A Blok 3 Fat ANTALYA Bilg igin: Camen PARLAR
Talafon-0 242 227 00 55 Faks) 242 226 19 30 Usnam: Soelupmal Parsanal

-Posta:obegakdsniz sdn & Elekerenik A sbe skdaniz sdu &

Bu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi gerefince givenll elekironik imza ile imzalanmgtr.
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Evrak Tarh ve Sayisi: 09/05/2018-E.58479

smFamEEET 1o

T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig
Say1 :30913635-302.08.01-E.58479 09/05/2018
Komu - Cagdas CETINKAYA'un Tez
Calizmasi

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

Tlgi  :11/04/2018 tarihli ve 36380087-302.08.01-E 46068 sayili yaz,

Sanlwrfa Il Milli Egitim Miidfirlfigii'nfin, Enstitiinfiz Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi &grencisi Cagdag
GETINKAYA'mn "Fen Ogretiminde Kiltire Duyarl ve Farkllagtnlm; Kavram Karkatiirleri
Eullammmm Akademik Basan ve Tutuma Etkisi” komnulu tez ¢abismasmn 01.04.2018 -
20.12.2018 tarihleri arasmnda ilgili Midirlige bagh Akcakale flcesinde bulunan Ekinyaz
Ortackulu 6. Siuf 6grencilerme uygulayabilme 1stefimn uygun gérildiigine ihiskin 25042018
tarth E 8211083 say1h yvazs1 Ek'te gonderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzaludur
Prof Dr. Eyiip Sabri TOPAL
Rektér Yardimeis:
Ek: Sanlmrfa il Milli Egitim Mid 'niin vazis:
Adres- Akdamiz Universites: Faktoriagn Fampus | Anmlya Eilgi igin: Armn Laker
Telafon-0242 227 44 00V1300 Fake0242 310 15 09 Usvaa: Bilgisayas Ijletmani
wPoiedbZakdanz edu s Elebaonk Aghup: ek akdeniz edu.o Tal Moz 242227400 (1334)

Eu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenll slekironik imza ile imzalanmigtr.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 27/04/2018-24492
y,w-- T.C.
A SANLIURFA VALILIGI

hd -
"\ / i1 Milli Egitim Mudarliga

Sayr :26292541-44-E. 8211083
Konu ; Uygulama Lzni {Cagdas CETINKAYA)

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{Ogrenci [sleri Daire Bagkanhg!)

Ngi :13.04.2018 tarih ve 12762 sayili yazsi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitdsii Midielopinin, Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi  Anabilim Dah Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yuksck Lisan &frencisi Cagdas
CETINKAYA'mn “Fen Ofretiminde Kiiltiire Duyarlh ve Farkllagtinlmiy Kavram
Karikatiirleri Kullammnin Akademik Bagan ve Tutuma Etkisi® konulu tez gabigmasmin
01.04.2018-20.12.2018 tarihleri arasinda Midaritigimize bagl Akgakale ileesinde bulunan
Ekinyazi Ortaokulu 6. Simif Gffrencilerine uygulama galigmasimn yapilmasma iliskin ilgi ve
ckleri degerlendirilmis olup; - :

Stz konusu uygulama ¢aligmasimin sonuglanmin Midirligimizce paylasimas! ve
uygulama ¢eligmasmn  efitim Ogretim faaliyeting aksatmadan, gonillilik esasma dayall
olarak yapiimasinda herhangi bir sakinea g&riilmemigtir.

Bilgilerinize arz ederim.

Serafettin TURAN
[ Milli Egitim Madiri

- Givend Eiktronik fmasl
Asli g A}‘ﬂldﬂ'
261 80m7
Adres: Abdulicadic Karaban Cad Harmn Univer Yerkeghesi yani Bagi 5o
Moz Fanburl
Clektronik A% Tk 0 {4143 260 53 60
ek irgebdime gy T Paien: Q4 ldy 280 60 9

Ei ek glivemli vhekirans e il immkemmige, bips Somaksorp set gur sdresisden. F30-CF23-30D0-af8E-1 18D o s oyt sdilehilit
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Ek-9 Ara¢ Kullanim izni (6. Sif Diinya’miz, Ay, Yasam Kaynagimz Giines Unitesi

Basan Testi)

Dr. Sevilay KARAMUSTAFAOGLU <= GEED
t

Hn Turkish~ > English v Translate message

Merhaba,

"6.SINIF DUNYA'MIZ, AY VE YASAMKAYNAGIMIZ GUNES ONITESI'NE YONELIK BIR BASARI TESTI GELISTIRME" isimli ¢

kullanabilirsiniz. Basanlar dilerim.

Prof Dr. vilay KARAMUSTAFAOGLU
Amasya Universitesi Egitim Fakaltesi

yahoo.com>
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Ek-10 Ara¢ Kullanim izni (Astronomi Tutum Olgegi)

= Tue, Mar 13, 2018, 8:16 AM -

. cumhur TURK <D« @omail com>

tome ~
Fa Turkish » > English » Translate message Turn off for: Turkish X

Merhaba Cagdas bey,
Olgedi ekte génderdim. Calismalarinda kullanmanda sorun yoktur. lyi Calismalar,

Dr. Cumhur TURK

Mus Alparslan University

Faculty of Education

Preschool Education Program

E-mail. c.turk(at)alpar
cumhurturkk(at)g
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