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ON SOz
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arasindaki iligkinin incelenmesi amaclanmistir. Bu calisma siirecinde birgok kisinin
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tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Lisans ve ozellikle yiiksek lisans asamasinda yetismemde katkisi olan tiim
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UYUMAZ ’a tesekkiir ederim.

Verileri toplama siirecindeki yardimlarindan dolayr Burdur Mehmet AKkif Ersoy
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OZET

SINIF OGRETMENIi ADAYLARININ YAZMA DUYARLILIGI VE YAZMA
BASARISI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Akkaya, Ozge

[k gretim Ana Bilim Dali

Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT

Eyliil 2018, 93 sayfa

Bu aragtirmanin amacit smif 6gretmeni adaylarinin demografik 6zelliklere (cinsiyet,
tiniversite ve sinif) gore yazma duyarliligi ile yazma basarilar1 arasindaki iliskiyi

ortaya koymaktir.

Bu calisma iliskisel tarama modelinde nicel bir ¢alismadir. Arastirmanin c¢alisma
grubu iki devlet tiniversitesinin Egitim Fakdiltesi Sinif Egitimi Anabilim dalil., 2., 3.

ve 4. sinifta 6grenim goren toplam 575 6gretmen adayindan olugmaktadir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yazma basarilari ile ilgili verileri yazmis olduklar1 yazili

metin ile yazma duyarlilig1 6lgegi (YADO) ile toplanmuistir.

Arastirma verilerinin analizine baslamadan 6nce kayip degerler ve ug¢ degerler
incelenmistir. Veri setinde kayip deger bulunmamaktadir. U¢ deger incelemeleri
sonucunda 19 katilimer veri setinden ¢ikarilmistir.  Arastirmanin ilk {i¢ alt amacina
yanit aramak i¢in katilimcilarin ilgili Olgeklerden aldiklari puanlar arasindaki
korelasyonlar Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayist kullanilarak
incelenmistir. Cinsiyete ve oOgrenim goriilen fakiiltelere gore farklar iligkisiz
orneklemler t testi kullanilarak, sinif diizeyine ve yazma duyarlilik diizeylerine gore

farklar tek faktorlii ANOVA kullanilarak belirlenmistir.



Elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmeni adaylarimin:

Orta diizeyde yazma duyarlili§1 ve yazma basarisina sahip oldugu,

Yazma duyarliliklar1 ile yazma basarilar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski oldugu;

Akdeniz Universitesi’nde dgrenim goren simif dgretmeni adaylarmin yazma
duyarliliklar ile artisin yazma basarilart iizerinde anlamli iligki olmadigi
goriiliirken Mehmet Akif Universitesinde ise istatistiksel olarak anlamli bir
iliski oldugu,

Yazma duyarlilik diizeylerine gére yazma basarilarinin farklilastigi,

Yazma duyarliliklar ile yazma basaris1 6l¢eginin alt boyutlarindan alinan
puanlar arasinda anlamli bir iligski oldugu,

Yazma duyarliliklarinin ve yazma basarilarinin cinsiyete gore anlamli
farklilik gosterdigi,

Yazma duyarliliklarinin ve yazma basarilarinin  6grenim gordiikleri
tiniversitelere gore anlamli farklilik gosterdigi,

Yazma duyarliliklarinin = smif  diizeylerine gére anlamli  farklilik
gostermedigi ancak yazma basarilarinin siif diizeylerine goére anlamli

farklilik gosterdigi sonucuna varilmaigtir.

Anahtar Kelimeler: yazma duyarliligi, yazma basarisi, sinif 6gretmeni aday1



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE RELATIONSHiP BETWEEN WRITING
SENSITIVITY AND WRITING SUCCESS OF PRIMARY SCHOOL
TEACHER CANDIDATES

Akkaya, Ozge
Primary School Department
Thesis Advisor: Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT

September 2018, page 93

The aim of this research is to determine how the relationship between writing
sensitivity and writing achievement of primary school teachers differs according to

demographic characteristics.

This study is a quantitative study using a relational screening model. A total of 575
candidates participated in the study group, consisting of 1st, 2nd, 3rd and 4™"grade

undergraduate students studying in the faculty of education of two state universities.

The writing samples were collected and assessed according to criteria determined by
YADO.

Both lost values and extreme values were looked for before starting the analysis of
research data. There is no missing value in the data set. 19 participants were removed
from the data set as a result of the extreme value analysis. The correlations between
the scores of the participants for the first three sub-objectives of the study were
analysed by using the Pearson Moments Multiplication coefficient. Differences
according togender and education faculties were determined using single factor
ANOVA.



According to the findings of the class teacher candidates:

There was a statistically significant realationship between writing sensitivity
and writing success;

There was no significant relationship between the writing sensitivities of
prospective teachers at Akdeniz University and an increase in writing
success, but there is a statistically significant relationship in Mehmet Akif
University.

According to the writing sensitivity levels, writing skills differed

Writing sensitivities and sub-dimensions of the success of writing

Writing sensitivities and writing achievements are influenced by gender

To conclude, there are significant differences between the writing
sensitivities and the writing success of the prospective teacher candidates
dependent on the levels of the class teacher candidates but not according to

the universitites where they study.

Keywords: writing sensitivity, writing success, classroom teacher candidates.
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu bdéliimiinde, problem durumu, arastirma amaci, problem
climleleri, 6nemi, sinirliliklari, varsayimlari ve tezin igerigine iliskin tanimlara yer

verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Insanlar arasindaki anlasmay1 saglayan en 6nemli unsur dildir. Diisiincenin
sese aktarilmis sekli olan (Yildiz, 2006) dili kullanarak insanlar birebirine duygu,
diistince ve isteklerini dil sayesinde kaliba dokerek s6z veya yaziyla ifade eder (Calp,
2010). Her toplumda bireyler kendi arasinda anlagsmay1 saglama ve iletisim kurmay1
dil olgusu ile saglarlar. Bunu belli kurallara uyarak bir anlami olan seslerden olusan
kendine 6zgii gostermis oldugu bir kodlama sistemini ortaya cikartir (Demirel ve

Sahinel 2006).

Dil baglangict ve hangi sartlarda ortaya ciktigi tam olarak kestirilemeyen
insanlar aras1 anlasmanin  {iriini  olarak, insanlarin diislincelerini ve
duygularmiaktarmak i¢in sozciiklerle ve isaretlerden olusankarsilikli anlagsma (TDK
Tirkge Sozliikk, 2009) bir baska deyisle diisiincelerin, duygularin ve isteklerin ayni
zamanda da kiiltiirin (Nuhoglu ve Gokkaya, 2007) ses ve anlam yoniinden ortak
ogeler ve kurallar yoluylailetisimi saglayan ve biitiin 6grenme faaliyetlerinde anahtar
rol oynayan c¢ok yonlii, cok gelismis bir dizge ve sistemdir (Aksan, 2009: MEB,
2006; Korkmaz vd. 2001).

Dil, disiincelerin gelistirilmesi, duygularin paylasimi, tutumlarin, inanglarin,
deger yargilarinin, kiiltiir birikiminin aktarilmasinda; soru sorma, emir verme, istekte
bulunma gibi sosyal iletisim ihtiyaglarii gidermesini saglayan en énemli araglardan
biridir (Mussen ve digerleri, 1990, Akt. Kutluca Canbulat 2010). Bireyin iletisim
yetenegi dili etkili kullanma becerisine baglhidir (Unalan, 2006). Birey dil 6grenimini
yakin c¢evresinden O6grenmeye baslar ve sahip oldugu dilinin tim o6zelliklerini

kazanarak bunu tiim hayati boyunca kullanir. Aile ve yakin g¢evrede baglayan



ogrenme siireci okullarda dilin kurallar1 ve dogru kullanim1 bireylere kazandirilmaya

calisilmaktadir (Demirel ve Sahinel 2006).

Anne karnindan itibaren baslayan ve diinyanin algilanmasinda temel arag
olarak goriilebilen dil, sistemlerin devamlilig1 ve kiiltiir aktarimi1 i¢in de en 6nemli
ara¢ olarak goriilebilir. Bu baglamda dilin dogru aktarimi agisindan dil &gretimi

Oonemli goriilmektedir.

Insanlar arasindaki iletisim konusma dili ve yazi dili ile saglanmaktadur.
Konugma dilini bir ulusun ve dil birliginin ¢esitli sdyleyis 6zelliklerini barindirma
olarak; yaz1 dilini de konusma dilinin yaziya gecirme islemi olarak tanimlamaktadir

(Aksan, 2009).

Dil biligsel gelisimin hem bir pargas1 hem de destekleyicisi olarak ¢ocuklarin
biligsel becerilerini kullanarak bilgi edinmeleri ve edindikleri bilgiyi paylagmalari,
duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini saglamasi nedeniyle dnemli bir yere sahiptir.
Bu nedenle o&grencilerin kiigiik yaslardan itibaren dil ve zihinsel becerilerini

gelistirmek gerekmektedir.

Tiirkge ile ilgili beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasinda Tirkce
Ogretiminin yeri ve onemi biiyiiktiir. Bu 6gretimin temelini olusturan dil egitimini
ogrencilere kazandiracak olan 6gretmenlerin dil gelisimi ve dil edinimi hakkinda
dogru bilgilere sahip olmasi etkili bir sekilde sunma olanag: saglayan yontem, teknik

kullanabilen donanimli kisiler olmas1 gerekir (Demirel ve Sahinel 2006).

Dil egitimi 6grencinin gelisim oOzellikleri dikkate alan iyi hazirlanmis
programlar dahilinde 6grenciye kazandirilmak istenen hedef ve davranislar igerir
(Calp, 2010). 1928 Tiirk harflerinin kabulii ile temeli atilan Tiirk¢e Ogretiminin
(Demirel ve Sahinel 2006) 2017 ye kadar ki siiregte yayinlanan programlarda farkli
yaklagim ve yontemlerle ele alinmistir. Dil egitiminin temel hedefi dil becerilerini
gelistirmektir (Coskun, 2007). Programlar dahilinde dil egitimi; dinleme, konusma,
okuma ve yazma olan dort temel dil becerilerinin bir denge i¢inde gelistirilmesi ve
ogrenciye kazandirilmasi esasina dayanir. Birey dil becerilerinin karsilikli etkilesimi

sonucunda bilgi, duygu ve diisiince yapisini olusturur. (Yildiz, 2006;Calp, 2010).

2005 Tiirkce Ogretim Programina gore; dil 6gretiminin temelinde dort dil
becerisi olarak; dinleme, konugsma, okuma ve yazma olarak kabul edilmistir. Tiirkce

Ogretim Programi 2015’e gore dil becerilerinin kazanimini saglamada 1. siniftan 8.

2



simifa kadar iic 6grenme alanmi olarak sozlii iletisim, okuma ve yazma iizerine;

2017’ye gore ise dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini

ve zihinsel becerileri kazanmalar1 iizerine yapilandirilmistir (MEB 2005;MEB

2015;MEB 2017).

Tiirkge 6gretim programinda yer alan her 6grenme alaninin bireyin dili etkili

kullanmasi agisindan pay biiyiiktiir. Dinleme/izleme ve konusma dilin sdzel 6geleri

kullanilarak, okuma ve yazma da gorsel semboller yoluyla iletisimi saglayan

O0grenme alanlaridir.

Dil 6greniminin dogrusal bir faaliyet olmadigi gz oniinde bulundurarak bu

dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2017)

ile 6grencilerin;

“Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi,

Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak biling¢li, dogru
ve ozenli kullanmalarinin saglanmasi,

Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu, diisiince
ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi,

Okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi,
Duygu ve diistinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve
vazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmast,
Bilgiyi arastirma, kegfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,

Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erigme,
bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve tiretme becerilerinin
gelistirilmesi,

Okuduklarint anlayarak elestirel bir bakis agistyla
degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere onem
vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin

gli¢lendirilmesi,



o Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve
sanatsal degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmast

amaclanmistir.”

Dil 6gretimi bu dil becerilerinin birbirleriyle oriintiilii etkinliklerine dayanir
(Cavkaytar,2010). Bu temel dil becerileri dil egitimi ve dgretiminin iki temel boyutu
olan anlama ve anlatma becerilerinden olusur. Coskun (2007)’a goére anlama
becerilerini okuma, dinleme ve gorsel okuma; anlatma becerilerini ise konusma,
yazma ve gorsel sunu olusturur. Calp (2010) ve Celik (2010)’a gore ise anlama

becerileri dinleme ve okuma; anlatma becerileri konugma ve yazmadir.

Bireyde dil becerileri kazanilis sirasina gore dinleme, konusma, okuma ve
yazma olarak gerceklesir. Temel dil becerilerinden ilk kazanilan beceri dinleme
becerisidir. Duyma vyetisiyle sesler dinlenir, taklit yoluyla dinlenilen seslerin
¢ikarilmasiyla konusma becerisi olusur. Bir toplumda olusan ortak konusma dilinin
sembollere aktarilip gérme yetisiyle O0grenilerek okuma eylemi gerceklesir. Dil
becerilerinin son halkasini yazma becerisi olusturur. Hayatin hemen her alaninda
kullanilabilen (Topuzkanamis, 2014) yazma becerisi yoluyla 6grenciler okuyucuya
aktarmak istediklerini bir amag dahilinde bir diizen i¢inde siralamay1 ve yazmak igin
gerekli kurallar1 uygulamayi 6grenirler (Giines, 2014b). Ancak bir dil becerisi olarak
yazma; dinleme, konusma ve okuma becerilerinden sonra gerceklesir. Ciinkii yazma
becerisi, bir¢ok iist diizey zihinsel becerinin koordinasyonunu gerektiren, bilginin
elde edilmesi ve ifade edilmesi ile ilgili siire¢lerden olusan bir beceridir ve birey
zihninde yapilandirdig1 bilgileri, inceleme, gozden gecirme, sorgulama,
iligkilendirme, kontrol etme gibi islemlerle yeniden diizenlemektedir (Giines, 2014a).
Dolayisiyla bilgilerin kaliciligini  saglayan Onemli bir iletisim aract oldugu
sOylenebilir. Yazma becerisi planli ve anlamli bir siirecin sonunda ortaya

cikmaktadir.

Ilkokul diizeyinde Tiirkce derslerinde kazandirilmak istenen yazma becerileri,
amaca uygun bicimde yazma, dil bilgisi kurallarina uyma, noktalama isaretlerini
dogru bigimde kullanma, yazim kurallarimi uygun bi¢imde kullanma, sozciikleri
dogru bicimde kullanma, sozciiklerin es ve zit anlamlarin1 bulma, dogru ve anlasilir

climleler kurma, belli bir konudaki diigiinceleri planli ve tutarli bicimde 6rgiitleyip



yazma bi¢iminde siralanabilir (Demirel, 1999: Tekin, 1980: Akt: Belet ve Yasar,
2007).

Ogrencide gelistirilmek istenen yazma becerilerinin planli yazma
deneyimleriyle miimkiin olabilecegi goriilebilmektedir. Tiirk¢e dersiyle ilkokul
diizeyinde 6grencilerin yazmaya iliskin gelistirilmesi beklenen 6zelliklerinin yazma
stirecine hazirlik, planlama, taslak olusturma, diizeltme ve paylasma olmak iizere bes
asamadan olugmaktadir. Bu asamalar arasinda gegisler ve tekrarlar miimkiin

olabilmektedir (MEB,2012).

Ogrencinin yazma becerisini istenilir nitelikte kazanmasi ve gelistirmesi
stirecine etkisi olan dogrudan veya dolayl etkisi olan birgok unsurun varligindan s6z
edilebilir. Ogretim siirecinin planlanmasi ve yiiriitiilmesi agisindan en énemli unsur
Ogretmendir. Ciinkii program ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin ya da ¢ocuk
O0grenmeye ne kadar hazir olursa olsun programin etkili bir sekilde ise kosulmasi
Ogretmenin niteligi ile dogrudan iliskilidir. Yazma becerisini Ogrenciye ilk defa
kazandiracak ve becerisinin gelismesine rehberlik edecek olan sinif 6gretmenleridir.
Ogretmenlerinin  6gretmenlik yeterliklerine ulagmasi lisans egitimleri siiresince
kazandiklar1 becerilerle dogrudan iligkilidir. Siif 6gretmeni adaylarinin yazma
duyarliklar1 ve bu duyarlhiliklarint performansa doniistiirebilme diizeylerinin
gelecekte Ogrencilerinin yazma duyarliklart ve yazma basarilarini etkileyebilecegi

diistiniilmektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, sinif ogretmeni adaylarinin yazma becerilerini ne Olciide
kullandiklarina iliskin olarak yazma silirecinde gostermis olduklari duyarliligin
yazdiklar1 metinlerde ne kadar basarili olduklarin1 ortaya koymak amaciyla

yapilmustir.

Bu amagcla, asagida yer alan arastirmanin temel ve alt problemlerine cevap

aranmistir.



Problem Ciimlesi

Smif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliligi ve yazma basarilar1 arasinda

anlaml bir iliski var midir?

Alt Problemler

1.

Smif Ogretmeni adaylarinin yazma duyarhiliklar1 ile yazma basarilar1 ne
diizeydedir?
Sinif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklari;

a. Cinsiyet

b. Ogrenim goriilen iiniversite

c. Smnif diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?
Sinif 6gretmeni adaylarinin yazma basarilari;

a. Cinsiyet

b. Ogrenim goriilen iiniversite

c. Smnif diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?
Smif Ogretmeni adaylarmin yazma duyarlik diizeylerine gore yazma
basarilar1 arasinda fark var midir?
Sinif Ogretmeni adaylarimin yazma basarisi 6l¢eginin alt boyutlar1 olan;
metnin igerigini olusturabilme, metni tutarli bicimde yapilandirabilme, etkili
bir anlatim i¢in yerinde sozciik kullanabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun
timce kurabilme ve metnin mekanik Ozelliklerini dogru uygulayabilme
puanlart;

a. Cinsiyet

b. Ogrenim goriilen iiniversite

c. Smnif diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?
Smif Ogretmeni adaylarinin yazma duyarhiliklar1 ile yazma basarilan
arasindaki iliski nasildir?
Farkli {iniversitelerde 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarinin yazma
duyarliliklar ile yazma basarilar1 arasindaki iligski nasildir?
Sinif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklar ile yazma basaris1 6l¢eginin
alt boyutlar1 olan; metnin igerigini olusturabilme, metni tutarli bigcimde

yapilandirabilme, etkili bir anlatim icin yerinde sozciik kullanabilme, etkili



bir anlatim i¢in uygun tiimce kurabilme ve metnin mekanik ozelliklerini

dogru uygulayabilme puanlari arasindaki iligki nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Erken yaslarda giiclii yazma becerilerini gelistiren Ogrencilerin dgrenme,
iletisim ve kendini ifade etme i¢in degerli bir ara¢ edindikleri diisiiniilmektedir. Bu
beceri, O0grencilerin yazabilmeleri i¢in yeterli zaman saglayan etkili yazma egitimi
uygulamalar1 yoluyla gelistirilebilir (Graham, S.,Bollinger, A., BoothOlson, C.,
D’Aoust, C., MacArthur, C., McCutchen, D., &Olinghouse, N. , 2012). Smif
ogretmenleri Ogrencilerin okul hayatindaki temel egitiminin ilk sorumlu olan
kisileridir. Dil egitiminin hedefi olarak dil becerilerinin gelisimi, ilk okuma ve yazma
dersi ile temelleri atilir. Bir dil becerisi olarak yazma becerisi, birgok iist diizey
zihinsel becerinin koordinasyonunu gerektirir. Bu nedenle yazma becerisi bir anda
kazanilabilecek bir beceri olmamakla birlikte dil becerileri i¢inde en zor gelisen
beceri olarak kabul edilmektedir. Yazma egitimi ve siireci boyunca dgrencilere giizel
ve etkili yazma becerisini kazandirmak sinif 6gretmenlerine diisen 6nemli gorevler
arasindadir. Bu nedenle de simif 6gretmenleri yazma egitimi ve 6gretiminde, yazma
becerisine ve duyarlilifina sahip olmalidir. Bu nedenle sinif 6gretmeni adaylarinin
yazma duyarliklar1 ile yazma basarilart arasindaki iliskinin ortaya konulmasi
gelecekteki Ogretmenlik deneyimlerinde Ogrencilerine yazma becerisine yonelik
olarak sunacaklar1 rehberlik hizmeti kendi ozellikleri ile iliskili olabilmektedir.
Ogretmen adaylarmin yazma basarilari ve yazma duyarliklarmin belirlenmesi
meslege baglamadan basar1 ve duyarliklarinin gelistirilmesi yoniinde hizmet 6ncesi

egitim etkinliklerinin planlanmasina kaynaklik edebilir.



1.4.Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan adaylar, yazdiklar1 metin sonucunda uygulanan Yazma
Duyarliligi Olgegi (YADO)’ni arastirmaya katilmaya goniilliik esas alindig1 icin

ictenlikle ve samimi olarak cevap verdikleri varsayilmistir

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma,

1. 2016-2017 egitim-0gretim yil1,

2. 1ki devlet iiniversitesi olan Akdeniz Universitesi ve Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren simf egitimi anabilim dali
Ogrencileri,

3. Bayat ve Sekercioglu (2014) tarafindan gelistirilen Yazma Duyarlilig1 Olcegi
(YADO) ve Ulper (2008)’in gelistirmis oldugu Yazili Metinleri Dereceli
Puanlama Anahtari,

4. Yazma basarisinin degerlendirilebilmesi i¢in adaylarin yazdiklar1 metinler ile

smirlidir.

1.6.Tanimlar

Yazma duyarhhg: Bireyin yazacagi metnin 6zelliklerini dikkate almasi ve
gerektigini bilerek bir planlama yapmasi ve bu plan dahilinde yazdiklarina yon

vermesi gerektigine yonelik duyarliligidir.

Yazma basanisi: Sinif Ogretmeni adaylarinin “yazili metinleri dereceli

puanlama anahtar1” ile 6l¢iilmiis olan metin yazma ¢alismasindaki basarisidir.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde yazma duyarliligi ve yazma basarisina kaynak teskil eden
yazmanin tanimi, becerisi, siireci ve egitim ve Ogretiminde yer alan yaklasim ve

modelleri hakkinda bilgilere ve ilgili alan yazin ¢alismalarina yer verilmektedir.

2.1. Yazma

Dil gelisimi ve dgretiminde 6nemli bir yeri olan yazma, dil becerilerinden
dinleme, konugsma ve okumanin ardindan en son bu becerilere gore daha iist bir
biligsel yetiyi gerektiren (Tiifekgioglu, 2010) ve belli bir siiregle gelisen ve dil
ogretiminde en zor kazandirilabilen beceridir. Bu nedenle yazma, temel dil

becerilerinin son halkasidir (Demirel ve Sahinel 2006).

Kendini ifade etme becerisi olarak yazma, insanoglunun binlerce yildir
kullandig1 en 6nemli iletisim araclarindandir (Coskun, 2007) ve birgok bilim insani
tarafindan ortak noktalarda birlesilen tanimlar1 yapilmistir. Bu tanimlamalardan
bazilarinda yazma bilginin edinilmesi, toplanmasi ve bilginin ifade edilmesi ile ilgili
stireglerin biitlinlinden olustugu noktasinda birlesmekte; duygu, diisiince, istek ve
olaylarin belli kurallara uygun olarak ¢esitli sembol ve isaretleri kurallara uygun
kullanarak kaleme alinmasi gibi ifadelerle agiklanmistir (Akyol, 2000; Carter ve
digerleri, 2002; Yildiz, 2006; Keskinkili¢ K. ve S.B. 2007; Coskun, 2007;Cavkaytar,
2010;Glines, 2014a; Goger, 2018). Yazma, bir {irlin ortaya koyma cabasi ile
ogrencilerin diigiincelerini organize edebilme becerilerinin gelismesi; anlatmak
istediklerini, 6nemli ve dnemsiz bilgi ya da diisiinceyi ayirt etme yoluyla analiz,
Ozetleme ve elestirme becerileri ile de iliskili bir dizi siireci ifade eder (Rao, 2007:

Akt: Erdogan, 2010).

Applebee (1984)’e gore de yazma, bireyin diisiinmesini, alternatifleri ve
firsatlar1 giin 15181na ¢ikarmasini, kisisel olarak ilerlemesini, becerileri gelistirmesini,
fikirleri organize etmesini ve sonuglandirmasini (Akt: Bozat, 2014) ve zihinde
yapilandirilan bilgileri inceleme, gozden gecirme, sorgulama, iligkilendirme, kontrol

etme gibi islemlerle yeniden diizenlemelerini saglar (iseri ve Unal, 2012).



Emig, (1977)’e gore formal egitim yoluyla kazanilan yazma, 0grenme
stratejileri igerisinde siire¢ ve iriinleri kapsayan etkili bir 6grenme yoOntemi ve
kaynagidir (Emig, 1977: Akt: Karagagil, 2014). Ayn1 zamanda olay, diislince, durum
ve duygulan dili en giizel sekilde kullanarak belli bir plan ¢ercevesinde baskalarina
aktarmaya ve kalicili1 saglamaya olanak veren bir aractir (Aktas ve Giindiiz, 2005).
Pritchard ve Honeycutt’a gore (2007) yazma hem gelisimsel 6zellik gosteren biligsel
bir siire¢ hem de sosyal bir davranistir (Akt: Ceran, 2013).

Yazma becerisi, bireylerin hayatlarinda zorlandig1 bir iletisim araci olarak
yerini alirken (Tok ve Goniilal, 2016) 6grencilerin okul yagaminda kazanilmasi ve
gelistirilmesi gereken dnemli becerilerden biridir. Ciinkii yazma, okuldaki basarinin
temeli, ¢esitli derslere iliskin 6grenme ve degerlendirmenin dnemli araglarindan biri
olarak kullanilarak (Kaya, 2016) problem ¢6zme ve karar verme asamalarinda etkin
bir beceridir (Aydin, Innali ve Uyumaz, 2017). Bu baglamda yazma, 6grencilerin en
cok zorlandiklar1 ve gelistirilmesi en zor olan dil becerisidir (Albertson ve
Billingsley, 2000; Olinghouse ve Santangelo,2010; Akt: Erdogan, 2010). Ogrenmeyi
ve diisiinmeyi gelistiren bir arac¢ olarak kullanilan yazma ile ilgili ¢alismalarda, bir
konu hakkinda yazmanin, yazara bilgisini arttirmasini, yazilacak diisiincelerin
diizenlenmesini  ve bunun Ogrenme deneyimine katki sagladigin1 ifade
edilmistir.Yazma calismalar1 yazan kisinin diislincelerini daha acik ve net ifade
etmeye zorlar. Amacli 6grenmenin onemli yolu yazmanin diislinsel bir etkinlik

olarak kullanilmasidir.(Y1ldiz ve Biiyiikkkasap, 2011 ).

Ogrencilerde yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinin 6grenme ve anlam
kurma i¢in dil, iletisim, sosyal becerileri Zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme

gibi amagclara uygun sekilde yapilandirilmas: gereklidir (Giines, 2014a).

Yazma, belli bir siirecte bilgi ve birikimle olusan zor bir ugrastir.
Ogrencilerin bu zor ugrasla bas edebilmesi isteyerek ve severek bu isle ugrasmasi ile
ilgilidir. Bunun i¢in yazmayr cocugun isteyerek ve severek yapabilecegi bir
aliskanlhiga doniistiirebilmek gerekir. Bu aligkanligin kazanilmasi ise ilkokulda yazma
egitiminin niteligine baglhdir. Okullarda verilen yazma egitimi ¢ocugun biiyiik bir
yazar olmasi degil dogru yazma becerisi kazanabilmesine yoneliktir. Ilkokul yillar1
yazma becerisinin kazanildig1 ve sonraki yazma eylemlerinin niteliginin belirleyicisi
olmast acisindan olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle ilkokulda yazmaya yoOnelik

caligmalarin yazinin mekanik ozellikleri yaninda yazmanin bir aligkanlik haline
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gelmesinde ve ¢ocugun yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmesine yonelik olmalidir

(Erdogan, 2010).

2.1.1 Yazma Yaklasimlari

Yazma ¢ok uzun yillardir arastirma konular1 arasinda yer almaktadir. 1900’1
yillardan bu yana 6grencilerin nasil yazdiklari, yazarken hangi yontem ve teknikleri
uyguladiklari, kelimeleri nasil sectikleri konusunda arastirmalar yapilmakta, bu
arastirmalara ise yazma becerilerini gelistirmek icin geleneksel, biligsel ve

yapilandirict yaklagimlar kaynaklik etmektedir.

Gegmisten giiniimiize yazmayi inceleyen ve ne oldugu ile ilgilenen iki temel
yaklagimdan s6z edilebilir. Birincisi geleneksel ve sonuca odaklanan iiriin merkezli
yaklagim, digeri ise biligssel Ozelliklerin ve deneyimlerin de g6z Oniinde
bulundurulmasi gerektigini belirten siire¢ yaklasimidir. Sonuca odaklanan fiiriin
merkezli yaklasimda yazi yazmak diisiincelerin gesitli sembollerle kaydedilmesi ya
da kagida aktarilmasi olarak goriiliir. Bu nedenle yazidan once gerekli bilgiler
toplanir, neden-sonug iliskisi kurma, bir tezi ispatlama ve kiyaslamalar yapma
yoluyla kagida islenir. Onemli olanin bilginin aktarilmasi oldugu bu yaklasimda
Ogretmen, O6grenciyi degerlendiren kisi konumundadir. Yazinin degerlendirilmesinde
onemli olan ise daha ¢cok mekanik OSlgiitler, yani dil bilgisi, kelime kullanimi, bi¢im
gibi teknik Oolgiitler ve teknigin dogru sekilde uygulanmasidir (Oral, 2008).
Geleneksel olan bu yaklasimda yazma dogrusal bir siire¢ olarak goriilmekte ve
degerlendirilme asamasinda metin iiretim siirecinin asamalariyla ilgilenilmektedir.
Yazma ogretimi siirecinde kurallardan olusan dil ile ilgili bilgilerin kesfettirilmesi
amaglanmaktadir. Ciinkii bu yaklasgima gore bir dili 6grenmenin yolu o dilin
kurallarim1 1yi bilmekten gecer. Bu nedenle yazma calismalarinda dilin temel
kurallari, kavramlari, kelime ve ciimle yapilar {lizerinde durulmasi gerekir. Bilissel
yaklasim ise bir metin {iretilirken bilgilerin zihinde nasil diizenlendigi, siralandig1 ve
metne nasil yerlestirildigi lizerinde durmakta dilin islevleri hakkinda 6grenciyi
diistindiirmeye degil tam tersine s6z dizim modeline gore metinler liretmeye agirlik
vermektedir. Biligsel yaklagimin bir uzantisi olarak yapilandirmaci dil yaklagimi ise
bireyi sosyal aktorler olarak gérmekte egitim siirecinde de sosyal durum ve rollere
uygun beceriler gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Yapilandirmaci dil

yaklasimi yazma egitimi ile ilgili silirecleri ise Ogrencilerin zihinsel duygusal ve
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sosyal gelisimlerini yansitacaklari etkiletisimsel bir siire¢ (Glines, 2014b) olarak ele

almaktadir.

2.1.2 Yazma Modelleri

Yazma siirecini agiklamak ve yazma becerilerini gelistirmek, yazma 6gretim
modelleri ya da metin iiretim modelleri gelistirmek ve iyilestirmek igin cesitli
modeller gelistirilmistir (Rohmer, 1965; Schmidt,1975; Sophie Moirand, 1974;
Hayes ve Flower, 1980; Martlew, 1983; Margolin, 1984; De Beaugrande, 1984;
Harley, 1984; Bereiter ve Scardamalia Modeli, 1987; Dell, 1988; Desheenes, 1988;
Ellis, 1988; Garett, 1988; Van Galen, 1991; Holyaok, 1991; Levelt, 1992; Zesiger,
1995; Hayes, 1996; Kellog, 1996; Fayol, 1997: Akt. Giines, 2014a ve 2014Db).

Rohmer modeli(1965) yazma oOncesi, yazma ve yazma sonrasi olarak ii¢
asamada gerceklesen tek yonlii ve dogrusal bir siire¢ izleyen modeldir. Schmidt
modeli (1975) yazma siirecini sema olarak adlandirilan zihinsel yapilarla (Benoit,
1995) iliskilendirerek beyinde gelisen yazma programi ile agiklamaktadir. Bereiter
ve Scardamalia Modeli (1987) ise acemi yazar ile uzman yazar farkin1 yazarlarin
yazma siirecinde yaptiklari islemlerle incelenmekte ve yazma becerilerini gelistirmek
icin gerekli bilgilere deginmektedir (Cornaire ve Raymond, 1999, Lauwers, 2007:
Akt. Giines, 2014b). Deschenes Modeli (1988) yazma Ogretimi i¢in etkilesimsel
stireclere agirlik vermekte, anlama ile yazma ortami arasinda bag kurmaktadir. Van
Galen Modeli (1991) de yazma siirecinin zihinsel yoniinii ele almaktadir (Giines,
2014b).

Yazma modelleri arasinda en yaygin kabul goren ¢ok sayida calismanin
temeli olmus ve kaynak olarak gosterilen Hayes ve Flower Modeli(1980) ise yazma
siirecindeki iglemleri ve siirecleri ayrintili olarak agiklayan ve bu siiregte karsilagilan
sorunlar1 ¢ozmeyi amaclayan ilk model olarak kabul edilmektedir (Messegue,1998).
Bu model birbirine bagli ii¢ bilesenden olusmaktadir. Bunlar yazma goérevi- isi,

gorevle ilgili on bilgilerle zihinsel siiregler ve yazi iiretim siirecleridir.

Gorev- Is Alani; yazma isleminin gerceklestirilmesi ve siirdiiriilmesiyle ilgili
tim islemleri (yazinin konusunu belirleme, hedef grubu saptama, yazma amacini
belirleme vb.) kapsamaktadir. On Bilgiler ve Zihinsel Siiregler; yazarin konu, hedef
okuyucu grubu ve lretilecek metin tiiriiyle ilgili olarak 6nceden zihninde var olan

bilgiler, verileri ifade eder. Yaz1 Uretim Siirecleri ise zihinsel tasarim, metinlestirme,
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gbzden gecirme icin ili¢ asamali ¢alisma ve bilgileri icermektedir. Dogrusal bir yonii
olmayan bu asamalarda yazar ¢alisma durumuna gore birinden digerine gecer. Her
asamada, bir Onceki asamada yapilanlar1 goézden gecirme ve degistirme sOz
konusudur. Yazili iiretim siireglerinin ilk asamasi olan Zihinsel tasarim-planlama
stirecinde, yazar yazmak istediklerine iligkin bilgilerini kontrol eder, gerekli bilgileri
toplar, diislincelerini diizenler ve gozden gecirir. Metinlestirme siirecinde kelimeler,
climleler ve paragraflar yazilir. Ayrica yazilan metni zenginlestirmek i¢in hangi
arglimanlara daha ihtiya¢ duyuldugu kontrol edilir. G6zden ge¢irme siirecinde metin
dil ve anlam yoniiyle kontrol edilir (Demelsy ve Moffet, 1994, Moffet, 1995: Akt:
Giines, 2014a).

2.2 Yazma Egitimi

Yazma egitiminde yazma siirecinde Ogrencinin siirecin bir pargasi olarak
goren ve giiniimiizde de kabul goren siire¢ temelli yazma yaklasiminin baslangici
1970 ve 1980’11 yillar olmustur (Maltepe, 2006: 59). Bu yaklasim yazi yazmadan
Once ve yazma esnasinda ortaya ¢ikan farkl siireglerle alt beceriler iistiinde durur ve
stratejiler iiretir. Iyi bir {iriin ortaya konulabilmesi igin &gretmen, 6grencilerin bu
stirecin ¢esitli agamalarindaki gelisimini gdzlemek ve degerlendirmek durumundadir.
Kisacast siire¢ yaklasimi, iirlinlin ortaya c¢ikmasini saglayan siireclerin (6grenme
yasantilarinin) sinif ortamina taginmasini olanakli kilar (White ve Arndt, 1991;
Richards, 1990: Akt. Cakir, 2003: 33).

Ogrencilerin kendilerini basarili bir sekilde yazili olarak ifade edebilmeleri ve
bir iletisim aract olarak yaziy1 kullanabilmeleri igin nitelikli bir egitim siirecinden
gecmeleri gerekmektedir. (Kaya, 2016). Yazma egitimi yazma siirecini agamalaria

uygun olarak 6grencinin yazma uygulamalar1 yapmasi anlamina gelmektedir.

Yazma siireci asamalar1 hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma,
diizeltme, yayim ve paylasimdir. Bu asamalar her zaman ayni siralama ile
gerceklesmeyebilir. Yazma siirecinde geriye doniisler yapilarak onceki asamalarda
degisiklikler yapilabilir. (Toth ve digerleri, 1990: McCallum ve digerleri, 1998;
Smith, 1999; Akyol,2006; Akt: Coskun, 2007).
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Coskun (2007) ‘e gore yazma siirecindeki asamalar su sekilde belirtilmistir:

1.Yazma

5.Paylasim Oncesine

Hazirlik
4.Diizeltme 2. Taslak
Olusturma

3.Dlzenleme

Sekil 2.1: Yazma Siireci (Coskun, 2007)

Hazirhk asamasi: Yazma egitiminin en onemli asamasidir. Hazirlik asamasi iyi
planlanirsa yazma calismalari da iyi sonug¢ verir. Hazirlik caligsmalari; yazmaya
giidiileme, amag belirleme, konu se¢imi, metin tiiriinii belirleme, hedef Kitleyi
belirleme ve konuyu sunmaya temel olusturacak diisiinceleri belirleme asamalarini
igerir.

Taslak olusturma: Hazirllk asamasmin ardindan anlatilmak istenilenlerin
iligskilendirip diizenlenmesi anlamina gelmektedir. Bu asamada yazma konusunun
temel boyutlar1 ile konunun hangi boyutunda nelerden bahsedilecegi belirlenerek

yazi taslagi olusturulur. Bu asama icerigin diizenlenmesi agisindan 6nemlidir.

Diizenleyerek yazma: Bu asamada hazirlanan taslagi birka¢ kez gdzden gecirip
yaziya nasil baslanacagi belirlenir. Diizenleyerek yazmada yapilmasi gerekenlerde de

biri de yazinin igerigini yansitan uygun bir baslik konulmasidir.

Diizeltme: Ortaya c¢ikan yazida son diizeltmelerin yapildigi asamadir. Igerigi
olusturulan yazinin yazim ve dil bilgisi kurallarina uygunlugu, okunakliligi, sayfa

diizeni gibi bi¢cimsel nitelikleri ve dogru kullanimi dikkate alinarak kontrol edilir.

Yayimlama ve paylasim: Yazma siirecinin son halkasidir. Yazma faaliyeti sonucu

ortaya ¢ikan yazinin bagkalar1 tarafindan dikkatine alinmasidir.
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Glines (2014a)’e gore de yazmanin cesitli siirecleri vardir: Bunlar, fiziksel ve
zihinsel siirecler; uygulama siirecine gore yazma Oncesi, yazma, yazma sonrasi
siirecler, islem akigsina gore zihinsel tasarim, metinlestirme, gozden gecirme ve

paylasma siire¢leridir.

1. Fiziksel Ve Zihinsel Siirecler
Yazma islemine ilk olarak zihinsel siireclerle baslanarak zihinde
yapilandirilan bilgiler gozden gecirilmekte, yazmanin amaci, yontemi,
konusu ve sinirlar1 belirlenerek yazilacak bilgiler se¢ilmektedir. Yazmak i¢in
secilen bilgiler zihinsel islemlerden gegirilerek diizenlenmekte ve zihinsel
tasarim yapilmaktadir. Bu siire¢, zihinde planlanan bilgilerin yaziya
aktarilmasi islemlerini kapsamaktadir; harfleri, kelimeleri, climleleri yazma,
diizgiin, okunakli yazma, gézden ge¢irme vb. islemler olmaktadir. Fiziksel ve

zihinsel siirecler i¢ ige yiiriitiilmekte ve yazma islemi gerceklestirilmektedir.

2. Uygulama Siiregleri
Yazma siireci; yazma oncesi, yazma ve yazma sonrasi siirecler olmak {izere
tice ayrilir. Bu siirecte yazma Oncesi planlama, yazma sirasinda planlananlari
uygulama ve yazma sonrasinda yazilanlar1 degerlendirme yapilmaktadir.
Yazma Oncesi asamada, yazma amaciyla ilgili bilgiler gozden gecirilerek
zihinsel bir tasarim yapilir. Yazma amaci belirlenir, bilgiler diizenlenir,
yazacagl metnin yapisina karar verilir.
Yazma asamasinda bilgiler mantiksal bir biitiinliik i¢cinde zihinde tasarlanarak
yaziya aktarilir. Ik taslak olusturularak taslak gozden gegirilir. Belirlenen
amaglara gore yazilan bilgiler kontrol edilir ve kelime, ciimle ve metin
diizeyinde diizenlemeler yapilir.
Yazma sonras1 asamada da yazilanlar kontrol edilerek ve gozden gecirerek

gerekli diizenlemeler yapilir.
3. Islem Siiregleri

Yazmada islemlerin ele alindigi ve uygulama siireclerine ¢ok benzeyen

siirectir. Islem siiregleri dort asamaya ayrilir:
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Zihinsel Tasarim: Ogrenci metnini yazmaya hazirlanarak yazma amacini ve
yazacagi bilgileri belirleyip diizenler.

Metinlestirme: Diisiinceleri arastirip diistinme islerini kapsayan yazma
isleminin ilk asamasidir. Yazinin ilk taslagi olusturulur.

Gozden Gegirme: Taslagin diizeltilmesi ve metin haline getirilmesi seklinde
iki alt asamaya ayrilir. Bu islemler disiincelerin diizenlenmesini ve metnin
aktarilmasiyla ilgili diizenlemeleri kapsar.

Paylasma: olusan metin 6zel bir sekle getirilir ve metnin yoneldigi kisilere

yonelik diizenlemeler yapilarak paylasilir.

Goger (2010) ise yazma slirecinin hangi siiregleri kapsadigint su sekilde
aciklamstir:
“Yazma eylemi bildirisim amaghdir. Yazan kisinin okuyucusuna iletmek
istedikleri vardwr. Yazma siirecinde, yazan kisi, oncelikle yazma amacini,
vazma konusunu, okuyucu kitlesini saptar. Daha sonra yazar, c¢esitli
tasarimlar yapmaya baslar. Diisiinceler yaziya dokiildiikten sonra goézden
gecirilir, sozciikler ve ciimle yapilariyla oynanir, diistinceyi en yetkin bi¢imde
iletecek sozciikler ve yapilar segilmeye c¢alisilir. Kimi zaman metin
ortintiisiinde (paragraflarin yapisi ve siralamisi) degisiklikler yapilir. Kimi
zaman da yazma Oncesi ve yazma sonrasi gozlem yapilir, kaynaklar
karistirtir, notlar ¢ikarilir. Bu dogrultuda yazilanlar gozden gecirilerek
ekleme ve c¢ikarmalar yapilir. Kisacasi metin yeniden iiretilir. Yazma
ogretiminde stire¢ yaklagimi, yazma eyleminin geregi olan tiim bu etkinlikleri

’

swnif ortamina tasir.’

Benzer sekilde Cavkaytar (2009) yazmanin planlama, taslak olusturma,
icerigi kontrol etme, yazim kurallarina bakma ve tekrar yazma siireclerini icerdigini
ifade ederken yazma egitiminde {stbiligsel becerilerin Onemine deginen
aragtirmacilar yazma egitiminin fikir gelistirme tasarlama, Orgilitleme, taslak
olusturma, diizenleme, diizeltme siireclerinde Ogrencinin ig-konusma becerisini
gelistirerek, kendini gbzlemleme, degerlendirme ve 6z yansima gibi becerilerini

gelistirecegi  sekilde yapilandirilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar (Englert,
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Raphael, Anderson, Anthony, ve Stevens, 1991; Lienenmann ve Reid , 2008;
Englert vd. ,1991, Akt.: Kaya, 2016).

Yazma siirecine iliskin yukarida sozii edilen smiflamalar incelendiginde
yazma eylemi Oncesinde bir planlama yapilmasi, yazma siirecinde yazilanlarin
kontrol edilmesi ve gerektiginde diizenlemeler yapilmasi, yazinin son halinin
degerlendirilmesi ve en son sekliyle baskalariyla paylasilmasi siireglerinin iyi bir
yazi i¢in 6nemli oldugu goriilmektedir. Yazma siireci yazarin yazma konusu ile ilgili
var olan distlincelerini analiz ettigi, kendi diisiincelerini kullanarak yeni arayisina
girdigi ya da diislincelerine acgiklik kazandirdigi bir siiregtir (Karadiiz, 2010). Bu
stirecin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi igin ise 0gretmenin rehberliginin, 6grenciyi
siireg boyunca takibi ve yonlendirmesinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenin

yazma egitimi siirecinde yapmasi gerekenleri Goger(2010) su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmenin, yazma c¢alismasindan énce Ogrencilere aciklamalarda
bulunmasi, yazma tekniklerini hatirlatmasi ve yazma sirasinda dikkat
edecekleri diger noktalari hatirlatmasi gerekir. Tema ile uyumlu, islenen
metinle biitiinliik olusturacak bir konuyu égrencilerle birlikte belirleyerek
vazma ¢alismasina baslamasi gerekmektedir. Yazma sirasinda konuda
tizerinde durulan noktaya farkll agilardan bakmalarim, diistinceyi gelistirme
vollarindan yararlanarak her paragrafta konunun bir yoniiyle islenmesi
gerektigini,  yazida  duruma  gore  farkli  anlatim  bicimlerinin
kullanilabilecegini, anlatilan konuyla ilgili onemli kisilerin sozlerinden
alintilar yapilabilecegini ve paragraflar arasinda anlam biitiinliigiiniin

’

onemli oldugunu ogrencileriyle paylasmasi gerekmektedir.’

Okullarda 6grencilerin istenilir nitelikte yazilar yazabilmelerine yonelik
olarak verilecek yazma egitimi siirecinde yazma becerileri 6n bilgileri gozden
gecirme, dilizenleme ve aktarma olmak iizere {Ui¢ asamada gelistirilmeye
calistimaktadir (MEB,2015). Dogru, giizel, acik ve etkili bir yazma yetenegi
kazandirmak icin 6gretmenlerin uymasi gereken kurallar1 Keskinkili¢c ve Keskinkilig
(2007) sOyle siralamislardir: Konu se¢imi, amacin belirlenmesi, kelime se¢imi,
mantikli bir diizen i¢inde ifade etme, ciimle kurma, imla kurallar1 ve noktalama

isaretleri. Bu siralamaya uygun olarak kurallar su sekilde aciklanabilir.
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Konu se¢imi: Birey en iyi bildigi konularda yazabilir. Bu nedenle 6grencinin ilgi ve
bilgi alanma giren konularin se¢imi yazma becerilerini kullanmalar1 agisindan

Onemlidir.

Amacin belirlenmesi: Yazi bir ama¢ icin yazilir. Ogrenciler yazma eylemi

oncesinde yaziy1 ne i¢in yazacaklarini sorgulamali ve cevap verebilmelidir.

Kelime secimi: Yazida ne anlatilacagi kadar nasil anlatilacagi da oOnemlidir.
Anlatilacak olan duygu, diisiince ve durum ig¢in uygun kelimelerin se¢imi anlami
kuvvetlendirir. Ogrencinin uygun kelimeler segebilmesi icin ise kelime dagarciginin

zengin olmasi gerekir.

Mantikh bir diizen icinde ifade etme: Anlatilmak istenenin (duygu, diisiince,
izlenim ve hayaller vb.) istenilir 6zellikler tagimasi ve anlatilmak istenen higbir seyin
atlanilmamasi i¢in Ogrencilerin planlama yapmaya ihtiyaclar1 vardir. Plan,

atilacaklarin mantikli seyrine yardimci olacak ana unsur olarak goriilebilir.

Ciimle kurma: Dogru kelimelerle dogru ciimleler kurabilmek i¢in de Tiirk¢e nin
yapt Ozelliklerini yani mantik dokusu ve gramerini iyi bilmek gerekmektedir.
Ciimleler ve paragraflar arasinda bag kurabilmenin yolu dilin unsurlarimi iyi

tanimaktan gecer.

imla kurallar1 ve noktalama isaretleri: Imla kurallari ve noktalama isaretleri
konusma dilindeki vurgu, tonlama gibi anlatilmak istenenin etkisini arttirir. Bu
nedenle gercek mesajin okuyucuya taginmasi i¢in noktalama isaretlerinin dogru

kullanimi gereklidir.

Ancak Ogretmenlerinin 6grencilere yazma konusunda dogru bir sekilde rehberlik
etmelerinin oncelikle kendilerinin yazma becerisi ile ilgili bilgi ve beceri (Ceran,
2013) ve olumlu tutuma ve duyarlilia sahip olmas:t ile iliskili oldugu

diistiniilmektedir

2.3 Yazma Duyarhhg:

Duyarlilik bir isin baslangicindan tamamlanma siirecine kadar bireyin o isin
tiim unsurlarin1 tanimasi, bilgi sahibi olmasi ve sahip oldugu bilgiyi uygulamaya
tagimasi siirecinde tiim basamaklar1 6zenli bir sekilde takip etmesi anlamina gelebilir.

Yazmada duyarlilik ise yazarin yazma igin gerekli tiim kosullari yerine getirme
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hassasiyeti baska bir deyisle yaziy1 planlama, taslak olusturma, igerigi kontrol etme,
yazim kurallarina bakma ve tekrar yazma siireclerini dogru sekilde ise kosmak icin
gosterecegi hassasiyeti olarak tanimlanabilir. Yazma Duyarlilifi; bireyin yazacagi
metnin 6zelliklerini dikkate almasi ve gerektigini bilerek bir planlama yapmasi ve bu
plan dahilinde yazdiklarma yon vermesi gerektigine yonelik duyarliigidir.lyi bir
yazarin, niteliklerine bagli olarak basarili bir metin iretilir. Yazma basarisini
gosterebilmek i¢in Yazmaya duyarli olmak, yazmak i¢in birtakim farkli nitelikler
gostermek ve basarili bir metin iiretmek i¢in yazma becerisine sahip olmak gerekir.
Metnin basarili olmasi, iiretim siirecinde yazmanin bilesenlerini islevlerine uygun
bicimde dikkate almasiyla miimkiin olabilir. Yazarin metnini okuyucunun genel
ozelliklerine gore bicimlendirmesi boyle bir duyarlilifin sonucudur. Farkli bir
okurlara yonelmesi durumunda metnin yapisinda degisiklik yapma gereksinimi
duyulmast da azmaya iliskin duyarlilikla iligskilendirilebilir (Bayat ve Sekercioglu,
2014).

Yazma bir siireci ve yazilacak konunun okuyucuya dogru sekilde ulasmasini
saglamaya yonelik bir¢ok biligsel stratejinin ise kosulmasini gerektiren biligsel bir
eylemdir (Ungan, 2007).Yazma eyleminin kendi i¢inde pek ¢ok beceriyle diistinsel
eylemi igermesi ve bu becerilerinin kazanilmasi uygulamaya tasinmasiyla basarili

metinler uretilebilir.

Yazma basaris1 i¢in yani iyi bir metin iiretebilmek i¢in bireyin sahip oldugu
bilgileri bir ama¢ dogrultusunda inceleme, gobzden gecirme, sorgulama,
iliskilendirme, kontrol etme vb. islemlerle yeniden diizenlemesi gerekir(Giines,
2014a). Bireyin bu islemleri uygulamaya doniistiirme siirecindeki farkindaligi ve bu

farkindalikla yazma eyleminde bulunmasi yazma eylemi i¢in duyarliligin1 gosterir.

Yazma 6grencilerin diisiincelerini derinlestirme, bilgilerini organize etme, dili
etkili bir sekilde kullanma ve sozciik dagarcigini gelistirmelerine yardim etmektedir.
Bu yonleriyle yazma egitimi 6grencinin bilissel gelisimi agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir (Giines,2014a). Ogrenciler yazma konusu hakkinda yeterince bilgi
birikimine sahip olduklarinda yazma eylemine daha duyarli yaklasabilirler. Bireyin
yazma konusundaki duyarliliginin istbiligsel o6zellikleri ile iligkili oldugu
diistiniilmektedir. Yaziy1 iiretirken sahip olunan bilgilerin yaziya yansitilabilmesi i¢in

bilgilerin organizasyonu yazmanin “biligsel” boyutunu; yazili iriiniin nitelikli bir
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yazida var olmasi beklenen metinsel dl¢iitlere uygunlugunun kontroliiise yazmanin

“@istbiligsel” boyutunu olusturmaktadir (Collins, 2000: Akt.:Kaya ve Ates, 2016).

Yazma duyarliligmma sahip bir bireyin bir yaziya baslamadan once hangi
amacla yazacagini bilmesi, yazma konusu hakkinda bildikleri ve bilmediklerini
belirlemesi, yazmak igin ihtiya¢ duyacagi siireyi kestirebilmesi ve gerektiginde
arastirma yapmasi, yazisini planlamasi ve bir taslak olusturmasi gerektigini bilmesi
yani yaziya nasil baslayacagini, hangi unsurlar ve 6zelliklerle gelistirebilecegini ve
nasil sonlandiracagini belirlemesi ve sonra yazmasi gerektigini, yazdiklarini da tekrar
tekrar gozden gecirmesi ve diizeltmesi gerektigini bilmesi ve yazma sirasinda bu

bildiklerine uygun hareket etmek i¢in 6zen gostermesi beklenmektedir.

2.4 Yazma Basarisi

Yazarin yazma konusundaki basarisi yaziyi iretirken sahip olunmasi gereken
biligsel 6zellikleri yansitma ve kontrol siireglerini yazma siirecine ne kadar tasidigi
ile iligkilendirilebilir. Yazma duyarliligina sahip bir kisiden basarili bir metin
tiretebilmek icin hassasiyet gostermesi beklenen 6zelliklerin yazma siirecine taginma

miktar1 da yazma basaris1 olarak agiklanabilir.

Englert ve digerleri (1991) ise basarili bir metinin olusmasi metinsellik
oOl¢iitlerine uygun olarak i¢in yazinin planlanmasi, yazilmas: ve gézden gecirilmesi
stireclerinde yazarin yaziyr kim i¢in ve i¢in yazacagini, konu hakkinda neler
bildigini, bildiklerinin okuyucuya ve yazma amacina uygun olup olmadigini,
bildiklerini aktarmak i¢in nasil diizenleme yapmasi gerektigini yazacaklarinin
mantikli ve tutarli bir iligki i¢inde olup olmadigin1 kontrol edecek sorular yaninda
yazma siireci igerisinde yazma planina uyup uymadigini ekleyecegi veya yazidan
silecegim seylerin olup olmadigin1 sorgulayacak sorulari sormasi gerektigini

belirtmektedir (Kaya ve Ates, 2016)

2.4.1 Metinsellik Olg¢iitleri

Bagli basina okumaya konu olan bir fikrin veya tecriibenin anlatildigi bir
konuyu, makaleyi veya birka¢ paragraftan olusan ve bir ana fikre sahip olan basili ve
yazili, anlam ve anlatim biitiinligli bulunan birbirini izleyen, sirali ve anlamh

biitiinler olusturan ciimlelerden olusan ve rastlantisal olmayan dil dizgesi biitiinii
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(Hartman ve Allison, 1996; Ozdemir, 2004; Akyol, 2006; Giinay, 2007) olarak
tanimlanabilen metin, yazar tarafindan bilingli olarak belli bir mantik sirasina gore,
dil bilgisi ulamlar ve metin isleyisine gore Uretilir. Anlam biitiinligli olusturan
climlelerin toplami (Giinay, 2013) gibi goziikse de aslinda metin, onu olusturan
climlelerin toplamindan farkli, kendine 6zgli bir biitlin, tiimcelerle gergeklesen
anlamli bir yapidir (Giinay, 2007). Yazar ve okuyucunun okuma sirasinda
anlamlandirmasi1 bakimindan silire¢ olma 6zelligini bir arada tasir. Ciimle yalniz
dilsel bir diizenleme igerirken yalnizca dilsel bir amaci vardir; metin ise baglama

doniik bir diizenleme igerir(Ceran, 2013).

Bireyin bir yazi ya baslarken planlama yapmasi, taslak olusturmasi, gézden
gecirmesi diizenlemeler yapmast metinsellik 6zellikleri dogru kullanmasi ile
iligkilidir. Bir metnin metinsellik 6zelligi tasiyip tasimadiginin gostergesi olarak
goriilebilen bazi Olgiitler vardir. Metinsellik Olgiitleri olarak bilinen bu ozellikler:
Bagdasiklik, tutarlilik, amaclilik ve kabul edilebilirlik, bilgisellik, durumsallik ve
metinler arasiliktir (Ulper, 2008). Metinsellik dlciitlerinden bagdasiklik ve tutarlilik

metin yapisiyla ilgili digerleri ise kullanici merkezli 6zelliklerdir.

Metinsellik Olgiitleri ise genel olarak su sekilde aciklanabilir (De Beaugrande
ve Dressler (1981; Akt.:Coskun,2007; Ulper, 2008).

Bagdasiklik (Cohesien) Metindeki kelime ve ctimlelerin bir dizi halinde birbirlerine
baglanma durumlarmi ifade eder. Metnin goriiniir yapisindaki dil bilgisel iligkiler
yoluyla olusan dil bilgisel biitiinliiktiir. Kelimelerin ve climlelerin birbiri ardina
anlamli biitiin olusturacak sekilde baglanma durumlaridir. Bagdasiklik;metin
stirekliligini ve birligini saglayan ve climleleri bir arada tutan bir nitelik (Yue,
1993 ve Dillon , 1992 ; Akt: Coskun 2005: 51), bir metindeki kavramlar arasindaki
anlam iligkisi (Kilig 2002:115), metindeki dilsel, dilbilgisel uyum, yani
biitiinliiktlir ve sozciiklerin ciimleleri, climlelerin daha biiyiik bir birimi yani metni
olusturmak i¢in birbirlerine hangi dilbilgisel kurallarla baglandiklarini  konu
edinir (Akbayir 2007:13; Akt:Liile Mert,2011).

Gonderim, eksiltili anlatim, degistirim, baglama &geleri, ve kelime bagdasikligi
(Halliday ve Hasan, 1976; Akt: Coskun, 2007) metin bagdasikligini saglayan araglar

olarak goriilmektedir.
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Tutarhhik (Coherence) tutarlilik kavramimin daha c¢ok ciimleler ve paragraflar
arasindaki iliskiyi ve metindeki mantiksal biitiinliik olarak ifade edilebilir ve metin
pargalar1 arasindaki mantiksal diizen ve baglantilara dayanir (Gutwinski, 1976; Akt:
Coskun, 2007).Tutarlilik, hedef metinlerin yapilandirilisini ortaya koyan 6nermeler
arasindaki mantiksal orgii-desen olarak tanimlanabilir (Liile Mert,2011). Halliday ve
Hasan’a (1976) gore tutarlilik bagdasikligin bir sonucu olarak, bir metnin yalnizca
timceleri arasindaki iliskilere dayanarak yani metnin yiizeysel 6zelliklerine bagh
kalarak agiklanabilir. Tutarlilik kavrami 0znel ve okur temelli bir nitelik tasir bu
nedenle yalnizca metin merkezli olarak degil, okur bakis agisiyla da bakmak
gerekmektedir. Bu kavrami okur bakis agisiyla ele almak ise bir anlamda metnin
iletisim islevini yerine getirip getirmedigi iizerinde durmaya isaret eder (Ulper,
2008).

Amachlik (intentionality) Bir metinde yazarm anlatmak istediklerini ve, okuruna

vermek istedigi mesaji1 tam olarak yaziya yansitabilmesidir (Liille Mert,2011).

Yazarin metni olusturmadaki amaci metnin ana fikrini belirler. Her metin bir ana
diisiince etrafinda gelistirilir. Metindeki yardimer diisiinceler, agiklamalar, 6rnekler,
tanimlar... vb. ana diislinceyi desteklemek ve daha iyi anlasilmasini saglamaya

yardimci olmak i¢indir (Coskun,2007).

Ikna Edicilik (Kabul Edilebilirlik - Acceptibility)Yazarm amacmi (yazmin
anafikrini) ortaya koymasindan sonra bu diisiincesini hedef kitleye uygun sekilde
acik ve anlasilir delillerle ortaya koymasiyla ilgilidir (Liile Mert,2011).Her metin
kaynaklanan farkliliklar nedeniyle okuyucu tarafindan farkli algilanabilir. Yani farkh
diizeyde kabul edilebilirlik derecesi alabilir.

Bilgilendiricilik (Informativity) Bir metin okuyucusuna yeni bilgiler sunabilecek
nitelikte olmalidir. Halliday ve Hasan (1976)’ a gore her bilgi birimi okuyucunun
baska kaynaklardan ulasabilecegi eski bilgi ve dinleyicinin okuyucunun diger
kaynaklardan elde edemeyecegi yeni bilgi olmak tizere iki parcadan olusur. Metnin
hedef kitle i¢in ilgi ¢ekici olmasi yazarin eski ve yeni bilgileri dengeli bir sekilde
sunmasi ile miimkiin olabilir (Coskun,2007).Bir metnin okuyucunun/dinleyicinin
ilgisini cekmede basarili olabilmesi, okuyucu ve dinleyici i¢in eski ve yeni bilgileri

(dengeli bir sekilde) igermesi gerekir (Liile Mert,2011)

22



Duruma Uygun Olma (Stiuationality) Metnin igerigi durumdan duruma farklilik
gosterebilir. Yazarin yazisint metnin amaci, konusu, okuyucunun ozellikleri ve
secilen metin tiirline uygun diisecek sekildeki kurgulamasi ve uygulamasini ifade

eder.

Metnin konusu, hitap ettigi kitle, ulasmak istedigi ama¢ ve metin tiiriine uygun

diisecek sekildeki anlatimidir ( Liile Mert, 2011)

Metinler Arasihk (intertextuality) Bir metnin diger metinlerle olan iliskisini
aciklamaktadir. Benzer bir bilgiyi farkhi kitaplardan okumus olmak metinlerin bir
biriyle olan iligkisinin sonucudur. Hi¢bir metin diger metinlerden tamamiyla farkl,
yalitilmis ya da soyutlanmig degildir ve hicbir metin tek basina yazilmamistir.
Metinler arasilik bir metnin baska metinlerle olan acik ya da gizli iliskilerin belirtir.
Her metin kendisinden 6nce yazilmis baska metinlerden sekil, i¢erik veya baska bir
acidan az ya da ¢ok, dogrudan veya dolayli olarak etkilenmistir (Giinay,2013) Metin
olusturmadaki temel amag¢ bir verilmek istenen mesajin baska kisilerle
paylasilmasidir. Bu paylasim sirasinda mesajin etkili bigimde ulastirilmasi metinler
arast iligkiler kurmak ile miimkiin olabilmektedir (Coskun,2007). Aktulum(1999: 40-
41)’un metinler arasilik kavramini ilk kez kullanan Kristeva’dan aktardigina gore,
‘Her metin bir alintilar mozaigi gibi olusur, her metin kendi iginde bir baska metnin

eritilmesi ve doniistimiidiir (Liille Mert,2011)

Huber ve Uzun (2001) ise iiniversite 6grencilerinin diislinsel diizeyde metni
1yi planlayamadiklar i¢in metnin yiizey yapisinda konu siirekliliginin kayboldugunu
ve konu gelisiminin aksadigini bulgulamislardir. Bu ag¢iklamalardan da anlagilacag:
lizere Ogrencilerin yazma becerilerinde ve yazma Ogretiminde sorunlarin oldugu
yadsinamaz bir gercektir. Ogrencilerin kompozisyonlarinda genellikle planlama,
tutarlilik, bagdasiklik, metin yapis1 (giris, gelisme, sonug), tiimce kuruluslari, yazim
ve noktalama vb. bakimlarindan eksiklikler goriilebilmektedir(Ulper 2008). Bu
eksikliklerin nedenlerinden biri de yazma &gretiminde yazma siirecinde metinsel

eylemlerle iliskili deneyimlerin eksikligi oldugu sdylenebilir.

Ulper (2008), metinsel eylemlerle ilgili &lgiitleri; metnin igerigini

olusturabilme, metni tutarli bigimde yapilandirabilme, etkili bir anlatim i¢in yerinde
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sOzciik kullanabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce kurabilme, metnin mekanik

ozelliklerini dogru uygulayabilme olarak bes ana baslik altinda toplamistir.

Metnin igerigini olusturabilmek igin metnin savunusunu (tezini) yazmak,
paragraflarin konusunu agik¢a sunmak, metnin giris, gelisme ve sonug¢ bolimiinii
yazmak ve metinde gereksiz bilgilerden kaginmak gerekir. Metni tutarli bigimde
yapilandirabilmek igin ardigik tlimceler arasinda mantiksal baglar kurmak, ardisik
tiimceler arasinda gonderim yapmak, metin i¢inde degistirme ve eksilti yapmak,
baglaclar1 dogru kullanmak, metin i¢inde sozciiksel bagdasikligi saglamak, konu
birligini/siirekliligini saglamak, metin i¢inde giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerini

birbirleri ile baglamak gerekir.

Etkili bir anlatim ic¢in yerinde sozciikk kullanma da sozciik secimi ve
kullanimina, ayni anlama gelen sozciik kullanimina, Olciinlii dile iliskin sozciik

kullanimina ve zengin bir sdzclik dagarcigl kullanimina dikkat edilmesi gerekir.

Etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce kurmada tlimcenin 6geleri arasinda uyum
saglamak, tiimcelerde zaman ve c¢att uyumunu saglamak, tiimcelerde anlam
bulanikligin1 gidermek, tiimce yinelemelerinden kaginmak ve gelismis tiimceler

kurmak gerekir.

Metnin mekanik 6zelliklerini dogru uygulayabilmek i¢in yazim ve noktalama
kurallari1 dogru uygulamak, metni paragraflara dogru ayirmak ve kagit ve yazi

diizenine dikkat etmek gerekir.

2.5.11gili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde yazma basarist ve yazma duyarlilig: ile ilgili

calismalara yer verilmistir.

2.5.1 Yazma Duyarhhg ile flgili Calismalar

Ulkemizde yazma duyarlilig: ile ilgili yapilan ¢aligmalar da yok denecek
kadar azdir. Yapilan calismalarda daha ¢ok yazma becerisi, tutumu, kaygisindan
bahsedilmektedir. Nihat Bayat ve Giiglii Sekercioglu’nun (2014) yazma duyarlilig:

ile ilgili yapmis olduklar1 ¢alisma bulunmaktadir.
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Bayat ve Sekercioglu (2014), “Yazma Duyarliigi Olgeginin Gelistirilmesi ve
psikometrik niteliklerinin belirlenmesi” ¢aligsmasi ile iiniversite 6grencilerinin yazma
duyarliligimin demografik o6zelliklerine gore farklilasma durumlarini incelemistir.
Tarama modeli ile yiirlitilen ¢aligmanin aragtirma grubu Akdeniz, Mehmet Akif
Ersoy, Dokuz Eyliil ve Nigde Universitelerinde lisans egitimlerine devam eden
Tiirkce Ogretmen adaylaridir. Aracin gelistirilmesi ve psikometrik niteliklerinin
belirlenmesi agisindan 6n deneme uygulamasi i¢in 396 katilimcidan ve asil uygulama
icin 375 katilimcidan elde edilen veriler dogrultusunda agimlayici fakt6r analizi,
dogrulayici faktor analizi ve Cronbach alfa analizleri yapilmistir. Yapilan analizler
dogrultusunda puanlamanin 5’li derecelendirme 6lgegi lizerinden yapildigi ve 37
maddeden olusan tek faktdrlii Yazma Duyarlilhigi Olgegi’nden elde edilen puanlar
dogrultusunda yap1 gecerliligi ve i¢ tutarlilik boyutunda giivenilirligin yiiksek oldugu
ifade edilmistir. Ayrica cinsiyet ve akademik not ortalamasi ile cinsiyet ve siif
diizeyi degiskenlerinin, yazma duyarliligi tizerindeki ortak etkilerinin manidar
oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak akademik not ortalamasi ile yaz1 yazma
siklig1 degiskenlerinin yazma duyarlilig: iizerindeki temel etkilerinin manidar oldugu
belirlenmistir. Diger taraftan cinsiyet ve yazma sikligi, yazma ve kitap okuma
sikliklar1 ile yazma sikligi ve akademik not ortalamasi degiskenlerinin yazma

duyarlilig1 izerindeki ortak etkilerinin manidar olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

2.5.2 Yazma Basansi ile Tlgili Calismalar

Alanyazin incelendiginde Ogrencilerinin yazma basarisin1  ilkokuldan
yiiksekdgretime kadar etkileyebilecek birgok degiskenle iliskisini arastiran ¢alismaya

rastlanmigtir.

Bastug, (2015), yapisal esitlik modellemesi yoluyla Ilkokul 4. Smmf
Ogrencilerinin  Yazma Tutumu, Yazma Egilimi Yazma Tutuklugunun Yazma
Basarisina Etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda yazma egilimi ve tutumunun
yazma basarisin1 anlamli ve pozitif yonlli; yazma tutumu ve egiliminin yazma
tutuklugunu negatif yonlii ve anlamli; yazma tutuklugu yazma basarisini negatif

yonlii ve anlamli olarak etkiledigi bulunmustur.

Topuzkanamis (2014), Yazma Stratejileri Ogretiminin Tiirkge Ogretmenligi
Birinci Smmif Ogrencilerinin Yazma Basarisina Etkisi baslikli ¢alismasinda yazma

stratejileri egitiminin Tiirkce Ogretmenligi 1. siif Ogrencilerinin yazili anlatim
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basarilarina olan etkisini aragtirmigtir. Aragtirmanin sonunda deney grubu
Ogrencilerinin yazma basarist 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine
anlaml farklilik oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin yazma basaris1 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Tiifek¢ioglu (2010),Yazma Becerisinin Bazi Degiskenler Agisindan
Incelenmesi baslhikli ¢aligmasinda ilkdgretim 6. Smif dgrencilerinin kompozisyon
yazma basarilarinin yazma egilimleri, cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, Ozet
cikarma ve not tutma degiskenleri ile iliskisini arastirmistir. Ogrencilerin yazma
egilimleri siireklilik, giiven ve tutku alt 6lgekleri puanlari ile kompozisyon basari
puanlart arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski oldugu goriilmiis; kompozisyon yazma
basarilarinin cinsiyet, 6zet ¢ikarma ve not tutma durumlarini arasindaki farklilik
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Kompozisyon yazma basarilarinda anne-
baba egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmemistir.
Kompozisyon yazma basarilari ile iligkili olan cinsiyet ve not tutma durumlarinin

yazma egilimleri ile de iligkili oldugu saptanmistir.

Ozdemir (2014), Analitik Yazma Ve Degerlendirme Modelinin Tiirkge
Ogretmeni Adaylarmin Yazma Becerilerine Ve Yazma Tutumlarina Etkisi adl
caligmasinda Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin Tiirk¢ce Ogretmeni
adaylarinin yazma becerilerine ve yazmaya yonelik tutumlarma etkisini incelemistir.
Bu arastirmada nicel yontemlerden 6n test son test kontrollii yar1 deneysel modelden
yararlamilmistir. Arastirma Gazi Universitesi Tiirkce 6gretmenligi boliimiinde
okuyan bir deney bir de kontrol grubunda bulunan toplam 62 {igiincii simf
Ogrencisiyle gerceklestirilmistir. 11 hafta siiren calisma sonucunda Ogrencilerin
yazma basarilarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik gozlenmistir. Analitik
yazma ve degerlendirme modeli deney grubu o6grencilerin yazma basarilarinda
fikirler, diizenleme, ifade bicimi, kelime se¢imi, climle akiciligt ve sunum
asamalarina yonelik Olclitlerde istatistiki olarak anlamli bir farklilik olusturmustur.
Imla ve noktalama kurallar1 dlgiitlerine gore deney ve kontrol grubu &grencileri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Analitik yazma ve degerlendirme
modelinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinda deney grubu lehine farklilik

bulunmustur.
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Bagc1 (2007), 8 iiniversiteden toplam 570 Tiirkce 6gretmen adaymin yazma
tutum ve becerilerini inceledigi calismasinda, 6grencilere yazma tutum olgegi ve
yazili anlatim alan bilgisi testi uygulamis ve verilen bes konudan biriyle ilgili bir
kompozisyon yazdirmistir. Yazili anlatim alan bilgisi testinde, genel basari
ortalamas1 %76 olarak bulunmustur. Ogrencilerin kompozisyonlarindan elde edilen
yazma basarist diizeyi ise erkeklerde 59.28, kizlarda 60.82 olarak bulunmustur.
Ayrica 15 glinde bir serbest yazma ¢alismasi yapanlarin kompozisyon ortalama
puanlar1 62.25, ayda bir serbest yazma caligmasi yapanlarin ortalama puanlar1 57.19,
serbest yazma calismasi yapmayanlarin ortalama puanlari ise 59.5 olarak tespit
edilmis, aradaki fark da istatistiksel olarak 15 giinde bir serbest yazma caligmasi
yapanlarin lehine anlamli bulunmustur. Serbest yazma c¢alismasi yapanlarda,
yazilarinit her zaman gozden gegirenlerin ortalama puanlar1 61.95, nadiren gbzden
gecirenlerin ortalama puanlar1 55.42 olarak ve aradaki fark da yazilarini her zaman
gbzden gegirenlerin lehine istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Calismada ayrica
bir degisken olarak degerlendirilen serbest yazma ve yaziy1r gozden gecirme birer
yazma stratejisidir. Arastirmadan ¢ikan sonuca gore iki strateji de yazma basarisinda

olumlu etkiye sahip oldugu saptanmuistir..

Camurcu (2011), ¢alismasinda Dogu Akdeniz Universitesi Tiirkge Egitimi
Boliimii 1. sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarini degerlendirmistir. Yazili Anlatim I
dersi kapsaminda farkli 6gretim elemanlarinin ders verdigi iki grupta calismaya
katilan toplam 42 6grenciye ilki donem basinda ikincisi de donem sonunda olmak
tizere 2’ser kompozisyon yazdirilmistir. 2 grubun degerlendirildigi calismada
ortalama yazili anlatim puanlart donem basinda 1. grupta 50.80, 2. grupta 57.47,
donem sonunda ise 1. grupta 66.52, 2. grupta 70.45 olarak tespit edilmistir. Donem
sonunda puanlarda bir artis gozlenmis olsa da yazili anlatim basar1 diizeylerinin
yeterli olmadigr sonucuna ulasilmistir. Calismada, Ogrencilere okuma aligkanligi
kazandirilmasi, yazili anlatim derslerinde teoriden ¢ok uygulamaya yer verilmesi,
Ogrencilere geri bildirim verilmesi konularinda onerilerde bulunulmustur. Yukarida
icerikleri hakkinda bilgi verilen bu c¢aligmalar yliksekogretim diizeyindeki
Ogrencilerin yazili anlatim basarilarin1 farkli acilardan incelemis ve bazi1 sonuglara
ulasilmistir.  Ozetle ifade etmek gerekirse bu calismalarda genel olarak
yiiksekdgretim diizeyindeki O0grencilerin ve 6zelde egitim fakiiltesi 6grencilerinin

yazma basarilar1 bakimindan istenen yerde olmadig1 goriilmiistiir.
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Bayat (2014), Siirece Dayali Yazma Yaklasimimin Yazma Basaris1 Ve
Kaygisina Olan Etkisi adli ¢aligsmasinda siirece dayali yazma yaklasiminin yazma
basaris1 ve kaygisina olan etkisi arastirmistir. On-test - son-test kontrol gruplu yari
deneysel desenin kullanildig1 arastirmanin katilimeilarini Okul Oncesi Ogretmenligi
1. simif ogrencileri olusturmaktadir. Veriler 10 haftalik bir uygulama siirecinin
basinda ve sonunda katilimcilara yazdirilan akademik yazilarin degerlendirilmesiyle
elde edilmistir. Yazma kaygisiyla ilgili veriler ise Yazma Kaygis1 Olgegi ile
toplanmistir. Aragtirma sonucunda siirece dayali yazma yaklasiminin yazma basarisi

ve kaygisi iistiinde anlamli 6l¢iide etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.
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Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, ¢alisma siireci, veri toplama

araglari, verilerin toplanmasi ve uygulama siireci ve verilerin analizi ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, smif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklart ile yazma

basar1 arasindaki iligkinin cinsiyet, tiniversite ve sinif diizeylerine 6zelliklere gore

BOLUM I11

YONTEM

belirlenmesinin amaglandigi iliskisel tarama modelinde nicel bir aragtirmadir.

3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu iki devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesi sinif
egitimi anabilim dalinda &grenim géren toplam 575 (Akdeniz Universitesi 286,

Mehmet Akif Ersoy Universitesi 289) lisans 6grencisi olusturmaktadir.

Katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore dagilimi Tablo3.1’desunulmustur.

Tablo 3.1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Universite f % Simif f %
Akdeniz Universitesi 286 49,7 1.Smif 147 25,6
Mehmet Akif Ersoy
. 289 50,3 2.Smif 141 245
Universitesi
3.Smf 137 23,8
4.Smf 150 26,1
Toplam 575 100,0 575 100,0
Cinsiyet f %
Erkek 161 28,0
Kadin 414 72,0
Toplam 575 100,0

Tablo 3.1. incelendiginde, katilimcilarin 161°nin (%28,0) erkek, 414’inin
(%72,0) kadin oldugu; 286’sinmn (%49,7) Akdeniz Universitesi, 289°nun (%50,3)
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Mehmet Akif Ersoy Universitesi dgrencisi oldugu; 147’sinin (%25,6) birinci,
141’nin (%24,5) ikinci, 137’sinin (%23,8) tclincii, 150°sinin (%26.1) dordiincii

sinifta 6grenim gordiigii goriilmektedir.

3.3.Veri Toplama Araci

Katilmer smif 6gretmeni adaylarindan, konusunu belirlemis oldugumuz,
“Ogretmenler Gelecegin Mimarlaridir”  goriisine yonelik bir yazili metin
olusturmalar1 ve metin yazimindan sonra Bayat ve Sekercioglu (2014) tarafindan

gelistirilen Yazma Duyarliligi Olgegi (YADO) ni doldurmalari istenmistir.

Yazili metinler aracihigiyla toplanan veriler, Ulper (2008) tarafindan

gelistirilen “Yazili Metinleri Dereceli Puanlama Anahtari”na gére puanlanmastir.

3.3.1.Yazilan Metinler

Siif 6gretmeni adaylarindan yazili metin olusturma teknigi ile toplanan
verilerdir. Alan yazindaki kuramsal bilgilere dayandirilarak Ulper (2008) tarafindan

gelistirilmis olan degerlendirme 6lgegi ile degerlendirilmistir.

Ogrencilerin yazma becerileri, yazma becerilerini (dilbilgisi, yazim,
noktalama, timce yapist vb.) dlgmek amaciyla hazirlanan ¢oktan segmeli testlerle
sinanabilecegi gibi, irettikleri yazili metinler temel alinarak biitiinsel (holistic),
¢oziimlemeli (analitic) ya da portféy (portfolio) degerlendirme bigimlerine uygun
olarak da degerlendirilebilir (Ulper, 2008).

3.3.2.Yazil1 Metinleri Dereceli Puanlama Anahtar

Ulper (2008) tarafindan olusturulan Yazili Metinleri Dereceli Puanlama
Anahtari, bes alt boliimden olusmaktadir. Katilimcilar tarafindan iiretilen yazili
metinleri puanlandirmak amaciyla gelistirilmistir. Boliimler sirasiyla; “Metin
Icerigini Olusturabilme”, “Metni Tutarli Bicimde Yapilandirabilme”, “Etkili Bir
Anlatim I¢in Sozciik Kullanabilme”, “Etkili Bir Anlatim Ig¢in Uygun Tiimce
Kurabilme” ve Metnin Mekanik Ozelliklerini Dogru Uygulayabilme” dereceli
puanlama anahtaridir.  Olgekte belirtilen metinsel eylemlerle ilgili 6lgiitler
gerceklestirilme derecelerine gore “yetersiz (1)”, “kabul edilebilir (2)” ve “yeterli

(3)” olmak {izere iic asamada degerlendirilir ve puanlanir. Yazili metinlerin
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belirlenen 6lgiit diizeylerinden hangisine uygun oldugu belirlenir ve bu diizeye iliskin
say1 (1, 2, 3) puan boliimiine yazilir. Yetersizden daha kotii durumdaki maddeler igin

“sifir (0)”’puani verilir.

Puanlama anahtarinin gegerliligi i¢in uzman goriisiine bagvurulmus ve
uzmanlarin gorlisleri dogrultusunda puanlama anahtarina son hali verilmistir.
Gelistirilen 6lgme araci, Ogrencilerin 6n test icin trettikleri yazili metinlerini
degerlendirmede kullanilmadan once, 6gretmen ve akademisyenlerden olusan yirmi
bes Kisilik bir okuyucu grubuna, sekizinci simif diizeyinde kisa deneme tiiriinde
yazilmig olan bir metni degerlendirmeleri ig¢in sunulmustur. Calismanin pilot
uygulamasinda 6l¢gme aracinin giivenirligini i¢in iki yar test glivenirligi hesaplanmis,

86 olarak bulunmustur.

Ontest ve son test i¢in ii¢ okuyucunun yaptigi ayr1 ayr1 degerlendirmeden elde
edilen puanlarin giivenirligini i¢in sinif i¢i korelasyon katsayisi hesaplanmis, deney
grubu 0n test puanlari i¢in smif i¢i korelasyon katsayisi, 70; kontrol grubu on test
puanlar1 i¢in smif i¢i korelasyon katsayisi, 95; deney grubu son test puanlari igin
smif i¢i korelasyon katsayisi, 99; kontrol grubu son test puanlart i¢in sif ici
korelasyon katsayisi, 99 olarak bulunmustur. Elde edilen bu degerlerin ise puanlama
anahtarinin giivenilir bir veri toplama araci olduguna iliskin gostergeler olarak kabul

edilmistir.

3.3.3.Yazma duyarhlig 6lcegi (YADO)

Bayat ve Sekercioglu (2014) tarafindan gelistirilen Yazma Duyarlilig: Olgegi
(YADO), 37 maddeden olusan ve bir metin yazarken yazarin neler diisiindiigiinii,
hissettigini ve nasil davrandigini verilen ifadelerden, “bana hi¢ uygun degil”, “bana
uygun degil”, “bana kismen uygun”, “bana uygun’ ve “bana ¢ok uygun” seklindeki

5 secenekten birini belirterek yazma davranisini 6lgen olcektir.

Olgegin gelistirilme asamasimda 89 denemelik madde yazilmis ve bes alan
uzmanin (6gretim iiyesi) s6z konusu maddelerin “Olctiigli 6zellik (yap1) agisindan
uygunlugu”, “anlasilirligi (dil) a¢isindan uygunlugu” ve “dlgeklemenin temel ilkeleri
agisindan uygunlugu” acisindan goriisiine sunulmustur. Oneriler dogrultusunda
maddelerde diizenlemeler yapilmis ve 7 maddenin aragtan ¢ikarilmasina karar

verilmistir. Boylece YADO’ niin 82 maddesi én deneme uygulamasinda yer almustir.

Olgek gelistirme siirecinde 192 6gretmen adayi ile pilot calisma yapilmistir. Yapilan
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analizler dogrultusunda 45 maddenin aractan c¢ikarilmasimna karar verilmis, bazi
maddelerde degisiklikler yapilmis ve asil uygulama i¢in YADO’ niin 37 maddelik

formu hazirlanmistir. Olgekte ters kodlanan madde bulunmamaktadir.

Olgegin asil uygulamasinda ise 771 &gretmen adaymdan veri toplanmustir.
Olgegin faktor analizine uygunlugunu belirleyebilmek icin KMO degeri hesaplanmus
ve .95 olarak hesaplanmistir. A¢imlayici faktor analizi sonuglarina gore 6lgegin .46-
.71 araliginda faktor yiikiine sahip tek faktorlii bir 6lgek oldugu tek faktorlii yapinin
toplam varyansa katkismin % 39.25 oldugu bulgulanmustir. Olgegin Cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 da .96 olarak hesaplanmistir. Olgegin tek faktorlii yapisi igin
dogrulayic1 faktdr analizi yapilmistir. X2 (626)=1297.96, p=.000, x? / sd, =2.07,
RMSEA=.054, NNFI=.98 SRMR=.051 uyum iyiligi endeksleri olan x?/ sd, RMSEA,
SRMR, NNFI degerlerine gore genel olarak kabul edilebilir oldugu Brown, 2006;
Hooper, Coughlan, &Mullen, 2008; Hu & Bentler, 1999; Joreskog&Sorbom, 1993;
Kline, 2005, Akt: Bayat ve Sekercioglu,2014) icin 0Olgegin tek faktorlii yapisi

dogrulanmistir.

Olgme ve degerlendirmede bireyler hakkinda dogru karara varilabilmek igin
toplanan bilginin dogru olmasina, bilginin dogrulugu ise 6lgme aracinin gegerli ve
giivenilir olmasina baglidir (Uyumaz ve Cokluk, 2015). Bu nedenle veri toplama
araglarinin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Tablo3.2. Yazma
duyarlilig1 6lgegi gilivenirlik katsayist ve Yazili metinleri dereceli puanlama anahtari

giivenirlik katsayisina yer verilmistir.

Tablo 3.2. Yazma Duyarliligi Olgegi ve Yazili Metinleri Dereceli Puanlama Anahtar
giivenirlik katsayist

Cronbach Alfa Madde Sayist

Yazma Duyarlilig1 Olgegi ,943 37

Yazili Metinleri Dereceli Puanlama Anahtari 916 29

Ozdamar’a (1999) gére 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi; .80< a <
1.00 araliginda ise Olgek yiiksek derecede giivenilirdir. Tablo 3.2 incelendiginde

Ol¢eklerin giivenilir 6l¢ekler oldugu sdylenebilir.
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3.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri katilimcilardan Bayat ve Sekercioglu (2014) tarafindan
gelistirilen Yazma Duyarlilign Olgegi ve kendi olusturduklar1 yazili metinler aracilif
ile toplanmigtir. Veriler arastirma kapsaminda goniilliilik esasina bagli olarak
onceden belirlenen bir ders saati diliminde, 16 ve 23 Mart 2017 tarihlerinde

tiniversitelerden alinan izinlerle veriler toplanmaya baglanmustir.

3.5.Verilerin Analizi

Analizlere baglamadan 6nce kayip degerler ve ug degerler incelenmistir. Veri
setinde kayip deger bulunmamaktadir. Ug deger incelemeleri sonucunda 19 katilimet

veri setinden ¢ikarilmistir.

Veri setine nihai hali verildikten sonra puanlayicilar arasindaki uyum Kendal
W testi ile belirlenmistir. Kendal W testi iki veya daha fazla sayidaki puanlayicinin
vermis olduklar1 puanlar arasindaki uyum diizeyini belirlemek amaciyla kullanilir.
Bu yontemin kullanilabilmesi i¢in gozlemcilerin vermis olduklari puanlarin en az
sirali ek niteliginde olmasi1 gerekmektedir. Kendal W 0 ile 1 arasinda degerler
almaktadir. Howell, (1997)’e gore bu degerin 0 olmasi, puanlayicilar arasinda
uyusumun olmadigimi, 1 olmasi ise tam bir uyusumun oldugunu gosterir.
Puanlayicilar aras1 uyusum diizeyinin yiiksek olmasi ile dereceli puanlama
anahtarinin yiiksek oldugu sonucuna varilir (Kutlu, 0., Dogan, C.D., Karakaya, I,

2010). Test sonuglar1 Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3Kendal W Testi Sonuglari

wW sd p

Puanlayicilar Arast Uyum 0.808 14 0.002

Tablo 3.3 incelendiginde, ii¢ puanlayicinin 15 06grenci igin yaptiklari
puanlamalar arasinda yiiksek uyum oldugu goriilmektedir (W(14) = 0.808,
p<0.05).Daha sonra 6l¢eklerden alinan toplam puanlarin dagilimlarinin normalligi
incelenmistir. Alman toplam puanlara iligkin betimsel istatistikler Tablo 4.’de

sunulmustur.
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Tablo3.4.Betimsel Istatistikler

YOtop Mtop  Miltop M2top M3top M4top M5top

N 575 575 575 575 575 575 575
Ortalama 14528 5949 10,71 17,17 836 1504 821
Medyan 14500 60,00 11,00 17,00 9,00 1500 8,00
Mod 140,00 6500 11,00 17,00 9,00 16,00 8,00
Std. Sapma 18,26 10,07 2,81 3,09 1,87 1,97 2,14
Varyans 33345 101,42 7,88 957 348 388 458
Carpikhik -114 -,215 208 -139 -238 -881 -211
Std. Carpiklik Hatas1 102 ,102 102 102 ,102 102 102
Basiklik -,020 093 054 292 078 663 -385
Std. Basiklik Hatasi 203 203 203 203 203  ,203 203
Ranj 98,28 5600 1600 16,00 9,00 9,00 10,00
Minimum 86,72 2800 300 800 300 900 200
Maksimum 18500 84,00 19,00 24,00 12,00 18,00 12,00

Tablo 4.4. incelendiginde, toplam puanlar ig¢in de ortalama, mod ve
medyanin birbirine yakin degerler aldigi, carpiklik ve basiklik katsayilarinin =+1
siirlart iginde kaldigr goriilmektedir. Bu durum dagilimlarin normal dagilimdan

sapmadiginin gostergesidir.

Sekil 4.2°de farkli toplam puanlar i¢in histogramlar sunulmustur.
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Sekil 3.1. Toplam Puanlara iliskin Histogramlar

Tablo 3.4. ve Sekil 3.1birlikte incelendiginde Slgeklerden alinan toplam
puanlarin dagilimlarinin normal oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Calismanin ileriki

asamalarinda bu bulgulara dayanarak parametrik testler kullanilacaktir.

Arastirmanin ilk Ui¢ alt amacmna yamt aramak i¢in katilimcilarin ilgili
Ol¢eklerden aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyonlar Pearson Momentler Carpimi

korelasyon katsayis1 kullanilarak incelenmistir.

Cinsiyete ve okula gore farklar iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilarak, sinif

diizeyine gore farklar tek faktorli ANOVA kullanilarak belirlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Aragtirma bulgular1 arastirma sorularina gore basliklar altinda verilmistir.

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda ele alinan ilk arastirma sorusu “Sinif 6gretmeni
adaylarinin yazma duyarliliklari ile yazma basarilart ne diizeydedir?”’seklindedir. Bu
arastirma sorusuna yanit aramak igin betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Sinif
Ogretmeni adaylarmin yazma duyarhliklari ile yazma basar1 diizeylerine iligkin

betimsel istatistikler Tablo 4.1 de sunulmustur.

Tablo 4.1 Yazma duyariiliklar: ile yazma basart diizeylerine iliskin betimsel
istatistikler

N Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma
YOtop 575 86,72 185,00 145,2802 18,26057
Mtop 575 28,00 84,00 59,4904 10,07080

Tablo 4.1 incelendiginde adaylarin yazma duyarliligi puanlarinin 86,72-
185,00 arasinda oldugu ortalamanin 145,2802standat sapmanin ise 18,26057 oldugu
(X=145,2802, S.s=18,26057) goriilmektedir. Yazma Basarilarinmn ise 28.00- 84.00
puan araliginda degistigi ortalama yazma basar1 puaninin ise 59,4904; standart

sapmanin ise 10,07080 oldugu ()? =59,4904, S.s=10,07080) goriilmektedir.

4.2. Tkinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan ikinci arastirma sorusu “Simif 6gretmeni
adaylarinin yazma duyarliliklari; cinsiyet, Ogrenim goriilen iiniversite, smnif
diizeylerine gore farklilik gostermekte midir? Bu aragtirma sorusu ii¢ alt boyutta ele

alinmastir.
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4.2.1. Siif 6@retmeni adaylarimin yazma duyarhliklari cinsiyet gore farki;

Calisma kapsaminda ele alinan ikinci arastirma sorusunun birinci alt boyutu
“Sinif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklar cinsiyete gore farklilik gostermekte
midir?” seklindedir. Bu arastirma sorusuna yanit vermek amaciyla yapilan Iliskisiz

Orneklemler t Testi sonuglar1 Tablo 4.2’te sunulmustur.

Tablo 4.2 Yazma Duyarliliklarinin Cinsiyete Gore Farki

Cinsiyet N X  Std. Sapma t sd p
YOtop Erkek 161 139,7642 18,81603 4,596 573 ,000

Kadin 414 147,4253 17,60125

Toplam 575

Tablo 4.2 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklarinin
cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (t(573)= 4, 596, p<0.05).
Kadm siif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklarinin (X=147,43, S.s=147,4253)
erkek smif dgretmeni adaylarinin yazma duyarliliklarindan (X=139,76, S.s=18,81603)
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.2.2. Smmif ogretmeni adaylarimin yazma duyarhliklart o6grenim goriilen

iiniversiteye gore farki;

Aragtirma kapsaminda ele alinan ikinci arastirma sorusunun ikinci alt boyutu
“Smif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklar1 6grenim gordiikleri tiniversitelere
gore farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu arastirma sorusuna yanit vermek

amactyla yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi sonuglar1 Tablo 4.3’te sunulmustur.
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Tablo 4.3 Yazma Duyarliliklarimin Universitelere Gére Fark

Universite N X Std. Sapma t sd p
Mtop Akdeniz Universitesi 286 143,5643 17,71341 2,249 573 ,025

Mehmet Akif Ersoy 289 146,9782  18,66193

Universitesi

Toplam 575

Tablo4.3 incelendiginde, siif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklarinin
O0grenim goriilen tniversiteye gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir
(t(573)= 2,249, p<0.05). Mehmet Akif Ersoy Universitesinde dgrenim goren sinif
ogretmeni adaylarmim yazma duyarhiliklarinin (X=146,98, S.s=143,5643) Akdeniz
Universitesinde dgrenim goren simif dgretmeni adaylarmin yazma duyarliliklarindan
()? =143,56, S.s=146,9782) istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

4.2.3. Smif 6gretmeni adaylarimin yazma duyarhhiklar: sinif diizeylerine gore

farki;

Arastirma kapsaminda ele alinan ikinci arastirma sorusunun igiincii alt
boyutu “Smif 6gretmeni adaylarmin yazma duyarliliklar1 sinif diizeylerine gore
farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu arastirma sorusuna yanit vermek
amaciyla yapilan tek faktorlii ANOVA sonuglari Tablo 4.4 ve Tablo 4.5°da

sunulmustur.

Tablo 4.4Betimsel Istatistikler

N Ortalama Std. Sapma Minimum Maksimum
1. simf 147 148,7952 18,14509 103,00 185,00
2. smf 141 143,6961 16,80502 101,00 180,00
3. smif 137 144,5942 17,23394 91,00 185,00
4, smf 150 143,9510 20,21692 86,72 185,00
Toplam 575 145,2802 18,26057 86,72 185,00
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Tablo 4.5 Yazma Duyarhiliklarinin Sinif Diizeylerine Gore Farki

Karelertoplami sd  Karelerortalamasi F p Fark
Gruplararasi 2499,542 3 833,181 2,519 ,057 -
Grupigi 188899,904 571 330,823
Toplam 191399,446 574

Tablo4.5incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklarinin
smif diizeylerine gore anlamli farklililk gostermedigi goriilmektedir (F(3,

571)=2,519, p>0.05).

4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan {igiincii arastirma sorusu “Siif 6gretmeni
adaylarinin yazma basarilari; cinsiyet, 6grenim goriilen tiniversite, sinif diizeylerine

gore farklilik géstermekte midir? Bu arastirma sorusu ii¢ alt boyutta ele alinmistir.

4.3.1. Siif 6@retmeni adaylariin yazma basarilarmin cinsiyet gore farki;

Arastirma kapsaminda ele alinan tglincii arastirma sorusunun birinci alt
boyutu “Sinif O6gretmeni adaylarinin yazma basarilar1 cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?” seklindedir. Bu aragtirma sorusuna yanit vermek amaciyla

yapilan Iliskisiz Orneklemler t Testi sonuglar1 Tablo 4.6°de sunulmustur.

Tablo 4.6 Yazma Basarilarinin Cinsiyete Gore Farki

Cinsiyet N X  Std. Sapma t sd p
Mtop Erkek 161 55,8075 10,39141 5,612 573 ,000

Kadin 414 60,9227 9,58024

Toplam 575

Tablo4.6 incelendiginde, sinif Ogretmeni adaylarinin yazma basarilarinin
cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (t(573)= 5, 612, p<0.05).
Kadm sinif 8gretmeni adaylarmin yazma basarilarmin (X=60,92, S.s=9,58024) erkek
sinif 6gretmeni adaylarinin  yazma basarilarindan  (X=55,81, S$.s=10,39141)
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha ytiksek oldugu goriilmektedir.
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4.3.2. Smif o6gretmeni adaylarinin yazma basarilarimin 6grenim goriilen
iiniversiteye gore farki;

Arastirma kapsaminda ele alinan igiincii arastirma sorusunun ikinci alt
boyutu“Smif O6gretmeni adaylarinin  yazma basarilar1  6grenim  gordiikleri
tiniversitelere gore farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu arastirma sorusuna
yanit vermek amaciyla yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi sonuglar1 Tablo 4.7°de

sunulmustur.

Tablo 4.7 Yazma Basarilarimin Universiteye Gore Farki

Std. t sd p

Universite N X Sapma
Mtop Akdeniz Universitesi 286 62,0385 9,72654 6,231 573 ,000
Mehmet Akif Ersoy 289 56,9689 9,78213
Universitesi
Toplam 575

Tablo 4.7 incelendiginde, smif 6gretmeni adaylarinin yazma basarilarinin
ogrenim gordiikleri tniversitelere gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir
(t(573)= 6,231, p<0.05). Akdeniz Universitesinde 6grenim goren smif 6gretmeni
adaylarinin yazma basarilarmin (X=62,04, S.s=9,72654) Mehmet Akif Ersoy
Universitesinde &grenim goren sinif dgretmeni adaylarinin yazma basarilarindan
(X=56,97, S.s=9,78213) istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

4.3.3. Simf 6gretmeni adaylarimin yazma basarilarimin sinif diizeylerine gore
farki;

Arastirma kapsaminda ele alian {igiincli aragtirma sorusunun iiglincii alt
boyutu*“Siif d6gretmeni adaylarinin yazma basarilar1 sinif diizeylerine gore farklilik
gostermekte midir?” seklindedir. Bu arastirma sorusuna yanit vermek amaciyla

yapilan tek faktorli ANOVA sonuglari Tablo 4.8 ve Tablo 4.9°da sunulmustur.
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Tablo 4.8.Betimsel Istatistikler

N Ortalama Std. Sapma Minimum Maksimum
1. simf 147 55,4490 10,05749 103,00 185,00
2. smf 141 58,4894 10,56856 101,00 180,00
3. smuf 137 61,0803 8,80179 91,00 185,00
4. smf 150 62,9400 9,19602 86,72 185,00
Toplam 575 59,4904 10,07080 86,72 185,00

Tablo 4.9 Yazma Basarilarinin Sinif Diizeylerine Gore Farki

Kareler toplamu sd Kareler ortalamasi F p Fark
Gruplararasi 4673,519 3 1557,840 16,614 000 i:i:
Grupigi 53542,178 571 93,769 2.4
Toplam 58215,697 574

Tablo4.9 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin yazma basarilarinin sinif
diizeylerine goére anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (F(3, 571)=16,614,
p<0.05). Dordiincii smifta olan smif O6gretmeni adaylarinin yazma basarilar
(X=62,94, S.s=9,19602), hem birinci  (X=55,45, S.s=10,05749) hem de ikinci
(X=58,49, S.s=10,56856) sinifta olan smf Ogretmeni adaylarinin  yazma
basarilarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksektir. Ek olarak
liclincii smifta olan siif ogretmeni adaylarmin yazma basarilart (X=61,08,
S.s=8,80179), birinci sinifta olan simif ¢gretmeni adaylarinin yazma basarilarindan

()? =55,45, S.s=10,05749)istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha ytiksektir.

4.4, Dordiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan dordiincii arastirma sorusu “ Sinif 6gretment
adaylarmin yazma duyarlilik diizeylerine gore yazma basarilar1 arasinda fark var
midir?” seklindedir. Yazma duyarlilig1 6l¢egi puanlarina gore 6gretmen adaylarinin
duyarhlik diizeylerinin diisiik (1), orta (2) ve yiiksek (3) olarak siniflanmasi amaciyla
Olcek toplam puan ortalamasina 0,5 standart sapma eklenerek ve ¢ikarilarak kesme
noktalar1 belirlenmistir. Buna gore diisiik duyarliliktaki 6gretmen adaylarmin puan

araligi 37-136; orta duyarhiliktaki 6gretmen adaylarinin puan araligi 136,1-154,
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yiksek duyarliliktaki 6gretmen adaylarinin puan araligi ise 154,1-185 olarak

belirlenmistir.

Bu arastirma sorusuna yanit aramak amaciyla tek faktorliit ANOVA sonuglari

Tablo 4.11°da gosterilmistir.

Tablo 4.10. Betimsel Istatistikler

Yazma Duyarlilik Yazma Basari
Diizeyi N Ortalamasi Std. Sapma Minimum Maksimum
1,00 169 57,5148 10,30147 29,00 81,00
2,00 238 60,2110 9,90922 32,00 84,00
3,00 168 60,3353 9,83515 28,00 82,00
Toplam 575 59,4520 10,06621 28,00 84,00
Tablo 4.11. Yazma Duyarliiklarinin Yazma Basarilarina Gore Fark
Fark
Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F p
Gruplar igi 1-2
901,044 2 450,522 4,501 ,012 1-3
Gruplar arasi 57058,886 570 100,103
Total 57959,930 572

Tablo 4.11 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin yazma basarilarinin
yazma duyarlilik diizeyine gore farklilik gosterdigi goriilmektedir (F(2, 570)= 4,501,
p<0.05). Orta (X=60,2110, S.s= 9,90922) ve yiiksek(X=603353, S.s=9,83515)
diizeyde duyarliliga sahip 6gretmen adaylarmin yazma basarisi1 diisiik (X=57,5148,
S.s=10,30147) yazma duyarliliga sahip 6gretmen adaylarindan istatistiksel olarak
anlaml bir sekilde daha yiiksektir.

4.5. Besinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

“Siif 6gretmeni adaylarmin yazma bagarisi Olgeginin alt boyutlar1 olan;
metnin igerigini olusturabilme, metni tutarli bi¢imde yapilandirabilme, etkili bir
anlatim icin yerinde sozciik kullanabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce
kurabilme ve metnin mekanik 6zelliklerini dogru uygulayabilme puanlari; cinsiyet,
Ogrenim goriilen tlniversite, smif diizeylerine gore farklilik gdstermekte midir?”

seklindedir. Bu arastirma sorusu {i¢ alt boyutta ele alinmustir.
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4.5.1. Yazma Basanis1 Olceginin Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyete Gore Farki

Arastirma kapsaminda ele alinan besinci arastirma sorusunun birinci alt
boyutu “Sinif 6gretmeni adaylarinin yazma basaris1 olgeginin alt boyutlar1 olan;
metnin igerigini olusturabilme, metni tutarli bigimde yapilandirabilme, etkili bir
anlatim i¢in yerinde sozciik kullanabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce
kurabilme ve metnin mekanik 6zelliklerini dogru uygulayabilme puanlari cinsiyete
gore farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu arastirma sorusuna yanit vermek

amaciyla yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi sonuglar1 Tablo 4.12°de sunulmustur.

Tablo 4.12. Yazma Basaris: Olgeginin Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyete Gore Farki

Cinsiyet N X Std. Sapma t sd p

M1top Erkek 161 10,1429 2,90658 3,069 573 ,002
Kadin 414 10,9348 2,74027

M2top Erkek 161 16,1615 3,25365 4987 573 ,000
Kadin 414 17,5652 2,93997

M3top Erkek 161 7,9193 1,90058 3,582 573 ,000
Kadin 414 8,5338 1,82598

Md4top Erkek 161 14,4534 2,03086 4516 573 ,000
Kadin 414 15,2657 1,89863

Mb5top Erkek 161 7,1304 2,14805 7,907 573 ,000
Kadin 414 8,6232 1,98616

Tablo 4.12 incelendiginde, smif 6gretmeni adaylarmin metnin igerigini
olusturabilme (t(573)= 3.059, p<0.05), metni tutarli bi¢imde yapilandirabilme
(t(573)=4.987, p<0.05), etkili bir anlatim i¢in yerinde sozciik kullanabilme (t(573)=
3.582, p<0.05), etkili bir anlatim i¢in uygun timce kurabilme (t(573)= 4.516,
p<0.05) ve metnin mekanik Ozelliklerini dogru uygulayabilme (t(573)= 7.907,
p<0.05) puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Kadin
siif Ogretmeni adaylarimin yazma basarist Olgeginin alt boyutlar1 olan; metnin
igerigini olusturabilme, metni tutarli bigcimde yapilandirabilme, etkili bir anlatim i¢in
yerinde sozciik kullanabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce kurabilme ve
metnin mekanik 6zelliklerini dogru uygulayabilme puanlari, erkek sinif dgretmeni
adaylarinin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu

gorilmektedir.
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45.2. Yazma Basaris1 Olceginin Alt Boyut Puanlarimin Ogrenim Goriilen
Universitelere Gore Farki

Arastirma kapsaminda ele alinan besinci arastirma sorusunun ikinci alt
boyutu “Sinif 6gretmeni adaylarinin yazma basaris1 6lgeginin alt boyutlar1 olan;
metnin igerigini olusturabilme, metni tutarli bigimde yapilandirabilme, etkili bir
anlatim ic¢in yerinde sozciik kullanabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce
kurabilme ve metnin mekanik 6zelliklerini dogru uygulayabilme puanlar1 6grenim
gordiikleri tiniversitelere gore farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu aragtirma
sorusuna yanit vermek amaciyla yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi sonuglari Tablo

4.13’te sunulmustur.
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Tablo 4.13 Yazma Basarisi Olgeginin Alt Boyut Puanlarinin Universitelere Gore
Fark

Universite N X Std. Sapma t sd p
M1itop Akdeniz 286 11,3322 2,80691 5,387 573 ,000
Universitesi
Mehmet Akif 289 10,1003 2,67582
Ersoy
Universitesi
M2top Akdeniz 286 17,9930 3,00175 6,558 573 ,000
Universitesi
Mehmet Akif 289 16,3599 2,97009
Ersoy
Universitesi
M3top Akdeniz 286 8,4545 1,71567 1,188 561,507 ,235
Universitesi
Mehmet Akif 289 8,2699 2,00256
Ersoy
Universitesi
M4top Akdeniz 286 15,3077 1,90744 3,292 573 ,001
Universitesi
Mehmet Akif 289 14,7716 1,99559
Ersoy
Universitesi
M5top Akdeniz 286 8,9510 2,03592 8,862 573 ,000
Universitesi
Mehmet Akif 289 7,4671 1,97900
Ersoy
Universitesi

Tablo 4.13 incelendiginde, simif Ogretmeni adaylarinin metnin igerigini
olusturabilme (t(573)= 5.387, p<0.05), metni tutarli bi¢imde yapilandirabilme
(t(573)= 6.558, p<0.05), etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce kurabilme (t(573)=
3.292, p<0.05) ve metnin mekanik 6zelliklerini dogru uygulayabilme (t(573)= 8.862,
p<0.05) puanlarinin 6grenim gordiikleri iiniversitelere goére anlamli farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Ancak smif 6gretmeni adaylarinin etkili bir anlatim i¢in
yerinde soOzciik kullanabilme puanlarinin 6grenim gordiikleri iiniversitelere gore
anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir (t(561,507)= 1.118, p>0.05). Akdeniz
Universitesinde dgrenim géren simf dgretmeni adaylarinin yazma basarisi dlgeginin

alt boyutlar1 olan; metnin igerigini olusturabilme, metni tutarli bigimde
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yapilandirabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce kurabilme ve metnin mekanik
ozelliklerini dogru uygulayabilme puanlar;, Mehmet Akif Ersoy Universitesinde
O0grenim goren sif 6gretmeni adaylarminkinden istatistiksel olarak anlamli bir

sekilde daha yiiksektir.

4.5.3Yazma Basaris1 Olgeginin Alt Boyut Puanlarinin Simf Diizeylerine Gore
Farki

Arastirma kapsaminda ele alinan besinci aragtirma sorusunun iigiincii alt
boyutu “Sinif 6gretmeni adaylarinin yazma basaris1 Olgeginin alt boyutlar1 olan;
metnin igerigini olusturabilme, metni tutarli bigimde yapilandirabilme, etkili bir
anlatim ic¢in yerinde sozciik kullanabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce
kurabilme ve metnin mekanik ozelliklerini dogru uygulayabilme puanlari sinif
diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu arastirma sorusuna
yanit vermek amaciyla yapilan tek faktorliit ANOVA sonuglar1 Tablo 4.14 ve Tablo

4.15’de sunulmustur.
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Tablo 4.14Betimsel Istatistikler

N  Ortalama Std. Sapma Minimum Maksimum

Mitop 1 147 9,8980 2,76904 3,00 17,00
2 141 10,3688 2,98666 4,00 19,00

3 137 11,0511 2,60181 4,00 17,00

4 150 11,5267 2,60020 5,00 18,00
Toplam 575 10,7130 2,80792 3,00 19,00
M2top 1 147 16,1565 3,15078 8,00 23,00
2 141 16,8652 3,22317 8,00 24,00

3 137 17,3796 2,76302 8,00 24,00

4 150 18,2667 2,83711 8,00 24,00
Toplam 575 17,1722 3,09320 8,00 24,00
M3top 1 147 7,6190 2,14965 3,00 12,00
2 141 8,0142 1,66470 4,00 12,00

3 137 8,7445 1,52927 5,00 12,00

4 150 9,0667 1,68955 3,00 12,00
Toplam 575 8,3617 1,86605 3,00 12,00
Md4top 1 147 14,3537 2,17647 9,00 18,00
2 141 14,8227 2,11215 9,00 18,00

3 137 15,3431 1,74237 9,00 18,00

4 150 15,6333 1,54319 10,00 18,00
Toplam 575 15,0383 1,96890 9,00 18,00
Mb5top 1 147 17,4218 1,85031 3,00 11,00
2 141 8,4184 2,34873 3,00 12,00

3 137 8,5620 1,97358 2,00 12,00

4 150 8,4467 2,16915 2,00 12,00
Toplam 575 8,2052 2,13882 2,00 12,00
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Tablo 4.15 Yazma Basarisi Olgeginin Alt Boyut Puanlarinin Sinif Diizeylerine Gore
Fark

Kareler toplam1  sd Kareler ortalamasi F p Fark

M1top Gruplararasi 229,324 3 76,441 10,159 ,000 1-3,
Grupigi 4296,328 571 7,524 1-4,
Toplam 4525,652 574 2-4
M2top Gruplararasi 350,518 3 116,839 12,976 ,000 1-3,
Grupigi 5141,437 571 9,004 1-4,
Toplam 5491,955 574 2-4
M3top Gruplararasi 192,728 3 64,243 20,311 ,000 1-3,
Grupigi 1806,030 571 3,163 1-4,
Toplam 1998,758 574 223
M4top Gruplararasi 141,276 3 47,092 12,904 ,000 1-3,
Grupigi 2083,882 571 3,650 1-4,
Toplam 2225,158 574 2-4
Mb5top Gruplararasi 122,826 3 40,942 9,340 ,000 1-2,
Grupigi 2502,958 571 4,383 1-3,
Toplam 2625,784 574 1-4

Tablo 4.15 incelendiginde, smif &gretmeni adaylarinin yazma basarisi
Olgeginin alt boyutlar1 olan; metnin igerigini olusturabilme (F(3, 571)=10,159,
p<0.05), metni tutarli bicimde yapilandirabilme (F(3, 571)=12,976, p<0.05), etkili bir
anlatim i¢in yerinde sozciik kullanabilme (F(3, 571)=20,311, p<0.05), etkili bir
anlatim i¢in uygun tiimce kurabilme (F(3, 571)=12,904, p<0.05) ve metnin mekanik
ozelliklerini dogru uygulayabilme (F(3, 571)=9,340, p<0.05) puanlart smif

diizeylerine gore anlamli farklilik gdsterdigi gortilmektedir.

Dordiincii  sinifta olan smif Ogretmeni adaylarinin: a)metnin igerigini
olusturabilme puanlari, b) metni tutarli bi¢imde yapilandirabilme puanlari, ¢) etkili
bir anlatim i¢in yerinde sozciik kullanabilme puanlart ve d) etkili bir anlatim i¢in
uygun tiimce kurabilme puanlart hem birinci hem de ikinci smifta olan simf
O0gretmeni adaylarinin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha
yiiksektir. Ek olarak {igiincii sinifta olan sinif 6gretmeni adaylarinin metnin igerigini
olusturabilme puanlari, metni tutarli bicimde yapilandirabilme puanlar1 ve etkili bir
anlatim i¢in uygun tiimce kurabilme puanlari, birinci sinifta olan simif 6gretmeni
adaylarinin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksektir.

Ucgiincii siifta olan sinif 6gretmeni adaylarinn etkili bir anlatim igin yerinde sdzciik
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kullanabilme puanlart hem birinci hem de ikinci smif adaylarin puanlarindan
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksektir. Ayrica ikinci, {iglincli ve
dordiincii sinifta olan sinif 6gretmeni adaylarinin metnin mekanik 6zelliklerini dogru
uygulayabilme puanlar1 birinci sinif 6gretmen adaylarinin puanlarindan istatistiksel

olarak anlamli bir sekilde daha yiiksektir.

5.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan altinci arastirma sorusu “Sinif dgretmeni
adaylarinin yazma duyarliliklarn1 ile yazma basarilari arasindaki iliski
nasildir?”seklindedir. Bu arastirma sorusuna yanit aramak igin aragtirma katilan
bireylerin olgeklerden aldiklar1 toplam puanlar arasindaki iliski Pearson Momentler
Carpimi korelasyon katsayisi kullanilarak incelenmistir. ilgili degerler Tablo 4.16 *de

sunulmustur.

Tablo 4.16 Yazma Duyarhiliklar: lle Yazma Basarilar: Arasinda Iligki

Mtop

YOtop Pearson Korelasyon Katsayisi ,146™
D 000

N 575

Tablo 4.16 incelendiginde, simif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklar
ile yazma basarilar1 arasinda diisiik diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligki
oldugu goriilmektedir (r=0.146, p<0.05).

4.7. Yedinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda ele alman Yyedinci arastirma sorusu “Farkli
tiniversitelerde ogrenim goren sinif dgretmeni adaylarinin yazma duyarhiliklar ile
yazma basarilar1 arasindaki iliski nasildir? seklindedir. Bu arastirma sorusuna yanit
aramak icin farkli iiniversitelerden katilimcilarin 6l¢eklerden aldiklar: toplam puanlar
arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayist kullanilarak

incelenmistir. Tlgili degerler Tablo 4.17°de sunulmustur.
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Tablo 4.17 Universite Diizeyinde Yazma Duyarhiliklart Ile Yazma Basarilar:
Arasinda Iliski

YOtop Mtop
Akdeniz Universitesi Pearson Korelasyon Katsayisi ,099
p ,096
N 286
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Pearson Korelasyon Katsayisi 24T
p ,000
N 289

Tablo 4.17 incelendiginde, Akdeniz Universitesinde ogrenim goren sinif
Ogretmeni adaylarinin yazma duyarliliklar ile yazma basarilar1 arasinda neredeyse
sifir diizeyinde istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iligki oldugu goriilmektedir
(r=0.099, p>0.05). Mehmet Akif Ersoy Universitesinde &grenim goren sinif
Ogretmeni adaylarinin yazma duyarliliklart ile yazma basarilari arasinda diisiik
diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu gorilmektedir (r=0.247,
p<0.05).

4.8. Sekizinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan sekizinci arastirma sorusu “Simnif 6gretmeni
adaylarimin yazma duyarhiliklart ile yazma basaris1 6lgeginin alt boyutlart olan;
metnin igerigini olusturabilme, metni tutarli bigimde yapilandirabilme, etkili bir
anlatim i¢in yerinde sozciik kullanabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce
kurabilme ve metnin mekanik Ozelliklerini dogru uygulayabilme puanlari
arasindaki iligki nasildir?”’seklindedir. Bu arastirma sorusuna yanit aramak igin
aragtirmaya katilan bireylerin dl¢eklerden aldiklart toplam puanlar arasindaki iligki
Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayisi kullanilarak incelenmistir. ilgili

degerler Tablo 4.18’de sunulmustur.
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Tablo 4.18 Yazma Duyarhiliklar: Ile Yazma Basarisimin Alt Boyutlariyla Arasinda
liski

Mltop M2top M3top  Mdtop  M5Stop

YOtop Pearson K.K. ,115™ ,106" ,135™ ,125™ ,148™
P ,006 ,011 ,001 ,003 ,000
N 575 575 575 575 575

Tablo 4.18 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklart
ile yazma basaris1 6lgeginin alt boyutlar1 olan; metnin icerigini olusturabilme, metni
tutarli bicimde yapilandirabilme, etkili bir anlatim i¢in yerinde sozciik
kullanabilme, etkili bir anlatim igin uygun tiimce kurabilme ve metnin mekanik
ozelliklerini dogru uygulayabilme puanlari arasinda diisiik diizeyde istatistiksel
olarak anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (sirasiyla r1=0.115, r»=0.106,
r3=0.135, r4=0.125, rs=0.148, p<0.05).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde “Sinif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliligi ve yazma
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” arastirma sorusuna iliskin sonug,

tartisma ve oOneriler yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bireylerin ilk yazma deneyimlerini smif oOgretmenleri ile yasamalar
nedeniyle yazma becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesi konusunda smif
Ogretmenlerine biiyiik rol diismektedir. Bu siiregte 6gretmenler, 6grencilere yazma
siirecini yagsamalarina olanak saglayacak etkilesimli bir 6grenme-6gretme ortami
saglayarak, gerektiginde gerektigi kadar Ogretimsel destekle Ogrencilerin yetkin
yazan bireyler olmalarinda etkin bir rol Ustlenebilirler (Cavkaytar 2010). Sinif
Ogretmenlerinin  dgrencilerinin yazma konusundaki yetkinligi ise Ogrencilerinin
yazma siireglerini nasil yoneteceklerinin bir gostergesidir. Eger dgretmen yazma
becerileri konusunda yetkin ve sinifinda yazma uygulamalarini nasil yliriitecegi
konusunda yetkin ise dgrencilerin yazma deneyimleri de bu yetkinlikle dogru orantili
bir sekilde gelisebilir. Ogretmenlerinin yetkinliklerinin belirleyicisi ise hizmet éncesi
kazanimlari, deneyimleri ve yazmaya iliskin kazanmis olduklar1 duyarliklar1 ile
iligkili oldugu distintilmektedir. Duyarlilik bir isin baslangicindan tamamlanma
stirecine kadar bireyin o isin tiim unsurlarin1 tanimasi, bilgi sahibi olmasi1 ve sahip
oldugu bilgiyi uygulamaya tasimasi siirecinde tiim basamaklar1 6zenli bir sekilde
takip etmesi anlamina gelebilir. Bir yazinin istenilir nitelikte olmasi ise yazarin
yazinin planlama, taslak olusturma, igerigi kontrol etme, yazim kurallarina bakma ve
tekrar yazma siireglerini dogru sekilde ise kosmak icin gosterecegi hassasiyeti olarak
tanimlanabilecek yazma duyarliligi ile iliskilendirilebilir. Bu nedenle bu arastirmada
Ogrencilerin yazma becerisinin temelini atacak ve gelistirecek olan sinif 6gretmeni
adaylarinin yazma duyarliklari ile yazma basarilar1 arasindaki iligski incelenmistir. Bu
nedenle sinif 6gretmenlerinin yazma duyarliklari ile yazma bagarilart arasindaki iliski

incelenmistir.
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Arastirma bulgular1 incelendiginde;

Smif 6gretmeni adaylarinin YADO ortalama puanlar1 ve yazma basarisini
belirlemek amaciyla kullanilan YMDA puan ortalamalar dikkate alindiginda orta

diizeyde yazma duyarliligi ve yazma basarisina sahip olduklar1 sdylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin; yazma duyarhiliklarinin ve yazma basarilarinin
cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Kadin sinif 6gretmeni
adaylarinin yazma duyarliliklarinin ve yazma basarilarinin erkek siif 6gretmeni
adaylarmin yazma duyarliliklarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha
yiikksek oldugu goriilmektedir. Bu c¢aligmaya benzer olarak, Tiirkce O0gretmeni
adaylarinin yazma egitimi dersine yonelik tutum 6l¢egi puanlarinin cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Kiz 6gretmen adaylari, erkek
O0gretmen adaylarina gore derse karst daha olumlu bir tutum i¢indedirler. Zorbaz ’da
(2010), ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileri lizerinde uyguladigi arastirmada,
yazma kaygilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigini
belirtmistir. Buna goére kizlarin yazma kaygilarinin erkeklere gore daha diisiik
oldugunu ve kizlarla erkekler arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
bulmustur. Bu durum kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere nazaran yazmaya daha

yatkin ve ilgili olduklari seklinde yorumlanabilir (Ceran, 2013).

Smif Ogretmeni adaylarinin yazma duyarliliklarinin  6grenim  goriilen
tiniversiteye gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Mehmet Akif Ersoy
Universitesinde 6grenim goren smif égretmeni adaylarinin yazma duyarliliklarinin
Akdeniz Universitesinde 6grenim goren siif Ogretmeni adaylarinin  yazma
duyarhiliklarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Smif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklariin simif diizeylerine gore
anlamli farklililk gostermedigi goriilmektedir. Yazma basarilarinin ise smif
diizeylerine gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Dordiincii sinifta olan
siif dgretmeni adaylarinin yazma basarilart hem birinci hem de ikinci sinifta olan
sinif 6gretmeni adaylarinin yazma basarilarindan istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde daha yiiksektir. Ek olarak iiglincii siifta olan smif 6gretmeni adaylarinin

yazma basarilar1 birinci smifta olan sinif 6gretmeni adaylarinin yazma basarilarindan
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istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksektir. Baysal, Ayvaz, Cekirdekg¢i ve
Malbelegi (2013) Ustbilissel farkindaligin simif diizeylerine gore inceledikleri
caligmalarinda, tstbilissel farkindaligin toplam puanda dordiincii sinifa devam eden
O0gretmen adaylariin birinci sinifa devam edenlere gore anlamli derecede yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Dordiincti sinif 6gretmen adaylarmin birinci sinif
Ogretmen adaylarina gore bilissel yetenekler ve etkinlikler {izerinde daha
derinlemesine diisiinebildikleri kendi o6zelliklerinin, gérev ozelliklerinin daha ¢ok
farkinda olduklar1 ile agiklamislardir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin yazma
basarilarinin sinif seviyesine gore farklilik gostermesi de yazma gorevine iliskin daha

fazla farkindalik kazanmis olmalari ile agiklanabilir.

Smif Ogretmeni adaylarinin  yazma basarilarinin  68renim  gordiikleri
Universitelere  gore anlamhi  farklillk  gosterdigi  goriilmektedir.  Akdeniz
Universitesinde 6grenim goéren smif Ogretmeni adaylarmin yazma basarilarmin
Mehmet Akif Ersoy Universitesinde dgrenim goren smif dgretmeni adaylarmin
yazma basarilarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Seker, Cinar ve Ozkaya (2004) Universite dgrencilerinin basarisini
etkileyen, uyum, barinma, arkadas ¢evresi, ekonomik sartlar, ilk ve orta 6gretim
yillarinda kazanilan aliskanliklar, aile destegi, okuduklar fakiiltelerde gorev yapan
Ogretim iiye ve yardimeilariin tutumlart gibi, bircok ¢evresel oldugunu 6grencinin
basarisinin da bu faktorlerden etkilenebilecegini belirtmislerdir. Bu baglamda
Ogrenim goriilen {iniversitenin ve oOgrenciye sundugu Ogrenme olanaklarinin

O0gretmen adaylarinin yazma basarisini etkileyebildigi sdylenebilir.

Smuf 6gretmeni adaylarinin yazma basarilarinin yazma duyarlilik diizeyine
gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Orta ve yliksek diizeyde duyarliliga sahip
Ogretmen adaylarmin yazma basaris1 diisiik yazma duyarlilia sahip 6gretmen

adaylarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha ytiksektir.

Smif Ogretmeni adaylarinin metnin igerigini olusturabilme, metni tutarl
bigimde yapilandirabilme, etkili bir anlatim i¢in yerinde sozciik kullanabilme, etkili
bir anlatim i¢in uygun tlimce kurabilme ve metnin mekanik ozelliklerini dogru
uygulayabilme puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Kadin smif 6gretmeni adaylarinin yazma basarisi 6l¢eginin alt boyutlar1 olan; metnin
icerigini olusturabilme, metni tutarli bigimde yapilandirabilme, etkili bir anlatim igin

yerinde sozciik kullanabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce kurabilme ve
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metnin mekanik 6zelliklerini dogru uygulayabilme puanlari, erkek sinif dgretmeni
adaylarinin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu

gorilmektedir.

Smif 6gretmeni adaylarinin metnin igerigini olusturabilme metni tutarl
bicimde yapilandirabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce kurabilme ve metnin
mekanik 6zelliklerini dogru uygulayabilme puanlarinin  6grenim  gordiikleri
tiniversitelere gore anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ancak siif 6gretmeni
adaylarmin etkili bir anlatim i¢in yerinde s6zciik kullanabilme puanlarinin 6grenim
gordiikleri iiniversitelere gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu
durum {niversite Ogrencilerinin sozciik dagarcigr ile iliskilendirilebilir. Akdeniz
Universitesinde dgrenim géren simf dgretmeni adaylarinin yazma bagarist 6lgeginin
alt boyutlar1 olan; metnin igerigini olusturabilme, metni tutarli big¢imde
yapilandirabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce kurabilme ve metnin mekanik
ozelliklerini dogru uygulayabilme puanlar;, Mehmet Akif Ersoy Universitesinde
O0grenim goren smif 6gretmeni adaylarininkinden istatistiksel olarak anlamli bir

sekilde daha yiiksektir.

Smif Ogretmeni adaylarinin yazma basarist Olgeginin alt boyutlar1 olan;
metnin igerigini olusturabilme, metni tutarli bigimde yapilandirabilme, etkili bir
anlatim icin yerinde sozciik kullanabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce
kurabilme, ve metnin mekanik &zelliklerini dogru uygulayabilme puanlarinin sinif
diizeylerine de gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Dordiincii sinifta olan
siif Ogretmeni adaylarinin: a)metnin igerigini olusturabilme puanlari, b) metni
tutarli bigimde yapilandirabilme puanlari, c) etkili bir anlatim i¢in yerinde sdzciik
kullanabilme puanlari ve d) etkili bir anlatim i¢in uygun timce kurabilme puanlari
hem birinci hem de ikinci sinifta olan simif 6gretmeni adaylarinin puanlarindan
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksektir. Ek olarak {giincii sinifta olan
siif 6gretmeni adaylarinin metnin igerigini olusturabilme puanlari, metni tutarl
bicimde yapilandirabilme puanlari ve etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce kurabilme
puanlari, birinci sinifta olan smif dgretmeni adaylarmin puanlarindan istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde daha yiiksektir. Ugiincii smifta olan simf 6gretmeni
adaylarinin etkili bir anlatim i¢in yerinde sdzciik kullanabilme puanlart hem birinci
hem de ikinci sinif adaylarin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha

yiiksektir. Ayrica ikinci, ligiincli ve dordiincii sinifta olan sinif 6gretmeni adaylarinin
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metnin mekanik 6zelliklerini dogru uygulayabilme puanlar1 birinci simif dgretmen

adaylarinin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksektir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklar ile yazma basarilar1 arasinda
diisiik diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Simif
Ogretmeni adaylarinin yazma duyarliliklari ile yazma basarist 6lgeginin alt boyutlar
olan; metnin icerigini olusturabilme, metni tutarli bigimde yapilandirabilme, etkili bir
anlatim icin yerinde sozciik kullanabilme, etkili bir anlatim i¢in uygun tiimce
kurabilme ve metnin mekanik 6zelliklerini dogru uygulayabilme puanlar1 arasinda da

diisiik diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir

Ogrenim gériilen iiniversiteye gore smf dgretmeni adaylarinin  yazma
duyarliliklar1 ve yazma basarilar1 arasindaki iliski incelendiginde Akdeniz
Universitesinde dgrenim géren smif dgretmeni adaylarinin yazma duyarhiliklar: ile
yazma basarilar1 arasinda neredeyse sifir diizeyinde istatistiksel olarak anlamli
olmayan bir iliski oldugu goriilmektedir. Mehmet Akif Ersoy Universitesinde
Ogrenim goren siif 6gretmeni adaylarinin yazma duyarliliklar ile yazma basarilari

arasinda diisiik diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1 Arastirmacilara Yonelik Oneriler
Arastirma sonucunda arastirmacilara su 6neriler sunulabilir;

1. Ilkokuldan iiniversite diizeyine kadar siire¢ temelli yazma uygulamalaria yer
verilerek Ogrencilerin yazmaya iliskin duyarliligini arttirmaya yonelik
boylamsal ¢aligmalara yer verilebilir.

2. Universite diizeyine geldikleri halde yazma konusunda istenilir dzellikleri
gosteremeyen bireylerin varligi nedeniyle yazma uygulamalarina bir 6grenme
araci olarak yalmizca Tirkce dersi ile siirlandirilmayip tiim derslerde yer
verilebilir.

3. Temel dil becerilerinden yazma becerisi yalnizca bu beceriyi ilk
kazandiracak olan smif 6gretmenleri ve Tiirkge 6gretmenlerinin sahip olmasi
gereken bir beceri olarak goriilmemeli diger Ogretmenlik alanlari i¢in de

yazma uygulamali dersler araciligiyla Ogretmen egitiminin bir parcasi
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olmalidir. Bu nedenle diger branslardaki 6gretmen adaylarinin yazma becerisi

ile ilgili yonelik ¢alismalara yer verilebilir.

5.2.2 Uygulamaya Yonelik Oneriler

1.

Ogretmen adaylarmin yazma duyarliklarini artirmaya yonelik uygulamali
caligmalara yer verilebilir.

Yazma duyarliligini etkileyen degiskenler incelenebilir.

Ogretmen adaylarma yazma siirecinde iliskin geribildirim verildigi bir
aragtirma silireci planlanip basar1 ve duyarlilik iizerindeki etkileri
incelenebilir.

Ogretmen adaylarinin  kendi yazilarmi degerlendirebilme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik uygulamali ¢aligmalar yapilabilir. Boylece basarili bir
metnin &zelliklerini uygulamali olarak gérmeleri saglanabilir. Ogretmen
adaylar1 da oOgrencilerinin basarili metinler yazabilmeleri i¢in daha iyi
rehberlik yapabilirler.

Farkli iiniversitelerde ve farkli branslarda iiniversite 6grencilerinin yazma

duyarliklar1 ve yazma basarilari farkli degiskenler agisindan incelenebilir.
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EKLER

EK 1: YAZMA DUYARLILIGI OLCEGI

Degerli Ogrenciler,

Ogretmen adaylarmin yazma davranislariyla ilgili bir arastirma yiiriitiilmektedir. Bu
amagla sizlere 37 ifade verilmistir. Sizden beklenen bir metin yazarken neler
diisiindiigiliniizii, hissettiginizi ve davrandiginizi bu ifadelerde verilen durumlara gére “Bana
hi¢ uygun degil” ile “Bana ¢ok uygun” arasindaki segenekler iizerinden belirtmenizdir.
Vereceginiz yanitlarin samimi olmasi yapilacak olan degerlendirmenin dogrulugunu
artiracaktir.  Yamitlarimzin  degerlendirilebilmesi  icin  liitfen  bos ifade
birakmadigimizdan emin olunuz. Liitfen isminizi yazmayiniz. Sagladiginiz katki i¢in ¢ok
tesekkiir ederiz.

YAZMA DUYARLILIGI OLCEGI (YADO)

= c =
SN
= _ 2%
£ 2% 83 & £
AEad 838 A
1. Metnimi yazmaya baslamadan once bir tez (ana fikir) belirlerim. ] O [ O O
2. Metnimi olustururken anlatimda belli bir sira (sorunu belirleme, dneride o 0O a o o
bulunma, tartisma gibi) izlerim.
3. Yazilarimda kullanmak igin okudugum metinlerin kurgusuna (ciimleler ve o od | o o
paragraflar arasi iligkiler) dikkat ederim.
4. Yazmaya baglamadan once iyi bir aragtirma yaparim. O O O O O
5. Metnin biitiiniinde diisiincenin istedigim gibi algilanmasini saglayacak bir o od | o o
anlatim siras1 olustururum.
6. Metnimi okurun kavrama diizeyini dikkate alarak olustururum. O O O O O
7. Yazdigim metnin daha énce yazdiklarrmdan daha iyi olmast igin gaba o od | o 0o
harcarim.
8. Metnimde ele aldigim konudan uzaklasmama neden olacak ayrintilardan o 0O O 0o O
kagmirim.
9. Yazarken konunun hangi boyutunu (6rnegin, kadin sorunlart ile ilgili yazi O O O o o
yazarken kadina yonelik siddet vb.) ele alacagima karar veririm.
10. Yazdigim konuya iliskin 6zgiin bilgiler vermeye ¢aligirim. O O O O O
11. Yazida ileri siirdiigiim diisiinceleri dayanaklariyla veririm. o 0O | 0o O
12. Yazdigim yazida ana diisiince ile gelisen ifadeleri ¢ikarirm. o d O o 0O
13. Bash@min yazdigim metni kapsayip kapsamadigma dikkat ederim. o od O o 0O
14. Yazdigim metni benzer konulari isleyen diger metinlerle karsilastiririm. (] (] (] o o
15. Yazinin sonug bdliimiinde, metin boyunca ele aldigim fikirleri toparlayarak 01 [ | o o
bir sonuca baglarim.
16. Yazarken konunun farkli bir boyutuna gegtigimde yeni bir paragraf O O (] o o
olustururum.
17. Metnimi bitirdikten sonra yazim hatalarin1 denetlemek i¢in yeniden okurum. 0 [ U o o
18. Yazi yazarken istedigim gibi olup olmadigini anlamak i¢in sik sik doniip o o | o o
okurum.
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19. Metnin sonug boliimiinde tez ciimleme (ana fikir) gondermede bulunurum. o 0O (| 0 o
20. Yazarken yazim kurallarina 6zen gosteririm. O O (] 0o o
21 Ele aldigim konunun paragraflar arasinda bir biitiinliik gdstermesine 6zen o od | o o
gosteririm.
22. Yazarken noktalama isaretlerini dogru kullanmaya dzen gdsteririm. o 0O (] 0o O
23. Yazarken okurun yas ve egitim diizeyine uygun sozciikler segerim. o O O o O
24, Metnimi yazmadan 6nce tezimi nasil savunacagim iizerine diisiiniirim. O O O o O
25. Metnin farkli yerlerinde ayn1 anlama gelen ifadeler varsa bunu degistiririm O O O o O
(cikaririm/diizeltirim).
26. Metnimi yazarken kurdugum ciimlelerde 6zne-yiiklem uyumuna dikkat o d ] o O
ederim.
27. Ana fikri okurun zihninde kalic1 kilmak i¢in, sonug¢ boliimiinii etkili bir o O O o o
bicimde yazmaya ¢aba gdsteririm.
28. Herhangi bir ciimlenin anlaminin anlagilmayacagini diisiindiigimde onu O O ] o O
degistiririm.
29. Metni hangi tiirde yaziyorsam (deneme, 6ykii, makale vb.) o tiiriin o O O o o
ozelliklerini tagiy1p tasimadigini kontrol ederim.
30. Diisiinceler aras iligkileri net yansitmak i¢in uygun baglaglar kullanmaya [ O O O
0zen gosteririm.
31. Metnimi yazarken okurun genel niteliklerine uygun bir anlatim bigimi (| O (] o o
segerim.
32. Metnimde gegen ciimleler arasinda mantiksal bir bag olmasina 6zen O (| O o O
gosteririm.
33. Yazacagim metnin konusunu bagka bir kisi/kurum vermisse verilen konu O O o 0o d
icinde kalmaya 6zen gosteririm.
34. Metnin tiiriine (deneme, dykii, makale vb.) uygun bir dil kullanirim. (] U [ O O
35. Yazarken ardi ardina siralanan climlelerin anlamca bir biitiinliik gdsterip O (| O o O
gostermedigini kontrol ederim.
36. Bir metni grup olarak hazirlamamiz s6z konusu oldugunda, herkesin (| O (] o O
diisiincelerinin metne yansimasina 6zen gosteririm.
37. Yazdigim metni ton (6gretici, onurlandirici, asagilayict vb. ruhsal etki O O o 0o d
yaratan iisluplar) agisindan kontrol ederim.
KiSiSEL BiLGILER
LBOIIM: e
2.Program: O 1. Ogretim (Orgiin) O 1L Ogretim
3.Cinsiyetini 0 Kadin O Erkek
z
4. Sinifiniz: (I 0o 2 0o 3 O 4
5. Metin niteliginde bir yaziy1 ne siklikta yazarsiniz?
O Haftada bir O  Ayda bir O  Altiayda bir O  Yilda bir
6. Ne siklikta kitap okursunuz?
O Haftada bir O  Ayda bir O Altiayda bir O Yildabir
7. Ne siklikta siireli yayin (gazete, dergi vb.) okursunuz?
O  Giinliik O Haftabk O Ayhk O  Ug aylik ya da daha genis araliklarla

8. Mevcut not ortalamaniznedir? ...
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EK2: YAZILI METINLERI DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

Bes alt boliimden olusan bu puanlama anahtar1 6rgencilerce iiretilen yazili metinleri
notlandirmak amaciyla gelistirilmistir. Olgekte belirtilen metinsel eylemlerle ilgili
oOlgiitler gerceklestirilme derecelerine gore yetersiz,kabul edilebilir ve yeterli olmak
tizere iic agsamada degerlendirilecek ve puanlanacaktir. Sizden, 6rgencinin yazili

metinlerini belirlenen 6l¢iit diizeylerinden hangisine uygun oldugunu belirlemeniz ve
bu diizeye iliksin say1y1 (1,2,3) puan bdliimiine yazmaniz beklenmektedir.
Yetersizden daha kotii durumdaki maddeler igin sifir (0) puan verilir.

METNIN ICERIGINI OLUSTURABILME DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

METINSEL Yetersiz (1) Kabul edilebilir (2) Yeterli (3) Puan

EYLEMLER

Metnin Savunusunu Yeteri kadar stmrlandiriima, Yalnizea iizerinde durulacak tek | Yeteri kadar sirlandirilma,

(Tezini) Yazmak yazarin bakig acisini ortaya bir diigiince igerme (konuyu yazarin bakig acisin ortaya
koyma, bir iddia tagima ve belirginlegtirme) ve bir iddia koyma, bir iddia tagima ve
iizerinde durulacak tek bir tagima ozelliklerini tagtyan bir | iizerinde durulacak tek bir
diigiince igerme (konuyu savunu yazmak diigiince icerme (konuyu
belirginlegtirme) dzelliklerinden belirginlegtirme) 6zelliklerinden
yalnizea birini tagtyan bir savunu tiimiinii tagtyan bir savunu
yazmak yazmak

Paragraflarin Konusunu Geligme boliimiindeki hi¢ bir | Geligme bélimiindeki her bir Geligme boliimiindeki her bir

Acik¢a Sunmak paragrafin  konusunu  agikga | paragrafin konusunu paragrafin konusunu acikga
belirginlegtirmemek/konu belirginlegtirmek ancak konu belirginlegtirmek/konu tiimeesi
tiimeesi yazmamak tiimeesi yazmamak yazmak

Metnin Baghgim Yazmak | Metnin konusunu agin Metnin konusunu yansitan ve Metnin konusunu yansitan ve
genelleyen, metnin gergevesini | ¢ergevesini olugturan ancak gercevesini olugturan ve
olugturmayan ve ilkelerine ilkelerine uygun (sozciik ya da | ilkelerine uygun (sézciik ya da
uygun (sozeiik va da sozciik sozciik obegi biciminde) sozciik dbegi biciminde) bir
Obegi biciminde) olmayan bir | olmayan bir baghk yazmak baglik yazmak
baglik yazmak

Metnin Girig Bolimiinii Metnin konusunu sunmayan ve | Metnin konusunu sunan ve Metnin kKonusunu sunan ve

Yazmak sinirlandirmayan, savunusunu sinurlandiran, savunusunu iceren | sinirlandiran, savunusunu
icermeyen ve okur merkezli ancak okur merkezli olmayan bir | iceren okur merkezli bir girig
olmayan bir girig yazmak giriy yazmak yazmak

Metnin Konusunu Konuyu artalan ve diinya Konuyu 6zgiin bilgi kullanarak | Konuyu artalan ve diinya

Gelistirmek bilgisine dayali herhangi bir ancak artalan ve diinya bilgisine | bilgisine dayali tanitlamalar
tamtlama yapmaksizin ve 6zgiin | dayal herhangi bir tanitlama yaparak ve 6zgiin bilgi vererek
bilgi vermeden yapmaksizin geligtirmek (en az | geligtirmek/ayrintiya girmek (en
geligtirmek/ayrintiya girmemek | iki paragraf) az {i¢ paragraf)

Metnin Sonug Bolimiinii | Vargilar icermeyen, metni kisaca | Vargilar igeren, metni ozetleyen | Gerekgelendirilmis vargilar

Yazmak Gzetlemeyen ve metnin tezine ancak metnin tezine génderimde | igeren, metni dzetleyen ve
génderimde bulunmayan bir bulunmayan bir sonug bélimii | metnin tezine gonderimde
sonug bolimi yazmak yazmak bulunan bir sonug béliimii

yazmak

Metinde Gereksiz Bilgiden | Metinde sik sik gereksiz ayrnti | Metinde birkag yerde gereksiz | Gereksiz ayrintidan

Kaginma (zenginlestirme, tamtlama, ayninti (zenginlestirme, (zenginlestirme, tamtlama,
yonlendirme yapmayan bilgiler) | tamitlama, yonlendirme yonlendirme yapmayan bilgiler)
igeren tiimeeler yapmayan bilgiler) iceren kacinmak/ Diigiince, ornek vb.
kullanmak/Diigiince, mek vb. | tiimceler kullanmak /Cok az yinelemesi yapmamak
yinelemesi yapmak diigiince, drnek vb. yinelemesi

yapmak
TOPLAM PUAN: YUZ UZERINDEN TOPLAM PUAN: PUANIN %33'U:
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METNI TUTARLI BICIMDE YAPILANDIRABILME DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

METINSEL Yetersiz (1) Kabul edilebilir (2) Yeterli (3) Puan
EYLEMLER
Ardigik Tiimceler Arasinda | Aralarinda mantiksal/anlamsal | Aralarinda mantiksal/anlamsal | Timeeler arasinda cksiksiz
Mantiksal/Anlamsal Baglar | acidan baglanti kurma zorlugu | aidan baglant kurma zorlugu [ mantiksal/anlamsal baglanti
Kurmak yasanan tiimceler (2-3) yazmak [ yasanan tiimee (1) yazmak kurmak
Ardigik Tiimceler Arasinda | Timceler arasinda birkag (2-3) | Timceler arasinda ¢ok az (1) Timeeler arasinda eksiksiz ve
Gonderim Yapmak gonderim hatasi yapmak gonderim hatasi yapmak dogru gonderim iligkileri
kurmak
Metin Iginde Degistirme ve | Birkag (2-3) degistirme ve eksilti | Cok az (1) degistirme ve eksilti | Degistirme ve eksilti hatasi
Eksilti Yapmak hatasi yapmak hatas1 yapmak yapmamak
Baglaglar1 Dogru Kullanma | Baglag kullanmayla ilgili birkag | Baglag kullanmayla ilgili cok az | Baglaglari hatasiz kullanmak
(2-3) hata yapmak (1) hata yapmak
Metin I¢inde Sozciiksel Genelde metnin teziyle Belirli bolimlerde metnin Genelde metnin teziyle
Bagdasikh@ Saglama bagdagmayan sozciikler teziyle bagdagan sozciikler bagdagan sozciikler
kullanmak/bagdagik baghk kullanmak/ bagdagik baglik kullanmak/bagdagik baghk
vazmak yazmak yazmak
Konu birligini/siirekliligini | Metnin konusuyla baglanamayan | Metnin genelinde ayrik Metnin genelinde ayrik
saglama (ayrik) onermelere yer vererek | dnermelere yer vermek ancak onermelere yer vermeyerek
konu birligini/siirekliligini konu birigini/siirekliligini konu birligini/siirekliligini
aksatmak aksatmamak kusursuz bigimde saglamak
Metin Iginde Giris ve Metnin girig bolimiiyle konusal | Metnin giris boliimiiyle konusal | Metnin giris boliimiiyle konusal
Gelisme Boliimiinii ve mantiksal/anlamsal agidan ve mantiksal/anlamsal agidan ve mantiksal/anlamsal agidan
Baglama tam bagdagmayan gelistirme kabul edilebilir derecede tam anlamiyla baglantih
paragraflar yazmak bagdagan geligtirme paragraflar | geligtirme paragraflar yazmak
yazmak
Metnin Onceki Metin ile konusal ve Metin ile konusal ve Metin ile konusal ve
Boliimleriyle Sonug¢ mantiksal/anlamsal agidan tam | mantiksal/anlamsal agidan kabul | mantiksal/anlamsal agidan tam
Boliimiinii Baglama bagdagmayan sonug boliimii edilebilir derecede bagdagan bagdagan sonug boliimii
yazmak sonug boliimii yazmak yazmak
TOPLAM PUAN: YUZ UZERINDEN TOPLAM PUAN: PUANIN %33'U:
ETKILI BIR ANLATIM ICIN YERINDE SOZCUK KULLANABILME DERECELI PUANLAMA ANAHTARI
METINSEL Yetersiz (1) Kabul edilebilir (2) Yeterli (3) Puan
EYLEMLER
Sozciik Secimi ve Kullanimm | Cok sayida (2-3) anlam ok az sayida (1) anlam Anlam belirsizligi ya da
belirsizligi ya da kangikligt belirsizligi ya da kangikhg kangikhgr yaratmayacak
yaratacak sozciik-sozciik obegi | yaratacak sozciik-sozclik obegi | sozciikler-sozeiik obekleri
kullanmak kullanmak kullanmak/ Sozciikleri- sozciik
obeklerini dogru yerinde
kullanmak
Aym Anlama Gelecek Birkag yerde (2-3) aymi anlama | Cok az yerde (1) aym anlama Aymi anlama gelecek
Sozciik Kullanimu gelecek sozciikleri-sozeitk gelecek sozciikleri-sozciik sozciikleri-sozciik dbeklerini bir
obeklerini bir arada kullanma obeklerini bir arada kullanma arada kullanmamak/Sozciik
yinelemesi yapmamak
Olgiinlii Dile Tligkin Sozciik | Birkag (2-3) yerde 6lgiinlii dilde | Cok az yerde (1) 6lgiinlii dilde | Olgiinlii dilde yer almayan
Kullanmm yer almayan sozciikleri-sozciik | yer almayan sozciikleri-sozcik | sozciikleri-sozciik beklerini
Gbeklerini kullanmak/Atasozleri | Gbeklerini kullanmak/Atasozleri | kullanmamak/Atasozleri ve
ve deyimleri 6zgiin (orijinal) ve deyimleri 6zgiin (orijinal) deyimleri 6zgiin (orijinal)
bigimleriyle kullanmamak bigimleriyle kullanmamak bigimleriyle kullanmak
Sozciik Dagarag Dar bir sozcitk dagarcigt Ortalama bir sozciik dagarcign | Zengin bir sozciik dagarcig
kullanmak Kullanmak kullanmak
TOPLAM PUAN: YUZ UZERINDEN TOPLAM PUAN: PUANIN %10°U:
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ETKILI BIR ANLATIM ICIN UYGUN TUMCE KURABILME DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

METINSEL Yetersiz (1) Kabul edilebilir (2) Yeterli (3) Puan
EYLEMLER
Tiimeenin Ogeleri Arasinda | Cok sayida (2-3) ozne-yiiklem, | Cok az sayida (1) ozne-yiiklem, | Ozne-yiiklem, nesne-yiiklem,
Uyum Saglama nesne-yiiklem, dolayl timlec- | nesne-yiiklem, dolayh timleg- | dolayl tiimleg-yiiklem
yiiklem uyumsuzlugu gosteren | yiiklem uyumsuzlugu gosteren | uyumsuzlugu gostermeyen
tiimee yazmak tiimee yazmak tiimeeler yazmak
Tiimeelerde Zaman (Cok sayida (2-3) zaman Cok az sayida (1) zaman Zaman uyumsuzlugu
Uyumunu Saglamak uyumsuzlugu gosteren tiimee | uyumsuzlugu gosteren tiimee | gdstermeyen tiimeeler yazmak
yazmak yazmak
Tiimeelerde Cati Uyumunu | Cok sayida (2-3) catt Cok az sayida (1) cati Catiuyumsuzlugu gostermeyen
Saglamak uyumsuzlugu gosteren timee | uyumsuzlugu gosteren tiimee | tiimeeler yazmak
yazmak yazmak
Tiimeelerde Anlam Cok sayida (2-3) anlam Cok az sayida (1) anlam Anlam belirsizligi tagimayan
Bulamkhgim Gidermek belirsizligi tagiyan timee belirsizligi tagiyan timee timeeler yazmak
yazmak yazmak
Tiimee Yinelemesinden Metin iginde ¢ok sayida (2-3) | Metin iginde ¢ok az sayida (1) | Ayni anlama gelecek timeeler
Kaginmak ayni anlama gelecek timee ayni anlama gelecek timee yazmamak
yinelemesi yapmak yinelemesi yapmak
Geligmis Tiimeeler Kurmak | Metnin genelinde gelitiriimemis | Metinde ortalama sayida Metnin genelinde geligmis
(basit) timceler gelismig tiimeeler tiimeeler yazmak/Birlegik,
yazmak/Birlegik, girigik yazmak/Birlegik, girigik girigik timeeler yazmak
tiimeeler yazmamak tiimeeler yazmak
TOPLAM PUAN: YUZ UZERINDEN TOPLAM PUAN: PUANIN %10°U:
METNIN MEKANIK OZELLIKLERINI DOGRU UYGULAYABILME DERECELI PUANLAMA ANAHTARI
METINSEL Yetersiz (1) Kabul edilebilir (2) Yeterli (3) Puan
EYLEMLER
Yazim Kurallanmi Dogru | Yazim kurallarins uygulamada | Yazim kurallariu uygulamada | Yazam kurallanni hatasiz
Uygulama bircok (3-4) hata yapmak cok az (1-2) hata yapmak uygulamak
Noktalama Kurallarim Noktalama kurallarini Noktalama kurallarm Noktalama kurallarint hatastz
Dogru Uygulama uygulamada birgok (3-4) hata | uygulamada gok az (1-2) hata [ uygulamak
yapmak yapmak
Metni Paragraflara Dogru | Paragraflara ayrmada birgok (2) | Paragraflara ayirmada ¢ok az (1) | Metni hatasiz bigimde
Ayirma hata yapmak hata yapmak paragraflara ayirmak
Kagit Diizenleme Kompozisyon kigid ve yazi Kompozisyon kigid ve yazt Kompozisyon kigidi ve yazt
ozensiz ortalama diizeyde ozenli
TOPLAM PUAN: YUZ UZERINDEN TOPLAM PUAN: PUANIN %14'U:
GENEL TOPLAM PUAN: YUZ UZERINDEN GENEL TOPLAM PUAN:
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EK 3: METIN YAZDIRMA FORMU
Degerli Ogrenciler,

Ogretmen adaylarinin yazma davranislar ile ilgili bir arastirma yiiriitiilmektedir. Bu
amagla sizden “ Ogretmenler Gelecegin Mimarlaridir” goriisiine yonelik duygu,
diisiince, amag¢ ve beklentilerinizi yansitabileceginiz bir metin yazmaniz
beklenmektedir. Liitfen isminizi yazmaymiz. Sagladiginiz katkilardan dolayi
tesekkiir ederiz.
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EK 4: ORNEK METINLER

Degerli Ogrenciler,

Ogretmen adaylarinin yazma davraniglari ile ilgili bir aragtirma yiiriitiilmektedir. Bu amagla
sizden “ Ogretmenler Gelecegin Mimarlaridir” gériisiine yonelik duygu, diisiince, amag ve
beklentilerinizi yansitabileceginiz bir metin yazmaniz beklenmektedir. Liitfen isminizi
yazmayiniz. Sagladiginiz katkilardan dolayi tesekkiir ederiz.
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Degerli Ogrenciler,
Ogretmen adayiarinin yazma davramslari ile ilgili bir aragtirma yiiriitilmektedir. Bu amagla

sizden “ Ogretmenler Gelecegin Mimarlaridir” goriigtine yonelik duygu, diigiince, amag ve

beklentilerinizi yansitabileceginiz bir metin yazmaniz beklenmektedir. Liitfen isminizi

yazmaymniz. Sagladigimz katkilardan dolay tesekkiir ederiz.
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Degerli Ogrenciler,

(Ogretmen adaylannin yazma davramislan ile ilgili bir aragtima viiriitiilmektedir. Bu amagla
sizden “ Ogretmenler Gelecegin Mimarlandir” goriistine yonelik duygu, diigiince, amag ve
beklentilerinizi vansitabileceginiz bir metin yazmamz beklenmektedir. Liitfen isminizi
yazmayiniz. Sagladiginiz katkilardan dolay: tesekkiir ederiz.
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Degerli Ogrenciler,

Ogretmen adaylarinin yazma davranislar ile ilgili bir aragtirma yiiriitiilmektedir. Bu amagla
sizden “ Ogretmenler Gelecegin Mimarlaridir” goriigtine yonelik duygu, diisiince, amag ve
beklentilerinizi yansitabileceginiz bir metin yazmaniz beklenmektedir. Liitfen isminizi
yazmayiniz. Sagladiginiz katkilardan dolay tesekkiir ederiz.
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Ek-5 Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesinden Alman izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 23/03/2017-E.39599

B E 4w

AS 498 L

T
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Fakiiltesi Dekanlig:

Sayr :41451571-302.08.01-E.39599 23/03/2017
Konu :Bilimsel ve Egitim Amagh

EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi  :23/02/2017 tarihli ve 36380087-302.08.01-E.25322 sayil yazi,

Enstitiimiiz {lkogretim Anabilim Dali ilkdgretim Tezli Yiiksek Lisans Programi Yrd.
Dog. Dr. Ayse Nur Kutluca CANBULAT danismanhigindaki 20145412052 numarali Ozge
AKKAYA' nin "Sinif Ogretmeni Adaylarinin Yazma Duyarliligi ve Yazma Basarisi Arasindaki
{liskinin incelenmesi " isimli tez konusu kapsaminda Fakiilteniz Siif Egitimi Programi lisans
Sgrencilerine ekteki dlgekleri uygulayabilmesi fakiiltemiz bilim kurulunun 07/03/2017 tarih 7/1
sayilt kurul karari ile uygun goriilmiigtiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof.Dr. Hilmi DEMIRKAYA
Dekan V.
Adres:Akdeniz Universitesi Rektorlaga, Egitim Fakaltesi Dekanligy, 07058 Bilgi igin: Holya BELGE
Kampus/ANTALYA Unvani: Bilgisayar Isletmeni
Telefon:0 242 226 19 50 Faks0 242 226 19 53 Tel No: 242 310 6933

e-Posta:yaziisl@akdeniz.edu.tr Elektronik Ag:http:/egitim.akdeniz.edu.tr
By belge 3078 sayill Elektranik imza Kanununun 5: Maddssi geretines giivenl sieitronlk imza s imzalanmighi
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Ek-6 Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesinden Alinan Izin Belgesi

Sayisi: 13/03/2017-E.13660
- R B
MEHMET AKIiF ERSOY UNiVERSITESI
Egitim Fakiiltesi Dekanhg
Sayr :52793143-302.08.01-E.13660 13/03/2017

Konu :Ozge AKKAYA Hk.

MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci isleri Daire Bagkanlig)

figi  :06/03/2017 tarihli, 12170 sayili ve "Ozge AKKAYA Hakkinda." konulu yazi

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkogretim Anabilim Dal {lkogretim
Tezli Yiiksek Lisans programi ogrencisi Ozge AKKAYA'nmn "Smif Ogretmeni Adaylarinin
Yazma Duyarliligt ve Yazma Basarisi Arasindaki fligkinin incelenmesi" konulu tez caligmasini
Fakiiltemiz Temel Egitim Bolimii Suuf EZitimi Anabilim Dali ogrencilerine ogretim
programlarini aksatmadan kendisi tarafindan uygulama yapilmasi kogulu ile Dekanhigimizca
uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim. Saygilarimla.

Dog. Dr. Perihan UNUVAR

Dekan V.
Evraki Dogr fcin  hitps:/iebys. Kif edu tr/enVision/Dogrul/NF3AKNV
Istikll Yerleskesi 15030 / BURDUR Avantlsbilgi g iibat: Nknur Paie
Telefon:+90 248 213 40 00 Faks+90 248 213 41 60 Evrak Pin Kodu: 63622
e-Posta egitim@meh kif edu.tr Elektronik Ag:http://egiti kifedutr Kep Adresi : maku@hs01 kep.tr
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi: Ozge AKKAYA

Dogum Yeri ve Tarihi: Isparta / 14.06.1992

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi: Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Anabilim Dali
Siif Ogretmenligi Boliimii

Yiiksek Lisans Ogrenimi: Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Anabilim Dali

Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce

Bilimsel Faaliyetleri : -

Is Deneyimi

Stajlar: Leyla Kahraman Sevim Ertenii ilkokulu / ANTALYA
Projeler : -

Calistig1 Kurum: Ozel Palmiye Ilkokulu / ANTALYA

Tletisim

E- Posta Adresi :0zgeakkaya92@gmail.com

Tarih:17.09.2018
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Intihal Raporu

NIF OGRETMENI ADAYLARININ YAZMA DUYARLILIGI VE
YAZMA BASARISI ARASINDAKI iLISKININ INCELENMESI
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