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Bu calisgmanin amaci ilkokul matematik dersinde yapilandirmaci yaklasimla
egitim gormiis ortaokul 5. smif Ogrencilerinin  hazirbulunusluk  diizeylerini
belirlemektir. Ayrica Ogrencilerin matematiksel hazirbulunusluk diizeylerinin
ortaokul tiirii acisindan anlamli bir fark olusturup olusturmadigi incelenmistir.
Ogrencilerin 6n dgrenme eksiklikleri {inite ve kazanim bazli analiz edilerek, egitim
c¢iktilar1 ortaya konmustur.

Betimsel arastirma modelinin kullanildigi ¢calismanin evrenini Konya merkez
ilgelerinde Ogrenim goéren 5. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmaya
Konya’nin farkli merkez ilgelerinden 10 farkli ortaokul kurumundan toplam 980
Ogrenci katilmistir.

Calismada veriler, gelistirilen 20 soruluk 5. Sinif Matematik Biligsel
Hazirbulunugluk Testi kullanilarak toplanmustir. Bu testin gegerlik ve giivenirlik

caligmasi yapilmis olup, pilot ¢alismasi 217 6grenciye uygulanmaistir.



Yapilan aragtirmada; matematiksel hazirbulunuslugu yeterli ve istenen
diizeyde olan 6grenci grubunun toplam 6grenci sayisinin %24’ linii, yetersiz diizeyde

olan 6grencilerin toplam 6grenci sayisinin %37’sini olusturduguna ulasilmistir.

Kazanim veya lnite odakli bakildiginda igerige gore diizeylerin degistigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii Kesirler ve Geometrik Cisimler

konularyla ilgili eksik 6grenmelere sahiptir.

Yapilan Bagimsiz ki Ornek T-Testi ile &grencilerin  hazirbulunusluk

diizeylerinin okul tiirline gore degismedigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci Yaklasim, Ilkokul Matematik Program,

Ortaokul



ABSTRACT

RESEARCHING THE READINESS LEVEL OF THE 5™ GRADE
STUDENTS WHO HAVE BEEN EDUCATED WITH CONSTRUCTIVIST
APPROACH IN ELEMENTARY SCHOOL MATHEMATICS COURSE

METIN, Tugge
Master of Science, Department of Elementary
Education Supervisor: Prof. Dr. Gabil ADILOV
January 2017, xi + 83 pages

The purpose of this paper is to evaluate the readiness level of the 5th Grade
students who have been educated with constructivist approach in elementary school

mathematics course.

Throughout this paper, it is also examined whether the students'
mathematical readiness level make a meaningful difference in terms of the
elementary school type. Education outputs are revealed by units and acquisition

based analysis of students' pre-education deficits.

The population of the research conducted with Descriptive Research Model
is consist of 5th Grade students being educated in Konya, Turkey. 980 students
from 10 different elementary schools in different central districts of Konya attended

the research.

Consequential data of the research is collected through a 20-question 5th
Grade mathematical Cognitive Readiness Test. The validity and reliability of the

test is acquired by a pilot study applied over 217 students.

Results of the study show that %24 of the students evaluated are adequate
and satisfactory in the terms of mathematical readiness, whereas %37 are not. The
unit and acquisition based analysis shows that readiness levels differ contextually.
The majority of the students have insufficient knowledge in fractions and
geometrical objects.



Independent sample T-Tests indicate that there is no connection between the

students' readiness level and the type of school they attended to.

Keywords: Constructivist approach, primary school, mathematics program,

elementary school
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arasgtirmanin problem durumuna, amaglara, Oneme,

varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.
1.1 Problem Durumu

Insan, 6grenme ve bilgiye sahip olma arzusuyla diinyaya gelir ve bu
arzusunu koreltmedigi miiddet¢e insanin kendini gerceklestirme basamagina giden
yolu agik olacaktir. Tim degiskenler gibi bilgiye ulasma yollar1 da c¢agin
standartlarina gore degismekte ve gelismektedir. Toplumsal hedeflere dayanarak
insan1 bilgiyle donatmak amaciyla yapilan sistematik bir siire¢ olan egitim de birgok
asama kaydetmistir. Egitimle ilgili bircok kuram gelistiren teorisyenler egitim
stirecini bilimsel yontemlerle inceleyerek, kurallar olusturmayi, egitim sorunlarin

bilimsel bir yaklagimla ¢ozmeyi amaglamiglardir (Tezcan, 1985).

Egitim kuramlar tarihi iki karsit diisiince cergevesinde gelismistir. Birinci
gorls, egitimin 0grenciden ve 6grencinin niteliklerinden bagimsiz, disaridan degisim
olusturma siireci oldugunu sdyler. Ikinci goriis ise, egitimin Ogrencinin
kabiliyetlerine dayanan igsel bir degisim oldugu kanaatindedir (Dewey, 1986).
Birinci goriis davranisct egitim kuramini, ikinci goriis ise geleneksel egitime karsi

gelistirilmis yeni bir anlayis olan yapilandirmaci egitim kuramini temsil etmektedir.

Gelisen teknoloji ve degisen diisiince tarihi egitim sisteminin amaglarini da
farklilastirmistir. Daha Once egitim, i1yi bir vatandas yetistirmek, kisinin hayatinda

karsilasabilecegi problemleri ¢ozebilmesi i¢in ona gerekli bilgi birikimini
1



kazandirmak amaciyla verilirdi. Ancak c¢agdas egitim, ili¢ temel dayanagi amag

edinmektedir:

. Kisinin gelecekte ihtiyag¢ duyacagi bilgilerle donatilmasi,

o Kisinin kendi fiziksel ve diisiinsel yeteneklerini kesfetmesi, bu
yeteneklerini baz alarak 6grenme yoOntemlerini segmesi ve bu yontemlerle verimli
ogrenmeler gerceklestirebilecegini fark etmesi,

J Ihtiya¢ duydugu bilgileri sectigi yontemlerle dgrenmesi.

Bu ii¢ amacin da “6grenmeyi Ogrenme” kavramini temel aldigi
goriilmektedir. Gilinlimiizde ayni esaslarin matematik egitimi i¢in de gecerli oldugu

sOylenebilir.

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun (TTKB) 12.07.2004
tarih ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayili kararlan ile ilkdgretim okullarinin 1.-5.
smiflart igin hazirlanan Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen ve
Teknoloji  derslerinin  6gretim programlari, yapilandirmaci Ogretim anlayisi
dogrultusunda gelistirilerek, 20052006 6gretim yilinda uygulanmaya baslanmistir
(TTKB). Bu tarihten 6nce davranisci egitim kuramina gore sekillenen Tiirk Egitim

Sistemi, bu kararla birlikte 6nemli bir degisiklik yasamistir.

Yeni Ogretim programinin, eski programin anlayisindan farki su sekilde

agiklanabilir:

Ogretmene o6greticilik gdrevi yerine, dgrencileri ydnlendirme ve ortami
egitim etkinliklerine gore dlizenleme gorevi verilmistir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007).
Bunun yani sira igbirligi saglama, planlama, kolaylastirma, saglik ve giivenligi

saglama, kendini gelistirme, bireysel farkliliklar1 dikkate alma rolleri verilmistir.



Ogrenci, tecriibeleri ve diisiinceleri 15181nda bilgi, beceri ve 6grenme yolunu
kendi olusturur. Ogrenci, egitim siirecine aktif katilir, bilgileri sorgular, arastirir ve
zihninde kendine 6zgili bir yap1 olusturur (Schunk, 1996). Bu nedenle, agirlik bilgi

silsilesine degil, 6grencinin aktif katilabildigi etkinliklere verilmistir.

Matematik dersi tabaninda bakildiginda yeni programda, problem ¢6zebilen,
¢Ozlimlerini ve diisiincelerini glinlilk yasamina uygulayabilen, isbirligi yapabilen,
matematikte 6z giliven duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren
bireylerin yetistirilmesi biiyilk 6nem tasimaktadir (MEB, 2009). Programda her
cocugun matematik Ogrenebilecegi inanci vardir. Ancak soyut olan matematik ile
ilgili kavramlarin, somut etkinliklerden yararlanilarak kazandirilmasi gerektigi

belirtilmektedir (Delil ve Giiles, 2007).

Yapilandirmacilik kurami, bilginin nasil olusturuldugu, insanin bilgiyi nasil
elde ettigi ile ilgilenir. Bu diisiince sisteminin temelinde bilginin bireyden bagimsiz
olarak var olmadigi, bireyin zihnine oldugu gibi aktarilmadigi; aksine bireyin
cabasiyla zihinde yapilandirilip olustugu diistincesi vardir (Altun, 2006).
Yapilandirmaci yaklasimda 6grenen kisinin onceki yasantisi, 6grenme ortaminin
uygunlugu ve 6grenenin hazirbulunusluk diizeyi bilginin daha nitelikli olugsmasina
yardimer olmaktadir (Sasan, 2002).

Yeni 6gretim programlarinda yapilandirmaci yaklagima gegis ile birlikte
sarmal yapida igerik temel alinmistir. Konular her sene biraz daha derin ele
alinmakta ve bir dnceki bilginin {izerine kurulmaktadir. Siirekliligin saglandigi bu
yapida her kademedeki kazanimlar 6grencinin bir onceki sene kazandigi bilgilerle
dogrudan iligkilidir. Bu durum 6grencinin hazirbulunuslulugu ile bagari durumunun
arasindaki kuvvetli bagi isaret etmektedir (Unutkan, 2007).

3



Matematikteki 6grenmeler, alanin kendine has olusumu sebebiyle dnceki
ogrenmelerle kuvvetli bir bag i¢indedir. Matematik, 6n-kosul iliskilerinin en siki
oldugu alanlardan biridir. Bu bakimdan bir konunun gretimine baslamadan 6nce, bu
konuyla ilgili kazanilmis olmasi gereken davranislarin 6grencilerde mevcut olup
olmadigina bakilmalidir (Tuna ve Kagar, 2005). Bu asama sonrasinda mevcut olmasi
gereken; ama eksikligi gorillen kosullar tamamlanmadan, bu kosullardan yola
c¢ikilacak yeni konularin 6gretimine baslanamaz. Hazirbulunusluk olarak tanimlanan

bu istenen davraniglar biitlinii, 6gretim siirecinin temel unsurlarindandir.

Ortaokul ve ilkokul matematik Ogretim programinda sarmal olarak
diizenlenen kazanimlar, bir dnceki senenin kazanimlarini yap1 olarak temelde tutup
gelistirmeye ve detaylandirmaya yonelik hazirlanmistir. Bu durum 6grencinin bir
onceki ders yilinda kazanmis oldugu bilgilerin 6nemini vurgulamaktadir. Tam
O0grenme modeline gore, d6grencilerin bir konuyu 6ziimseyebilmeleri i¢in o konuyla
alakali hazirbulunusluk adi altindaki anahtar kazanimlarin %75’ine sahip durumda
olmas1 gerekmektedir (Bloom, 2012). Bu nedenle birbiri iizerine insa edilen bu
kazanim grubunun 6grenciler tarafindan ne derece 6grenildigi tespit edilirse, 6gretim

stirecinin devamlilig1 konusunda fikir elde edilebilir.

Bu baglamda yapilandirmaci1 6grenme yaklasimina gdre hazirlanmis olan
ilkokul matematik programindan ortaokul matematik programina dogru kuvvetli bir
aktarim gerekmektedir. Ilkokul matematik program kazammlarmin &grenciler
tarafindan benimsenememesi, ortaokul matematik program kazanimlarinin 6grenme

asamasinda ogrencileri bastan basarisiz kilabilir.



1.2 Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi : “ilkokul matematik dersinde uygulanan
yapilandirmaci yaklasima uygun O6gretim gormiis 5. sinif 6grencilerinin matematik

dersine ait hazirbulunusluk diizeyleri ne 6l¢iidedir?” seklindedir.

1.2.1 Alt Problemler

Ogrencilerin 5. sinif matematik dersine ait hazirbulunusluklari okul tiiriine gére
degismekte midir?
5. smif grencilerinin matematiksel hazirbulunusluk diizeyleri kazanimlar ve

tiniteler baz alindiginda sonuglar farklilagmakta midir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu calismayla ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin, ortaokula baslayan
ogrencilerinin 5. sinif programinda yer alan konular ile iliskili 6n-kosul kazanimlara
ne diizeyde sahip olduklarini belirlemede kullanabilecekleri nitelikli bir 6lgme araci
gelistirilmesi ve gelistirilen O6lgme araciyla Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin

Olclilmesi amacglanmastir.

1.4 Arastirmanimn Onemi

Talim Terbiye Kurulu tarafindan gelistirilen ve 2004-2005 Ogretim Yilinda

uygulamaya konulan, siire¢ igerisinde yapilan degisikliklerle giiclendirilen ve



yapilandirmaci sistemi dayanak alan Matematik 6gretim programinin uygulamadaki

etkililiginin sorgulanmasi gerekir.

Gelistirilen testten elde edilen sonuglar, 6gretmenlere ve program gelistiren
kurumlara etkin bir yol gosterici olacaktir. Yeni bir 6gretim kademesine baglayan
ogrencilerin daha ¢ok hangi konulara ait kazanimlarda eksik olduklar1 belirlenerek,
bu konulara daha fazla zaman ayrilmasi ve etkinlik yapilmasi yoniinde hem
ogretmenlere hem de ilgili degerlendirme kurullarina oneriler sunabilir. Arastirmayla
elde edilen veriler, hem 6nceki siniflarda uygulanan 6gretimin verimliligini hem de

varsa olusan 6grenme eksiklikleri gézler oniine serecektir.

MEB Strateji Gelistirme Bagkanligi, uygulama i¢in alinan izin dilekcesine
verdigi resmi cevap yazistyla arastirmalarin sonuglarini istemektedir. Alinan bu
sonuglar, birimin  gelecekte bu konuyla ilgili yapacagi ¢alismalarda

kullanilabilecektir.

Arastirma konusuyla alakali alanyazin tarandiginda, yapilandirmaci
yaklagimi benimseyen ilkokul matematik 6gretim programinin, 5. smif 6grencilerin
matematik hazirbulunusluguna etkisini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
caligmanin ilerde konuyla alakali yapilacak diger c¢alismalara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

2004 yilinda yapilan kokli degisimle 6grenim goren ve uzun soluklu bir
egitim siirecinden gecmis Ogrencilerin, bugiin iiniversite egitiminde veya
tiniversiteden mezun bireylerin yaslariyla paralel yaslarda oldugu hesaplanabilir.
Egitimdeki reformlarin sonuglarinin ve etkilerinin hemen goriilmeyecegi, gelecek

endeksli hamleler oldugu agiktir. O halde 2004 yilinda yapilan bu hamlenin



sonuglarini bugiinde aramak tutarli bir davranis olacaktir. Bu ¢aligma ilkokul ve
ortaokul Ogretim programlarinin ne derece etkili ve verimli uygulandigini
sorgulayacak, varsa eksikliklerin tespit edilip, gerekli ¢alismalarla 6nlem alinmasi

yolunda bilime 151k tutacaktir.
1.5 Arastirmanin Varsayimlari
Arastirma asagidaki varsayimlara dayali olarak yuriitiilmustiir.

i.  Orneklem evreni yansitmaktadir.
Ii. Veri toplama araglari arastirmanin amacini ger¢eklestirebilecek niteliktedir.
lii. Arastirmaya katilan 6grencilerin, hazirbulunugluk testinde yer alan sorulari

cevaplarken gergeke¢i davrandiklar varsayilmistir.

1.6 Arastirmanin Sinirhiliklari
Arastirmanin sinirhiliklart sunlardir:

I. 2004-2005 Ogretim yilinda uygulanmaya baglanan yapilan degisikliklerle
giincellenen yeni ilkokul ve ortaokul matematik dersi 6gretim programlari
ile sinirhdar.

ii.  Sonuglar, gelistirilen testin uygulandigi okullar ile sinirhdir.

1.7 Tanimlar

i.  Hazirbulunusluk: Ogrenme davramisini gosterebilmesi igin bireye gerekli
olan biligsel, duyussal ve psikomotor donanimlari i¢inde bulunduran

yeterliktir (Ozgan ve Tekin, 2011).



Kazanmim: Ogrencilerin gdzlenebilir davranislaryla birlikte bilgi, beceri,
tutum ve degerleri toplamidir (MEB, 2004).

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi: Ogrenme siireci, dgrencinin yeni
bilgiyi insa ederken kendisinde mevcut olan bilgiyi transfer ederek
kullanmasma dayanir. Ogrenci, ge¢mis zamanlarda 6grenmis oldugu bir
bilgi ile yeni karsilastigi bilgi arasinda baglanti kurarak yapilandirdig
bilgiyi, yasamla ilgili problemlerin ¢6ziimiine uyarlar (Erdem ve Demirel,

2002).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Yapilandirmacihik

Yapilandirmaciligin temelleri 1800-1900 yillart arasinda var olan Kant
felsefesine ve Italyan filozof Giambattista Vico’nun fikirlerine dayandirilmaktadir
(Sirin, 2008). Vico’nun “Kisi bir seyi ancak onu agiklayabildiginde bilir.” sozii
anlayigin 6ziinii anlatmaktadir (Yager, 1991). Kant ise insanlarin bilginin pasif alicist
olmadiklarni, 6grenmenin aktif bir sekilde c¢alisan zihinlerde olustugunu iddia

etmigtir (Erisirgil, 1986).

Insanin nasil grendigini agiklamaya calisan yapilandirmaci yaklasim, 20.
yiizyilda Piaget ve Bruner’in ¢alismalariyla bugiinkii yapisimi almistir. Baslangicta
kisilerin nasil 6grendigine dair fikirler igeren bir kuramken, daha sonra kisilerin
bilgiyi nasil yapilandirdigini arastiran bir yaklasim halini almistir (Perkins, 1999). Bu
sartlar altinda Hein (1991), iki noktaya isaret etmektedir: Birincil olarak 6gretmenler
anlatacagi konuya degil, bilgiyi insa edecek olan Ogrenen Ozneler {izerine
yogunlagsmalidir. Ikincil olarak, 8grenenden bagimsiz olusacak bir bilgi ve disaridan

aliacak bir bilgi bulunmamaktadir.

Yapilandirmacilik, bilginin kisi tarafindan kesfedilmeyi bekleyen pasif bir

konumda bulunmadigint savunur. Bilginin kisi tarafindan ortaya c¢ikarilmadigini,



kisinin aktif bir silire¢ yasayarak bilgiyi olusturulabilecegini ortaya koyar. Bilgi,

kisinin disinda nesnel degildir; aksine onun kendi deneyimleri, gézlemleri, yorumlari

ve mantiksal diigiinmeleri ile olusur ve 6zneldir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenen

kisinin siirecte bilingli bir rolii vardir. (Kilig, 2001).

Yapilandirmaci yaklasim 20. yiizyilin baslarindan itibaren ¢ogu gelismis

iilkenin egitim uygulamalarinda yer edinmistir. Ulkelerin bu farkindaliginin en

bliyiik sebebi, nitelikli egitim arayisidir. Bu yaklasimla 6gretmen merkezli egitim

anlayis1 yerini 6grenciyi odak noktasi alan egitim anlayisina birakmustir.

Yapilandirmaciligi benimseyen egitimcilerin su diisiincelerde birlestigi

goriilmektedir (Marlowe ve Page, 1998);

Ogrenenler 6grenme asamasinda ne kadar etkin olursa, 6grenme o kadar
kalic1 olur.

Ogrenenler kesfederek, yorumlayarak, sentezleyerek, cevre ile etkilesim
kurarak bilgilerinin 6znelligini saglar.

Ogrenme siireci, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme stratejilerine dayanir.

v, Ogrenenler, aktif rol oynayarak olusturdugu bilgi insasindan sonra,
O0grenmeyi Ogrenir.
Brooks ve Brooks (1993)’a gore yapilandirmaci egitim anlayist bes temel
ilkeye dayanmaktadir:

Ogrenci, konunun ilgi ¢ekici problemlerine yonlendirilmelidir. Ogrencilerin;
bireysel ihtiyaclarina, giiclii ve zayif yoOnlerine, deneyimlerine Onem
verilmelidir.

Bilgi, temel kavramlar {izerine insa edilmelidir.
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Ogrencilerin konuyla alakali bilgileri ve yorumlari yoklanmali, bilginin her
tirliistine deger verilmelidir.

Egitim programi, Ogrenenin istegine gore sekil verilebilir esneklikte
olmalidir. Program1 siki sikiya takip etmek yerine, konular1 se¢gme ve kendi
sartlarina uyarlama tercih edilmelidir.

Ogrenciler arasinda rekabet olusturmak yerine; bilgiyi ve sorumluluklart

paylasmaya, karsilikli  saygiya dayanan bir Ogrenme atmosferi

olusturulmaya c¢aligilmalidir.

Yapilandirmact yaklagimin temel alindigi egitim durumlarinda, genellikle

Ogrencileri 0grenme yolunda daha sorumlu kilacak isbirligine dayali 6grenme ve

probleme dayali 6grenme gibi yontemlere basvurulur (Brooks ve Brooks, 1993;

Yasar, 1998).

Yapilandirmact 6grenme ortami unsurlart Bhattacharya (2003) tarafindan

Sekil 2.1°deki gibi iliskilendirilmistir.

Sekil 2.1: Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Unsurlari

Yapilandirmaci 6gretim unsurlarinda bulunan amagclar, 6grencinin etkinlikler

sonunda ulasabilecekleri kazanimlar olmaldir. Igerik, dgrencinin gercek yasamina
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dayandirilmali, 6zgiin olarak planlanmalidir. Igerik ile dgrenci arasinda araci olan
etkinlikler, ogrencinin aktif bir sekilde katilmasina, uygulama yapmasina,
sorumluluk almasina miisaade etmelidir. Etkinlikler 6grencide iist diizey becerileri
gelistirmeyi  hedeflemelidir. Etkinlikleri destekleyen ve zamanin verimli
kullanilmasini saglayan ara¢ gereglere ihtiya¢ vardir. Ogrenme ortami; kavram
haritalari, etkilesimli tahta, tepegdz, bilgisayar, projeksiyon cihazi, ¢aligsma kagitlari,

grafikler, animasyonlar gibi araglarla zenginlestirilebilir (Bhattacharya, 2003).

Yapilandirmact bir smifta, 6grenci Ogrenilecek konuyu Onemser. Her
ogrencinin konu ile ilgili diisiincesi almir ve yorumlamr. Ogrencilerin bireysel
Ozellikleri ve bireysel farkliliklar1 dikkate alinir. Bu farkliliklardan beslenen
materyaller ve etkinlikler sunulur (Olsen, 1999). Ogrenme sadece etkinlikler ve arag
gerecler ile miimkiin olmaz. Yapilandiric1 yaklasimda isbirligi yaparak 6grenmenin
onemli bir yeri vardir. Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde, Dbirbirlerinin
o0grenmelerinden sorumlu olarak yaptiklar1 ¢caligmalar igbirligine dayali 6grenmedir.
Grubun her bir {yesi, ekip arkadaslarinin 6grenmelerinden, c¢abalarindan ve
yardimlarindan motive olmaktadir (Acikgoz, 1993). Bilgiyi anlamlandirma siirecinde
kendi bilgi yapilarini bagkalarinin ¢ikarimlariyla karsilastirmakta olan 6grenci, kendi

bilgisinin dogrulugunu sinamis olur (Bagci1-Kilig, 2001).

Yapilandirmaci 6grenme, 6grencilerin matematigi degerli bir bilim olarak
gordiikleri, kendilerinin de matematiksel yapilar kesfedebileceklerine inandiklari,
matematik dilini anlamlandirabilecekleri, matematige karst 6zgiiven duyabilecekleri
O0grenme anlayisidir. Bu anlayis Ogrencilere analiz, sentez, degerlendirme,
iligkilendirme, sonug ¢ikarma gibi {ist diizey bilis becerileri kazandirmay: hedefler
(Durmus, 2001).
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Cogu geleneksel matematik Ogretiminde, Ogrenme ve Ogretme aktarim

esasina dayanir. Bu goriiste Ogrenciler baskalari tarafindan kesfedilen, otoriter

yetiskinler tarafindan kabul goren matematiksel yapilart pasif bir sekilde

benimsemek durumunda kalir. Yapilandirmacilik ise bu goriise keskin bir sekilde

karsit goriis sunar.

Clements ve Battista (1990), yapilandirmacilik temelli matematik 6gretimini

su sekilde ozetliyor:

Matematiksel bilgi ¢evreden toplanilan bir olgu degildir, ¢ocuk tarafindan
yaratilir ve gelistirilir.

Ogrenciler fiziksel ve zihinsel hareketlerini yansitarak yeni matematiksel
bilgiler yaratabilir. Fikirler, ¢ocuklarin mevcut bilgi yapisina entegre
edildigi dl¢iide anlamli hale gelecektir.

Diinyada hi¢ kimse gercekliklerin sahibi olmadig1 gibi, herkese ait bireysel
yorumlama mekanizmasi vardir. Bu mekanizma deneyimler ve sosyal
iligkiler ile sekillenir. Bu yilizden matematik 6grenmek, baskalar: tarafindan
empoze edilen diislinceleri zihne yerlestirmek olarak anlagilmamali, sayisal
bir diinyaya adapte olma diisiincesi olarak degerlendirilmelidir.

Ogrenmek, bireylerin i¢inde biiyiidiikleri ¢evrede meydana gelen zihinsel
yasamin sosyal bir siirecidir. Matematiksel fikirler ve gergekler, bu siirecte
kiiltiiriin 1sbirligi icinde ortaya ¢ikarilmistir. Yapilandirmaci 6grenme ortami
bu yiizden sadece kesif ve icadi iginde barindiran bir ortam olmanin aksine,
aciklama, paylasma, uzlasma ve degerlendirme fiillerini i¢eren bir ortamdir.
Ogrenme siirecinde 6gretmen konumundaki kisi dgrencilerden alisilagelmis

matematiksel metotlar1 kullanmasini talep ederse, 6grencilerin duyussal ve

13



bilissel Ogrenme aktivitelerine en biiyiikk zarari verir. Ogrencileri

matematigin dogasinin verdigi keyiften mahrum etmemek gerekir.

Boundouries (1998), yapilandirmaci anlayisin  ii¢  goriisiin  birbirini
desteklemesiyle ortaya c¢iktigini belirtmektedir. Goriislerden ilki, bilginin 6grenen
tarafindan aktif bir sekilde yapilandirildigint  sdyleyen Piaget’in “Biligsel
Yapilandirmacilik”  fikri, bilginin deneyimlerle zenginlesip degistigini ve
giincellendigini savunan Von Glasersfeld’in “Radikal Yapilandirmacilik” fikri ve
bilginin diger insanlarla etkilesim sonucu olustugunu diisiinen Vygotsky’in “Sosyal

Yapilandirmacilik™ fikridir.

2.1.1 Bilissel Yapilandirmacilik

Biligsel yapilandirmaci goriisiiniin 6nciisii olarak kabul edilen Jean Piaget
uzun yillar cocuklar iizerinde calismalar yaparak, cocuklarin i¢giidiisel olarak
o0grenmeye merakli bir dogalar1 oldugunu, bunun da 6grenme yolunda biiyiik bir
motive kaynagi olusturdugunu savunmustur. Piaget’e gore ¢ocuklar bilgiyi arar ve
cevreyi sorgulayarak anlamlandirirlar.

Bilginin yapilandirilmasi siirecinde ¢ocuklar kendi deneyimlerine baghdir.
Bu baglilik ¢cocuklarin diinyaya iliskin kendi inan¢ ve anlamlarini olusturur.

Piaget’e gore c¢ocuklarin zihinlerindeki bilgi kiimeleri, yiginlar halinde
degil, birbirini destekleyen semalar halindedir. Piaget, bu semalarin yeni bilgilerle
gelistigini, daha 1yi organize oldugunu ve birbirine anlamli sebeplerle baglandigini
savunmaktadir (Baysen, 2003).

Piaget’in 6grenme asamalarinda, uyumsama yani yerlestirme ve 6ziimseme
anahtar kavramlar1 gegcer. Uyumsama Oziimsemeye baskin geldiginde birey, zihnini

cevresel baskilara maruz birakir bir nevi taklit eder. Oziimseme uyumsamaya baskin
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geldiginde ise, birey ¢evresel faktorleri gormezden gelerek kendi semalarini diledigi
gibi olusturur. Ogrenme bu iki asamanin dengelenmesiyle meydana gelmektedir.
Bilissel gelisim siireci somuttan soyuta, her biri bir 6ncekini kapsayan basamaklarda
olusan, Oziimseme ve uyumsama arasindaki bu siirekli dongii halindeki isleme
dayanir (Kolb, 1984).

Piaget’e gore (Flavell,1985), bilissel aktivitelerde bulunmak olgunlasma ile
miimkiindiir. Olgunlasma her bir biligsel gelisim evresinde gergeklesmesi olasi
gelismelerin oranini belirlemektir. Ayni zamanda olgunlagma, bir takim biligsel
yapilarin  olusturulmasinin  miimkiin olup olmayacagmi sdyleyen kalitsal

ozelliklerdir.

2.1.2 Sosyal Yapilandirmacihk

Sosyal yapilandirmacilik kuraminda birey ve toplum ayrilmaz bir biitiindiir.
Sosyal yapilandirmacilikta, toplumsal gii¢ler yapilandirma siirecinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Toplumsal kiiltiir ile 6grenme birbirinden ayr1 diisiiniilmemelidir.
Kiiltiir yapisinin farkliligina gore, bireyin 6grenme siirecinde farklilik yasanir. Ciinkii
her bir kiiltliriin kendine ait diisiinme yapis1 ve becerisi vardir. Vygotsky ve onun
gibi diisiinen kuramcilar, toplumun sosyo-kiiltiirel yapis1 ve gelisim arasindaki bagi
arastirmiglardir. Birey sosyal yasantilar sonucunda bilgisini olusturmakta ve
olustururken toplumun degerlerinden, diisiincelerinden ve duygularindan
etkilenmektedir (Dean, 1993).

Vygotsky’ye gore bireyin bilgisi kisisel tecriibelerine ve sosyal etkilesimine
dayanir. Dili de bu siiregte arag olarak kullanmak zorundadir.

Vygotsky bireyin, daha bilgili veya daha tecriibeli bagka bir bireyden aldigi

yardimla kazandigi zihinsel potansiyeli yakinsak gelisim alan1 olarak
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tanmimlamaktadir. Vygotsky’ye gore c¢ocuk tek basmna gerceklestirebilecegi
ogrenmeden ¢ok daha fazlasin1 bir yetigkinin gozetimi ve yonlendirmesi ile
gerceklestirebilir. 2 yasina kadar dogal 6grenme gerceklestiren her ¢ocuk o yastan
itibaren sosyal 6grenmeye baslar (Kol, 2011).

Tynjala (1999)’a gore yapilandirmact yaklagim goriisleri arasinda birbirine
ters diisen ve biiyiik farkliliklar yaratan durumlar yoktur. Yapilan aragtirmalar biligsel
ve sosyal yapilandirmaciligin goriis olarak zamanla birbirini destekler konuma

geldiklerini, biitiinciil bir anlayist olusturduklarini gostermektedir.

2.1.3 Radikal Yapilandirmacihk

Radikal yapilandirmacilifa gore, bilginin yapilandirilmas: bireysel bir
etkinliktir.  Bireyler yasadigi olaylardan, gdzlem yaptigi durumlardan hareketle
bilgileri yapilandirir. Sosyal yapilandirmacilik kurammin aksine bilgi, kisiye
Ozgiidiir. Belli bir bakis agisinin iriiniidir ve siibjektiftir. Bilgi dis diinya ile
benzerlik gostermek durumunda degildir, 6nemli olan bilginin siirdiiriilebilirligidir
(Acikgoz, 2003).

Ogrenme deneyimlerden anlam olusturmaya dayanan bir siirectir. Ogrenene
bilgi ne kadar 6zenli sunulursa sunulsun, 6grenen bu bilgiyi kullanmadikca, daha
once deneyimlemedik¢e bilgi 6grenilmis olamaz (Bay, 2008). Bireysel faktorlere
onem veren bu kuram, 6grenme ve gelisim siirecinin sosyal yoniine deginmedigi i¢in

elestirilmistir (Uysal,2012).

2.1.4 Yapilandirmacilik ile ilgili Arastirmalar
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Bal ve Doganay (2009), Adana’da ortaokul besinci sinifa devam eden
toplam 832 §grenci lizerinde yaptiklar1 ¢aligmada, matematik derslerinde olusturulan
yapilandirmaci O0grenme ortaminin olduk¢a yiiksek diizeyde gergeklestigini
gormiislerdir. Ogrencilerin goriislerinden ortaya ¢ikan sonuclara gore, matematik
etkinliklerinin Ogrencilerde yiiksek motivasyon sagladigina, gercek ve anlamh
O0grenme gerceklestirme yolunda 6grencilerin kendilerini dogru yerde hissettiklerini

ve yeni 0gretim anlayisina olumlu baktiklarint saptamislardir.

Dursun ve Dede (2004), yaptiklart calismada, Ogrencilerin matematik
dersindeki basarisini etkileyen faktorleri, literatiirii inceleyerek 10 madde altinda
toplamiglardir. Sivas il merkezinde sekiz farkli ilkdgretim kurumunda g¢alisan 38
Ogretmene uyguladiklart bu maddelerin 1s18inda, Ggretmenlerin  6grencilerin
matematik dersindeki basarisini etkileyen en 6nemli faktorleri dersi iyi dinlemeleri

ve 6gretmenin uyguladigi 6gretim teknigi oldugunu diistindiiklerini tespit etmistir.

Cmar, Teyfur ve Teyfur (2006), yaptiklari ¢alismada ilkogretim okulu
Ogretmen ve yoneticilerinin yapilandirmaci egitim yaklagimi ve yeni programlar
hakkindaki goriislerini ortaya koymayi amacglamislardir. Arastirma sonucuna gore
Ogretmen ve yoneticiler yapilandirmaci egitim yaklasimi hakkinda genel olarak
olumlu goriis bildirmektedirler. Yaklagimin oniindeki en onemli engel olarak da

okullardaki altyap1 eksiklikleri gosterilmektedir.

Gilines ve Baki (2011), yaptiklar1 calisma ile yapilandirmaci yaklasimi
benimseyen matematik Ogretim programinin uygulanma siirecinde Ogretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlari ve bu sorunlarin 6gretme ortamina nasil bir yansima
gergeklestirdigini aragtirmiglardir. Trabzon ilinin, ilge ve kdylerinde gorev yapmakta

olan dokuz O&gretmenden topladiklar1 veriler, Ogretmenlerin ders saatlerinin
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kazamimlarin1 vermek icin yeterli olmadigmi diisiindiiklerini gdstermistir. Ogrenci
merkezli 6grenmeye uygun ortamlar gerceklestirilmesi beklenen hedeflerin yetersiz
saatlerle kisitlanmasi, 6gretmenin 6grenci merkezli 6gretimi gerceklestirmemesi ve

zaman alan ¢ogu etkinlikten vazge¢mesi sonucunu beraberinde getirmistir.

Uzal, Onen, Erdem,ve Giirdal (2011), arastirmalarinda farkli branslardaki
O0gretmenlerin, yapilandirmaci yaklasimin uygulanabilirligine ve alandaki 6gretim
materyallerinin yeterligine iliskin goriislerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma
Agn ilinde gorev yapan 195 ilkdgretim Ogretmeni ve yoneticisinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Yapilandirmaci yaklasimin uygulanabilir olmadigini belirten
Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu matematik bransindan ¢ikmistir. Agri ilinde
gorev  yapan 195 ilkOgretim  Ogretmeni ve  yOneticisinin  katilimiyla
gerceklestirilmistir. Agr1 ilinde goérev yapan 195 ilkogretim Ogretmeni ve
yoneticisinin  katilmiyla gerceklestirilmigtir. Yapilandirmaci yaklagimin  bazi
degisiklikler sonrasinda uygulanabilir olabilecegini diislinen 6gretmenler ise 6grenci
profilinin, ders saatlerinin ve 6gretim programindaki yogunlugun tlizerinde ¢aligmalar

yapilmas1 goriisiindedir.

Ottman Jr. (2007), yaptig1 c¢aligmada Ogretmenin sunus ydnteminin
ogrencinin Ogrenmedeki basarisinda fark yaratmak i¢in belirleyici bir etken
olmadigini saptamistir. Geleneksel temelli yaptig1 ve bilgisayar modiiliiyle yaptig1 iki
dersin sonuglarini karsilagtiran Ottman Jr. 6grencilerinin performanslari agisindan

anlaml bir fark olmadigin1 bulmustur.

Kunter ve Baumert (2004), yaptigi1 calismada yapilandirmaci 6grenme

yaklasimimin 6grencilerin sadece 6grenme ve basar1 diizeyine degil, ayn1 zamanda
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ogrencilerin yeterlilik duygulari, bagimsizliklar ve ilgileri iizerinde de olumlu etki

yaptigin1 bulmustur.

GoOmleksiz ve Bulut (2007), yaptiklar1 arastirmada, yeni ilkogretim
matematik programinin uygulanmast ve etkinli§i konusunda ilkogretim
ogretmenlerinin goriislerini karsilastirmay1 amaglamislardir. Ogretmenlerin programi
O0grenme kazanimlari, igcerik ve Ogretme-0grenme faaliyetleri yoniinden etkili
bulduklar1 tespit edilmistir. Ancak yeni miifredatin degerlendirme bolimii

Ogretmenler tarafindan pratikte verimli olmadig1 diistiniilmiistiir.

Butakin ve Ozgen (2007), ilkdgretim I Kademede uygulanan
yapilandirmaci Ogretime dayali yeni matematik dersi Ogretim programinin
uygulamadaki etkililigine iliskin 6gretmenlerin goriislerini incelemistir. Arastirmanin
sonucunda Ogretmenlerin cinsiyet, sinif, kidem, egitim diizeyi ve sinif mevcudu
degiskenlerine gore goriisleri arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Genel
ortalamasina bakildiginda Ogretmenler programin “orta” diizeyde etkili oldugunu

diistiinmektedirler.

2.1.5 Yapilandirmaci Yaklasimda Hazirbulunuslugun Yeri

Ogrenme ve Ogretme ortaminda siireci etkileyen birgok faktdr
bulunmaktadir. Bunlar 6gretmen, 6grenci, veli, okul yonetimi, 6gretim programi,
derslik olarak siralanabilir (Sama ve Tarim, 2007).

Her 6grenci biriciktir, kendine 6zgii ilgileri, yetenekleri, diisiinceleri vardir.
Yapilandirmact 6grenme kuramina gore; dgrenmenin seyrini degistiren etmenler,
Ogrencinin Onceki yasantisi, 6§renme metotlari, 6grenme hizi ve hazirbulunusluk
diizeyi olarak siralanabilir. Ertiirk (1998, s.91), hazirbulunusluk kavramini “Bireyin

b

egitim pazarina getirdigi oOzelliklerin timi{i.” olarak tanimlamistir. Bilginin
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Ogrenilebilmesi icin gerekli 6n Ogrenmeler 6grenende mevcut degilse, dgrenme
stireci nitelikli olsa da, 6grenmenin eksik olacagi gorlisii vardir. (Bloom, 1995).
Hazirbulunusluk biligsel, duyussal ve psikomotor tiirde olabilir (Basar, 2001).
Biligsel hazirbulunusluk 6grenme ile ilgili bir kavrama vakif olmayi, gerekli bir
yetenege sahip olmayi kisacasi 6grenmeye hazir olmay:r belirtir (Tuna & Kagar,

2005).

Sarmal yapt  kullanilarak  olusturulmus  Ogretim  programimizda,
hazirbulunusluk 6nemli bir yer tutar. Clinkli her kademede belirlenmis kazanimlar,
onceki sene var olan kazanimlarin genisletilmis ve derinlestirilmis halidir. Onceki
sene Ogrencinin istenen kazanimlar aldig1 varsayilarak, yeni kazanimlar hedeflenir

(Yenilmez ve Kakmaci, 2008).

Ortaokul 5. Smif matematik programi olusturulurken, ilkokul matematik

Ogretim programinin 6grencilere kazandirmay1 hedefledigi bilgiler dikkate alinmistir.

2.2 Hazirbulunusluk ile ilgili arastirmalar

Sahan (2008), yaptig1 deneysel c¢alismasinda 113 kisilik 3.simf
ogrencisinden olusan Orneklemden aldigi verilere goére Ogretimi yapilmak iizere
belirlenen kazanimlarin  6n-kosul G68renmelerine sahip olan 6grencilerin
O0grenmelerinin daha yiiksek diizeyde gergeklestigini gozlemistir. Caligma sonunda
Ogrenci giris davraniglarinin yaninda 6gretme-6grenme siirecinin etkinliklerle
zenginlestrilmesinin de biiyiik dl¢lide 6grenmeyi giiclendirdigi goriisiine ulagsmustir.
Bu durum hem 06grencinin Onceki dgrenmelerinin hem de d6gretmenin uyguladigi

ogretim tekniginin 6nemini gostermektedir.
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Yenilmez ve Kakmaci (2008), yaptiklart calismada ilkogretim yedinci
smiftaki 6grencilerin matematik dersindeki hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeyi
amaclamiglardir. Eskisehir ilinin merkezinde yer alan ilkogretim okullarinda 6grenim
goren 700 yedinci sinif dgrencisine 25 soruluk hazirbulunusluk testi uygulanmastir.
Sonug olarak 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin artisinin, matematik basarisina,
matematik ilgisine ve matematikte basarili olacagina inanmalar1 gibi degiskenlerin de

artisina sebep oldugunu gérmiislerdir.

Arastirmalar, ayrica gerekli on bilgi ve becerileri almis olmalarina ragmen
Ogrencilerin orta giicliikkteki sira dis1 problemleri ¢dzmede bile zorlandiginm
(Fitzpatrick, 1994; Marrschael, 1988; Schonfeld 1985; Selden vd, 2000; Akt: Altun)

gostermektedir.

Lisans diizeyinde 6rneklem igceren Tuna ve Kacar (2005); Mehmetlioglu ve
Haser (2013); Duatepe Paksu (2013), Unal ve Ozdemir (2008), yaptiklar1 ¢calismada
kisa bir silire sonra alanlarmm1 Ogrencilere Ogretecek Ogretmen adaylarinin
hazirbulunusluk diizeylerinin zayif oldugunu, bu durumu nitelikli ve etkili bir

ogretim gergeklestirme yolunda dnemli bir engel olarak gérmiislerdir.

Matematik alan1 disinda yapilan arastirmalar da gosteriyor ki, Unutkan
(2007); Erkan ve Kirca (2010) ogrencilerin ilgili alandaki ve seviyedeki

hazirbulunusluk diizeyleriyle, 6grenme ¢iktilart arasinda 6nemli bir iligki vardir.
2.3 ilkokul Matematik 6gretim program

Ulkemizde 2004 yilinda 6gretim programi degisikligine gidilmis, bu
degisikligin gerekcelerini Talim Terbiye Kurulu Baskanligi su sekilde aciklamistir

(Akbaba, 2004):
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- Ogretim programinin ¢agin kosullar1 géz dniinde bulundurularak uygun hale
getirilmesi

- Ders kitaplariyla ilgili yeni bir standardizasyona basvurulmasi

- Bilgi kavrami ve bilgi toplumu anlayisinin benimsenmesi

- Hayat boyu 6grenme anlayisinin 6n plana getirilmesi

- Avrupa Birligine uyum siireci gibi sebepler 6gretim programlarinda yenilige

kapt agmustir.

Bu program; matematik egitimi alaninda yapilan milli ve milletlerarasi
arastirmalar, gelismis iilkelerin matematik programlar1 ve ililkemizdeki matematik

egitimi deneyimleri temel alinarak hazirlanmistir. Matematik programi, “Her ¢ocuk

-----

Geligtirilen 6gretim programinda kavramsal bir anlayisin benimsendigi
aciklanmustir. Ogrencilerin giinliik hayatta yasadiklar1 somut gergekleri temel alarak
matematiksel anlamlar ¢ikarabilmeleri, soyut bir bilgi yapisina gegis yapabilmeleri

amagclanmistir.
2.4 Matematik Programu ile ilgili arastirmalar

Kése (2011), tarafindan yapilan “2005 Ilkogretim Matematik Programinin
Egitsel Elestiri Modeline Gore Degerlendirilmesi” adli arastirmada ogretmenler,
Ogrenciler ve yoneticilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu programi hem kuramsal hem

uygulama yoniiyle olumlu bulduklarini ifade etmislerdir.

Bal ve Artut (2013), “Ilkdgretim Matematik Ogretim Programinin
Degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda aragtirmaya katilan dgretmenlerin biiyiik bir

kisminin matematik dgretim programinin 6n gordiigli 6gretim kriterlerine tam olarak

22



adapte olamadiklarin1 ancak programi genel itibariyle olumlu bulduklarim

belirtmislerdir.

Orbeyi ve Giiven (2008), tarafindan yapilan Yeni ilkdgretim Matematik
Ders Ogretim Programi’nin Degerlendirme Ogesine iliskin Ogretmen Goériisleri adli
caligmada, 427 smif Ogretmeninin programin degerlendirme 06gesine yonelik
disiinceleri alimmustir. Arastirmaya katilan smif Ogretmenleri arasinda yeni
programla ilgili hizmet i¢i egitim alma durumuna gore, hizmet i¢i egitim alan
Ogretmenler lehine anlamli fark olduguna ulagilmistir. Bu durum programla ilgili
yeterli bilgi diizeyine ulagsmis 6gretmenlerin, programa dair bakis agilarinin pozitif

yonde oldugunu gostermektedir.

Halat (2007), yaptig1 “Yeni ilkogretim Matematik Programu ile lgili Siif
Ogretmenlerinin  Goriigii” isimli calismasinda Afyonkarahisar ilinde yer alan
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 247 sinif 6gretmeninin program hakkindaki
goriiglerini  almistir.  Arastirmada Ogretmenler programin sif ortaminda
uygulanmasinda zorluk ¢ektiklerini fakat programin igerigindeki -etkinliklerin
ogrencileri diisiinmeye sevk ettigini, Ogrencilerin matematige olan ilgilerini
arttirdigini, konularin zihinde sekillendirilmesine yardimci oldugu, hem 6grencilerin
hem o6gretmenlerin etkinlik yaparken mutlu oldugunu ve bu durumun 6grencilerin

sosyallesmesine katkida bulundugunu ortaya koymustur.

Kilig (2011), yaptign “Ilkdgretim Matematik Dersi (1-5 Siniflar) Ogretim
Programinda Yer Alan Problem Kurma Calismalarinin Incelenmesi” isimli ¢alismada
sinif ogretmenlerinin bagvuru kaynagi olan 6gretim programini incelemistir. Elde
ettigi veriler 1s181nda programda 1. Smiftan 5.sinifa kadar, problemlere ve problemler

ile ilgili kazanimlara her simif diizeyinde artarak yer verildigini bulgulamistir.

23



Ogrenme alanlarina gore simiflandirilarak bakildiginda, sayilar ve 6lgme dgrenme
alaninda problemlere yer verilirken, geometri ve veri 6grenme alanlarinda problem

kurma ile ilgili kazanimlarin olmadig1 saptanmustir.

Ciftci, Siinbiil ve Koksal (2013), ¢alismalarinda miifettiglerin goriislerine
basvururak 6gretmenlerin 6gretim programina yonelik tutumunu arastirmistir. Elde
edilen veriler 1s18inda, smif 6gretmenlerinin biliyiik bir bdliimiiniin programa ait
diisiincelerinin olumsuz olduguna, 6gretmenlige yeni baslayan kisilerin programa
adapte olabildiklerine ancak tecriibeli ve yas1 biiylik olan 6gretmenlerin programa 6n
yargl ile yaklastiklarina ulagilmistir. Programin 6gretmenlerin geneli tarafindan

benimsenememis olmasi ulasilan sorunlardan biridir.

Isik, Budak, Bas ve Oztiirk (2015), calismalarinda egitim fakiiltelerinde
calisan Ogretim gorevlilerinin  yapilandirmaci  yaklasim odakli  goriislerine
basvurmustur. Arastirmanin sonucunda 6gretim gorevlilerinin bu yaklasimin faydah
ve verimli olduguna, 6grenciyi ders i¢inde motive ettigine, 6grenciyi arastirmaya
sevk ettigine ve Ogrencilere iist diizey bilis yetenekleri kazandirdigina kanaat
getirdiklerini gormiistiir. Gorevlilerin olumlu diisiincelerine karsilik yapilandirmaci
programin uygulanmasi siirecinde bir takim sorunlarin  mevcut oldugunu
bildirmislerdir. Bu sorunlar katilimcilar tarafindan; zaman yetersizligi, matematigin
soyut yapisi, Ogretim programinin kazanim yoniinden fazlaligi, 6grencilerin ve
ogretim gorevlilerinin yapilandirmaci yaklagima dayali etkinliklere asina olmamasi,
simiflarin yapisi, materyal yetersizligi, 6grenci isteksizligi ve 6gretim elemaninin
yapilandirmaci  yaklasima dair olumsuz inanglarina sahip olmasi seklinde

siniflandirilmstir.
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Erdogan, Kayir, Kaplan, Unal ve Akbunar (2015), calismalarinda
belirledikleri zaman dilimindeki ilkdgretim ve ortadgretim programlart ile ilgili
goriislerin arastirildigi ve belli 6lgiitlere uygunlugu tespit edilen 50 g¢aligmanin
analizini yapmislardir. Ogretmenlerin 6gretim programlarina iliskin olumlu gériisler
benimsediklerini tespit etmisler. Buna ragmen bazi sorunlarin var oldugunu, bunlarin
sirastyla  hizmet i¢i egitim eksikligi, Ogretmenlerin kisisel gelisime Onem
gostermemesi, alt yapt sorunlari, siniflarda 6grenci sayisinin fazla olmast,
programlarin net olarak anlagilamamasi, sinav sistemi ile olan uyumsuzluk,
etkinliklere ayrilan siire gibi belirli basliklar altinda kategori edildigini ortaya

koymuslardir.

Yenilmez ve Teke (2008), ¢alismalarinda, yenilenen matematik programinin
Ogrencilerin cebirsel diisinme diizeylerine etkisini belirlemeyi amacglamistir.
Rastlantisal olarak segilen 24 6grencinin cebirsel diisiinme diizeyleri test edilmis ve
bes hafta boyunca 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergelere uygun cebir 6grenme
alanina ait konular islenmistir. On test ve son test verileri arasinda diizeyler
bazindaki farkliligin birinci, ikinci ve fgclincii diizeyler icin anlamli oldugu
gozlenmistir. Yapilan arastirmaya gore, yenilenen matematik programindaki
etkinliklerin  Ogrencilerin cebirsel diisiinme diizeylerini oldukca gelistirdigi
gozlemlenmistir. Yenilenen programin iceriginin cebirsel diisiinmeyi gelistirmeyi

hedefledigi saptanmistir.

Bulut (2008), calismasinda 18 ilkogretim okulunda gorev yapan 370 sinif
Ogretmeninin goriislerini analiz etmistir. Elde edilen sonuca gore, 6gretmenlerin yeni
programi 68renci merkezli olarak orta diizeyde uygulandigi saptanmistir. Ayrica
ogretmenlerin dgretimi gergeklestirdigi sinif ortamini 6grenci merkezli uygulamalar
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i¢in yetersiz bulduklar1 saptanmustir. Ogretmen gériisleri arasinda kidem ve sinif
mevcudu degiskenleri bakimindan anlamli bir fark oldugu ortaya cikarilmistir.
Yiiksek kideme sahip 6gretmenlerin, diisiik kideme sahip 6gretmenlere gére mevcut

egitim ortamlar1 hakkinda daha pozitif bir diisiince benimsedikleri goriilmiistiir.

Yazgan (2005), c¢alismasinda ilkogretim dordiinci ve besinci smif
Ogrencilerinin problem ¢ozme ile ilgili egitim almadan Once hangi problem ¢6zme
stratejilerini kullanabildiklerini ve verilen egitimin bu stratejilerin kullanim diizeyine
etkisini bulmayr amaclamistir. Arastirma sonucunda O&grencilerin daha Once
karsilagsmamis olmalarina ragmen rutin olmayan problemler i¢in 6zgiin stratejiler
gelistirebildikleri goriilmiistiir. Ogrencilere problem ¢dzme stratejileri ile ilgili egitim
verildiginde ise Ogrencilerin ilgili stratejileri kullanim diizeylerinde artis

saptanmistir.

Ayka¢ (2007), caligmasinda yeni ilkdgretim programinin yapi tasini
olusturan etkinlik kavramin1 6gretmen goriisleri, 6gretmen kilavuz ve ders kitaplari
dogrultusunda incelemistir. Arastirma, 6gretmenlerin etkinlikleri uygulama siirecinde
sikintt ¢ektiklerini, program tarafindan Onerilen yontem ve teknikler konusundaki
bilgi ve becerilerini yeterli gormediklerini, siniflarin kalabalik olusunun etkinliklerin
uygulanmasi esnasinda engel olusturdugunu, okullarin fiziki yapisinin etkinlikleri
uygulamak i¢in elverissiz oldugu, aktif yontem verilmedigini, Olgme ve
degerlendirme asamasinda sorun yasadiklarini saptamistir. Aykag, inceledigi kilavuz
ve ders Kkitaplarindaki eksikliklerin Ogretmenlerin belirttigi sorunlara sebep

olabilecegini saptamistir.

Celik ve Sahin (2010), ¢alismalarinda, sinif 6gretmenlerinin yeni ilkogretim

programi kapsaminda yapilan degisiklikler ve bu programin uygulanmasi iizerine
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diisiincelerini  6grenmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, yeni ilkogretim
programinin getirdigi degisiklikleri bazi O6gretmenlerin olumlu gordiiklerini, bazi
Ogretmenlerin  ise olumsuz olarak gordiklerini  ulagmiglardir.  Arastirma,
Ogretmenlerin yapilan degisikliklerin Ogrencilerin sosyal yoniini gelistirdigini,
ogrencilerin elestirel bakis agisiyla hareket etmelerini sagladigini ifade ettiklerini
gostermistir. Bu arastirma ile Ogretmenlerin ders Oncesi hazirliklardan
bahsetmedikleri bulgulanmistir; bu durumun Ogretmenlerin  yapilandirmaci

yaklagimdaki roliinii tam olarak anlamadiklarin1 vurgulanmastir.

Arslan ve Ozpmar (2008), yaptiklar1 “Ogretmen Nitelikleri: ilkdgretim
Programlariin Beklentileri ve Egitim Fakiiltelerinin Kazandirdiklar1” adli calismada
yeni ilkdgretim programlarinin 6gretmenlerde bulunmasini istedigi yeterlikler ile
egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarima kazandirilmast amacglanan mesleki
yeterliklerin ne derecede Ortiistiiglinii belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma
sonunda Ogretmen adaylarinin yeni programlarin bekledigi niteliklerin biiylik bir

cogunluguna sahip olacak sekilde egitildiklerine ulagilmistir.

Bilen ve Ciltas (2015), “Ortaokul Matematik Dersi Besinci Simif Ogretim
Programi’'nin  Ogretmen Goriislerine Gore Matematiksel Model ve Modelleme
Acisindan Incelemesi” adli ¢alismalarinda Erzurum il merkezinde gérev yapan 58
ortaokul matematik Ogretmeninin  konu ile ilgili gorlislerini  almislardir.
Ogretmenlerin %57’sinin matematiksel modelleme ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini, matematiksel modellemeyi uygulayan Ogretmenlerin  ise
modellemenin 6grencilerin matematige karst tutumlarinda, derse aktif olarak
katilmalarinda ve kavramsal 6grenmenin saglanmasinda olumlu etkisinin oldugunu
vurgulamiglardir.
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Birgin ve Baki (2012), “Smf Ogretmenlerinin Olgme-Degerlendirme
Uygulama Amaglarmin  Yeni Matematik Ogretimi  Programi  Kapsaminda
Incelenmesi” adli calismalarinda dérdiincii ve besinci smif 6gretmenlerinin dlgme-
degerlendirme amaglarini  yeni Ogretim programi dogrultusunda incelemeyi
amaglamislardir. Arastirma sonuglart ile birlikte bazi sinif 6gretmenlerinin sonuca
onem veren geleneksel Olgme-degerlendirme anlayisindan tam anlamiyla
kurtulmadiklari, eski aligkanliklarini siirdiirdiikleri ve yeni 6gretim programina

adapte etmeye ¢alistiklar: saptanmustir.

Yenilmez ve Girit (2013), “ilkdgretim (6-8) Matematik Dersi Ogretim
Programindaki Yeni Alt Ogrenme Alanlarma iliskin Ogretmen Gériisleri” isimli
calismalarinda matematik dersi 0gretim programina giren yeni konularin programa
alinmasinin uygunlugu ve bu konulardaki pedagojik alan bilgisi yeterlilikleri
hakkinda matematik Ogretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amaclamislardir.
Calisma, ogretmenlerin ¢ogunlugunun yeni konularin programda olmasimi gerekli
gordiiklerini ortaya koymustur. Genellikle 20 yildan fazla hizmet siiresine sahip

O0gretmenlerin yeni programa karsi olumsuz goriislere sahip oldugu saptanmastir.

Unsal (2013), “Yeni Ogretim Programlarimin Uygulanmasina iliskin Simif
Ogretmenlerinin Goériisleri” adli calismasinda 13 dgretmenden elde ettigi bulgulara
gore, yeni ilkogretim programlarinin yenilik getirdigi ve yeni yaklasimlarin olumlu
oldugu belirtilmistir. Arastirma sonunda, dgretmenlere verilen hizmet i¢i egitimin
kisa siireli ve yetersiz oldugu, baslangicta sorun ve sikintilarin yasandigi, 6gretim
materyallerinin yetersiz oldugunu, siire¢ degerlendirme uygulamasindaki ¢esitliligin
olumlu ancak, kirtasiyecilikten, zaman almas1 ve bazi 6l¢ekler hakkinda bilginin
olmamasindan dolay1 uygulanamadig1 bulunmustur.
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Glines ve Baki (2011), yaptiklar1 c¢alisma ile yapilandirmaci yaklagimi
benimseyen matematik Ogretim programinin uygulanma siirecinde Ogretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlari ve bu sorunlarin 6gretme ortamina nasil bir yansima
gerceklestirdigini arastirmiglardir. Trabzon ilinin, il¢e ve kdylerinde gorev yapmakta
olan dokuz Ogretmenden topladiklar1 veriler, Ogretmenlerin ders saatlerinin
kazanimlarin1 vermek igin yeterli olmadigm diisiindiiklerini gdstermistir. Ogrenci
merkezli 6grenmeye uygun ortamlar gerceklestirilmesi beklenen hedeflerin yetersiz
saatlerle kisitlanmasi, 6gretmenin 6grenci merkezli 6gretimi gergeklestirmemesi ve

zaman alan ¢ogu etkinlikten vazge¢mesi sonucunu beraberinde getirmistir.

Dogan (2010), “Ogretmenlerin 2005 Y1ili IIkogretim Programina Yonelik
Tutumlar1” isimli ¢alismasinda Istanbul ilindeki cesitli okullarda gorev yapan 836
ogretmenden elde ettigi bulgulara gore, 6gretmenlerin yeni ilkdgretim programina
yonelik algi ve tutumlarimi belirlemeyi, eski ve yeni program arasinda bir iliski
kurmayi, yeni programin etkili ve smirlt oldugu yonleri kesfetmeyi amacglamistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢alistiklar1 kurum acisindan yeni programa bakis

acilarinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin evren ve Orneklem gruplari, veri kaynagi, veri
toplama araclari, verilerin analizi ve arastirmanin uygulanmasi hakkinda bilgiler yer

almaktadir.

3.1 Arastirmanin Tiirii ve Yontemi

Arastirmalar, temel aldiklar1 felsefeye ve bakis acilarina gore nicel ve nitel
arastirma olarak ikiye ayrilir. Bu arastirma nicel bir arastirmadir. Nicel arastirmalar,
gercekleri aragtirmacidan bagimsiz olarak goren, aragtirmacinin kendi disinda olan
gerceklere gozlem, Ol¢iim ve analiz yaparak ulasabilecegini kabul eden arastirma

grubudur (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Bu calismada betimsel diizeyde olan tarama (survey) arastirmasi modeli
kullanilmistir. Tarama arastirmalari bir konuya iligkin katilimcilarin 6zelliklerini
betimlemeyi hedefleyen incelemelerdir. Amag, kitlelerin var olan 6zelliklerinin
tasvirini yapmaktir (Wellington, 2006). Tarama arastirmalar1 konuyla ilgili aranan
ozelliklerin orneklemdeki kisiler icinde nasil dagildigiyla ilgilenir (Fraenkel ve

Wallen, 2006).

Yapilan ¢alismada ilkokulda yapilandirmaci yaklasimla egitim gormiis
Ogrencilerin 5. smif matematik dersine ait hazirbulunusluklar1 tespit edilmistir.
Betimlenen ve taranan hazirbulunusluk degiskeni zaman agisindan bir seferde

Olctldiigii icin kesitsel bir calismadir. Kesitsel arastirmalar 6rneklemin biiyiik
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oldugu, bircok farkli 6zellikteki toplulugun hedef olarak alindigi arastirmalardir

(Biiytikoztiirk vd., 2014).
3.2 Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni 2015 - 2016 egitim gretim yili Konya Ili ortaokul 5.
sinif 6grencileridir.  Arastirmanin  6rneklemi, uygulamada kolaylik saglamasi
yoniinde arastirmacinin gorev yaptigi Konya ilinde merkez ilgelerinde bulunan
MEB’e bagli  resmi ilkogretim okullarinda okuyan 5. smif 6grencilerinden
olusmaktadir. Orneklem 10 ortaokulda 6grenim goren 980 5. simf dgrencisidir. Bu
okullar arastirmaci i¢in c¢alisma yapmaya uygun oldugundan dolayr kasith

secilmistir. Bu nedenle arastirmada uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Tablo 3.1.°de Ornekleme secilen Ogrencilerin kurumlara gore dagilimi

verilmistir.

Tablo 3.1: Ogrencilerin Kurumlara Gore Dagilimi

flge Ad1 Okul Adi Ogrenci Sayisi
Selguklu Abidin Saniye Erc¢al Ortaokulu 100
Selcuklu Aliya Izzetbegovi¢ Imam Hatip Ortaokulu 85
Selguklu Cumbhuriyet Mah. Ahmet Hashas Ortaokulu 115
Selcuklu Kazim Ozeng Secen Ortaokulu 161
Selcuklu Mehmet Nuri Kii¢iikkdylii I.H.O. 145
Sel¢uklu Mustafa Biilbiil Ortaokulu 107
Selguklu Necip Fazil Kisakiirek Ortaokulu 80
Selguklu Sehit Mustafa Cuhadar Ortaokulu 102
Selguklu Serife Akkanat Ortaokulu 40
Karatay Nermin Agah Erding Topak Ortaokulu 45
Toplam 980
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Tablo 3.2.’de 6rnekleme secilen d6grencilerin okul tiirlerine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 3.2: Ogrencilerin Okul Tiirlerine Gore Dagilim1

Okul Tiirii Ogrenci Sayis1 ~ Ogrenci Yiizdesi
Imam Hatip Ortaokulu 230 0023,4
Ortaokul 750 %76,6
Toplam 980

3.3 Veri Toplama Araclarinin Olusturulmasi ve Uygulanmasi
3.3.1 5.sinif Matematik Dersi Bilissel Hazirbulunusluk Testi (MBHT)

Ogrencilerin 5.simif matematik dersi konularmi dgrenebilmeleri igin, ilkokul
matematik derslerinde kazanim olarak verilen konularda oOn Ogrenmeler
gerceklestirmis olmasit gerekmektedir. Bu MBHT testi 6grencilerin bu 06n
ogrenmelerin gergeklesme diizeylerini dlgmektedir. 5.simif Matematik dersi Sayilar
ve Islemler, Geometri ve Olgme, Veri Isleme alt 6grenme alanlarinda yer alan 5
{initeden olusmaktadir. Bu iiniteler, Sayilar ve Islemler, Arastirma Sorular1 Uretelim,
Geometrik Kavramlar ve Cizimleri, Kesirler, Geometrik Cisimler ve Olgiimler olarak
siralanabilir. Hazirbulunugluk testi hazirlanirken, bu {initeler 6grenilirken gerekli
olan On sart kavramlar ve kazanimlar MEB’in ilkokul 3. ve 4. 6gretim programi
incelenerek tespite  dilmistir. Belirlenen kazanimlar belirtke tablosuyla sistematik
hale getirilerek madde madde ayrilmistir. 5.siiflarin bir ders saatinde verimli olarak
cozebilecekleri maksimum soru sayisi diisiiniilerek, testin 20 maddeden olusmasina
karar verilmistir. Belirtke tablosunda belirlenen kazanimlari ve kavramlari 6lgme
niteligi gosteren sorular ders kitaplarindan, gesitli sinavlara hazirlik kitaplarindan

yararlanarak olusturulmustur. Olusturulan sorular alaninda uzman Ogretmenlerle
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paylasilmig, sorularin nitelikli oldugu konusunda goriis birligi saglanmistir.
Gelistirilen testin pilot ¢alismasi ilgedeki 2 ortaokulda 6grenim goren 217 5. simif
Ogrencisine uygulanmistir. Yapilan pilot uygulama sonucunda testteki maddelerin
ayirt edicilik ve giigliik dereceleri Excel programi kullanilarak hesaplanmigtir ve
¢ikan sonuglara Tablo 3.3’te yer verilmistir. Buna goére madde ayiricilik indeksi
0,40’tan yiiksek olan 12 soru ¢ok iyi ayirict soru segmentine girerken, 3 soru
0,30’dan yiiksek oldugu igin iyi soru segmentine girmistir. Maddelerin giicliik
indeksi 0,15-0,90 arasinda degismektedir. Ayirt ediciligi diisiik olan 5 madde
(1,5,12,13,16) ve ¢ok zor, ¢ok kolay kategorisine giren 2 soru (1,12) soru kokiinde
veya siklarinda degisiklik yapilarak iyilestirilmeye c¢alisilmistir. Testin ortalama

giicliigii 0,53 olarak bulunmustur.

Tablo 3.3: Maddelerin Ayirt Edicilik ve Giigliikk Dereceleri

Sorunun Numarast Madde Ayiricilik indeksi Madde Giigliik Indeksi
1 0,06 0,15
2 0,38 0,35
3 0,44 0,55
4 0,53 0,64
5 0,20 0,53
6 0,37 0,68
7 0,37 0,79
8 0,60 0,66
9 0,63 0,37
10 0,67 0,50
11 0,68 0,44
12 0,18 0,90
13 0,27 0,20
14 0,41 0,75
15 0,44 0,58
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16 0,17 0,25

17 0,51 0,72
18 0,51 0,39
19 0,68 0,56
20 0,43 0,50

Madde analizi yapilan testin giivenilirligini hesaplamada Kuder Richardson-

20 (KR-20) yontemi kullanilarak r =0,706 olarak hesaplanmuistir.

Veri toplama aracininin uygulanis1 esnasinda Biiyiikoztliirk ve digerlerinin
(2014) bahsettigi i¢c ve dis gegerligi etkileyen faktorler dikkate alinmistir. Verileri
toplama asamasinda birden fazla uygulayici olacagindan, yonergelerin agik ve
anlasilir olmasina, Ogrencilere ayni siirenin verilmesine dikkat edilmistir.
Ogrencilerin hazirbulunusluk testini ¢dzerken herhangi bir sekilde not kaygisina
girmemeleri i¢in her subeye ayri ayri aciklama yapilmistir. Rahat davranmalari,
performanslarin1 verimli bir sekilde gosterebilmeleri adina ad ve soyad yazmalari

istenmemis, okul numaralarinin yeterli olacag: belirtilmistir

3.4 Veri Coziimleme Teknikleri

Calismada, veri toplama araglarindan elde edilen verilerin ¢oziimlemeleri

SPSS 22.0 paket programi ve excel programi kullanilarak yapilmstir.

Arastirmanin ana problem sorusunun g¢oziimlenmesinde ogrencilerin 5.sinif
hazirbulunusluk testine verdigi cevaplarin frekans, ortalama ve yiizde degerleri

kullanilmastir.
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Aragtirmanin birinci alt problem sorusunun ¢dziimlenmesinde Bagimsiz iki
Omek T-Testi (Independent Samples T-Test) kullanilmustir. ki okul tiiriinde elde
edilen  hazirbulunugluk  testi sonuglarinin ~ benzer  olup olmadig
aragtirilmigtir. Bagimsiz iki Ornek T-Testi iki bagimsiz grubun ortalamalarmin
birbirinden farkli olup olmadigimi test etmek amaciyla kullanilan istatistik analiz

yontemidir (Durmus, 2013).
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, ana problemle ve her bir alt problemle ilgili olarak yapilan

analizler sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.
4.1 Ana Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ana problemi “Ogrenciler 5. simf Matematik konularinimn
Ogrenilmesi icin gerekli olan biligsel hazirbulunusluk diizeylerine ne olgiide

sahiptirler?” seklindedir.

Bu sorunun cevabina ulasabilmek adina 980 &grenciye Matematik Dersi
Bilissel Hazirbulunusluk Testi (MBHT) uygulanmustir. Ogrencilerden alinan veriler,
dogru cevap 1, yanlis ve bos cevap 0 olacak sekilde SPSS paket programina
kodlanmistir. Testin genel ortalamasi, standart sapmasi, frekans ve ylizde degerleri
program ile hesaplanmistir. Ogrencinin testten aldig1 toplam puan, hazirbulunusluk
diizeyi olarak tanimlanmistir. Hazirbulunusluk ile ilgili bir yargiya varirken, %70-
100 araligindaki hazirbulunusluk diizeyi yeterli, %50-69 arligindaki diizeyler kismen
yeterli, %50’nin altinda kalan diizeyler yetersiz olarak kabul edilmistir. Yapilan

analizin sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir.
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Tablo 4.1: MBHT istatistikleri

N (Kisi sayist) 980
X 10,68
Genel Basar1 Yiizdesi 53
Medyan 11,00
Mod 12
Standart Sapma 3,832
Varyans 14,685
Carpiklik -,039
Basiklik -,597

Tablo 4.1 incelendiginde 6rneklem grubunun hazirbulunusluk testi sonuglari
icin grup blyiikligi 30’den biiyiik oldugu i¢in Kolmogrov-Simirnov testi dikkate
alinmigtir (Kalayci, 2014). Kolmogrov-Simirnov testine gore anlamlilik degeri
0,05°ten kii¢iik (p=0) ¢ikmasina ragmen carpiklik degeri (-0,039) ve basiklik degeri
(-0,597) kabul edilebilir aralik olan -1, +1 arasinda oldugu i¢in sonuglarin normal

dagilim gosterdigi kabul edilmistir (George ve Mallery, 2010).

Yapilan analiz 980 5. siif Ogrencisinin matematiksel hazirbulunusluk
diizeyi genel puan ortalamalarinin 10,68 oldugunu gostermistir. Bu durum
ogrencilerin 5. simif matematik konularinin Ogrenilebilmesi igin gerekli ©n
ogrenmelere %53 sahip oldugunu gosterir. Bir baska ifadeyle dgrencilerin 5. simnif

matematik hazirbulunusluk diizeyi kismen yeterlidir.
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Tablo 4.2: Ogrencilerin Dogru Yanit Sayilarinin Frekans Tablosu

Birikimli
Dogru sayis1 Frekans  Yiizde yiizde
1 3 3 3
2 7 T 1,0
3 10 1,0 2,0
4 30 3,1 5,1
) 53 5,4 10,5
6 59 6,0 16,5
7 63 6,4 23,0
8 71 7,2 30,2
9 70 7,1 37,3
10 82 8,4 45,7
11 106 10,8 56,5
12 109 111 67,7
13 81 8,3 75,9
14 70 7,1 83,1
15 56 5,7 88,8
16 42 4,3 93,1
17 38 3,9 96,9
18 16 1,6 98,6
19 11 11 99,7
20 3 3 100,0

Toplam 980 100,0
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Ogrencilerin dogru cevap sayilarmin dagilimi incelendiginde %70
hazirbulunusluk diizeyini gegen 6grenci sayisinin toplam 6grenci sayisinin %24’ iinii
olusturdugu goriilmiistiir. %50 hazirbulunusluk diizeyine erisemeyen Ogrenciler
orneklemin %37’sini olusturmaktadir.  Matematik hazirbulunuslugunda yeterli
seviyeye ulagsmig Ogrenci diliminin, yetersiz seviyede bulunan &grencilerden az
oldugu tespit edilmistir. Ulasilan bu sonuglar hazirbulunusluklar diizeyinin istenen

seviyede olmadigini gostermektedir.
4.2 Birinci alt probleme ait bulgular

Alt problem “Ogrencilerin 5. sinif matematik dersine ait hazirbulunusluklar:

okul tiirline gore degismekte midir?” seklindedir.
Problemle ilgili hipotezler su sekilde olusturulmustur:

Ho: Ortaokullarda ve imam hatip ortaokullarinda Ogrenim goéren 5. smif

Ogrencilerinin matematik hazirbulunusluk testi ortalamalar esittir.

Hi: Ortaokullarda ve imam hatip ortaokullarinda Ogrenim goren 5. smuf

Ogrencilerinin matematik hazirbulunusluk testi ortalamalar1 esit degildir.

Karsilagtirilan gruplar birbirinden bagimsiz oldugu ve bu gruplardan
olgiimler esit aralikli 6lgeklerle elde edildigi icin Bagimsiz iki Ornek T-Testi analizi
gerceklestirecektir. Bu test gerceklestiriimeden Once varyanslarin esitliginin test
edildigi Levene testinin sonucuna bakilmasi gerekir (Durmus,2013). Levene testinde
yer alan p degeri (0,02<0,05) oldugundan varyanslarin esit olmadigi sonucuna
vartlmistir. Bu durumda T-testi incelenirken ikinci satirdaki p degeri dikkate

aliacaktir. T testi sonuglar1 Tablo 4.3’te sunulmustur.
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Tablo 4.3: Bagimsiz iki Ornek T-Testi

t-test
Levene Test (Ortalama esitligi
(Varyanslarin esitligi i¢in) i¢in)
Sig. (2-
F Sig. tailed)
toplam Varyanslar esit 9,922 ,002 212
Varyanslar esit degil ,176

%95 giiven araligi i¢inde p (0,17) degeri 0,05’ten biiyiik ¢ikmistir. Bu durumda Hg

hipotezi kabul edilir. iki grubun ortalamalari arasinda anlaml bir fark yoktur.

Ogrencilerin 5.sinif matematik dersine ait hazirbulunusluklari okul tiiriine
gore degismemektedir. Okul tiirlerine ait veri sayisi, ortalama ve standart sapma

degeri Tablo 4.4’°te verilmistir.

Tablo 4.4: Okul Tiirleri Temel Alinarak Elde Edilen Istatistiki Veriler

Okul Tira N X Sd
Imam Hatip Ortaokulu 230 10,40 3,39
Ortaokul 750 10,77 3,95
Tim C)grenciler 980 10,68 3,83

4.2 ikinci alt probleme ait bulgular

Problem sorusu “5. smif ogrencilerinin matematiksel hazirbulunusluk
diizeyleri kazanimlar ve {initeler baz alindiginda sonuglar farklilasmakta midir?”

seklindedir.
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Ogrencilerin 5. smf matematik dersini 6grenebilmeleri igin gerekli
kazanimlara hangi oranda sahip olduklarinin belirlenmesi i¢in MBHT deki sorulara
verdikleri dogru cevaplarin kazanimlara gore frekans ve yiizde degerleri analiz

edilmistir. Sonuglarin yiizde ve frekans degerleri Tablo 4.5°te verilmistir:

Tablo 4.5: Kazanimlara Ait Frekans Degerleri

Madde Kazanmimlar Frekans Yiizde

1 Uzunluk 6l¢gme birimlerini tanir; metre-Kilometre, metre- 543 55,4
santimetre-milimetre birimlerini birbirine doniistiiriir ve
ilgili problemleri ¢ozer.

2 Ondalik gosterimleri verilen sayilarla toplama ve 528 53,8
cikarma islemleri yapar.
3 Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarini ve basit kesir 630 64,2

kadar1 verilen bir coklugun tamamini birim kesirlerden
yararlanarak hesaplar.
4 Ondalik gosterimlerin kesirlerin farkli bir ifadesi 488 49,7
oldugunu fark eder ve paydasi 10, 100 ve 1000 olacak
sekilde genisletilebilen veya sadelestirilebilen kesirlerin
ondalik gdsterimini yazar ve okur.

5 Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel 589 60,1
elemanlarindan kenar, i¢ ag1, kose ve kdsegeni tanir.
6 Kareli, noktali ya da izometrik kagitlardan uygun 740 75,5

olanlarin1 kullanarak acilarina gore ve kenarlarina gore
ticgenler olusturur; olusturulmus farkli ticgenleri kenar
ve ag1 Ozelliklerine gore siniflandirir.

7 Iki basamakli dogal sayilarla zihinden toplama ve 802 81,8
¢ikarma islemlerinde uygun stratejiyi segerek kullanir.

8 En ¢ok dokuz basamakli dogal sayilarin boliiklerint, 737 75,2
basamaklarin1 ve rakamlarin basamak degerlerini
belirtir.

9 En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla toplama ve 406 41,4
¢ikarma iglemi yapar.

10 En ¢ok dort basamakli bir dogal say1y1, en ¢ok iki 515 52,5
basamakl1 bir dogal sayiya boler.

11 Dort islem igeren problemleri ¢ozer. 407 41,5

12 Tam sayili kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin 283 28,8

toplami1 oldugunu anlar ve tam sayil1 kesri bilesik kesre,
bilesik kesri tam sayili kesre doniistiiriir.

13 Paydalar1 esit veya birinin paydasi digerinin kat1 olan 157 16,0
kesirleri siralar.
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14 En ¢ok iki islem igeren parantezli ifadelerin sonucunu 768 78,3

bulur.

15 Kural1 verilen say1 ve sekil oriintiilerinin istenen 595 60,7
adimlarini olusturur.

16 Dikdortgenin alanini hesaplar; santimetrekare ve 230 23,4
metrekareyi kullanir.

17 Siklik tablosu,siitun grafigi veya aga¢ semast ile 714 72,8
gosterilmis veriyi 6zetler ve yorumlar.

18 Dogal sayilarla carpma ve bolme islemlerinin 270 27,5
sonuclarini tahmin eder.

19 Dikdortgenler prizmasini tanir ve temel 6zelliklerini 540 95,1
belirler.

20 Dogru, dogru parcasi ve 151n1 agiklar ve sembolle 525 55,2
gosterir.

Kazanimlarin 6grenciler iizerinde olusturdugu hazirbulunusluk diizeyleri
heterojen dagilmustir. 7., 8., 14. ve 17. kazanimlarda 6grencilerin hazirbulunusluklar
%70’ten yiiksek, istenen ve yeterli diizeyde bulunurken, 12. ve 13. maddelerin

ogrencilerin bilgilerinde bulunma diizeyi %30’un altinda kalmistir.
Unite bazli analiz edildiginde sonuglar Tablo 4.6°daki gibi ¢ikmaktadir:

Tablo 4.6: Unitelere Ait Istatistiki Veriler

Unite Soru sayist x sd Bagar1
yiizdesi
Sayilar ve Islemler 8 4,59 1,99 %57
Kesirler 5 2,13 1,13 %42
Geometrik kavramlar 4 2,45 1,09 %61
Geometrik cisimler 2 79 ,68 %39
Veri isleme 1 73 44 %73

Tablo 4.6 incelendiginde dgrencilerin MBHT deki Sayilar ve Islemler iinitesi

ile ilgili yer alan sorulardan aldiklari ortalama 4,59°dur. Bu durum 6grencilerin bu

42



tiniteyle 1ilgili bilgilere %57 oraninda sahip oldugunu gosterir. Hazirbulunusluk
diizeyi kismen yeterli olarak kabul edilen bu tnite 5. simif matematik ders saati

olarak agirlik verilen bir linitedir.

Kesirler tinitesindeki sorularin olusturdugu ( ¥=2,13) hazirbulunusluk diizeyi
yetersiz goriilmektedir ve dgrencilerin 6n 6grenmelere %42 vakif oldugu ortaya

cikmustir.

MBHT deki Geometrik Kavramlar iinitesi ile ilgili sorulardan alinan ortalama
puan 2,45’tir. Bu sonu¢ Ogrencilerin Geometrik Kavramlar tnitesi ile ilgili
hazirbulunusgluk diizeylerinin %61’ine sahip oldugunu yani kismen yeterli oldugunu

gostermektedir.

Ogrencilerin MBHT deki Geometrik Cisimler iinitesi ile ilgili sorulardan
alian ortalama puanin 0,79’dur. Bu durum &grencilerin Geometrik Cisimler {initesi
ile ilgili hazirbulunusluk diizeyinin %39 dolaylarinda oldugunu ve beklenen seviyede
olmadigmi gostermektedir. Uniteler arasindaki en diisiik oranin bu iinitede olustugu

tespit edilmistir.

Veri Isleme iinitesi ile ilgili hazirbulunusluk diizeyleri incelendiginde
ogrencilerin oldukg¢a yiliksek ve yeterli (x=0,73) on Ogrenmelere sahip oldugu

goriilmektedir. Bu diizey, liniteler arasindaki en yiiksek orani isaret etmektedir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1 Sonuclar

1.  Yapilan arastirma sonucunda Ogrencilerin 5. simif matematik dersinde
gerekli olan giris davraniglarima sahip olma durumu “kismen yeterli”
bulunmustur.

2. Besinci sinif Ogrencilerinin biiyilk bir bolimii matematik dersine ait
“yetersiz” bilissel hazirbulunuslukla egitimine devam etmektedir.

3. Ogrencilerin matematik dersine ait hazirbulunusluk seviyeleri 6grenim
gordiikleri okul tiirline gore degismemektedir.

4.  Ogrencilerin 6n bilgilerinin mevcudiyeti 5. siif matematik dersindeki
kazammlarin  igerigine gore degismektedir. Ogrencilerin  geneline
bakildiginda bazi kazanimlarda yiiksek hazirbulunusluk diizeyi goriiliirken,
baz1 kazanimlarda diisiik hazirbulunugluk diizeyi gortilmiistiir.

5. Hazirbulunugluk {inite bazli incelendiginde, 6n kosul olarak nitelendirilen
bilgilerin 6grenciler tarafindan 6grenilmis olma diizeyi kimi tinitelerde daha

fazla oldugu gorilmiistiir.
5.2 Tartisma

Bu arastirma, 4. smiftan ortaokula gegmis 6grencilerin 5. sinif matematik
dersindeki kazanimlar1 6grenmek i¢in biligsel yonden ne derece hazir olduklarim
belirtmek amaciyla yapilmustir. Ogrencilerin geneline bakildignda %53 oraninda bir

hazirbulunusgluk seviyesi saptanmistir. Bu oran istenen ve beklenen diizeyde degildir.
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“Kismen yeterli” olarak nitelenen durum, bir ¢ok egitim sorununa sebep olabilir. Bu

olas1 durumlar su sekilde 6zetlenebilir:

Giris davraniglarina sahip olmayan 6grenci, sahip olan 6grenciye gore daha
yavas Ogrenebilir, ¢iinkii gerekli olan bilgileri elde edip hedefteki kazanimlara
ulagincaya kadar caba sarf edecektir.

Hazirbulunuslugu diisiik olan 6grenci yeterince ¢aba gostermediginde diger
arkadaslarina nazaran biligsel olarak geride kalip matematige kars1 tutumunu
degistirebilir.  Hedeflenen = 6grenmeyi  gerceklestirememis  &grenci,
Ogretmeninden, ailesinden veya akranlarindan gerekli destegi almadiginda
matematige karsi bir onyargt olusturabilir. Reyes (1984), yaptig1 ¢alismada
matematige karst olumlu tutum gelistiren Ogrencilerin, matematige karsi
olumsuz tutum gelistiren Ogrencilere gore daha basarili olacaklarini
ongormektedir. Yenilmez (2010), matematik basarisi diisiik olan 6grencilerin,
diger Ogrencilere gore umutsuzluk diizeylerinin daha fazla oldugunu
saptamistir. Bu iki durum kisir bir dongii olusturmakta, 6grenemeyen 6grenci
umutsuz tutum gelistirmekte, umutsuz hali onu basarisizliga stirikklemektedir.

MBHT sonuglarma bakildiginda S5.smif 6grencilerin %37’sinin “yetersiz”

olarak nitelenen hazirbulunusluk diizeyinde bulunduguna, 6grencilerin %24’ liniin ise

“yeterli” olarak nitelenen diizeyde bulunduguna ulasilmistir. Bu durum 6grenciler

arasindaki bireysel farkliliklara dikkat ¢ekmektedir. Farkli 6grenmelere sahip bu

gruplarin ayn1 anda sinifta bulunuyor olmasi 6gretimin kalitesini diistirebilir. Simsek

(2002), ogrencilerin giris yeterliklerinden diisiik seviyede veya yiiksek seviyede

yapilan egitimin Ogrencileri sikabilecegini veya zaman kaybi olugsmasina sebep
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olabilecegini vurgulamistir. Ogrenciler arasindaki biligsel farklarin bu derece fazla
olmasi, 6gretmenin siif yonetimini saglamasinda da engeller olusturabilir.

Ogrencilerin  hazirbulunusluk testine verdikleri cevaplara gore genel
ortalamalara bakildiginda, okul tlirline goére anlamli bir fark olusmadig
goriilmektedir. Bu durum o6grenci basarilarinin okul tilirtine bagli kalmadigim
gostermektedir.

Hazirbulunugluk testinden alinan veriler kazanim odakli analiz edildiginde,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri kazanimlar arasinda bariz degisiklige
ugramaktadir.

12. ve 13. sorularda olusan diisiik diizey, O6grencilerin kesirler konusunda
sikint1 yasadiklar1 diislincesini ortaya koymaktadir. Soylu ve Soylu (2005), yaptiklari
calismada kesirlerle ilgili islemler ve problemler konusunda, 6grencilerin anlama ve
dolayistyla problemdeki islem ve islem sirasinin belirlemede giicliik yasadiklari
gorilmistiir. Siap ve Duru (2004), yaptiklar1i calismada o6grencilerin ilkokul
kademesinde kesir kavramini tam olarak algilayamadigini ortaya koymustur. Yapilan
bu ¢alismalar ulastigimiz sonuglarla paralellik gostermektedir.

16. soruda o&grencilerden g¢evresi verilen bir karenin alanini bulmast
istenmistir. Ancak kazanim i¢in olusan dogru cevaplanma orami diisiik bulunmustur.
Dagli (2010) yaptigi c¢alismada Ogrencilerin ¢evre hesabr ile alan hesabini
karistirdiklarin1 bulgulamistir. Bu ¢alisma ulastigimiz sonucu destekler niteliktedir.

Tatar ve Dikici (2008), yaptiklar1 ¢alisgmada matematik dersine ait yetersiz
hazirbulunusluk diizeyinin, &grencilerin 6grenme giicligii yasamasmin temel
kaynaklarindan biri oldugunu belirtmistir.

7. soruda Ogrenciler zihinden toplama islemine yoneltilmis ve genel olarak

sorunun dogru cevaplanma orani arzu edildigi sekilde yiiksek ¢ikmistir. Bu sonuca 1.
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sinif matematik programindan itibaren her diizeyde zihinden toplama iglemine yer
verilmesi ile ulasildigr distiniilmektedir. Sarmal 6gretim programimizin basarili bir
yonii burada ortaya ¢ikmaistir.

Soylu ve Aydin (2006), matematik derslerinde islemsel bilgiye kavramsal
bilgiye nazaran daha fazla agirhik verildigine ulasmuslardir. Ogrencilerin basamak
degeri kavramini tanimlamakta zorlandiklarin1 ancak ilgili islemleri yapabildiklerini
gozlemislerdir. Bu durum 8. soruda olusan yiiksek basarmin sebebi olarak
goriilmektedir. 14. soruda ise o6grencilerden islemler arasindaki Oncelik sirasini
bilmesi ve uygulamas1 beklenmektedir. Ogrencilerimizin yine biiyiik bir boliimii bu
soruyu dogru cevaplamistir. Ogrencilerimizin toplama, ¢ikarma ve ¢arpma olmak
lizere islem yetenegine sahip olmalar1 ve bu alanda iyi performans gostermeleri
sevindiricidir. Ancak ayni basari diizeyi bolme isleminde goriilmedigi gibi, aksine bir
basarisizlik mevcuttur. 18. soruda 6grencilerin bélme islemi yapmaya yoneltilmis,
¢ogu Ogrencinin yapamadigl sonucuna ulasilmistir. Varol ve Kubang (2015),
yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin  toplama, c¢ikarma ve carpma islemlerinde
uyguladiklar1 isleme sagdan baslama kurali gibi bazi kurallar1 bolme islemine
genellediklerini, bu durumun Ogrencileri yanlisa siiriikledigini bulgulamistir.
Ogrencilerin bolme islemini uygularken giicliik yasadiklari, bu durumun bir tesadiif

eseri olmadigr asikardir.
5.3 Oneriler

Ogretmenler ders siirecini yapilandirirken, 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini dikkate alan, her 6grenci profiline hitap eden etkinlikler planlamalidir.

Bu dersi planlamadan 6nce 6grencilerin kazanim bazinda yeterlik diizeylerini dlgme
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ile ise baglayabilir. Bu aragtirmada gelistirilen MBHT, okullarda 6grencilerin hazir
olma diizeylerinin belirlenmesinde kullanilabilir.

Ogretmenler kazamim ve {inite bazli yapilan analizleri igeren bu
arastirmalart takip etmeli, 6grencilerini tanima yolunda kendilerine rehberlik eden
benzer ¢alismalari 6nemsemelidir.

Ogretmen soyut bilgi ile somut bilginin dengelendigi bir matematik dgretimi
planlamalidir. Anlatilacak kavramin soyut halini somutlagtiracak materyaller ve
ornekler kullanmalidir. Bilinmelidir ki, yetersiz hazirbulunusluk diizeyinin goriildiigii
kimi konularin ortak 6zelligi soyut olmasidir.

Siif Ogretmenleri ilkokul matematik programini ¢ok iyi tanimali ve
irdelemeli, hangi konularin ortaokul matematik derslerinde dayanak olusturdugunu
bilmelidir. Yapilandirmaci yaklasimin getirdigi sorumluluklar ve roller, 6zellikle
sinifa rehberlik eden Ogretmen tarafindan benimsenmelidir. Ogretmen Ogrenme
siirecindeki her bireyin {stiine diisen gorevi yapmasi konusunda bilgi ve
deneyimlerini kullanmalidir.

Bu arastirma, program gelistirme safhasinda yetkili kisilere durumu
betimlemektedir. Kazanimlarin 6grenciler tarafindan 6grenilme seviyeleri, programi
denetleme siirecine bir kaynak niteligi tasiyabilir.

Bu tip arastirmalar biitiin siflar diizeyinde yapilarak, arastirmalar
arasindaki benzerliklere veya farkliliklara yeni bir boyut kazandirabilir. Ogrencilerin
hangi sinif diizeyinde sikintilar yasadigini ya da hangi sinif diizeyinde istenen
sonuglari olustugunu gérmek egitim siirecine katki saglayacaktir.

Bu arastirmanin sebepleri sorgulanabilir, hazirbulunusluk diizeylerini
etkileyen faktorler arastirilabilir. Ayrica matematik dersine ait devinigsel ve duyussal

hazirbulunusluk da incelenerek, alan derinlestirilebilir ve zenginlestirilebilir.
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EK-2: Belirtke Tablosu

KAZANIMLAR

Sayilar Ve
Islemler

Arastirma

Sorulari
Uretelim
Geometrik

Kavramlar ve

Cizimleri

Kesirler

Geometrik

Cisimler ve

Ol¢me

En ¢ok dokuz basamakli dogal sayilar1 okur
ve yazar.

En ¢ok dokuz basamakli dogal sayilarin
boliiklerini, basamaklarini ve rakamlarin
basamak degerlerini belirtir.

8,7

Kurali verilen say1 ve sekil oriintiilerinin
istenen adimlarini olusturur.

15

En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla
toplama ve ¢ikarma islemi yapar.

9,14

Iki basamakli dogal sayilarla zihinden
toplama ve ¢ikarma islemlerinde uygun
stratejiyi secerek kullanir.

Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma
islemlerinin sonuglarini tahmin eder.

En ¢ok tli¢ basamakli iki dogal sayinin
carpma islemini yapar.

911

En ¢ok dort basamakli bir dogal sayiy1, en
cok 1ki basamakli bir dogal sayiya béler.

10

Dogal sayilarla ¢arpma ve bolme
islemlerinin sonuglarini tahmin eder.

18

Dogal sayilarla zihinden ¢arpma ve bélme
islemlerinde uygun stratejiyi segerek
kullanir.

18

Bolme islemine iliskin problem
durumlarinda kalan1 yorumlar.

Carpma ve bolme islemleri arasindaki
iliskiyi anlayarak islemlerde verilmeyen
ogeleri (carpan, boliim veya boliinen)
bulur.

62




(5]
> v O
> 5 ESERSEE o e
KAZANIMLAR S E ET @ ‘”EEE“’EE
T3 g5 558 EEZ
2 E35 258 ¢ 827
wm 9= 10 g OO0
X
Dort iglem igeren problemleri ¢ozer. 11,9
Bir dogal sayinin karesi ve kiipiinii tislii
olarak gosterir; degerini bulur.
En ¢ok iki islem igeren parantezli ifadelerin 14

sonucunu bulur.

Zaman Olc¢ii birimlerini tanir, birbirine
doniistiiriir ve ilgili problemleri ¢ozer.

Birim kesirleri siralar.

Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir.

Tam sayil1 kesrin, bir dogal say1 ile bir

basit kesrin toplam1 oldugunu anlar ve tam 1
sayil1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam 2
sayil1 kesre doniistiiriir.

Bir dogal say1 ile bir bilesik kesri 3
karsilastirir.

Sadelestirme ve genisletmenin kesrin 1
degerini degistirmeyecegini anlar ve bir 3
kesre denk olan kesirler olusturur.

Paydalari esit veya birinin paydasi 1
digerinin kati olan kesirleri siralar. 3
Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarini ve

basit kesir kadar1 verilen bir coklugun 3

tamamini birim kesirlerden yararlanarak
hesaplar.

Paydalari esit veya birinin paydasi
digerinin kati olan iki kesrin toplama ve
cikarma islemini yapar ve anlamlandirir.

Paydalar1 esit veya birinin paydast
digerinin kat1 olan kesirlerle toplama ve
cikarma iglemleri gerektiren problemleri
¢ozer.
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KAZANIMLAR

Sayilar Ve

Islemler

Arastirma

Sorulari
Uretelim

Geometrik
Kavramlar ve

Cizimleri

Kesirler

Geometrik

Cisimler ve

Olcme

Ondalik gosterimlerin kesirlerin farkli bir
ifadesi oldugunu fark eder ve paydasi 10,
100 ve 1000 olacak sekilde genisletilebilen
veya sadelestirilebilen kesirlerin ondalik
gbsterimini yazar ve okur.

Ondalik gosterimde virgiiliin islevini,
virgililden 6nceki ve sonraki rakamlarin
konumlarinin basamak degeriyle iliskisini
anlar; ondalik gdsterimdeki basamak
adlarin1 belirtir.

Ondalik gosterimleri verilen sayilari siralar.

Ondalik gosterimleri verilen sayilari say1
dogrusunda gosterir.

Ondalik gosterimleri verilen sayilarla
toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.

Paydas1 100 olan kesirleri yiizde sembolii
(%) ile gosterir.

Bir yiizdelik ifadeyi ayni biuytikliigii temsil
eden kesir ve ondalik gosterimle
iligkilendirir; bu gosterimleri birbirine
doniistiiriir.

Kesir, ondalik ve ylizdelik gosterimle
belirtilen ¢okluklar karsilastirir.

Bir ¢oklugun belirtilen bir ylizdesine
karsilik gelen miktar1 bulur.

Dogru, dogru parcast ve 1511 agiklar ve
sembolle gosterir.

20

Kareli veya noktal1 kagit tizerinde bir
noktanin diger bir noktaya gére konumunu
yon ve birim kullanarak ifade eder.
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KAZANIMLAR

Sayilar Ve

Islemler

Arastirma
Sorulari
Uretelim

Geometrik
Kavramlar ve

Cizimleri

Kesirler

Geometrik
Cisimler ve

Olcme

Kareli veya noktali kagit tizerinde bir dogru
parcasina esit uzunlukta dogru pargalari
cizer.

Kareli veya noktali kagit tizerinde bir dogru
parcgasina paralel dogru parcalari insa eder;
¢izilmis dogru parcalarinin paralel olup
olmadigini yorumlar.

Kareli veya noktal1 kagit tizerinde 90°’lik
bir ag1y1 referans alarak dar, dik ve genis
acilar1 olusturur; olusturulmus bir a¢inin
dar, dik ya da genis agili oldugunu belirler.

Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel
elemanlarindan kenar, i¢ ag1, kdse ve
kosegeni tanir.

Kareli, noktal1 ya da izometrik kagitlardan
uygun olanlarini kullanarak acgilarina gore
ve kenarlarina gore liggenler olusturur;
olusturulmus farkli iiggenleri kenar ve ag1
ozelliklerine gore siniflandirir.

Dikdértgen, paralelkenar, eskenar dortgen
ve yamugun temel 6zelliklerini anlar.

Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen
ve yamugu kareli veya noktali kagit
iizerinde ¢izer; olusturulanlarin hangi sekil
oldugunu belirler.

Ucgen ve dortgenlerin i¢ acilarinin Slgiileri
toplamini belirler ve verilmeyen agiy1
bulur.

Uzunluk 6l¢gme birimlerini tanir; metre-
kilometre, metre-santimetre-milimetre
birimlerini birbirine déniistiiriir ve ilgili
problemleri ¢ozer.

1,2
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KAZANIMLAR

Sayilar Ve

Islemler

Arastirma
Sorulari
Uretelim

Geometrik
Kavramlar ve

Cizimleri

Kesirler

Geometrik
Cisimler ve

Olcme

Cokgenlerin ¢evre uzunluklarini hesaplar;
verilen bir ¢evre uzunluguna sahip farkl
sekiller olusturur.

Dikdortgenin alanini hesaplar;
santimetrekare ve metrekareyi kullanir.

16

Belirlenen bir alan1 santimetrekare ve
metrekare birimleriyle tahmin eder.

Verilen bir alana sahip farkli dikdortgenler
olusturur.

Dikdortgenin alanini hesaplamay1
gerektiren problemleri ¢ozer.

Dikdortgenler prizmasini tanir ve temel
ozelliklerini belirler.

19

Dikdortgenler prizmasinin yiizey
acinimlarin ¢izer ve verilen farkli
acinimlarin dikdortgenler prizmasina ait
olup olmadigina karar verir.

19

Dikdértgenler prizmasinin ylizey alanini
hesaplar.

Veri toplamayi gerektiren arastirma
sorular1 olusturur.

Aragtirma sorularina iliskin verileri toplar
veya ilgili verileri seger; veriyi
uygunluguna gore siklik tablosu ve siitun
grafigiyle gosterir.

17

Agac semas1 yaparak verileri diizenler.

Siklik tablosu, siitun grafigi veya agag
semasi ile gosterilmis veriyi 6zetler ve
yorumlar.

17
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Ek-3: 5. Sinif Matematik Bilissel Hazirbulunusluk Testi Pilot Uygulama

| -EK2-

5.SINIF MATEMATIK DERSI BILISSEL HAZIRBULUNUSLUK TESTI
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1,Bir Iﬁutlama alamina asilmak lizere 60 metre 4.”Bes tam ylizde 1” seklinde okunan ondalik kesir
uzunlygunda bir ipin her 15 cm’sine hir bayrak agagidakilerden hangisidir?
baglanacakur, lik bayragi ipin ucundan baslayarak A)5,200
baglarsak kag tane bayraga ihtlyacimiz olur? k
ms LB C)400 D)401 P
! C)5,01
D)500,1
- e - !
T = | } 5. Asagidaki geometrik sekillerde verilen noktall
I W“"FT"FT "Wﬂ“]‘mlmx"l' gizgilerden hangisi kdsegen degildir?
P & :
5 0 A B
2, Vukémcla cetvel izevinde uzuntugy hesaplanan iki ’ Y
kalem gbriilmektadir Asagidakilerden hangist Kisa olan ‘~ \
kalemin uzuntugunu cm cinsinden vetmektedir? !
AJG4 ¢m B)64 tm ¢ D)

CJ6,2 em D)62 ¢m

;o8
3.Ays8, 5 km u1akl1kta evi olan annannesini ziyarete

gitmek Istivor. Yolun — 'inl gittiktan sonra bir markete 6.Asaidakilerden hangist yukarldakl B agisinin 6lglist
olabilir? i

ugruyor. Ayse’ nin kag km yolu kalrmgtir? !

: % A)60° B)90° c__)iso" D)210°

A) 4 km B3 km C)2 km DL knt
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7. 85[07 > 8527 siralamasinin dogru olabiimesi
Icin kare yerine gelebllecek rakamiarin toplam kagtir?

A3 | B)10 €33 D)4z

6on bfn”k +4 yiiz binllk + 7 birlik + 2 binlik + 3joRiuk
8. Y\ékand_a géztimlemes karisik olarak vp{'ﬂrﬁls say)
agagidaldierdert hangisidir?

AJ§4723 8)74623

C)462037 €)647230

af.'.
=~

9. BIr resim serglsinin agilisi icin ik kisilik 437,/
Kisilik 865 tane davetive basiimistir, Sergive en cok kag
kislnin gelmesi beklenir? ;

11739 Dj1311

Bj1302  €)1292

10. 2956 kg portakalin 2198 kg'i toptan satildiktzn
sonra gerlye kalanlar 14 kg’hk kasalara esit olarak
paylastimliyor, Kag adet kasgya Intlyag vardir?

AJ788  B)798 C)67  D)57

11. Pastaneci satmak igin io L limonata hazirlamigtir,
Bir bardak limonatayi 1 T’ Ben satacaktir. 1 bardak 200
mL limonata aldigina gére limonatanin hepsini
sattiginda eline kag llra gegq:;r?

AJI0TL  B)50TL C)JooTL D)200TL

i
I
i

12. Yukanda modeli buluna}\ ondalik kesirin okunusu
asagidakilerden hanglsldfr?;

A) Ikl tam onda yed! i
B) Dokuz tam

C) Yedi tam onda iki

D) lki tam yiizde yedi

p :-ﬁ!'lf'-'{ﬂh‘%h
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13. Asé’érdaki Ifadelerden hangisi yanlistir?

Sk 8.5
5= =>=
A)4,2 B77%
4 2 6.5 &
—l e
C)15>5 D)1o 5

14. S i‘m;lcu 71% olan islem asagidakilerden hangisidir?
A) (1000 ~300)+2
B) (350 %2) +12

€} (50035 x7

D) (350 + 250} + 1.2

—

_|Iss
8250134 ] 28] y
45 g

=t
z

il

15. Yukaridaki kutucuklarda sayilar, yukaridan agagiya
ve sol@tan saga-belli bir kurala gére dizilmigtir. Buna
gdre yiz toplam kagtir?

A)66 B) 64 c)62 D)60

16. Gevre uzunlugu 36 cmiolan ABCD karesinin alani
kag em?dir? [

A)36 cm? B)S4cm?® C)81cm? D)100 cm?

Maglar  11.[2. |3 (418 [& |7 8 ]s.

Atilan :
basket |15 1814 /16|16/18|16 18 |17
sayilart

17. Yukaridaki tabloda, bir basketbolcunun 9 magta
attigi basket sayilan verilmistir. Buna gére
asagidakilerden hangsi yanjistir?

A) Basketbolcunun son 3 magta attigi basket, Ik 3
magta attigi basketten fazla;‘dlr.

B) Basketbolcu 6, Ve 8. Magita esit sayida basket
atmustir,

C) Basketbolcunun attigi bagket stirekli artmustir.

D) Basketboicu en az basketi 3. Magta atmigtir.
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xs,yu%arndakf sekil icin-asaidaldlerden hangisi
dogrugur?

A) K,Llr%leffdea.clusan birgekildir.
|

B) Stane kilpten olusmustur. .

&) leintle bulunan kipler birbieinees degildiv.

DY Yer/lle temas etti¥l alan 4'tane kareden oquiu,r.

Ll

M

18. Yukaridaki ticgenin sembolle gdsterimi = .} §
asagidakilerden hangisidir?

A) KLM ;
!,
B |xim| :
C) MLK :
D) [LKM]
. 462:7 isleminin sonucu 2 basamaklidir.
ik 540:5 isleminin sonucu 2 basamaklidir,

1 1000:2 igleminin sonucu 3 basamarhdm

20.YuXarida numaralandinlarak verilen ifadelerden

hangileri dogrudur?
A}V velllt B) I vell

c)iven D), lve lil
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EK-4 5. Simif Matematik Bilissel Hazirbulunusluk Testi

UL PR L L L
6 1 2

Skl Na:

4. Singf Matematik karne nofunuz: I:I:I

=

L= O« s

S.5INIF MATEMATIK HAZIRBULUNUSLUK TESTH

Bir kutlama alaminz asilmzk Uzere & metre
uzunlugunda bir ipin her 15 cm'zine bir
bayrak bzglanacaktir. Kag tane bayrak
kullzrilic? {ilk bayrak ipin ucundan
baslayacaktir.)

Ala B)S Cla1 ojaz

LASLL e et AL L L L
2 3 4 5 6 ¥ &8 @ 1

Yukarida cetvel dzerinde uzunlugu
hesaplanan iki kzlem goralmektedir,
aszgidakilerden hangisi kisz olan kalemin
vzunlugunu cm cinsinden vermektedir?

AJ7 4 cm Bj64 cm

C]&,2 cm D]&2 cm

ayze, 5 krnouzakhkes evi olan annannesin
ziyarste gitmek istiyor. ¥olun i ‘ini gittikten
sonra bir markets ufruyer. Ayse'nin kag km
yolu kalmugtr?

45 4 km B3 kmi Chz km o)1 km

72

4. “Bestam yuzde bir” seklinde ckunan ondalik
kesir asafidakilerden hangisidir?

A)5,100
BJ5,1
€)s,00

D)500,1

5. Aszfidaki geometrik sekillarde verilen
noktzh cizgilerden hangisi kosegen degildir?

a) E)

"
T
Ta
i

Cl : o)

—1

aszgidakilerden hangisi yukandzki & agisinin
olglzi olabilir?

A)60° £)o0° Cjis0® Djz10®



7.

83[]7 = B527 siralamasinin dogru olabilmesi
igin kare yerine asa@daki rakamlardan
hangisi gzlebilir?

Al3 Bl Z cli1  Djo

6 on binlik + & yiiz binlik + 7 birlik + 2 binlik +
3 onluk

vYukanda ¢ozimlemesi kangik olarak verilmis
sayl asagidakilerden hangisidir?

A)54723 Bl74523

Cl462037 Cl647230

Bir rezim s=rgisinin agihs icin iki kigilik
davetiyelerden 437 tane, t=k kisilik
davetiyzlerden 385 tane basilmistir, Sergiye
en ok kag kisinin gelmesi beklenir?

Aj1730  BJi302  cCl2sz Dj13al

73

10.

11.

12,

2996 kg portakalin 212E kg'i toptan
setildiktan sonra geriye kalanlar 14 kg'hk
kazalara esit alzrak paylastinlyor. Kag adet
kazaya ihtiyag vardir?

A)788 B 73E C)§7 D57

Pastaneci satmak igin 10 L limonata
hazirlzmistir. Bir bardak limonatay 1 TL den
setacaktir, 1 bardsk 200 mL limonats
zldigina gore limonatanin hepsini satigindz
eline kag lira geger?

AJ10TL BJS0TL  CJ00TL  DJj200TL

Yukandz modeli bulunan andalik kesir
zzzgidakilerden hangisine esit degildir?

27
A —
:IZIII

Bl 22

c}z7

-

D]Zﬁ



13.

14.

15.

azzgidaki ifadelerden hangisi yanlistir?
Blo =2

6o 4
=2
I:‘]m 5

Sonucu 712 olan islem asagidzkilerden
hangisidir?

A) (1000 — 300) + 2
B} (350 % 2) + 12
Cj(so0:s)x7

D) [350+250 )+ 12

55

50 v

45 18
z 15

35 13

Yukandaki kutucuklards sayilar, yukandzan
asagiya belli bir kuralz gore dizilmistir. Buna
gore y+2 toplam kactir?

ENTT B] 54 c) 52 DJs0

74

16.

g=28cm

cevre uzunlugu 28 cm olan ABCD karesinin
alam kag crn®dir?
AJ14 cm? Bj40 cm?

Clas cm? D)6 cm?

17.
Maglar 1.2 |5 [4 |5 & |7 |8 |
Anlan
basket 15|16 |14 |15 16 18|15 |18 |17
SEII!H"I

¥Yukarndaki tabloda, bir basketbolcunun 2
macta attif basket sayilan verilmistir. Buna
gore asagidzkilerden hangisi yanhstir?

&) Bzsketbolounun son 3 magts attig) basket,
ilk = magta attifi baskstten fazladir.

B} Bazketholou 5. ve B macts esit sayids
basket atmistir.

)] Basketbolounun athg basket sirekli
artmigtir.

O] Basketbolow en 2z basketi 3. Magta
Etmugtir.



13. 20.

. 48527 igleminin sonuwcu 2 basamakhdir, K
1. 540:5 isleminin sonwcy 2 basamakhdir.
1. 1000:2 izleminin sonucw 3 basamakldir.

Yukanda numaralandinlarak verilen
ifadelerden hangileri dogrudur?

Al lvell Bilvell
L L
C)] we il o 1, 1l we i
vYukandaki Ocgenin sembolle gbsterimi
zzzgidakilerden hangisidir?
A) KLM
8} [kLm|
pr =
C] MLKE
19, D] [LEM]
ey
h,_\”____

TEST BITTI

vukaridaki sekil icin asafdakilerden hangisi CEVAPLARINIZI KONTROL EDINIZ

degrudur?
&) kdrelerdzn clugan bir sekildir.
B} 4 tane kipten clusmustur.

C} iginde bulunan kipler birbirine 25
degildir.

O] ¥er ile temas ettigi alan 3 tane kareden
olugur.
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EK-5: 4. Simif Kazanim L.istesi

Ogrenme Alam

Kazanim

SAYILAR

OGRENME

ALANI

4, 5 ve 6 basamakl1 dogal sayilar1 okur ve yazar.

4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin boliiklerini ve
basamaklarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak
degerlerini belirtir.

4,5 ve 6 basamakli dogal sayilar1 ¢oziimler.

Dogal sayilar1 en yakin onluga veya yiizliige yuvarlar.

Bir oriintiiyii sayilarla iliskilendirir ve eksik olan boliimii
tamamlar.

En ¢ok alt1 basamakli dogal sayilari siralar.

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla toplama islemini
yapar.

Toplami en ¢ok dort basamakli olan iki dogal sayinin
toplamini tahmin eder ve tahminini islem sonucu ile
karsilastirir.

Toplamlar1 en ¢ok dort basamakli olacak sekilde en ¢ok
dort basamakli dogal sayilari, 100’iin katlariyla zihinden
toplar.

Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri
¢Ozer ve kurar.

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla ¢ikarma islemini
yapar.

En ¢ok {i¢ basamakl1 iki dogal sayinin farkini tahmin eder,
tahminini islem sonucu ile karsilastirir.

Ug basamakli dogal sayilardan 100’{in kat1 olan dogal
sayilar1 zthinden ¢ikarir.

Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri
¢Ozer ve kurar.

Carpimi en ¢ok bes basamakli dogal say1 olacak sekilde iki
dogal sayiyla carpma islemini yapar.

Ug dogal say1 ile yapilan ¢arpma isleminde sayilarin
birbirleriyle ¢arpilma sirasinin degismesinin, sonucu
degistirmedigini gosterir.

En ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000°in en
cok dokuz kati olan dogal sayilarla kisa yoldan ¢arpar.

En ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000 ile
zihinden carpar.

En cok iki basamakli dogal sayilar1 5, 25 ve 50 ile kisa
yoldan carpar.

En ¢ok iki basamakli iki dogal saymin ¢arpimini tahmin
eder ve tahminini islem sonucu ile karsilastirir.

Dogal sayilarla carpma islemini gerektiren problemleri
¢Ozer ve kurar.

Bolme isleminde boliimiin basamak sayisini iglem
yapmadan belirler.
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Uc basamakl1 dogal sayilar1 en ¢ok iki basamakli dogal
sayilara boler.

Son ii¢ basamagi sifir olan en ¢ok bes basamakli dogal
sayilar1 10, 100 ve 1000’e kisa yoldan boler.

Bir bélme isleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini
islem sonucu ile karsilastirir.

Iki adiml1 islemleri yapar.

Dogal sayilarla bolme islemini gerektiren problemleri
¢oOzer ve kurar.

Pay1 ve paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan

SAYILAR kesirleri, kesrin birimlerinden elde ederek isimlendirir.
Pay1 ve paydasi en ¢ok iki basamakli olan kesirleri say1
L dogrusunda gosterir.
OGRENME Kesirleri karsilagtirir.
Esit paydali en ¢cok dort kesri, biiylikten kiiciige veya
kiigiikten biiyiige dogru siralar.
ALANI Paylan esit, paydalari birbirinden farkli en ¢ok dort kesri,
biiyiikten kiigiige veya kiiclikten biiylige dogru siralar.
Bir ¢coklugun belirtilen bir basit kesir kadarin1 belirler.
Paydalar esit kesirlerle toplama islemi yapar.
Paydalar esit kesirlerle ¢ikarma islemi yapar.
Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren
problemleri ¢ozer ve kurar.
Bir biitiin 10 ve 100 es parcaya bdliindiiglinde, ortaya ¢ikan
kesrin birimlerinin ondalik kesir oldugunu belirtir.
Ondalik kesirleri virgiil kullanarak yazar.
Ondalik kesirlerin tam kismini, kesir kismini ve basamak
adlarini belirtir.
Iki ondalik kesri karsilastirarak aralarindaki iliskiyi biiyiik,
kiiciik veya esit semboliiyle gosterir.
Ac¢inin kenarlarini ve kosesini belirtir.
Aciy1 isimlendirir ve sembolle gosterir.
Agilar, standart olmayan birimlerle dlgerek standart a1
Olcme biriminin gerekliligini ac¢iklar.
Agilart standart ac1 6lgme araglariyla 6lcerek agilari; dar,
dik, genis ve dogru ac1 olarak belirler.
Olgiisii verilen bir ag1y1 gizer.
. Agilarin dlgtilerini tahmin eder ve tahminini agiy1 6lgerek
GEOMETRI kontrol eder.
Ucgen, kare ve dikdortgeni isimlendirir.
e Uggen, kare ve dikddrtgenin kenarlarini isimlendirir.
OGRENME Kare ve dikdortgenin, kenar ve ac1 6zelliklerini belirler.
Kosegeni belirler.
ALANI Qggenleri kenar uzunluklarina goére siniflandirir.

Ucgenleri a1 dl¢iilerine gore siniflandirir.

Uggenin i¢ agilarmin Sl¢iilerinin toplamimi belirler.

Aciblger, gdnye veya cetvel kullanarak dik {iggen, kare ve
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dikdortgeni cizer.

Uygun karesel, dikdortgensel ve iliggensel bolgeleri
kullanarak ve bosluk kalmayacak sekilde doseyerek
siisleme yapar.

OLCME

OGRENME

ALANI

Atatlirk’iin 6nderliginde 6lgme birimlerine getirilen
yeniliklerin gerekliligini nedenleriyle agiklar.

Standart uzunluk 6l¢gme birimlerinden kilometre ve
milimetrenin kullanim alanlarinmi belirtir.

Milimetre-santimetre, santimetre-metre ve metre-kilometre
arasindaki iliskileri agiklar.

Belirli uzunluklar1 farkli uzunluk 6l¢gme birimleriyle ifade
eder.

Bir uzunlugu en uygun uzunluk 6lgme birimiyle tahmin
eder ve tahminini 6l¢gme yaparak kontrol eder.

Uzunluk 6l¢gme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ézer
ve kurar.

Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini belirler.

Kare ve dikddrtgenin ¢evre uzunluklari ile kenar
uzunluklari arasindaki iligkiyi belirler.

Ayni1 ¢evre uzunluguna sahip farkli geometrik sekiller
olusturur.

Diizlemsel sekillerin ¢gevre uzunluklarini1 hesaplamayla
ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

Bir alani, standart olmayan alan 6lgme birimleriyle tahmin
eder ve birimleri sayarak tahminini kontrol eder.

Diizlemsel bolgelerin alanlarinin, bu alan1 kaplayan birim
karelerin sayis1 oldugunu belirler.

Karesel ve dikdortgensel bolgelerin alanlarini birim
kareleri kullanarak hesaplar.

Dakika ile saniye arasindaki iligkiyi aciklar.

Saat-dakika, dakika-saniye arasindaki doniisiimleri yapar.

Yil-ay-hafta-giin arasindaki iligkileri agiklar.

Zaman 0lgme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer
ve kurar.

Tonun kullanildig yerleri belirtir.

Ton-kilogram, kilogram-gram ve gram-miligram arasindaki
iliskileri belirtir.

Ton, kilogram, gram ve miligramla ilgili problemleri ¢ozer
ve kurar.

Litre ve mililitre arasindaki iliskiyi belirtir.

Litre ve mililitre arasinda doniistimler yapar.

Bir kaptaki sivinin miktarini, litre ve mililitre birimleriyle
tahmin eder ve 6l¢me yaparak tahminini kontrol eder.

Litre ve mililitre ile ilgili problemleri ¢bzer ve kurar.

VERI
OGRENME
ALANI

Stitun grafigini olusturur.

Stitun grafigini yorumlar

Olasilik belirten kelimeleri uygun climlelerde kullanir.
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EK-6: 3.Smif Kazanim Listesi

Ogrenme Alam

Kazanim

SAYILAR

OGRENME

ALANI

Uc basamakl1 dogal sayilar1 okur ve yazar.

Ug basamakl1 dogal sayilarin basamak adlarini,
basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini belirtir.

En ¢ok {i¢ basamakl1 dogal sayilar1 en yakin onluga
yuvarlar.

1000°den kiiciik iki dogal sayiy1 karsilastirir ve aralarindaki
iliskiyi sembol kullanarak belirtir.

1000’den kiiciik en ¢ok bes dogal say1yi, biiylikten kiigiige
veya kiiclikten bliylige dogru sembol kullanarak siralar.

100 i¢inde altisar, yediser, sekizer ve dokuzar ileriye dogru
sayar.

Bir oriintiideki iligkiyi belirler ve Oriintiiyli genisletir.

Tek ve ¢ift dogal sayilar1 belirtir.

20’ye kadar olan Romen rakamlarin1 okur ve yazar.

Toplamlar1 en ¢ok ii¢ basamakli olan dogal sayilarla
eldesiz ve eldeli toplama islemini yapar.

Iki dogal sayinin toplamini tahmin eder ve tahminini islem
sonucuyla karsilastirir.

Toplamlar1 100’1l gegmeyen en c¢ok iki dogal sayiy1
zihinden toplar.

Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri
¢Ozer ve kurar.

En cok ii¢ basamakli dogal sayilarla ¢ikarma islemi yapar.

Iki basamakli dogal sayilarla zihinden ¢ikarma islemini
yapar.

10’un kat1 olan ii¢ basamakli dogal sayilardan, 10’un kati
olan en ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilari zihinden ¢ikarir.

Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren
problemleri ¢cozer ve kurar.

Carpim tablosunu olusturur.

Eldeli ¢garpma islemini yapar, eldenin ne anlama geldigini
aciklar.

Carpimlar1 1000°den kiiciik olacak sekilde en cok i¢
basamakli iki dogal sayiyla carpma islemi yapar.

En ¢ok iki basamakli dogal sayilari 10 ile, bir basamakli
dogal sayilar1 100 ile kisa yoldan carpar.

Dogal sayilarla carpma iglemini gerektiren problemleri
¢Ozer ve kurar.

Iki basamakli dogal sayilari bir basamakli dogal sayilara
boler.

Biri bolme olacak sekilde iki islem gerektiren problemleri
¢Ozer ve kurar.
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Bir biitlinii es parcalara ayirarak es par¢alardan her birinin
kesrin birimi oldugunu belirtir.

Pay1 paydasindan kiiciik ve paydasi en ¢ok iki basamakli
dogal say1 olan kesirler elde eder.

Paydasi1 en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan en ¢ok ti¢
kesri karsilastirir ve siralar.

Bir ¢oklugun belirtilen kesrin birimi kadarini belirler.

GEOMETRI

OGRENME

ALANI

Diizlemi ve diizlemsel sekilleri modelleri ile tasvir eder.

Kiip, kare prizma, dikdortgenler prizmasi, liggen prizma,
silindir, koni ve kiire modellerinin yiizeylerini belirtir.

Prizma, koni ve silindir modellerinin yiizeylerini diizleme
acar ve bu modellerin her yiiziiniin birer diizlemsel sekil
oldugunu gosterir.

Dogruyu, 151n1 ve dogru parcasinit modelleri ile tasvir eder.

Dogrunun, 1s1nin ve dogru pargasinin ¢izgi modellerini
olusturur.

Yatay, dikey ve egik dogru modellerine 6rnekler vererek
¢izimlerini yapar.

Diizlemde iki dogrunun birbirine gore durumlarini belirler
ve c¢izimlerini yapar.

Noktaya modelleriyle dérnekler verir.

Noktay1 sembolle gosterir ve isimlendirir.

Agtya, ¢evresindeki modellerden drnekler verir.

Acty1 modelleri ile ¢izer.

Dik agiya ¢evresindeki modellerden 6rnekler verir ve ¢gizer.

Agilart dar ag1, dik ag1, genis ac1 ve dogru ac1 olarak
siniflandirir.

Ucgen, kare, dikdortgen ve cemberi modellerini kullanarak
cizer.

Cetvel ve gonye kullanarak kare, dikdortgen ve tiggeni
gizer.

Uggenin, karenin, dikddrtgenin ¢izgi modelleri izerinde
acilar1 gosterir.

Uggen, kare, dikddrtgen ve cemberi kose ve ac1 sayisina
gore siniflandirir.

Diizlemsel sekillerde, dogruya gore simetriyi belirler ve
simetrik sekiller olusturur.

Ucgensel, karesel, dikddrtgensel bdlgeleri kullanarak ve
bosluk kalmayacak sekilde doseyerek siisleme yapar.

Metre ve santimetre arasindaki iligkiyi agiklar.

Metre ve santimetre arasinda ondalik kesir yazimin
gerektirmeyen doniigiimler yapar.

Nesnelerin uzunluklarini tahmin eder ve tahminini 6lgme
sonucuyla karsilagtirir.

Cetvel kullanarak belirli bir uzunlugu 6lger ve dlgiisii
verilen bir uzunlugu gizer.

Metre ve santimetre birimlerinin kullanildig1 problemleri
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OLCME

OGRENME

ALANI

¢oOzer ve kurar.

Nesnelerin ¢evrelerini belirler.

Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunlugunu hesaplar.

Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili problemleri
¢Ozer ve kurar.

Cisimlerin bir yliziiniin alanini standart olmayan birimlerle
Olger.

Paralarimizla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.

Saati okur.

Belirli bir zamani, farkli zaman 6lgme birimlerini
kullanarak ifade eder

Zaman 0l¢gme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer ve
Kurar.

Kilogramin ve gramin kullanildig1 yerleri belirtir.

Kilogram ve gramla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

Standart s1v1 6lgme araci ve birimlerinin gerekliligini
aciklayarak litre veya yarim litre birimleriyle 6l¢meler

yapar.

Bir kaptaki sivinin miktarini litre ve yarim litre birimleriyle
tahmin eder ve 6lgme yaparak tahminini kontrol eder.

S1vi 6lgme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ézer ve
Kurar.

VERI
OGRENME
ALANI

Bir problemle ilgili veri toplar.

Sekil grafigini olusturur.

Sekil grafigini yorumlar.

Cetele ve siklik tablolari olusturur.
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