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OZET

MAARIF VAKFI TARAFINDAN HAZIRLANAN YABANCI DiL OLARAK TURKCE
OGRETIMi PROGRAMININ YENi OKURYAZARLIKLAR BAGLAMINDA
INCELENMESI

Ulusoy, Feyza
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans, Tiirk¢ce Egitimi Bolimii
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Ahmet Zeki Giiven

Mart 2022, 91 + xi sayfa

Bu arastirmanin amaci, Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
programini yeni okuryazarliklar baglaminda incelemek ve programda incelenecek yeni
okuryazarlik tiirleri olarak belirlenen medya okuryazarligi, dijital (sayisal) okuryazarlik, bilgi
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, ekran okuryazarligi ve yerel okuryazarlik kavramlarindan
hangilerine yer verildigini tespit etmektir. Arastirmada, nitel arastirmalarda kullanilan dokiiman
incelemesi tekniginden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi teknigi, arastirilmast amaclanan
kavramlar ile ilgili yazili ve gorsel verilerin ¢éziimlenmesini icerir. Bu arastirmada, Maarif
Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretimi programi, dokiiman
incelemesinden elde edilecek veri kaynagi olarak kullanilmistir. Calisma 6ncesinde programin
hangi yeni okuryazarlik tiirleri agisindan incelenecegi belirlenmis, bu belirleme yapilirken ilgili
alanyazin taramasina bagvurulmustur. Arastirmanin ilk asamasinda; belirlenen okuryazarlik
tiirlerini barindirma durumu bakimindan Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi programi incelenmis, segilen okuryazarlik tiirleriyle baglantili kazanimlar
arastirmaci tarafindan gruplandirilmistir. Ayni yil i¢cinde Maarif Vakfi’nin hazirlamis oldugu
bu program ikinci defa incelenmis ve ikinci incelemeden elde edilen veriler arastirmact
tarafindan tekrar analiz edilip yeniden gruplandirilmistir. Yapilan analizlerden elde edilen ilk
veriler ile ikinci veriler kiyaslanmig ve aralarindaki tutarlilik oranina bakilmistir. Bu oran .98

cikmistir. Sonraki asamada elde edilen veriler 15181nda, yapilan arastirmanin bulgular kismi



yazilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore, arastirma icin belirlenen yeni okuryazarlik
tirlerinden medya okuryazarligina % 5.04, dijital (sayisal) okuryazarliga % 15.81, bilgi
okuryazarligina %29.35, gorsel okuryazarliga % 44.38, ekran okuryazarligina % 1.05 ve yerel
okuryazarliga % 4.34 oraninda programda yer verildigi, programda yer alan bu okuryazarlik
tirlerinin dagiliminda belirli bir oran gozetilmedigi tespit edilmis, Maarif Vakfi tarafindan
hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi programinin arastirmada incelenen yeni
okuryazarlik tiirlerini i¢inde bulundurdugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya getirilecek
Oneriler ise; Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 68retimi programi
farkl1 yeni okuryazarlik tiirleri agisindan incelenip, inceleme alan1 genisletilebilir. Incelenen
yeni okuryazarlik tiirlerinin dort temel dil becerisi arasinda dengeli bir dagilim gézetme
durumuna bakilabilir. Bu alanda eksik varsa yapilan calismalar ilgililere Oneri niteligi
tastyabilir. Incelenen yeni okuryazarlik tiirlerinde program iginde dengeli bir dagilima
rastlanmamistir. Program giincellenirken bu veriler ilgililere Oneri niteligi tasiyabilir,

seklindedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi, Tiirkiye Maarif Vakfi, yeni
okuryazarhiklar



ABSTRACT

EXAMINING THE LANGUAGE PROGRAM FOR TEACHING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE PREPARED BY TURKISH MAARIF FOUNDATION IN
THE CONTEXT OF NEW LITERACY

Ulusoy, Feyza
Master of Arts
Department of Turkish and Social Sciences, Division of Turkish Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ahmet Zeki Giiven

March 2022, 91 + xi pages

The purpose of this study is to examine the Maarif Foundation's Turkish as a foreign language
teaching program in the context of new literacy and to determine which of the literacy concepts
such as media literacy, digital (digital) literacy, information literacy, visual literacy, screen
literacy, and local literacy are included as new literacy types in the program. The document
analysis method, was used in this study. The document analysis entails the examination of
written and visual data linked to the topics under investigation. The program was used as main
data source for the document analysis. The relevant literature was reviewed prior to the study,
and it was decided which literacy types will be examined in the program. The program was
analysed in terms of the status of including the specified literacy types in the first stage of the
research, and the researcher classified the learning outcomes related to the literacy types. The
second version of the program, which was published by the Maarif Foundation the same year,
was reviewed for the second time, and the researcher reanalysed and regrouped the data
received from the second examination. The consistency ratio of the first and second data was
evaluated. This was a ratio of.98. The findings section of the research was written considering
the data gathered in the next step. According to the research findings, media literacy (5.04 %),
digital (digital) literacy (15.81 %), information literacy (29.35 %), visual literacy (44.38 %),
screen literacy (1.05%), and local literacy (4.34 %) were included in the program. It has been
discovered that there is no specific ratio in the distribution of these literacy types. As a result of
the examination, it was concluded that the program prepared by the Maarif Foundation, includes

iv



the new literacy types examined in the research. The suggestions to be brought to the research
are; the curriculum of teaching Turkish as a foreign language, prepared by the Maarif
Foundation, can be examined in terms of different new types of literacy, and the field of study
can be expanded. The distribution of the new literacy types examined among the four basic
language skills can be looked at. If missing; the study can be a suggestion to the interested
parties. There is no balanced distribution among the new types of literacy examined. While the

program is being updated, this data may be a suggestion to the interested parties.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Turkish Maarif Foundation, New literacies
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde; problem durumuna, arastirmanin amacina, alt problemlerine, énemine,

varsayimlarina, sinirliliklarina ve aragtirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Hizla gelisen teknoloji, hayatin hemen her alaninda etkisini gostermektedir.
Gliniimiizde, insanlar islerinin ¢ogunu teknolojiyle halletmekte, dnceki nesillere gore yeni
tiretilen teknolojik aletlere daha kolay adapte olmaktadir. Teknolojinin etkileyip yon verdigi
alanlardan biri de egitim alanidir. Teknolojinin biiyiik bir hizla gelismesiyle birlikte egitim alan
kitle ve bu kitlenin ilgi, ihtiyaclar1 ve 6grenme sekilleri de degismistir. Verilen egitim yalnizca
ders basarisini arttirmay1 hedeflememekte, ayni zamanda egitim alan kitlenin gliniimiiz
diinyasina uyum saglamasinit da dnemsemektedir. Bu uyum saglama siirecinde teknolojinin

pay1 elbette ki ¢cok biiyliktiir. Bu sebeple de egitimde yeni okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikmustir.

Yeni okuryazarliklar kavrami hizla gelisip degisen teknolojiyle beraber meydana ¢ikan
coklu ortamlara, dijital gelismelere, yeni alanlara ait okuryazarlik durumlarini tanimlamak icin

kullanilmaktadir (Giin ve Demirel, 2020).

Ortaya ¢ikan yeni okuryazarlik tiirleri teknolojiyle egitimi birlestirmis ve daha ¢cagdas 6grenme
ortamlarinin olugsmasina olanak saglamistir. Bu sayede 6grencinin derse olan dikkatini ve
O0grenmesini en iist seviyeye ¢ikarmak, 6grencileri glinlimiiz diinyasinin istedigi donanimli

bireyler olarak yetistirmek amaglanmustir.

Bu bilgilerden hareketle dil 6gretiminde ve yabancilara Tiirkge dgretiminde 21. yiizyil
becerileri ilizerine daha Once yapilan benzer ¢alismalara bakilmis ve asagidaki sonuglara

ulasilmistir:

Eryilmaz ve Uluyol (2015), 21. Yiizyil Becerileri Isiginda FATIH Projesi Degerlendirmesi adl
caligmalarinda 21. yiizyil becerileri 1s131nda FATIH Projesini degerlendirmislerdir.



Bal (2018), yaptig1 Tiirkce Dersinin 21. Yiizyil Becerileri Acisindan Incelenmesi adlhi galismada
giincellenen Tiirkge dersi program kazanimlar1 ve kazanimlarin uygulanabilirligi bakimindan

Tiirk¢e dersi 6gretim programini 21. yiizyil becerilerine gore incelemistir.

Cansoy (2018), Uluslararasi Cercevelere Gére 21. Yiizyil Becerileri ve Egitim Sisteminde
Kazandirilmas: isimli ¢alismasinda 21. yiizyil becerilerine sahip olmanin artan Onemine
deginmis, bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in egitim sisteminde ve okullarda bazi
calismalara agirlik verilmesi gerektigini belirtmis, egitimcilerin 21. yiizyil becerilerine sahip

olmasinin gerekliligini vurgulamistir.

Erten (2019), Ogretmen Adaylarimn 21. Yiizyil Becerileri Yeterlilik Algilar: ve Bu Becerilerin
Kazandirilmasina Yénelik Gériigleri isimli caligmasinda 6gretmen adaylarimin 21. yiizyil
becerilerine doniik yeterlilik algilarmin diizeyi ve bu becerilerin 6gretmen adaylarina

kazandirilmasi i¢in yapilmasi gerekenleri aragtirmistir.

Gomleksiz, Sinan ve Dogan (2019), yaptiklar: Tiirkce, Tiirk Dili ve Edebiyati Ile Cagdas Tiirk
Lehgeleri Ogretmen Adaylarimin 21. Yiizyil Becerileri Yeterlilik Algilar: isimli ¢alismada
Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyat1 ile Cagdas Tiirk Lehgeleri boliimlerinde egitim alan 6gretmen

adaylarinin 21. ylizy1l becerilerine ait yeterlilik algilarini karsilastirmislardir.

Boyac1 ve Ozer (2019), Ogrenmenin Gelecegi: 21. Yiizyil Becerileri Perspektifiyle Tiirkce Dersi
Ogretim Programlar: isimli galismalarinda 2005, 2015, 2017, 2018 Tiirkge dersi 6gretim

programlarini 21. yiizyil becerilerini ihtiva etmeleri bakimindan incelemislerdir.

Tugluk ve Ozkan (2019)’un yaptigi MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programimn 21. Yiizyil
Becerileri A¢isindan Analizi adli ¢alismada ise MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda

bulunan kazanimlari ve gostergeleri 21. yiizyil becerileri bakimindan incelemislerdir.

Altunkaya ve Celik (2021) ise Tiirkceyi Yabanct Dil Olarak Ogretenlerin 21. Yiizyil Becerileri
Yeterlilikleri adli ¢alismalarinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten kisilerin 21. yiizyil
becerilerini kullanim seviyesine ve bu seviyenin yas, cinsiyet, hizmet senesi, mezun olunan

boliim, gorev yapilan kurum degiskenlerine gore degisme durumuna bakmislardir.

Aydin ve Tunagiir (2021) de Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programimin 21. Yiizyil
Becerileri Acisindan Incelenmesi adli ¢alismalarinda Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Programi’n1 ana dayanaklar ve yaklagim, genel amaglar, 6lgme ve degerlendirme alani,



programin uygulanmasina iliskin tavsiyeler kismu ile dil becerileri ve dil seviyeleri

kazanimlarini 21. yiizyil becerileri agisindan incelemislerdir.

Tarafimizca yapilan bu arastirmada ise; “Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretimi programinda yeni okuryazarliklarla ilgili hangi kavramlara ne kadar yer
verilmigtir?” sorusuna cevap aranmistir. Yapilan incelemeler sonucunda alanda daha once
yapilmis benzer bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan ¢alismanin alana katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Alt Problemleri

Bu aragtirmanin amaci, Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi programini yeni okuryazarliklar baglaminda incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi programinda medya

okuryazarlig1 becerisine yer verilmis midir?

2. Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi programinda dijital

(sayisal) okuryazarlik becerisine yer verilmis midir?

3. Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programinda bilgi

okuryazarlig1 becerisine yer verilmis midir?

4. Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programinda gorsel

okuryazarlik becerisine yer verilmis midir?

5. Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programinda ekran

okuryazarlig1 becerisine yer verilmis midir?

6. Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programinda yerel

okuryazarlik becerisine yer verilmis midir?

7. Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi programinda yer alan

yeni okuryazarlik tiirlerinin program i¢indeki dagilimi nasildir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Teknolojinin biiylik bir hizla gelismesiyle beraber yeni okuryazarlik tiirleri ortaya
c¢ikmis ve arastiran, sorgulayan, iireten bireylere olan ihtiya¢ artis gostermistir. Dolayisiyla
Ogretim programlarinin bu ihtiyacglar karsilayacak nitelikte ve teknolojik gerekliliklere uygun,
yeni okuryazarlik tiirlerini kapsayacak bigimde hazirlanmasi, hazirlanmis programlarin da

donanimli bireyler yetistirmesi gerekmektedir.

Bu ¢aligma, Maarif Vakfi tarafindan hazirlanmis olan programin yeni okuryazarliklar
adr altinda siniflandirilan kavramlara ne dl¢lide yer verdigini ortaya ¢ikarmasi agisindan dnem
arz etmektedir. Ayn1 zamanda caligma, incelenen programda yeni okuryazarliklar olarak
adlandirilan kavramlardan eksik varsa, eksik olan kavramin tespiti ve bu eksigin giderilmesi

bakimindan da Onem arz etmektedir.

1.4. Siirhliklar

Arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

e (alismada sadece yeni okuryazarliklarla ilgili kavramlar dikkate alinmistir.
e (Calisma, Maarif Vakfi'nin hazirlamis oldugu yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi

programt ile sinirlandirilmistir.

1.5. Tanimlar

1.5.1. Dil: Dil, insanlarin birbirleriyle iletisimini gergeklestiren dogal bir arag, kendine has
yasalar1 bulunan ve sadece bu yasalarin sinirlari i¢inde gelisen canli bir varlik, temeli ¢ok eski
zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar biitiinii, seslerden olusturulmus toplumsal bir kurumdur

(Ergin, 2004, s.3).

1.5.2. Ana Dil: Dogumla birlikte baslayan, ¢ocugun bilissel yeteneklerinin gelismesi ve
toplumla karsilikli olarak birbirini etkilemesiyle edinilme siireci gelisen dil, “birinci dil” ya da

“ilk dil” olarak da isimlendirilir (Ozﬁdogru ve Dilman, 2014, s.5).



1.5.3. Ana Dili: Bireyin ailesinden ve yasadigi toplumdan 6grendigi dil (Tirk Dil Kurumu,
[TDK], 2020).

1.5.4. Yabanea Dil: Ogrenen acisindan biitiiniiyle yabanci olan, sonradan kazanilan ve
bulundugu ortamda fonksiyonel bigimde iletisimde kullanilma firsat1 olmayan, belirli hedefler
kapsaminda edinilen dil (Sahin, 2013, s.14).

1.5.5. Okuryazarhk: Yazilan eserleri okuyor olma durumu, okuduklarin1 anlama ve kavrama

yetisine sahip olma.

1.5.6. Yeni Okuryazarhklar: Hizla gelisen ve degisen teknolojiyle beraber ortaya ¢ikan ¢oklu
ortamlara, dijital gelismelere, yeni alanlara iliskin okuryazarliklar (Giin ve Demirel, 2020,

5.169).

1.5.7. Ogretim Program: Okullarda yetenek ve uygulamaya yogunlasan, bilgi ve becerilerin

egitim programinin amaglar1 yoniinde kazandirilmasini saglayan programdir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Tezin bu boliimiinde arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan 6geler sunulmustur.
Dil, ana dil, ana dili kavramlar1 tanimlanmis, dil 6gretiminden ve yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminden bahsedilmistir. Ogretim programlarina genel bir bakis yapilmis, Maarif Vakfi ile
ilgili bilgiler verilmistir. Ayrica 21. yiizyil becerileri, dil egitiminde teknoloji kullanimi,

okuryazarlik ve yeni okuryazarliklar kavramlariyla ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir.

2.1. Dil Ogretimi

Dil, insanoglunun kendisini ifade etmek i¢in olusturdugu ve insanlar arasinda iletisimi
saglayan en 6nemli unsurdur. Insanlik tarihinin en basindan itibaren dil de var olmustur ve

degisim, gelisim i¢inde varligin1 devam ettirmektedir.

Bu sebepledir ki bir¢ok arastirmaci tarafindan dilin ¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Bu tanimlardan
biri de Firdevs Giines’in yaptig1 dil tanimidir. Giines’e (2016, s.21) gore dil, insanlarin duygu,
fikir ve izlenimlerini isaret ya da sozciiklerle aktardiklari bir mekanizmadir. Aksan’a (1998,
s.11) gore dil, aniden aklimiza getiremeyecegimiz derecede ¢ok tarafli, farkli noktalardan
degerlendirince farkli farkli ozellikleri ortaya ¢ikan, kimi gizemlerini giiniimiizde bile
¢ozemedigimiz sihirli bir varliktir. Ergin (2004, s.3) ise dili, insanlar iginde iletisimi
gerceklestiren dogal bir arag, ona has yasalar1 bulunan ve sadece bu yasalarin sinirlar1 iginde
gelisen yasayan bir varlik, temeli ¢ok eski donemlerde olusturulmus bir gizli antlagmalar
biitiinii, seslerden olusturulmus toplumsal bir kurum seklinde tanimlamistir. Sahin’e (2013,
s.10) gore ise dil, insanligin varolusundan itibaren hemcinslerinin hizmetine sundugu en énemli
yapitidir. Bir bagka tanima gore ise dil, dogadaki canlilar1 digerlerinden ayiran; insami da diger

biitiin canli varliklar icinde 6zel kilan en kiymetli 6zelliktir (Okur, 2006, s.9).

Gortildiigii gibi dil tanimlari, dilin sahip oldugu genel 6zellikler gercevesinde sekillenmistir.

Giines’e (2016, s.22) gore bu ozellikler:

e Dil, iletisim vasitasidir.

e Ogrenme vasitasidir.



e Zihin gelistirme vasitasidir.

e Sosyal gelisim vasitasidir.
Dilin sahip oldugu 6zellikleri Kurt (2004’ten aktaran Belet Boyaci, 2018) ise:

o Fertler, belirli bir dil sistemi i¢inde isleyen bir ortama dogar ve bu andan itibaren
dili bu c¢evrede hisseder, sekillendirir ve dille birlikte sekillenir. Hem bilingli
hem de bilingsizce dili kazanir. Bu sebeple dil dogal bir varliktir denilebilir.

e Dil, baz1 kuramlara gore edinilirken bazi kuramlara gére de 6grenilir. Okul
cagina kadar dilin 6zelliklerini belli bir diizeye kadar kazanan ¢ocuklar, okul
caginda ise dili sistemli bir egitimle 6grenmeye baslar. Ciinkii dilin belirli
kullanimlarinin &grenilmesi zihinsel bir olgunluk istemektedir. Bu nedenle dil
hem edinilen hem de 6grenilen bir yetenektir.

e Tarihi siire¢ agisindan dilin degigsmesine tanik olunsa da dilde asil degisen
bicimdir. Dil, kelimeler diizeyinde ne kadar degigse de iskeleti aynidir. Yani dil,
tarihsel ve devamlidir.

o C(Cevresel faktorlerin farklilagmasiyla beraber dil de farklilasir. Dilin kendi
igyapist ya da o dili konusan insanlarin dile miidahil olmas1 dilin farklilasmasina
sebep olabilmektedir. Bu farklilasma sozciik diizeyinde, iislupta ya da dil
bilgisinde ortaya ¢ikabilir. Bu da gosteriyor ki dil devamli olarak kendini yeniler
ve degisim gosterir.

e Dilin varligi, onu benimsemis bir toplumun varligina baghdir. Dil ancak bir
toplumla edinilebilir ve dilin kurallar1 toplum tarafindan kontrol edilir. Dil
ogrenmek, o dile katilmak anlamina da gelir. Bu acidan bakildiginda dil

toplumsaldir.

Yukarida belirtilen tanimlar ve 6zellikler dikkate alindiginda dilin ayn1 zamanda kiiltiir aktarimi
yapma 0zelligi de dikkati ¢ekmektedir. Ciinkii dil, kiiltiirel 6geler ¢ercevesinde olugsmus ve
sekillenmis, var olan kiiltiir ise dil sayesinde insanlara aktarilmistir. Kaplan(1983)’a gore dil,
kiiltliriin temelidir. Bir milletin sahip oldugu sozlii ve yazili eserlerin tamamu kiiltiir kavraminin
icine dahil edilir. Cilinkii dili var eden sosyal hayattir. Bu sebepledir ki dil 6gretimi ayni
zamanda kiiltiir aktarimidir denmektedir. Toplumlarin kiiltiirlerini nesilden nesile aktardigi, bu
sayede de varliklarin1 devam ettirebildikleri dil 6gretimi, 6zele inildiginde ana dili 6gretimi ve

yabanci dil 6gretimi seklinde ikiye ayrilir.



Ana dili kavramini kelime anlami olarak tanimlarsak annenin dili, annenin konustugu
dil, annenin anladig1 ve iletisim kurdugu dil seklinde bir sonuca ulasiriz (Okur ve Yildiz, 2006,
s.45). Gilizel’e (2010, s.25) gore ana dili, bilhassa “ana” soézciigiiniin terim iginde
degerlendirildigi dillerde “annenin konustugu dil” anlaminda diistiniilmiistiir. Ancak bu kavram
yalnizca biyolojik anneyi degil, ¢ocukla ilk ve diizenli dilsel iletisim halinde olan bireyi de
belirtebilmektedir. Ancak bu kisi genellikle biyolojik annedir. Ciinkii kiiltiiriimiizde ¢ocukla en
fazla iletisim halinde olan kisi annedir. Ancak durumun boyle olmasi sart degildir. TDK nin

(2020) tanimina gore ise ana dili, gocugun ailesinden ve yasadigi toplumdan kazandig: dildir.

Gliniimiizde diinya genelinde kazanim kavramu ile alakali genel anlamda uzlasilan yaklagim
dilin dogustan geldigidir. Bu boliim informal siireci ifade ederken, formal siiregte sahip olunan
dil, bilingli bir bigcimde meydana gelmekte, bu da dil 6grenimi-6gretimi kavramiyla ifade

edilmektedir (iltar, 2019).

Birey, ana dilini anlama ve anlatma olmak {izere iki ana amaci1 ger¢eklestirmek icin kullanir.
Anlama boliimii; dinleme, okuma; anlatma boliimii ise konusma ve yazma becerisinden
meydana gelmektedir. Ana dili 6gretiminin esas amaci, 6grenciye bu dort temel dil becerisini
en iyi sekilde kazandirmaktir (Yigit, 2017, s.65). Ana dili ediniminde bireyin dogumundan
itibaren dinleme ve konusma becerileri geliserek dogal bir siire¢ i¢inde olugmaktadir. Bu
gelisim siirecinde aile ve yakin gevre etkin rol sahibidir. Okuma ve yazma becerileri ise bilingli

ve planli sekilde egitimciler vasitasiyla okullarda gelistirilen becerilerdir (Mete, 2015, s.14).

Ana dili 6gretiminde ezberden ziyade pratige yonelik yontem ve teknikler tercih edilmelidir.
Ana dili 6gretiminde bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta ve kolaydan zora dogru bir
siralama izlenmeli, yaparak-yasayarak 6grenme modeline oncelik verilmelidir. Cilinkii ana dili
Ogretiminin asil amaci dinledigini, okudugunu anlayan, karsilikli konusma ve yazili anlatim

yetenegi gelismis bireyler yetistirmektir ( Yigit, 2017, s.65).

Yabanci dil 6gretiminde ise dort temel dil becerisinin tamami planli, programli bir bigimde

hedefe yonelik olarak ogretilir.

Yukarida belirtildigi iizere ana dili ve yabanci dil 6gretimi birbirinden ¢ok baska amaglarla ve
farkli sekillerde ogretilir. Ana dili kisinin kendi benligini, i¢inde bulundugu toplumu ve
toplumun kiiltiiriin{i tanimasina, i¢cinde bulundugu topluma ait ve giivende hissetmesine olanak

saglarken yabanci dil 6gretimi, bireyin yasadigi ¢agi yakalamak, mesafelerin ortadan kalktigi



ve diinyada olup biten olaylarla ilgili bilgilere erisimin ¢ok kolaylastig1 giiniimiizde, bilgiye en
dogru sekilde ve ait oldugu kaynagin dilinde erismesini saglamak i¢in Onemlidir. Ayrica
yabanci dil 6grenmek bireyin diinyay: algilayis bigimini degistirirken, bireyi daha 6zverili ve

kendine giivenen bir insan haline getirmektedir.

2.2. Yabana Dil Ogretimi ve Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Teknikler

Insanlarin ana dili disinda sonradan dgrendigi biitiin diller yabanci dil olarak nitelendirilir

(Balc1, 2017, 5.20).

Gliniimiizde teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte diinyada olup biten olaylara erisim de
kolaylasmistir. Bu durum da insanlarin ve iilkelerin birbirleriyle iletisim ve etkilesimini
arttirmistir. Bunun sonucunda insanlar ve iilkeler birbirlerinin dillerini 6§renme ihtiyaci

duymuslardir.

Ayrica insanlar yabanci dili; meslek edinme, 6grendigi dili askeri, siyasi ve ticari gayelerle
degerlendirme, bilimsel yayinlardan yararlanabilme ve yabanci dilde yaymn yapma, baska dil
konusan tlkelere yolculuk yapma, gesitli kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olma, yabanci dil
konusan biriyle arkadaslik etme ya da evlenme amaglariyla da 6grenirler (Sahin,2013, s.28).
Insanlar yabanc bir dili 8grenirken ayn1 zamanda kendi kiiltiirii ve yabanci kiiltiirler arasinda
bag kurmayi, iki kiiltiir arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 degerlendirmeyi, yalnizca

yabanci kiiltiire degil, kendi kiiltiiriine de farkli agilardan bakmay1 6grenir (Yigit, 2017, s.73).

Insanlar yabanci dil 6grenirken cesitli sorunlar yasayabilirler. Bu sorunlar 6grenen ya da
ogreten kaynakli olabilir. Ogrenenin yasi, giidilenme durumu, duygusal durumu ya da
Ogretenin tutumu, O6gretim etkinligini dogru planlayamamasi veya iyl yonetememesi bu
sorunlara 6rnek olarak verilebilir. Tiim bu sorunlardan kurtulmak ve yabanci dil 6gretiminden
en verimli sonucu almak i¢in yabanci dil 6gretmede cesitli yontemler gelistirilmistir. Bu

yontemler alt bagliklar halinde agagida verilmistir:

2.2.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi:

Yontemin odak noktast okuma, yazmadir. Konugma ve dinlemeye ¢ok az yer verilir. Yontemde

dili dgrenenler pasif durumdadir. Ogretmen merkezli bir modeldir ve dgretmen siifta otorite



olarak kabul edilir. Dilbilgisi-¢eviri yontemi ¢ok fazla ezber gerektirmesi yOniiyle

elestirilmesine ragmen hala kullanilmaktadir (Liu ve Shi, 2007, s. 69-70).

2.2.2. Diizvarim Yontemi:

Dilbilgisi-geviri yontemine kars1 yontem olarak 1950’lerde olusturulmus ve bu yontemden
fazlasiyla yaygin bigimde yararlanilmistir. Yontemin basarili olmasinda gorerek 6grenme ve
orneklendirme olduk¢a dnemlidir. Yontem, 6gretilecek dil ile dili karsilayan kavram arasinda
dolaysiz bir baglanti kurulmasmi temel alir. Bu yontem yabanci dil 6grenmenin ana dili

o0grenmeyle esdeger oldugunu savunur. Ancak bu gergekei bir diisiince degildir (Demirel, 2019,
5.39).

2.2.3. Kulak-Dil Ahskanhg Yontemi:

Yontem, 1940°Ii ve 1950’1 senelerde olusturulmus ve davranisci psikologlarla, yapisalct
dilbilimcilerin goriisleri dogrultusunda sekillenmistir. Bu yontemde s6zel becerilere agirlik
verilir. Bu da dgrenciye basarili bir dinleme ve konusma aliskanligi kazandirir. Smifta hedef
dili konugma mecburiyeti oldugundan dolayi, dili kendi yasalar1 ve agiklamalariyla 6gretir. Bu
yontemle dil edinenler diger yontemlere oranla dili daha iyi konusurlar. Fakat bu yontemin
elestirilen kismi, zihinsel siirece ve zihinsel kavramaya deginmemesi, sadece sekle ve otomatik

ogrenmeye dayanan bir yontem olmasidir (Demirel, 2019, s.40-41-42).

2.2.4. Bilissel Ogrenme Yaklagimi:

Yaklasim, biligsel Ogrenme teorisyenlerinden Ausubel ile iinlii dilbilimci Chomsky’nin
goriislerinin 1s18inda olusturulmustur (Demirel, 2019, s.45). Bu yaklasimda; 6gretimde aktif
O6grenmenin dnemi vurgulanmistir. Dersler kesin kavramsal ¢ercevelere oturtulur ve 6grenme
materyalleri anlamli gruplar seklinde diizenlenir. Anlamli 6grenmenin gerceklesmesi igin bilgi
fikir haritasi, animsaticilar, not alma kilavuzlar1 kullanilir. Dersin sunum asamasinda hem
timevarimsal hem de tiimdengelimsel olarak ogretilen dilbilgisi noktasina odaklanilir.
Sonrasinda, bilginin net olarak 6grenilmesi icin tasarlanmis olan alistirma asamasi uygulanilir.
Ogrenciler bu asamada hazir anlamli yapilari ¢aligirlar. Son olarak dgrencilerin dili akici olarak
iiretmesi beklenen iiretim asamasinda Ogrenciler iizerindeki destek ve kontrol azaltilir
(Yiksel’den aktaran Deneme, 2015, s.85). Bu yaklasimda 6gretmen otorite olmaktan ¢ok

yonetici ve kolaylastirict konumundadir ( Demirel’den aktaran Deneme, 2015, s. 85).
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2.2.5. Dogal Yontem:

Yontem, kisiler kendi ana dillerini 6grendikleri sekilde ikinci dili de 6grenebilirler tezi iizerine
sekillenmistir. Bu yaklasim, dgrencilere dilin yapisinin dgretilmesine karsi ¢ikar. Onemli olan
Ogrencinin zengin bir algilanabilir girdiye maruz kalmasidir. Sozciikler, kurallardan daha
mithimdir. Derste kullanilacak etkinlikler i¢in bir¢ok yontemdeki etkinliklerden yararlanilir.
Yaklasimda dncelik okuma ve dinleme becerilerindedir. Ogrenciler hedef dile yogun sekilde
maruz birakilir. Derste dgrencinin dil {iretimine hazir olana kadar beklenmesi esastir. Ogrenci
dil tiretimine zorlanmaz. Derste kullanilacak ara¢ gerecler de dogal ortamdan elde edilir. Bu
yontemde amag, ikinci dil 6gretimini ana dil 6gretimine yaklastirmaktir. Tiirkiye’de bir donem
kabul gorse de simdilerde kuramsal temellerinin tartismali olmasi ve zor uygulanabilir olmasi

sebebiyle unutulmaya yiiz tutmustur (Yayli ve Bayyurt, 2019, s. 33-34-35).

2.2.6. Iletisimci Yontem:

Biligsel yontemdeki eksikliklere tepki niteliginde ortaya ¢ikmistir. Dilin, iletisim ile kiiltiirii bir
araya getiren daha genel bir kuramin bir pargasi oldugunu savunur. Yontemde iletisim
becerisinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu beceriye sahip olan 6grenci dili kullanabilmek igin

bilgi ve yetenek kazanmis olur (Memis ve Erdem, 2013, s. 306).

2.2.7. Secmeli Yontem:

Her yontemin 1yi yonlerinin kullanilmasina dayanan yontemdir. Se¢meli yontemin 6zellikleri:
- Dil 6gretimi yasama yonelik olmalidir.

- Ogrenilen dilden baska bir dil tercih edilmemelidir.

- Ceviri, dili yeni 6grenenlere yararli olmamaktadir.

- Ogrenciler arasindaki farklar goz ardi edilmemelidir.

- Ogrencilerde hedef dili 6grenme istegi uyandirilmalidir.

- Okuma ve yazma becerisinin 6gretilmesine hemen baslanmalidir.

- Dil dgretimi kolaydan zora ve somuttan soyuta dogru gerceklestirilmelidir (Barin, 2004, s.

27).
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2.2.8. Telkin Yontemi:

Lazanov tarafindan gelistirilmistir. Bu yontemde miizik ve miiziksel ritim 6grenme igin ¢ok
onemlidir (Richards ve Rodgers’tan aktaran Sahin ve Acar, 2013, 5.69). Telkin yonteminde
O0gretmenin ana rolii, 6grencinin telkine en agik konumda olacagi durumlar1 olusturmak ve
icerigin 6grenciler tarafindan en dogru sekilde algilanmasini saglamaktir (Sahin ve Acar, 2013,

s.70).

2.2.9. Grupla Dil Ogretimi Yontemi:

Yontemi, Amerikali psikiyatrist Curran gelistirmistir. Grupla terapi seanslarinda takip edilen
yaklasim gibi yabanci dil 6gretiminde de es bir yaklasimin faydali olabilecegi inanciyla
calismalara baslayan Curran, ikinci dili edinirken kisilerin yanlis yapma telast ve i¢ endisesi
nedeniyle kendilerini dogru sekilde ifade edemediklerini fark etmistir. Curran, bu endiseden ve
yanlis yapma telagindan kurtulmak igin yalnizca Ogretenin degil Ogrenenlerin de bazi
sorumluluklarinin bulundugunu ifade etmistir. Sorumlulugun bolisiilmesi ile ikinci bir
O0grenmenin daha kolay olacagini belirtilmistir. Bu ylizden Curran, sinifta 6greten-6grenen
iligkisini danigman-danisan iliskisi gibi gormiistiir (Demirel, 2019,s.61). Bu yontemde

ogretmen, dersin mutlak otoritesi degildir (Durmus, 2013, 5.72).

2.2.10. Sessizlik Yontemi:

Bu yontemde 6gretmen, yogun dinleme anlama galismalarindansa sessizligi tercih ederek, yeni
yapilara iliskin sadece bir 6rnek verip 6grencilerden tiimceyi yeniden olusturmalarini ve benzer
tiimceler kurmalarini istemektedir. Bu yontem, kesfetme, problem ¢6zme ve is birligine bagl
O0grenmenin taklit etmeye bagli 6grenmeye kiyasla veriminin fazla oldugu varsayimina
yaslanmaktadir (Davies ve Pearse’den aktaran Durmus ve Okur, 2018, s.85). Bu yontemin en
onemli 6zelligi, 6grencinin sinif ortamindaki hareketleri dikkatli bigimde gbzlemlemesi,
ogreticinin ve sinif arkadaslarinin soylediklerini dinlemesi ve anlamlandirmasidir (Demirel,

2019, s.61).

2.2.11. Tim Fiziksel Tepki Yontemi:

Asher (1977)’e gore bu yontem sozlii emirler vasitasiyla ilk etapta duydugunu anlama
yetenegini, sonrasinda zorlama olmadan sozIii anlatimi1 A1 diizeyinde gelistirmeyi hedefleyen

bir yontemdir (aktaran Yavuz, 2011, s. 32).
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Ogrenci, dgreticinin verdigi emirleri tepki yontemiyle cevaplar. Ogrencilerin bireysel ve toplu
olarak tepkide bulunmalari istenir. Yontem, ders esnasinda yeni baslayanlarin materyal
kullanimina gerek gérmez. Ciinkii d6greticinin jest ve mimiklerinin yeterli oldugu diisiintiliir.

Yontem, baslangi¢ diizeyindeki dil 6gretiminde daha yararli olmaktadir (Demirel, 2019, 5.62).

Genel olarak zaman icginde gelisen ve degisen tiim bu yontemlerin kullanildigi yabanct dil
Ogretiminin baglangi¢c zamani kesin olarak bilinmemekle beraber ¢ok eski zamanlara dayandigi
diisiiniilmektedir. Hengirmen (1997, s.3)’e gore yabanci dil 6gretim tarihi Akadlarin M.O.
2225’te Akadlardan daha gelismis olan Siimerlerin iilkesini ele geg¢irmeleri sonrasinda onlarin

dilini 6grenmesine dayanir.

Yabanct dil 6gretiminin kuramsal g¢ercevede egitim programlarina girmesi ise hayli gec
tarihlere denk gelir (A. Sahin, 2014a, s.7). Maunin (1967, s.107) bu zaman1 XV. yiizyilin
sonlari-XVI. ylizyilin baglar1 olarak ifade eder (aktaran A. Sahin, 20144, s.7). Katerinov (1984,
s.7) yabanci dil 6gretimiyle ilgili calismalarin Aydinlanma Caginda, bilhassa da Fransiz
devriminden sonra egitim programlarinda bulundugunu ifade eder (aktaran A. Sahin, 2014a,

S.7).

Tiirkiye’de yabanci dil Ogretiminin tarihi siire¢ i¢indeki gelisimine bakildiginda
Cumbhuriyet’ten once ve sonra olmak iizere iki farkli zaman diliminde incelendigi goriiliir
(Demirel, 2019, s.4). Cumhuriyet’ten énceki donem; Osmanli Imparatorlugu’nun kuruldugu
dénemden Cumhuriyet’in ilanina kadar gegen siireyi i¢ine alir. Bu dénem de kendi igerisinde
Tanzimat’a kadar gecen devre ve Tanzimat’tan Cumhuriyet’e kadar gecen devre olarak ikiye
ayrilir. Tanzimat’a kadar gecen devrede Sibyan Okullar1 ve Enderunlar dil 6gretim gérevini
tistlenmistir. Tanzimat’tan Cumhuriyet’e kadar gegcen devrede ise Tanzimat’in ilan1 ve Nizami
Cedit hareketinin baglamasi ilk batililasma ve modernlesme hareketi olarak degerlendirilmistir.
1773 senesinde Mithendishane-i Bahri-i Hiimayun ile 1796 senesinde Miihendishane-i Berri-i
Hiimayun acilmis ve bu okullarda yabanci dil 6gretimi yapilmistir. Fransizcanin 1863 yilinda
ders programlarina girmesi ise Mekteb-1 Miilkiye ile olmustur. Tiirk tarihinde batililagma
hareketinin bas1 kabul edilen Tanzimat Dénemi’nde yabanci dil 6gretiminin orta dereceli okul
programlarinda bulunmas1 Sultanilerin agilmasiyla baslamistir (Demirel, 2019). Tanzimat’la
beraber Fransa’nin da baskilari sonucu Fransizca 6gretimi 6ne ¢ikmis, Mesrutiyet devrinde
Almanca, ikinci Diinya Savastyla beraber Ingilizce 6gretimi 6Snem kazanmustir (Cem, 1978°den

aktaran Demirel, 2019). Cumhuriyet Donemi’nde ise en 6nemli adim Tevhid-i Tedrisat Kanunu
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olmustur. Bu kanunla giiniimiiz okullar1 ac¢ilmis ve Almanca, Fransizca, Ingilizce dilleri

ogretilmeye baglanmistir (Demirel, 2019).

Giliniimiizde de cagin gerektirdigi ihtiyaglar dogrultusunda hem devlet okullarinda ve 6zel

okullarda hem de ¢esitli kurum ve kuruluglarda dil 6gretimi yapilmaya devam etmektedir.

2.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Giliniimiiz diinyasinda yabanci dil 6grenmek neredeyse bir zorunluluk halini almistir.
Insanlarin seyahat, is, arkadaslk, alisveris, ticaret, sosyallesme ve farkli kiiltiirler 6grenme
istegi dil 6grenme ihtiyacin1 da beraberinde getirmistir. Ancak insanlarin 6grenecekleri dilleri
se¢cmesinde iilkelerin jeopolitik ve buna bagli olarak siyasi ve ticari konumu da biiylik nem

arz etmektedir.

Bu agidan bakildiginda Tiirkiye, diinya {izerindeki yeri sayesinde tarih boyunca dikkat ¢eken
bir ililke olmustur. Ayrica Tiirklerin genis bir cografyada hayatlarin1 devam ettirmesi, farkl

milletlere mensup insanlarin Tiirk¢eye olan ilgilerini ve isteklerini arttirmistir (Keskin, 2019,

s.13).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi gok 6ncelere dayanmaktadir. Fakat dil 6gretimi ilk baslarda
iletisim dilini 6gretmek i¢in yapildigindan, yazi dilindense konusma dili 6gretilmeye
calisilmistir. Karsilikli konugma temeline yaslanan dil 6gretiminde genel olarak dogal yontemin
tercih edildigi disiiniilmektedir. Yazinin yeterince gelismedigi donemlerde bu yontemle daha

cok giinliik konusma dili 6gretilebilmistir (Biger, 2012, s.108).

Tiirklerin ilk yazili belgesi oldugu bilinen ve Koktirk doneminde yazilmis olan Orhun
Kitabelerinde Tiirk¢enin bagka milletlerce 6grenildigine iliskin veriler bulunmaktadir (Keskin,
2019, s.11). Nitekim Orhun Kitabelerinde Cinli elgilerin kisa araliklarla Koktiirk tilkesini
ziyaret etmesi ve Cin’in Koktiirklerle yakin siyasi, ticari ve ekonomik iliskileri, Cin’de Tiirk
dilinin bilindigi ihtimalini gostermektedir (Biger, 2012, s.111). Ayrica Kol Tigin ve Bilge
Kagan Kitabelerinin bir tarafinin Cince olmasi da Cinliler ve Tiirkler arasindaki iliskinin

seviyesini gdstermesi acisindan kiymetlidir. (Alyillmaz, 2005°ten aktaran Biger, 2012, s.111).

Uygurlar doneminde, Bogii Kagan’in Cin’den getirdigi Mani rahiplerinin Maniheizm’1 Tiirkler
icinde yaymak istemeleri iizerine, oncelikle Cinli rahiplerin Tiirk¢ce 6grendigi diisiiniilebilir
(Biger, 2012, s.113-114).
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Karahanlilar doneminde ise Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde bilinen ilk yazili eser, Kasgarl
Mahmut’un yazmig oldugu Divanii Liigati’t-Tiirk tiir (Biger, 2012, s.114). Bu eser Araplara
Tiirkgeyi 6gretmek amaciyla yazilmistir. “DLT’de yer alan sozciikler lizerine yer yer kdken
bilgisi ile ilgili aciklamalar yapilmasi bu eseri c¢aginin Otesine ulastirmaya yeterlidir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla yazilmis olan bu eserde sozciiklerin kokenleri hakkinda
bilgiler verilmesi sdzciiklerin 6gretimini kolaylastirmistir” (Biger, 2012, s.115). Ayrica eserde
kiiltiir aktarim1 ve duygusal zeka kavramlarina deginilmis, timevarim yontemi kullanilmis, iki
dillilikle ilgili hususlara deginilmistir. Eser, bir sézliik niteligi tasimaktadir ve lengliistik metot

cercevesinde sekillenmistir (Onan, 2003).

Kipgak doneminde ise yabancilara Tiirkge 6gretiminde 6nemli gelismeler olmustur. Belirli bir
sistematigi bulunan, donanimli Tiirkge 6gretim kitaplar1 bu devirde ortaya ¢ikmistir. Memliik
Devleti’nin yoneticisi ile ordusu Tiirk oldugundan dolay: Tiirkge ve Tiirkgenin 6gretimi ¢ok
onemli olmustur. Bu donemde Tirk¢eye gosterilen alakanin ¢ogalmasi Araplarin Tiirkge
O0grenmesine etki etmistir (Biger, 2012, s.116). Ayn1 zamanda bu dénemde Tiirkge 6gretmek

amactyla bir¢ok eser yazilmistir.
Bu eserler:
e Codex Comanicus

Karadeniz’in kuzeyinde bulunan Kipgak Tiirklerinin yazdig, italyanlar ve Almanlar tarafindan
derlenen eserdir. 2 boliimden olusur. Eser yazi dilinden ziyade o donemdeki Kipcaklarin
konusma dilini barindirir (Ercilasun, 2016, s. 153). Eserde Kipcak Tiirkcesiyle yazilmis
Hristiyanliga ait dualar, ilahiler ve Incil’den ceviri metinler, Kipgak grameri, bilmeceler ve
atasozleri vardir. So6zliik boliimiinde 2500°e yakin sézciik bulunmaktadir (Geng, 2014, s. 153).

Eserin yazar1 bilinmemektedir.

e Kitabii’l- Idrak li Lisani’l- Etrak
Eser, Araplara Tiirkgeyi 0gretmek amaciyla kaleme alinmis Arapga-Tirkce sozliik-gramer
kitabidir. Eserin miiellifi Ebu Hayyan’dir (U. Aldemir, 2019, s. 66).

e Kitib-1 Mecmii-1 Terciimin-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali

Eser, Araplara Tirk dilini 6gretmek amactyla Halil bin Muhammed el- Konevi tarafindan 1343

senesinde kaleme alinmistir. Sozliik ve gramer 6zelligi tasimaktadir (Ercilasun, 2016, s. 385).
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e Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye
Kipcak sivesiyle kaleme alindig1 6n sdziinde belirtilen eserin yazar1 bilinmemektedir. {1k ve son

kisimlarindaki ek kayitlardan Misir’da kaleme alindigi diisiiniilen kitabin yazildigi zaman da

bilinmemektedir. Fakat 1425 senesinden 6nce kaleme alindig diisiiniilmektedir.

Eser, gramer ve liigat kisimlarindan meydana gelmistir. 78 sayfa kadar olan Arapga-Kipgakca
ligat bolimiinde, Arapga sozciikler alfabeye gore diizenlenmis ve karsilarma Tiirkgeleri
verilmistir. Tkinci boliimde ise, gramer bigimlerine gore diizenlenen bir liigat yer almaktadir.

(https://www.altayli.net/kipcak-dili-ve-edebiyati.html)

e Biilgatii’l-Miistak fi Liigati’t-Tiirk ve’l-Kifcak
Eseri, Cemaleddin Eba Muhammed Abdullah et-Tirki 14. yiizyilin ikinci yaris1 veya 15.
yiizyilda kaleme almistir. Eser, Tiirkge sozliik 6zelligi tasimaktadir (Ercilasun, 2016, s. 388).

e El-Kavaninii’l-Kiilliye li-Zabtr’l-Liigati’t Tiirkiyye
Eser, 15. ylizyilin ilk donemlerinde kaleme alinmistir. Bir Tiirk gramer kitabidir. Tiirkgeye
‘Tiirk Dilinin Genel Kurallar1’ seklinde ¢evrilmistir (Toparli, Cogenli ve Yanik, 1999, s. 3).

e Ed-Durretii’l-Mudiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye
Eserin 14. ya da 15. yiizyilda yazildig1 sanilmaktadir. Eserin yazari, yazildigi tarih ve yazildigi
yer bilinmemektedir. Eser, ‘Tiirk Dilinin Parlayan Incisi’ anlamina gelmektedir. Arapca-Tiirkce

sozliik ve konusma kilavuzu niteligi tasimaktadir ( Ercilasun, 2016, s. 390).

Kipgak zamaninda kaleme alinan Tiirkge 6gretim kitaplarinin genel 6zellikleri asagidaki gibidir

(Biger, 2012):

e Eserlerde Kipgak Tiirkgesinin agiz 6zelliklerindense o zamanin standart yazi dili olan
Oguz-Kipgak karisimi bir dil tercih edilmistir.

e Arapcanin dilbilgisi sistematigi dogrultusunda hazirlanmistir.

e Arapca sozciiklerin yaziminda harekeler genelde tercih edilmemesine karsin, Tiirkge
kelimelerin yazilisinda tercih edilmistir.

e Arapca sozciikler siyah renkte, Tiirkge sozciikler kirmizi renkte kaleme alinmistir.

e Eserlerin liigat kisimlarindaki sozciikler konularina gore siralanarak anlamca yakin

kelimelerin 6gretiminin kolay olmasi saglanmustir.
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e Dilbilgisi konular1 anlatilirken konunun anlasilmasini kolaylastirmak maksadiyla
ornekler kullanilmastir.

e Sozlik kisimlarinda kullanilan kelimelerin dahil bulundugu lehgeler belirtilmistir.

e Cesitli milletlerin giindelik yasamda Tiirklerle etkilesim kurabilmeleri igin zaruri
bulunan ticari, sosyal, kiiltiirel kavramlarla alakali kelimeler 6gretilmeye ugrasilmistir.

e Tiirkce sayilan fazla sayida Arapga ve Farsca sozciik vardir.

e Liigat ve dil bilgisi kisimlarindan meydana gelen bu eserlerde ¢cogunlukla dilbilgisi-
ceviri teknigi tercih edilmistir.

e Eserlerde Tiirk¢e dilbilgisi kurallartyla Arapga dilbilgisi kurallar1 karsilastiriimistir.

Cagatay devrinde birgok dil bilgisi kitab1 ve liigat kaleme alinmistir. Fakat olusturulan eserlerin
bliyiik ¢ogunlugu ana dili Ogretimine aittir. Yalnizca Ali Sir Nevai’nin kaleme aldig1
Muhakemetii’l Liigateyn isimli eser Fars¢aya karsi Tiirk¢eyi savunmak i¢in yazilmistir. Eser,
Tiirk¢enin Fars¢adan asagida olmadigini, Farscaya esdeger bulundugunu kanitlamaya ¢alismis

ve Fars¢a ve Tiirkgenin gramer 6zelliklerini kiyaslamistir (Biger, 2012, s.123).

Osmanli’ya gelindiginde yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi ¢alismalarinin, devsirme usuliiyle
Yeniceri Ocagina secilen Hristiyan ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretilmesiyle basladigi sdylenebilir

(Karal, 2001, s.31°den aktaran Biger, 2012, s.124).

Avrupa’yla olusturulan siyasi ve diplomatik iligkilerle beraber yabancilara Tiirk¢e 0gretimi
faaliyeti hizlanmigtir. Tiirkge, hem yabanci iilke yurttaglart hem de Osmanli’da yasam siiren
azinliklarca o6grenilmeye ugrasiimistir. Ayrica Osmanli’nin farkli cografyalarda bulunma
zamanlar1 incelendiginde halkin beraber yasamak ve gereksinimden kaynaklanan nedenlerle
Tiirkgeyi 6grenmeleri ihtimal dahilindedir. Osmanli egemenligi altindaki milletlerin de kendi

iclerinde iletisim kurabilmeleri ¢ogunlukla Tiirk¢e {izerinden olmustur (Biger, 2012, s.124).

Bu dénemde bir¢cok konusma kilavuzu ve Tiirkge 6gretimi igin kitaplar da yazilmistir. Daha
sonralariysa tiniversitelerde Tiirkoloji boliimleri de agilarak Tiirkge 6gretimi gergeklestirilmeye

devam etmistir.

Cumhuriyet’in ilk yillarinda yabancilara Tiirkce O0gretimi farkli {liniversiteler aracilifiyla
gelismistir. Bogazici ve Ankara Universitesi, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin
kurumsallagsmasini saglayan 6nciilerdendir. Ayrica bu kurumlar yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin

ilk kaynaklarinin olusturulmasima da onciiliik etmislerdir. 1984 yilinda ise Ankara Universitesi
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TOMER’in olusturulmasiyla yabancilara Tiirkce 6gretimi kurumsallasmistir (Keskin, 2019).
Daha sonralar1 ise bircok iiniversite biinyesinde TOMER ’ler kurarak bu kurumsallasmaya katk1
saglamislardir. Giiniimiizde de yabancilara Tiirkge 6gretimi faaliyetleri TOMER’ler ve Yunus
Emre Enstitiileri araciligiyla yiiriitilmekte ve Tiirk dilini daha iyi 6gretmekle ilgili birgok

arastirma yapilmaktadir.

2.4. Yurt Disinda ve Tiirkiye’de Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Giliniimiiz diinyasinda yabanci dil 6grenmek bir mecburiyet halini almistir. Diinyanin en
fazla konusulan dilleri i¢inde bulunmasi sebebiyle Tiirk¢e, yabancilarin 6grenmek igin tercih

ettigi diller arasindadir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesi Tiirkiye’den daha o6nce yurt disinda
baglamigtir. Bu durumun 6nemli sebeplerinden bir tanesi bilhassa 1960’lardan baslayarak
Almanya basta bulunmak iizere Avrupa’ya yerlesen Tiirklerin, Tiirk dilinin daha biyiik bir
alana yayilmasini saglamalaridir. Bu sayede Tiirkge yabanci dil olarak diinyada 6gretilmeye ve

Ogrenilmeye baslamistir (Keskin, 2019, s.20).

Bazi iilkelerin ortadgretim kurumlarinda Tiirkge 6gretiminin yani sira istege bagli olarak 6zel
kurslarda da Tirkce Ogretilmektedir. Kurslarinda Tiirkge ogretilen kirk alti iilke tespit
edilmistir. Bu iilkeler: ABD, Almanya, Belgika, Beyaz Rusya, Bosna-Hersek, Bulgaristan,
Cezayir, Cin, Danimarka, Estonya, Finlandiya, Fransa, Giircistan, Hollanda, Irak, Ingiltere,
Irlanda, Ispanya, Isveg, Isvigre, Italya, Izlanda, Japonya, Kirgizistan, Kolombiya, Letonya,
Litvanya, Liibnan, Liiksemburg, Makedonya, Malta, Meksika, Misir, Mogolistan, Norveg,
Peru, Polonya, Portekiz, Rusya, Singapur, Slovakya, Slovenya, Sili, Tiirkmenistan, Vietnam,
Yunanistan. Dokuz iilkede ise Tiirk¢e 6gretiminin verildigi iiniversite mevcuttur: Arnavutluk,
Azerbaycan, Bosna-Hersek, Giircistan, Irak, Kazakistan, Kirgizistan, Romanya, Tiirkmenistan.
Biinyesinde Tiirkce dersi verilen, Tiirk dili ve edebiyati arastirmalarinin gercgeklestirildigi,
Tiirkoloji  boliimlerinin  oldugu yirmi sekiz iiniversite vardir: Almanya, Avustralya,
Azerbaycan, Beyaz Rusya, Bosna-Hersek, Bulgaristan, Endonezya, Fildisi Sahilleri, Giircistan,
Irak, Iran, Isveg, Japonya, Kamerun, Kazakistan, Kirgizistan, Kolombiya, Kosova, Litvanya,
Macaristan, Misir, Moldova, Romanya, Rusya, Tiirkmenistan, Ukrayna, Venezuela, Yemen.
(Akalin, 2009). Goriildiigi gibi iilke disinda Tiirk Kiiltiir Merkezleri, tiniversitelerde Tiirk Dili
ve Edebiyati Béliimleri, elgiliklere bagh Tiirkce Ogretim Merkezleri temel Tiirkce dgretim
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merkezlerini meydana getirmektedir. Son senelerde de bu vazifeyi Yunus Emre Enstitiileri
devam ettirmektedir (Er, Biger, Bozkirli, 2012, 5.52).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin Tiirkiye’de sistemli hale gelmesi ise 1984 yilinda Ankara
Universitesi biinyesinde acilan TOMER sayesinde olmustur. Bugiin de bircok iiniversitede

egitim veren TOMER ’ler araciligiyla Tiirkce dgretimi gergeklestirilmektedir.

Ayrica Tirkiye’de Tiirkge 6gretimi kismi olarak tiniversitelerin ya da ¢esitli kurumlarin Tiirkge
ogretim merkezleri/birimlerince, ¢ogunlukla da egitim fakiltelerinin Tirkce egitimi
boliimlerince siirdiiriilmektedir (Alyilmaz, 2010, s.729).

Goriildiugu gibi Tiirk¢enin koklii bir dil olmas ve konusan sayisinin fazla olmasi, yabancilarin
Tiirk¢e 6grenme istegini ve ihtiyacini arttirmaktadir. Bahsedilen Tiirk¢e 6gretim merkezleri

araciligiyla da bu ihtiyaclar karsilanmaya calisilmaktadir.

2.5. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin tarihi eskiye dayansa da bu alanin sistematik bir sekilde
ele alinmasi ve bu alanda calismalar yapilmasi yakin tarihlerde olmustur. Bu sebeple de
yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda yurt icinde ve yurt disinda bazi sorunlarla

karsilasilmaktadir.

Yurt i¢inde ve yurt disinda yabancilara Tiirk¢ge 6gretmek i¢in farkli kuruluslar yer almaktadir.
Yurt disinda iiniversiteler, ortadgretim kuruluslari, 6zel kurslar ile Tiirkoloji boliimlerinde
yabancilara Tiirk¢e egitimi verilirken, Tirkiye’deki {iniversitelerin biinyesinde bulunan dil
merkezlerinde, 6zel ve resmi dil kurslarinda yabancilara Tiirk¢e Ogretimi etkinligi
gerceklestirilmektedir. Bahsi gecen kuruluslar hedefleri yoniinde Ogretim programlari
olusturmakta ancak bunlar arasinda 6gretimde birlik bulunmamaktadir. Her kurulus tarafindan
baska hedef ve igerikle olusturulan bu 6gretim programlar: hedef dilin 6gretilmesi konusunda
yetersiz goriilmektedir (Keskin, 2019, s.31). Bu yetersizligin sebebi hedef dili 6grenmek isteyen
Ogrenci profilinin yeteri kadar dikkate alinmamasi olarak ifade edilebilir. Candas Karababa
(2009, s.276) bu konuda; Tiirk¢eyi yabanci dil olarak o6grenen kisilerin ihtiyaglarina,
seviyelerine ve farkliligina yonelik dgretim programlarinin olmadigint belirtmis ve Tirkgeyi
Tirkiye’de Ogrenenlerden baska yurt disinda Ogrenenlerin ve yurt disinda yasayan Tiirk

cocuklarmin ihtiyacglarina yonelik ders programlarinin olusturulmasi gerektigini ifade etmistir.
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Yine Ogrencilere uygun 6gretim programlarinin onemini vurgulamis ve bu programlar
olusturulurken Avrupa Dil Gelisim Dosyalarinda yer alan dl¢iitlerin dikkate alinmasinin lazim
geldigini belirtmistir.
Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan diger sorunlar ise (Er, Biger, Bozkirli, 2012, 5.59-60) asagidaki
gibidir:
e Alandaki ders arag gereglerinin yetersizligi
e Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in olusturulmus gercek anlamda bir internet sayfasinin
olmamasi
e Ders materyallerinin Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni dikkate alinarak
hazirlanmamas1
e Ders kitaplarinin 6lgme-degerlendirme boliimlerindeki noksanlar
e Ders kitaplarinin giintin kosullariyla uyumlu bulunmamasi
¢ Basili materyallerin gorsel araglarla zenginlestirilmemesi
e Ingilizce i¢in hazirlanan dil 6gretim kitaplarindan Tiirkce dgretimi i¢in yararlanilmasi
e (agdas ders araglarinin kullanilmamasi
e Ogretim elemanlarmin gerekli birikiminin bulunmamasi ya da farkli alandan segilmesi
e Ortak bir programin olmamasi
e Ders saatlerinin yetersiz bulunmasi
e Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi boliimiinlin bulunmamast
e Tiirk Soylulara Tiirkge Ogretimi, Ana Dili Tiirkiye Tiirk¢esi Olanlara Tiirkge Ogretimi
ana bilim dallarinin olmamasi
e Yabancilara Tiirkge 6gretiminin farkli bir ana bilim dali haline getirilmemesi
e Alanla ilgili yeterli sayida ¢alismanin bulunmamasi
e Koordinasyon yetersizligi

e Barinma, burs, ulasim problemleri

Tiim bu eksiklikler g6z Oniinde bulunduruldugunda yabanci dil 6gretiminde karsilagilan

sorunlar1 en aza indirmek i¢in:

e Dort temel dil becerisine de esit oranda 6nem verilmeli
e Ogretim etkinlikleri énceden planlanmali
e Ders anlatilirken miimkiin oldugunca fazla duyu organina hitap edilmeli

20



e Materyallerden gerektigi 6l¢iide ve 68renci diizeyine uygun sekillerde yararlanilmali
e Dil dgretilirken verilen bilgiler glinliik yasama kolay uyarlanabilir olmali

e Ogrencilerin derse aktif katilim1 saglanmali

e Dersin islenisi esnasinda bireysel farkliliklar goz ardi edilmemeli

e Ogrencilerin giidiilenmesine ve yiireklendirilmesine gerekli dnem verilmelidir.

Tiim bu uygulamalar basit goriinse de dil 6gretimini biiyiik oranda kolaylastirmakta, 6grenilen
dili daha kalic1 hale getirmekte ve 6gretilmek istenilene ayrilan siireyi hatir1 sayilir oranda

kisaltmaktadir.

Ayrica yabancilara Tiirkce Ogretimi kapsaminda ortak bir program hazirlanmali, program

hazirlanirken:

e Tiirkce 6grenen bireylerin 6grenme amaci dikkate alinmali

e Tirkce Ogrenen bireylerin farklt dil ailelerine mensup oldugu g6z Oniinde
bulundurulmal:

e Yas diizeyi, ilgi ve ihtiyaclar 6nemsenmeli

e Ogretim programlarmin kiiltiirel dgeleri de yansitmasina dikkat edilmeli

e Program hazirlanirken ¢oklu zeka alanlar1 dikkate alinmali

e Tirkcenin dil 6zellikleri dikkate alinarak konularin siralanmasina 6zen gosterilmeli

e Program giinliik yasami yansitan 6gelerden olusmalidr.

e Program, farkli durum ve zamanlarda kullanilabilir sekilde hazirlanmalidir (Boylu ve

iltar, 2019, 5.69- 70).

2.6. Ogretim Programlarina Genel Bakis

Okullarda hedeflenen amagclari, bu amaglar1 kazandiracak dersler ile konulari siralayan,
ogretmene yol haritas1 olacak fikirleri iceren kilavuz, 6gretim programidir (Arslan, 2001,
s.30’dan aktaran Melanlioglu, 2008, s.66).

Ogretim programlari, beceri ile uygulamaya yogunlasan, bilgi ve becerinin egitim programimin
hedefleri dogrultusunda planli sekilde 6grenciye kazandirilmasini amaglayan programdir

(https://www.egitimkafe.com/ogretim-programi-nedir/).
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Ogretim programlari, egitim programlarmin icinde yer alir ve daha sinirly, tertipli, belirli ve
zamanli faaliyetler olarak kabul edilebilir. Ogretim programlari cogunlukla, belirli bilgi
kategorilerinden meydana gelmekte, bilgi, maharet ve davranislarin, egitim programlarinin

hedefleri yoniinde kazandirilmasin1 amaglamakta ve gerceklestirmektedir (Dirik, 2015, s.24).

Programlar, egitim ve Ggretimin ana noktasini olusturmasi ve bu uygulamalarin g¢ergevesini

cizmesi bakimindan énemlidir (Melanlioglu, 2008, s.66).
Ogretim programlarinin amaglarma bakildiginda ise (MEB, 2019, s.3):

e Okul 6ncesi egitimini bitiren 6grencilerin kisisel gelisim agamalar1 géz oniine alinarak
bedensel, zihinsel ve duygusal agilardan saglikli bigimde gelisimlerine destek olmak.

e Ilkokulu bitiren dgrencilerin gelisim seviyesine ve kendi bireysel 6zelliklerine uyumlu
olarak ahlaki biitiinliik ve kendi farkindaligi dahilinde, 6z giiveni ve 6z disiplini olan,
glinliik hayatta gereksinim hissedecegi ana seviyede sozel, sayisal ve bilimsel akil
yiriitmeyle sosyal becerilere ve estetik duyarliliga sahip, bunlari aktif bi¢imde
kullanarak saglikli yasam odakl: fertler olarak yetismelerine imkan tanimak.

e Ortaokulu bitiren dgrencilerin, ilkokulda edindikleri yeterlilikleri gelistirmek yoluyla
milli ve manevi degerleri 6ziimsemis, haklarini kullanan ve gorevlerini ifd eden,
“Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde ve ek olarak disiplinlere ait alanlarda yerini bulan
temel diizey beceri ve yetkinliklere sahip fertler olarak yetigmelerine imkan sunmak.

e Ortadgretimi bitiren 6grencilerin, ilkokulda ve ortaokulda edindikleri yeterlilikleri
gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri 6zlimseyip yasam bigimi haline
getirmis, lreten ve faal yurttaglar olarak vatanimizin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
anlamda ilerlemesine fayda saglayan, “Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde ve
disiplinlere ait alanlarda yerini bulan temel diizey beceri ve yeterlilikleri edinmis, ilgi
ve kabiliyetleri yoneliminde bir ise, iniversiteye ve yasama hazir fertler olarak

yetismelerine imkan tanimak.

Ogretim programlari, ¢agin getirdigi yeniliklere ve egitim programlarinda meydana gelen

degisimlere gore giincellenebilir ve degistirilebilir.
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2.7. Maarif Vakfi

Tiirkiye Maarif Vakfi, 17 Haziran 2016 tarihinde Prof. Dr. Birol Akgiin tarafindan, yurt
disinda tiim insanlarin ortak birikim ve degerlerini temel tutarak hem 6rgiin hem de yaygin
egitim hizmeti sunmak ve gelistirmek gayesiyle okul 6ncesinden liniversiteye degin biitiin
egitim evrelerinde burslar saglamak, okullar, egitim kurumlar1 ve yurtlar agmak, yurt ici de
dahil olmak iizere bu kurumlarda ¢alisacak egitmenler yetistirmek, bilimsel arastirmalar, AR-
GE calismalar1 gergeklestirmek, yayinlar ¢ikarmak, yontemler olusturmak, etkinlik gosterdigi
iilkenin mevzuatina uygun bagka egitim etkinliklerini uygulamak amaciyla kurulmustur.

Merkezi Istanbul’dur.

Vakif, misyonunu; ilim ile irfanini tiim insanlarin sulh ve refahi i¢in kullanacak iyi bireylerin

yetistigi, alaninda oncii bir egitim kurumu olmak,

Vizyonunu; tiim diinyada insanlarin ortak birikimini ve Anadolu’nun koklii irfan gelenegini
temel alan kapsamli egitim faaliyetlerini siirdirmek seklinde agiklamistir. Bu hedefleri
gerceklestirirken ise giiven, isbirligi ve dayanigsma, seffaflik, ehliyet ve yeterlilik, iyilikte 1srar,

egitimde kusaticilik, evrensellik degerlerini esas aldigin1 belirtmistir.

Maarif Vakfi, egitim-6gretim faaliyetlerinin yaninda ¢ok yonlii gelisimi hedefledigi icin
tamamlayict birimler olarak kiitiiphaneler, laboratuvarlar kurmustur. Ayn1 zamanda kariyer

takip ve rehberlik uygulamalariyla mezunlarin kariyer planlamalarina destek olmaktadir.

Kurum, egitim maksatli olarak siireli ve siiresiz yaymlar yaparak faaliyetlerine yonelik

kamuoyunun bilgilendirilmesine ve egitim ¢alismalarinin yayginlastirilmasina fayda saglar.

Vakif, miitevelli heyeti, yonetim ve denetim kurulundan olusmaktadir. Vakfin su anda 35
tilkede egitim kurum ve tesisi, 292 adet egitim kurumu ve 41 adet yurdu bulunmaktadir

(https://turkiyemaarif.orqg/).

2.7.1. Maarif Vakfi Tarafindan Hazirlanan Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Program

Maarif Vakfi’nin hazirlamis oldugu bu programin igindekiler boliimii Sunus, Tesekkiir, Giris,
Sozliik, Kaynakca basliklar1 disinda 8 boliimden olusmaktadir. Bunlar (Tiirkiye Maarif Vakfi
[TMV], 2020):
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e Program’in Temel Dayanaklar1 ve Yaklagimlar

Programin ana dayanag Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’dir. Programin yapisinin insa
edilmesinde ihtiyag analizi, biitiinsellik, ¢ok boyutluluk, iletisimsel ve kiiltiirel yeterlilik olmak

tizere 5 Olglite dikkat edilmistir.

Programin temel yaklasimi ise; 21. yiizyil becerilerine sahip bireyler yetistirmek olarak
belirtilmistir. Buradan hareketle Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin 6neri olarak sundugu eylem

odakli yaklagim benimsenmistir.

e Program’in Genel Amaglari

Program’in genel amaglar1 programda ana hatlariyla su sekilde ifade edilmistir (TMV, 2020,
5.22):

- Dinleme/izleme ve okuma araciligiyla Tiirkge anlama yeteneklerini iyilestirmek.

- SozI tiretim, sozlii etkilesim ve yazma araciliiyla Tiirkge anlatma yeteneklerini iyilestirmek.

- Tiirkceyi dort temel dil becerisinin kurallarina uygun, dogru ve itinayla kullanmalarina imkan

tanimak.

- Ogrencilerin Tiirk¢eye ait olan sozsiiz iletisim becerilerini edinmelerine ve edindikleri

becerileri dogru sekilde uygulamalarina firsat vermek.

- Tiirkce kelime varligint genisletmek.

- Kiiltiirel hassasiyet ve kiiltiirlerarasi bilinci etkilesim araciligiyla kazanmalarini saglamak.

- Tiirk dili ve edebiyatinin 6nemli kitaplarini bilmelerine firsat sunmak.

- Yasam boyu 6grenmeyi gerceklestirmek.
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- 21. yiizyil becerilerini disiplinlerarast bir yaklasimla edinmelerini ve gelistirmelerini

saglamak.

- Akademik ya da 6zel amaglarla Tiirk¢e dil yeterliliklerini gelistirmek hedeflenmistir.

e Program’in Yapisi

Incelenen bu program iki kisimdan olusmaktadir. ilk kistmda programin temel dayanaklari,
yaklasimi, genel amaclari, yapisi, kademelere gore yapilandirilmasi, uygulanmasina yonelik
Oneriler, 6lgme ve degerlendirme yaklasimi, kazanimlar listesi; ikinci boliimde ise izlenceler

bulunmaktadir.

Program esnek bir yapida oldugu i¢in farkli iilke ve kiiltiirlerde kolayca uygulanabilir. Ayrica

programda eylem odakli yaklasim temel alinmis ve iletisimsel islevlere odaklanilmistir.

Program yurt i¢i yurt dis1 i¢in yapilandirilirken okul 6ncesi dénemi, ilkokul, ortaokul ve

ortaogretim (lise) olacak sekilde dort kademeye ayrilmistir.

e Program’in Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi

Ogretim programinin ana 6gelerinden biri olan dlgme ve degerlendirme, biitiinciil yaklasimla

ele alinmustir.

Programin genelinde 6lgme ve degerlendirme i¢in esas alinan ilkeler su sekildedir (TMV,
2020, s. 33):

- Olgme-degerlendirme siireci ve araglar1 programdan hareketle degistirilebilir ve gelistirilebilir
niteliktedir.

- Olgme ve degerlendirme amaciyla segilen faaliyetler egitim-6gretimin dogal bir pargasi

seklinde ele alinir.

- Olgme ve degerlendirmede bireysel farkliliklar esas alimir.
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- Programin kazanimlarinin tamamin1 kapsayacak 6lgme ve degerlendirme teknikleri segilir.

- Kullanilacak 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin olgiilen o6zelliklerle uyum iginde

bulunmasina 6zen gosterilir.
- Modern 6l¢me ve degerlendirme teknikleri geleneksel tekniklerle birlikte kullanilir.

- Dilin yapisal ve teorik 6zelliklerindense islevsel kullanimin1 6l¢gmeye ve degerlendirmeye

dontik teknikler tercih edilir.

- Programda 6z degerlendirmeye yer verilmesi yansitmaci yaklasimin benimsendigi bir 6lgme-

degerlendirme felsefesinin olugmasini saglamistir.

e Program’in Uygulanmasina Dair Oneriler

Bu béliimde, programin daha islevsel uygulanabilmesi amaciyla 21 maddeden olusan dnerilere

yer verilmistir. Bu maddeler kisaca asagidaki gibidir (TMV, 2020, s.35-36):
- Kazanimlar ardigiklik ve sarmallik ilkelerine uygun olarak gerceklestirilmelidir.

- Programda segilen tema ve kazanimlar gereksinim ve islev odakli degerlendirilmeli,

uygulamalar kullanimdan kazanima ilerlemelidir.

- Temel dil becerilerinin birbirini destekler nitelikte yapilandirilmasina firsat taniyacak etkinlik

ve uygulamalar kullanilmalidir.

- Tiirkce egitimi sadece derste gergeklesmez. Hayatin her alanina yayilir. Bu sebeple sinif disina

uygun etkinlikler de tasarlanmalidir.

- Dil 6grenmede en biiyiik etken 6z giliven ve gilidiilenmedir. Bu sebeple 6grenciler takdir ve

tesvik edilmelidir.

- Dil Ogretiminin kolaylastirilmasi i¢in Ogrenci ve Ogretmen arasinda dogru iletisim
kurulmalidir.
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- Olgme ve degerlendirme igin segilecek araglar 6grencilerin seviyelerine ve yeterliliklerine

uygun olmalidir.
- Programin uygulanmasinda yerel ve bireysel farklar dikkate alinmalidir.

- Programa uygun ders isleme siireci belirlenirken ve materyal hazirlanirken TYC’de belirtilen

yetkinlikler ve 21. yiizyil becerileri temel alinmalidir.

- Siiregte kullanilacak etkinlikler ve materyaller Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde
sunulan ‘kisisel, kamusal, mesleki alan ve egitim alani’ basliklar1 géz 6niinde bulundurularak

sekillendirilmelidir.
- Konular Tiirk¢enin fonetik ve yapisal 6zelliklerine gore 6gretilmelidir.
- Asamal1 ve birbirini tamamlayici bir 6gretim tercih edilmelidir.

e Kazanimlar

Programda bulunan kazanimlarin belirlenmesinde Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde
bulunan dil yeterlilikleri dikkate alinmistir. Ayrica TYC’de belirtilen yetkinlikler de
kazanimlara aktarilmistir. Kazanimlar dil seviyelerine ve dil becerilerine gére A1-A2, B1-B2,
C1 bi¢iminde gruplandirilmistir. Programda bulunan kazanimlar olusturulurken kazanimlarin
farkl1 seviye ve becerilerde birbirini sarmal sekilde biitiinlemesi ve gelistirilmesi
hedeflenmistir. Farkli dil islevlerine ve yapilarima yonelik ogeler farkli kazanimlarda
belirtilmis, ayni isleve hizmet ederek birbirini tamamlayan 6geler de bir kazanimla belirtilmistir

(TMV, 2020, s. 37).

e Diizeylerine Gore Dil Yapilart Listesi
Bu boliimde A1, A2, B1, B2, C1 dil seviyelerine gore dil bilgisi igerikleri sunulmustur.

e Program’in Kademelere Gore Izlence Béliimii
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Bu boéliimde okul 6ncesinden baslayip lise sona kadar olan kademeler i¢in temalara ayrilmis

izlence tablolar1 yer almaktadir. Her bir kademe i¢in 10 adet tema kullanilmistir.

Program, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni temelinde gelistirilmistir (TMV,
2020, s.11).

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, Avrupa iilkelerinde dil 6gretim programlari, program
yonergeleri, sinav, ders kitaplar1 vb. konulardaki ¢alismalara yon vermek i¢in ortak bir bakis
acist olusturmayr hedefler. Basvuru metni ile modern diller iizerine ¢alismalar yapan
uzmanlarin rastladigi Avrupa’daki egitim sisteminin bir olmamasindan ileri gelen iletisim
sorunlarinin agilmasi hedeflenmistir. Bagvuru metni, egitim yoneticilerine, ders tasarimcilarina,
Ogreticilere, egitici O0gretmenlere, sinav kurullarina vb. birimlere gayretlerini diizenleyip
koordinasyonunu saglayarak ve sorumlusu bulunduklar1 o6grencilerin asil ihtiyaglarinin
giderilmesine imkan taniyarak mevcut uygulamalarini aktarabilecekleri ortak bir alan saglar.
Basvuru metni; amag, icerik ve yontemlerin net agiklamalar igin ortak bir temel olusturarak
dersler, ders kapsami ve 6zelliklerin agik olmasina imkan taniyacak, bu sekilde modern diller
alaninda uluslararas1 seviyede uyumu fazlalagtiracaktir. Diller i¢in Avrupa Ortak Basgvuru

Metni kullanim alan1 olarak (Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, 2009, s.5):

e Dil 6grenme programlarinin tasarlanmasi
e Dil 6greniminin belgelendirilmesi
e Kendi bagina 6grenmenin planlanmasi

e Ogrenme programlar1 ve sertifika alanlarini belirlemistir.

Basvuru metninde eylem odakl1 bir yaklagim benimsenmistir (Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru
Metni, 2009, s.6).

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde alt1 diizeyli bir basvuru ¢ercevesi kullanilmaktadir

(Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni, 2009, s.20):
1- Giris ya da Kesif Diizeyi

2- Ara Diizey ya da Temel Gereksinim Diizeyi

3- Esik Diizey

4- {leri Diizey ya da Bagimsiz Konusucu
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5- Ozerk Diizey ya da Gergek Kullanimsal Yetenek
6- Ustalik

Program, iilke dahilinde veya iilke disinda orgiin ile yaygin egitim dahilinde Tiirkge 6grenenler,
Ogretmenler, 6gretim malzemesi hazirlayicilari ve sinav uygulayicilar i¢in ana dayanak ve
yaklasimlari, gayeleri, diizeylere ve yeteneklere gore edinimleri, 6l¢gme ve degerlendirme
asamasini, dil 6gretimi igeriklerini diizenlemek ve dil 6gretimi standartlarini belirli kurallar

icinde yapilandirmak i¢in hazirlanmistir (TMV, 2020, s.11).

Gliniimiizde, diinyada Tiirk diline ve kiiltiirline yogunlasan ilgi ve Tiirk¢eyi 6grenme istegi,
Tiirkiye tizerinde artan go¢ hareketliligi ve bunun sonucunda olusan sosyo-Kkiiltiirel adaptasyon
sorunu, uluslararasi Ogrenci hareketliligi, siyasal, sosyal, ekonomik gelismeler Tiirkce
Ogretiminde stratejik bir durum olusturmustur. Tiim bu durumlar bu alana doniik bir Tiirkce

Ogretim programini zaruri hale getirmistir. (TMV, 2020, s.11).

Yukarida bahsedilenleri kisaca 6zetleyecek olursak program, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nde agiklanan dil seviyelerine (A1, A2, B1, B2, C1) gore 6rgiin ve yaygin egitimde
kullanilmak tizere hazirlanmistir. ‘So6zliikk® ve ‘Kaynakga’ haricinde birbirini tamamlayan iki
temel boliimden meydana gelmistir. {lk béliimde programim kuramsal cercevesi ve uygulama
stireleri, ikinci boliimde ise orgiin egitim dahilinde derecelere gore olusturulmus programlar
bulunmaktadir. Bu ana boéliimler temelinde sekiz alt boliime ayrilir. Birinci kisimda programin
ana dayanaklart ve yaklasimiyla ilgili bilgiler verilmis, ikinci kisimda programin hedefleri
belirtilmistir. Ugiincii boliimde programin ana yapisi ve kademelendirilmesi ile ilgili maddelere
yer verilmistir. Dordiincii boliimde 6lgme ve degerlendirme yaklasimina de§inilmis, besinci
boliimde programin uygulamasiyla ilgili tavsiyeler yer almistir. Altinc1 boliimde dil becerilerine
ait edinim listeleri, yedinci boliimde dil yapilarmi seviyelere gére asamalandiran tablolar
verilmistir. Sekizinci boliimde programin seviyelere gére meydana getirilmis izlenceleri vardir

(TMV, 2020, s.11).

Ayrica programin olusturulmasinda Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni disinda 21. yiizyil
becerileri, Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ve bu metinden yola ¢ikarak olusturulan Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesi ve 2019 Tiirkge Dersi 6gretim programinda bahsedilen kok degerler
temeli olugturmustur (TMV, 2020, s.12).
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Programin hazirlanmasinda temel alinan AYC, yeterliliklerin anlagilmasi ve kiyaslanmasi i¢in

hazirlanan yasam boyu dgrenme politika aracidir. Iki ana ilkesi bulunmaktadir:

e Bireylerin iilkeler arasinda hareketliligini desteklemek.

e Yasam boyu 6grenmelerine destek olmak.
AYC, sekiz seviyeden olusmaktadir. Sekizinci seviye en yiiksek seviyedir (AYC, 2018).

TYC ise, Avrupa Yeterlilikler Cergevesiyle uygun olacak bigimde olusturulan, ilk, orta ve
yiiksekogretimi kapsayan, mesleki, genel ve akademik egitim ve 6gretim programlari ve diger
ogrenme sekilleriyle elde edilen tiim yeterlilik esaslarini belirten milli yeterlilik ¢ergevesidir

(https://www.myk.gov.tr/index.php/tr/turkiye-yeterlilikler-cercevesi).

Program, pek ¢ok agidan alanda ilk olma 6zelligi tasimaktadir. Programin ilk baskis1 Aralik

2019, ikinci baskis1 Kasim 2020’de yapilmustir.

2.8. 21. Yiizy1l Becerileri

Giliniimiizde bireylerin yetkin olarak nitelendirilebilmesi ve ¢agin gerektirdiklerini
yerine getirebilmesi, teknolojinin sundugu imkanlardan yeterince yararlanabilmesi, acik fikirli
olmasi, sosyal ve kiiltiirel agidan gelismis, 6z denetimi yiiksek, inisiyatif kullanabilen, sadece
tiketici konumunda olmayip ayni zamanda iiretimde de aktif rol oynayabilen bireyler

olabilmesi i¢in 21. ylizy1l becerilerine sahip olmas1 gerekmektedir.
21. yiizy1l becerileri, temel becerileri igermekle beraber;

a) 0grenme ve yenilik becerileri

b) bilgi, medya ve teknoloji becerileri

¢) yasam ve kariyer becerileri olmak iizere ii¢ temel beceriden meydana gelmektedir (Yalgin,
2019, s.183).

Bu ¢ temel beceri kendi i¢inde 13 alt basliga ayrilmaktadir (Partnership For 21st Century
Skills, 2013’ten aktaran Eryilmaz ve Uluyol, 2015, s.211).

a) 0grenme ve yenilik becerileri
e vyaratici dlisiinme
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elestirel diistinme

problem ¢6zme

iletigim

isbirligi
b) bilgi, medya ve teknoloji becerileri

e bilgi okuryazarlig
e bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) okuryazarlig

e medya okuryazarligi

¢) yasam ve kariyer becerileri

esneklik ve uyum
e kendini yonetme
e sosyal beceriler

e iiretkenlik ve hesap verebilirlik

o liderlik

Tiim bu yeterlilikler ¢agin gerektirdigi ihtiyaglar dogrultusunda sekillenmistir. Ihtiyaglarin
degismesi, beklentilerin artmasi ve teknolojinin gelismesi, gliniimiizde dil 6gretiminde de

degisiklige gidilmesi durumunu beraberinde getirmistir.

2.9. Yabanci Dil Ogretiminde Teknoloji Kullanim

Giliniimlizde hizla gelisen caga ayak uydurmak icin hemen her alanda teknoloji
kullanimi yayginlasmustir. Ustelik i¢inde bulundugumuz kosullar dolayisiyla uzaktan egitimin
zaruri hale geldigi durumlarda teknolojinin 6nemi ve sagladigi kolayliklar bir kez daha
anlasilmistir. Teknoloji, eger dogru kullanilirsa ¢esitli alanlarda oldugu gibi dil 6gretim
alaninda da onemli faydalar saglamakta, dil 6gretimini kolaylastirmakta ve daha ¢ok kitleye
daha gesitli sekillerde hitap ederek dil 6gretimini daha keyifli hale getirmektedir. Ogrencilerin
hi¢ aligik olmadiklart bir dil, ancak asina olduklar1 sekilde, yani ¢agin vazgegilmezi olan

teknolojiyle daha kolay 6gretilebilmektedir.

Dil o6gretiminde teknoloji kullanimina yonelik olarak bilgisayar destekli dil Ogretim

uygulamalarindan, internet etkinliklerinden, web 2.0 araglarindan, gorsel ve isitsel araglardan
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(televizyon, radyo, mp3...), projeksiyon cihazlarindan, cep telefonundan ve DVD’lerden

yararlanilmaktadir.
Teknolojinin dil 6gretiminde kullanilmasinin faydalar1 (Y1ilmaz, 2015, 5.399-402):

e Bireysel 6grenme ve uygulama imkani saglamasi

e Ogrenci bagimsizhigini gelistirmesi

e Hedef dilin sosyo-kiiltiirel yapisini tanimay1 saglamasi

e Etkilesimi gelistirmesi ve isbirlik¢i 6grenme ortami meydana getirmesi
e Hizli doniit vermeye ve kolay diizenlemeye firsat vermesi

e Dil 6grenme materyallerini zenginlestirmesi

Ayrica giinlimiizde teknoloji, 6grencilerin es zamanli olan ve es zamanli olmayan farkli
yontemlerle istedikleri zaman iletisim kurmasina firsat saglamaktadir. Bu da zaman

siirlamasi problemini ortadan kaldirmaktadir (Y1lmaz, 2015, s.401).

2.10. Okuryazarhk Kavramm

TDK (2020), Okuryazarlik kavramini “okuryazar olma durumu” olarak tanimlamistir.
Silverblatt’a (2001, s.2) gore ise okuryazarlik “Harflere iligskin bilgi sahibi olma; egitimli
(instructed); 6grenimli olma” durumudur (aktaran Inal, 2009, s.27). Jols ve Thoman (2008,
s.11) ise yazili tarihin basladig1 andan itibaren tek basina bir anlami olmadigini diisiindiikleri
okuryazarligi, kargacik burgacik harfleri bir kagit parcasi iizerinde birlestirerek anlamli

sozctkler liretme yetenegi olarak agiklamislardir.

Bu kavram insanlarin birbirini anlama ve kendini anlatma ¢abasindan dogmustur. Ortaya ¢iktig1
zamandan itibaren de geliserek ve degiserek var olmaya devam etmistir. Baslarda magara
duvarlarina ¢izilen resimlerle baslayan okuryazarlik, yazinin icadiyla farkli bir boyut kazanmis
ve genis kitlelere yayillmistir. Tiim bu yazilan ¢izilenleri anlayan ve bunlara ortak anlamlar

yiikleyen insanlara ise okuryazar denmistir.

Okuryazarlik kavrami, gecmiste yalnizca okuma yazmasi olan anlaminda kullanilirken
giinimiizde farkli anlamlar kazanmis ve daha kapsamli bir kavram haline gelmistir.
Gilintimiizde okuryazarlik yalnizca okuma yazma bilmek degil, hayatin bir¢ok alaninda okuma

ve yazma vasitastyla bireyin kendisine ve insanliga faydali olmasi, sahip oldugu becerileri
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cesitli alanlarda etkin bir bi¢imde kullanmasi ve aligkanlik haline getirmesi demektir.

Okuryazarlikta anlam kurma agamasi ve bu becerilerin kullanim1 6n plana ¢ikmaktadir (Giin ve

Demirel, 2020, 5.168).
Iyi bir okuryazar olabilmek igin:

e Okumaya baslamadan dnce okuma amaci belirlenmeli

e Amaca yonelik okuma yontem ve teknikleri olusturulmali

e Okuryazar, hedefe odaklanmali

e Okuma yazma etkinligi i¢cin uygun ortam saglanmali

e Okuma yazma kurallarina uyulmali

¢ Bilgi edinilen kaynak tarafsiz sekilde ele alinmali

e Bilgi edinirken secici olunmali, aragtirmaya 6nem verilmeli ve elde edilen bilginin
kaynagi iyi analiz edilmeli, elde edilen bilgiler akil ve mantik siizgecinden gegirildikten

sonra kullanilmalidir.

2.11. Yeni Okuryazarhklar Kavram

Yeni okuryazarliklar kavrami hizla gelisen ve degisen teknolojiyle beraber ortaya ¢ikan
coklu ortamlara, dijital gelismelere, yeni alanlara iliskin okuryazarlik durumlarimi agiklamak

i¢in kullanilir (Giin ve Demirel, 2020, s.169).

Gilintimiizde teknolojinin hizla gelismesi ve bu gelisime bagl olarak insanlarin ilgi alanlarinin
ve yasam bi¢imlerinin degismesi neticesinde her alanda oldugu gibi okuryazarlik alaninda da
degismeler ve gelismeler meydana gelmistir. Giiniimiiz toplumunda ve gelecekte okuryazar
olmak demek, okuyup yazabilmekten ¢ok daha fazla anlam ifade etmektedir (Zammit ve
Downes, 2002). Tiim bu sebeplerden dolay1 da yeni okuryazarliklar diye adlandirdigimiz
okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikmistir. Bunlar: ahlak okuryazarligi, ag okuryazarlhigi, Amerikan
okuryazarligi, anayasa okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, bilgisayar okuryazarligi, cografya
okuryazarligi, cevre okuryazarligi, ¢oklu kiiltiir okuryazarligi, dans okuryazarligi, dijital-
sayisal okuryazarlik, diinya okuryazarligi, e-okuryazarlik, ekonomi okuryazarligi, elestirel
okuryazarlik, enformasyon (bilgi) teknolojisi okuryazarligi, eskicag okuryazarligi, gazete
okuryazarligi, grafik okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, internet okuryazarligi, kiiltiir

okuryazarlig, kiitiiphane okuryazarligi, matematik okuryazarligi, medya okuryazarligi, meslek
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okuryazarligi, politika okuryazarligi, tarim okuryazarhigi, sinema okuryazarligi, tarih
okuryazarligi, teknoloji okuryazarlifi, televizyon okuryazarligi, tiiketici okuryazarligi, yasa
okuryazarligi, yatirnm okuryazarligi, yurttaslik okuryazarligi ve web okuryazarligidir (Au,
2006; Bruce, 2003; Grisham ve Wolsey, 2006; Holum ve Gahala, 2006’dan aktaran Onal, 2010,
5.105).

Ancak teknolojinin gelismeye devam etmesi, farkli ilgi ve ihtiyag alanlarinin dogmasiyla gesitli

yeni okuryazarlik tiirleri olusmaya devam edecektir.

Calismada, yeni okuryazarlik tiirleri olarak Tiirk¢e egitimi alaniyla da iligkili olmasi sebebiyle;
medya okuryazarligi, dijital (sayisal) okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, bilgi okuryazarlig ve

bunlara ek olarak ekran okuryazarligi ve yerel okuryazarlik ele alinmistir.

2.11.1. Medya Okuryazarhg:

21. yiizyilda biiylik 6nem kazanan medya kavrami, egitim ve 0gretimdeki gelismeler ve cagin
gerektirdikleriyle birlikte medya okuryazarligi adi altinda egitim alaninda kendine yeni bir yer
bulmustur. Egitime; televizyon, internet, gazete gibi medya araclarini, dolayisiyla teknolojiyi
entegre eden bu kavram Scheibe ve Rogow (2008) tarafindan, farkli sekillerdeki iletisime
erisme, bu sekilleri ¢oziimleme, degerlendirme ve iiretme becerisi seklinde tanimlanmigtir
(aktaran Inal, 2009, s.39). Masterman (1997)’a goére ise medya okuryazarhigi; basili ve
elektronik medya mesajlarin1 okuma, analiz etme, degerlendirme ve bireysel medya mesajlarini
olusturabilme becerisidir (aktaran A. Sahin, 2014b, s.7). Medya okuryazarligi becerisi,
toplumun genel olarak kullanmasi gereken beceri ve yeteneklerin edinilmesini kolaylagtirmak,
giiniimiiz bilgi ve teknolojilerini etkin ve giivenli bir sekilde kullanabilmek i¢in kazandirilmasi
gereken okuryazarlik tiirlerinden biridir. Medya okuryazarligi; erisim, analiz, degerlendirme,
igerik yaratma becerilerinin kullanilmasimi gerektirir (Livingstone, 2004, s. 18-19). Medya
okuryazarligr becerisi; kisilerin etkilesim kurmalarina, olan biten hakkinda bilgi sahibi
olmalarina ve mevcut bilgilerini giincellemelerine fayda saglar (Altun, 2005). Ayrica medya
okuryazarliginin hedeflerinden biri de insanlarin kiiltiirlii tiiketicilerdense kiiltiirlii vatandaslar

olmalarin saglamaktir (Lewis ve Jhally, 1998).

Medya okuryazarliginin amaglari (http://medyaoy.blogspot.com/):

e Medya mesajlarinin dogru algilanmasin1 ve medyanin dogru kullanilmasini saglamak,

e Medya iletilerinin elestirel bakis agisiyla ele alinabilmesini saglamak,
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e Medyada gercek, kurgu ayriminin yapilabilmesini saglamak,

e Insanlarin, medya iletilerini islemden ge¢irmek icin gereken beceriler hususunda nasil
egitilmesi gerektigini tespit etmek,

e Medyanin yapisinin ve isleyisinin 6grenilmesini saglamak,

e Icerigin bilingli bir sekilde degerlendirilmesini saglamak olarak ifade edilebilir.

Bu amaglar dogrultusunda ortaya ¢ikan medya okuryazarliginin bireyin gelisimine sagladigi

faydalar su sekilde ifade edilebilir (http://medyaoy.blogspot.com/):

e Bireye, bilgi kaynaklarini elestirel bigimde degerlendirmeyi dgretir.

e Ogretmen ve 6grencilerin diinyaya bakis acisini genisletir.

e Medya dahilindeki veri kaynaklarindan fayda saglayacak sekilde yararlanmayi
ogreterek okul ile hayati biitiinlestirir.

e Kullanicilarin fikir ve bilgi iireten bireyler seklinde gelismesini saglar.

e Kisileri dayanaksiz ve yanlis bilgilerden korur.

e Medya kapsamindaki bilgi kaynaklarini1 6zellikleriyle birlikte tanimayi saglar.

e Medyanin dogruya ait bilgi kapsamini incelemeyi saglar.

e insana ait duygularin nasil aktarilmasi gerektigini anlamay1 saglar.

e FElde edilen bilgilere kars1 uygulamalar olugturmay1 saglar.

2.11.2. Dijital (Sayisal) Okuryazarhk

Dijital okuryazarlik; hem kiginin bilgi iletisim teknolojilerini aktif sekilde Ogrenmesini
icerirken hem de bu teknolojilerle sahsi gelisimine yarar saglayacak, yasamin herhangi bir
alaninda sorunlarina ¢oziim bulacak, toplumsal katilimini ve iiretimini destekleyecek bicimde
teknolojilerin giivenilir, yasal ve etik kullanimiyla alakali yeterlilikleri karsilar. Kisaca bu
okuryazarhik tiirii, ise yarar ve ciddi bir bi¢cimde internet iizerinden arastirmalar
gerceklestirmek, degerlendirmek ve farkli dijital teknolojilerden faydalanarak bilgi edinmek
manasina gelir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018, s.16). Yesildal’a (2018, s.27) gore ise dijital
okuryazarlik: bireylerin dijital araclar1 ve kaynaklar1 tanimlamalari, dijital ara¢ ve kaynaklara
erisebilmeleri, bunlari uygun bir sekilde kullanabilmeleri i¢in farkindalik, tutum ve
kabiliyetleridir. Bu kavram aymi zamanda dijital kaynaklar1 yonetme, biitiinlestirme,
degerlendirme, ¢oziimleme, yeni bilgi olusturma, medya ifadeleri olusturma, yapici sosyal
faaliyeti imkanlh kilma, belirli yasanti durumlar1 kapsaminda baskalariyla etkilesim saglama
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asamalarmin tlimiinii i¢cermektedir. Bu tanimlardan hareketle dijital okuryazarligin dijital
araglar ve kaynaklar araciligiyla verilenleri anlama, bu ara¢ ve kaynaklar etkili sekilde

kullanma ve iiretme iizerinde yogunlastig1 fark edilmektedir (Giin ve Demirel, 2020, s.182).

Teknolojinin hizla gelistigi giiniimiizde herkes gibi 6zellikle, bulug ¢agindaki kisilerle ¢cok fazla
internet tecriibesi bulunmayan kisilerin; internette karsisina ¢ikan kullanici profillerine, vakit
gecirdikleri sitelerden sagladiklar1 bilgilere ve sosyal aglarda tanidiklar1 kisilerle kurduklar
iletisime dikkat etmeleri gerekmektedir. Bu durum Kisilerin iyi birer dijital okuryazar olmalarini
gerektirir (Hamutoglu, Glingéren, Kaya Uyanik ve Giir Erdogan, 2017, s.410). Bireylerin iyi
bir dijital okuryazar olabilmeleri ig¢in etkili iletisim yetenegine, dijital ortamlarda kendi
giivenligini karsilama bilgisine, dijital kaynaklardan kreatif sekilde yararlanma yetenegine,
yasadig1 sosyal toplumun diisiince yapisini igerecek bilgi hazinesine vakif olmasi gerekir (Ogal,

2017, 5.17).

Dijital okuryazarlik; 6grencilerin geleneksel konu alanlartyla yeni yollarla etkilesim kurmasina
firsat tanir. Dijital okuryazarlik becerileri kazandirmak sadece 6grencileri 6grenmeye dahil
etmeye ¢alismakla ilgili degildir. Konu bilgisinin degisen dogasini ele almak ve genglerin konu
uzmanliklarini gelistirmek i¢in farkli tiirden beceri, bilgi ve anlayisa gerek duyacaklarini kabul

etmekle alakalidir (Hague ve Payton, 2011).
Dijjital okuryazarlik bireylerin;

e  Goriip duydugu her seye inanmamasini,

e Aragtiran, sorgulayan bireyler olmasi ve aragtiran, sorgulayan bireyler yetistirmesini,
e Daha ¢ok ve giivenilir bilgi kaynagina aninda ulasabilmesini,

e Teknolojiyi iyi yonetebilmesini,

e Birden fazla bilgiyi ayn1 anda elde edebildigi i¢in farkli bakis agilar1 gelistirmesini,
e lyi ile kotilyii ayirt edebilecek muhakeme yetenegine sahip olmasini,

e (Coziim odakl bireyler haline gelmesini sagladigi icin dnemli okuryazarlik tiirlerinden

biridir.

2.11.3. Bilgi Okuryazarh@

Kavrama adin1 veren Zurkowski (1974, s.6) tarafindan yapilan ilk tanim bilgi okuryazarlig

kavrami iizerine olmus ve sorunlara bilgiye dayali ¢ozliimler gelistirmek amaciyla bilgi
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kaynaklarini kullanan, farkli bilgi kaynaklarinin kullanilmasi amaciyla gereken yetenekleri
barindiran ve alakali tekniklere hakim olan kisi olarak ifade edilmistir (aktaran Kurbanoglu,
2010, s.725). Chartered Institute of Library and Information Professionals (2004) ise bilgi
okuryazarligi kavramini; kisilerin bilgiye hangi zamanda, ni¢in ihtiyact oldugunu, bilgiyi
nereden elde edecegini ve bilgiden ne sekilde faydalanacagini, ahlaki ac¢idan ne sekilde
kullanacagini ve aktaracagimi bilme becerisi olarak nitelendirmistir (aktaran Ozel, 2013, 5.69).
Temelde bu sekilde ifade edilmekle birlikte bilgi okuryazarligi i¢in bir¢ok tanim yapilmistir.
Kurbanoglu da (2010, s.729) yapilan tamimlardan hareketle, bilgi okuryazarliginin asagidaki

becerileri igcerecek bigimde gelisim gosterdigini ifade etmistir:

¢ Bilginin formati

e Teknolojik beceriler

e Bagimsiz ve yasam boyu 6grenme becerileri
e Ust diizey diisiinme becerileri

e Toplumsal, siyasal ve sosyal konular

e Etik konular

e Ekip calismasina, iletisime ve farkliliga uyumlu olma

Bu becerilerden yola ¢ikarak bilgi okuryazarliginin bir¢ok bilgi ve beceriyi kapsayan iist diizey

bir beceri oldugu soylenebilir (Giin ve Demirel, 2020, s.185).

Cogu beceri ve okuryazarliklarin temel kaynagi olan bilgi okuryazarli§i becerisinin
gelistirilmesi; bireyin dogru bilgiye ulagmasini, bir¢ok konuda fikir sahibi olmasini, okuldan
bagimsiz olarak kendi yasam boyu dgrenme becerisini kazanmasini, toplumla etkilesim i¢inde
olmasmi ve gelismeleri yakindan takip ederek teknolojiye hakim olmasini saglayacaktir.
Schields (2005)’e gore bilgi okuryazari olan 6grenci, bilgiyi dikkatlice ve akillica inceleyerek

bilginin niteligini belirler ve bilgiyi tarafsizca degerlendirir.

2.11.4. Gorsel Okuryazarhk

Gorsel okuryazarlik, insanlarin hem gorerek hem de diger duyular1 vasitasiyla edindigi
deneyimlerle olaylar1 birlestirerek gelistirebilecegi bir grup gorsel yeterliliklerdir (Dogru, 2014,
s.15). Celik’e (2017, s.29-30) gore ise gorsel okuryazarlik; bilisim diinyasinin sundugu

gelismelerden faydalanarak, gorseller araciligiyla sunulan iletilerin anlamlandirilmasi ve

37



gorselleri kullanarak yeni iletiler iiretebilme yetenegidir. Bu tamimlardan yola ¢ikildiginda

gorsel okuryazarlik; anlamlandirma ve iiretme siireci olarak tanimlanabilir.

Gorsel okuryazarlik kavramina bakildiginda, bu becerinin gorselleri bulma, analiz etme ve
yorumlama, degerlendirme, etkin ve etik kullanma, gorsel olusturma gibi asamalar1 kapsayan

beceriler biitlinii oldugu goriiliir (Giin ve Demirel, 2020, 5.176).

Giin icerisinde bir¢ok uyaran bireyin karsisina gorsel olarak ¢ikmaktadir. Gorsel okuryazarlik
becerisi, toplum tarafindan kabul goérmiis ve normlagmis olan gorselleri okumayi ve
anlamlandirmay1 saglayarak bireyin toplum i¢inde hi¢ zorlanmadan hareket etmesini ve bu

sayede kabul gormesini de saglar.

IVLA (1997, s.7) gorsel okuryazarlik becerisine sahip olan bir kisiyi; dogal ve insan yapimi
gorsel eylemleri, nesneleri ve sembolleri ayirt edebilir, yorumlayabilir ve gorseller vasitasiyla

baskalartyla iletisim kurabilir seklinde tanimlamistir (aktaran Avgerinou, 2009, s.29).

Gliniimiizde ¢ok Onemli olan gorsel okuryazarlik becerisini bireye kazandirirken dikkat
edilecek hususlari Bagsaran (2014, s.376-377) su sekilde tanimlamistir (aktaran Giin ve Demirel,
2020, 5.178-179):

e Smifa 6rnek gorsel getirilmeli ve bu gorselle ilgili 6grenciler konusturularak onlara geri
bildirim saglanmalidir.

e Biitlin derslerde gorsel hazirlama projeleri verilmeli ve &grenciler bu konuda
yiireklendirilmelidir. Sinif ortami da amaca uygun olarak hazirlanmalidir.

e Gorsel kullanilarak yapilan manipiilasyonlara 6rnek gosterilmeli ve bu 6rnekler tizerine
konugulmalidir.

e Gorseller dersin igerigiyle uyumlu olmalidir.

e Gorseller ihtiyag halinde kullanilmalidir.

e Gorseller konunun 6niine gegmemelidir.

e Gorsellerin anlamlandirilmasinda bireysel farkliliklarin etkisi géz ardi edilmemelidir.

e Konunun zorluk seviyesine gore gorsel kullanimi arttirilmalidir.

e (Gorseller amaca uygun olarak hazirlanmalidir.

e Ogrencilere gorseli nasil kullanacagima dair bilgi verilmelidir.

38



2.11.5. Ekran Okuryazarhgi

Yapilandirmact yaklasima gore okuma, onceki bilgilerle metinde yer alan bilgilerin
biitlinlestirildigi ve farkli manalarin iretildigi faal bir siirectir. Bu siire¢ gorme, algilama,
sesletim, sozciik tanima, anlama, zihinde yapilandirma gibi g6z ile zihnin karisik eylemleri
sonunda olusturulmaktadir. G6ziin yazilardan elde ettigi bilgiler 6n bilgilerin temelinde analiz
edilmekte, anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Okuma esnasinda okuyan
kisinin dil ve zihinsel becerileri aktif olmakta ve asamalarin tamamina etki etmektedir.
Okumada sozli gecen biitiin bu islemler ekran okumada da aymi sekildedir. Ekran okumada
basilmig metinler yerine elektronik metinler yer almaktadir. Okuma sirasindaki goérme,
algilama, sozcik tanima, anlama, zihinde yapilandirma gibi islemler ekran odakli
yiriitillmektedir. Okuma ortami1 ekrana uygun olarak sekillendirilmektedir. Yani ekran okuma
g0z hareketleri, anlama ve zihinde yapilandirma acisindan daha baska becerileri zorunlu
kilmaktadir. Bu da “ekran okuma” ve “ekran okuyucu” terimlerini meydana getirmektedir

(Giines, 2010, s.3).

Ekran okuma, ¢agimizda hizla gelismekte olan bilgi teknolojileri sebebiyle bir mecburiyet
halini almaktadir. Ciinkii ¢cagimizda yazilar bilgisayar sayfalarina tasinmakta ve bilgisayar
vasitasiyla yaymlanmaktadir. Bu nedenle de okuyucular yeni bilgilere erismek igin ekran
okumaya mecbur olmaktadir. Biitin alanlarda ¢ok cabuk yayilan bu okuma tiirii kagittan
okumaya oranla degisiklikler gostermektedir. Ekran okumada, kitap sayfasinin yaris1 kadar
yazilar ekranda art arda verilmekte, okuyucu pargalar halinde aldig1 bu bilgileri anlamaya
gayret etmektedir. Bu sebeple ekran okuma “par¢ca okuma” olarak da adlandirilmaktadir
(Giines, 2009, s.26).

Gliniimiizde hizla gelismekte ve kullanim alani yayilmakta olan bu okuma tiiriiniin bazi

sinirliliklart vardir. Bu sinirliliklart Firdevs Gilines (2009, s.26) su sekilde ifade etmistir:

e Ekran sayfalart yukaridan asagiya veya tam tersi yonde gidip gelmekte ancak
okuyucunun gozleri satirlari soldan saga yatay sekilde okumaktadir. Okuma esnasinda
gozler bocalamakta, okunan satirlari sik sik kaybetmekte ya da bulmakta
zorlanmaktadir.

e Ekran okumada goziin kontrol niyetiyle geriye doniis hareketleri kolay olmamaktadir.

e Ekranin genis olmamasi tablo okumayir ve tablodaki bilgileri kontrol etmeyi

zorlastirmaktadir.
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e Ekran okumada bilgisayar tuslari, klavye, fare, ekran parlakligi, elektrik kesintisi gibi
sebepler okuma etkinliginin kesilmesine ve bozulmasina sebep olmaktadir.

e Ekran metninin hareketli olmasi, sayfalarin soyut ve gegici olmasi, birbiri pesi sira
gelmesi, devamli degismesi bazi okuma tekniklerini ve tam okumay1 zorlagtirmaktadir.

e Ekran okumada metinlerin uzunlugu da 6nemlidir. Bilgilendirici 6zellik tasiyan uzun
olmayan metinleri okumak kolayken uzun metinleri okumak zordur.

e Ekran okuma i¢in iist diizey dikkat, animsama, sozctikleri hizli tanima, bilgileri hizh

birlestirme, sorgulama gibi st diizey zihinsel yetenekler lazim gelmektedir.

Ancak tiim bu siirliliklara ragmen ekran okuma biiyiik 6nem arz etmektedir. Ciinkii ekran
okumanin sayilamayacak kadar ¢ok faydalar1 da mevcuttur. Ekran okuma sayesinde okuyucu
bilgilere daha cabuk erismekte, daha hizli kavramakta, anlamakta, aktarmaktadir (Giines, 2010,
s.12).

Ayrica gelecegin fertlerini gelistirecek yeteneklerin odagina zihinsel beceriler alinmustir.
Zihinsel becerilerle beraber bireysel, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerileri belirlenmistir.
Gelecegin fertlerinin bilgiye erisen, bilgiyi kullanan ve yeni bilgiler olusturan, etkilesim
kurabilen, igbirligine yatkin, ¢atismalara ¢6ziim bulan ve ¢atismalar1 yoneten, dzgiirce karar
veren, hedeflerini hayata gegiren, ilgi ve gereksinimlerinin farkina varan ve gelecegini
sekillendiren fertler seklinde yetistirilmesi hedeflenmistir. Bu siirecte bilgi teknolojilerini
kullanma yetenegi ayrica onemlidir. Ciinkii bilgi ve iletisim teknolojileri fertlerin yeni
becerileri 6grenmesine imkan sunmakta, fertleri biiyiik oranda degistirmekte, diger insanlarla

bilgi alisverisi yapmay1 ve beraber ¢alismayi kolaylastirmaktadir (Giines, 2010, s.5).

Bireylerde ekran okuma yeteneklerini gelistirmek amaciyla ekran metinlerini diizenleme,
okuma ortamini olusturma ve ekran okuma kurallar ile becerilerini edinmelerine yonelik

caligmalar yapilabilir (Giines, 2010, s.13).

2.11.6 Yerel Okuryazarhk

Yerel okuryazarlik, bulundugu yerde milli ve manevi manada (tarihi, kiltiirel, turistik,
ekonomik vb.) degeri olan, eser, dren yeri, mekan, edebi eser ve kisileri bilme, yerel yasam
sahasmin ana niteliklerinin bilincine varma, lazim geldiginde sahip oldugu bilgileri diger

insanlara dogru ve seviyesine uygun bicimde olusturacagi bir sunumla ifade edebilme
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yetenegini kapsayan bir nitelik kazanma becerisidir (B. Giiven, 2019°dan aktaran B. Giiven,

2021, 5.105).

Yerel okuryazarlik becerisine sahip olan bireylerin barindirdig nitelikler:

e Yasadiklar yerel alandaki 6nem arz eden tarihi olaylar hakkinda bilgi sahibidir.

e Yasadig yerel alandaki 6nemli olaylar1 kronolojik siraya koyabilir.

e Yasadig yerel alandaki kiiltiir iiriinii eserleri tanir.

e Yasadigi alandaki 6zel giin ve geleneksel etkinlikleri bilir.

e Yasadig1 yerdeki inang 6zelligi bulunan alanlar hakkinda bilgi sahibidir.

e Yasadigi bolgede dogup biiylimiis 6nemli kisileri ve eserlerini bilir.

e Yasadigi bolgedeki turistik alanlar1 ve bu alanlarin ekonomik katkilarini bilir.

e Yasadig1 bolgedeki tarihi, kiiltiirel, turistik eserlerin sosyal agidan degerini fark eder.

e Yasadig1 gevrede var olan eserlere ortak miras eseri olarak sahip ¢ikilmasinin énemi
noktasinda demokratik tepkiler gosterir.

e Yasadig yerel alanda yerel okuryazarligin i¢ine giren nitelikleri aktif bigimde tanitma

seceneklerini arastirir (B: Giiven, 2021).

2.12. Konu Ile Ilgili Yapilmis Cahsmalar

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi programinin yeni
okuryazarlik tiirleri agisindan incelenmesi {izerine literatiir taramasi yapildiginda benzer bir
caligmaya ve yliksek lisans ya da doktora tezine rastlanmamistir. Yeni okuryazarliklar ve 21.

yiizy1l okuryazarliklari iizerine yapilan calismalar ise sunlardir:

Eryilmaz ve Uluyol (2015)un 21. Yiizyil Becerileri Isiginda FATIH Projesi
Degerlendirmesi isimli ¢alismas1 sonucunda FATIH projesinin 21. yiizy1l becerilerine uygun
olarak hazirlandig1 sonucuna ulasilmistir. Calismaya; 21. yiizyil bilgi, medya ve teknoloji
becerilerinin, bunlar1 meydana getiren bilgi okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarligit ve medya okuryazarligi baglaminda degerlendirilmesinin proje standartlar
noktasinda daha faydali olacagi onerisi ve mevcut e igeriklerin gelistirilmesinde 21. yiizyil

becerilerinin goz 6niinde bulundurulmasi 6nerisi getirilmistir.
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Destebasi’nin (2016) Yeni Okuryazarliklar: Tamimi, Kapsami ve Teorik Nkeleri adl
caligmasinda arastiricilara ve uygulayicilara yeni okuryazarliklar kavramiyla ilgili var olan
gelismeler hakkinda bilgi verilmis ve kavrama ait énemli béliimler tartisiimigtir. Internet ve
teknolojinin okuryazarlik kavramini ne yonde sekillendirdigi {tizerinde durulmustur.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Son olarak 6grencilerin okul disindaki
okuryazarlik tecriibelerinde, internet ve teknolojinin dneminin arastirilmasi, bunun diginda yeni
okuryazarliklar i¢inde elestirel diisiinme, pratik bicimde problem ¢6zme ve etkili iletisim kurma

gibi yeteneklerin 6nemine deginen ¢alismalar yapilmasi sonucuna varilmistir.

Aytas ve Kaplan’in (2017) Medya Okuryazarligi Baglaminda Yeni Okuryazarliklar adl
caligmasinin amaci yeni okuryazarlik tiirleriyle ilgili bilgi vermek ve bu okuryazarlik
cesitlerinin olusumuna temel olusturan gelismeleri irdelemektir. Calismada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, sosyal sorunlarin tek bir disiplinin {istesinden
gelemeyecegi derecede karisik olduguna dikkat c¢ekilmis, disiplinlerarasi dayanismanin
zorunlulugu belirtilmistir. Gorsel, bilgi, elektronik, internet okuryazarligi ve ¢ok katmanl
okuryazarlik ilkelerinin medya okuryazarligi 6gretiminde islevsel sekilde degerlendirilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica tiim brans 6gretmenlerinin incelenen okuryazarlik bilgisine
sahip olmasi lazim gelmektedir. Bundan yola ¢ikarak hem medya okuryazarligi dersi 6gretim
programinin olusturulmasi evresinde ve medya okuryazarligi dersi veren Ogretmenlerin
yetistirilmesi siirecinde, hem de diger brang 6gretmenlerine verilen lisans egitimi esnasinda

yeni okuryazarlik tiirlerinden saglanan verilerin siirece dahil edilmesi sonucuna varilmistir.

Bal (2018)’in yapmis oldugu Tiirk¢e Dersinin 21. Yiizyil Becerileri Ag¢isindan
Incelenmesi ¢alismasinda yenilenen Tiirkge dersi program kazanimlari ve kazanimlarin
uygulanabilirligi 21. ylizyil becerilerine gore incelenmistir. Arastirma neticesinde metinler, 21.
yiizy1l becerilerini kazanim ve etkinliklere gore daha ¢ok yansitmaktadir. Temel dil becerisi
yoniinden ayri ayri kazanimlara bakildiginda programin yalnizca okuma, yazma, dinleme
boyutunda 21. ylizy1l becerilerine hizmet ettigi tespit edilmistir. Bu becerilerle 21. yiizyil
becerilerinin dagilim1 arasinda bir oran gozetilmemistir. Programda en ¢ok &grenme ve
yenilenme becerilerine deginildigi goriilmistiir. Kazanim, metin ve etkinliklerde 21. yiizyil
becerilerinin dagilimiyla ilgili tutarsizliklar goriilmiis bu da 21. yiizyi1l becerilerinin
uygulanabilirligini olumsuz etkilemistir, sonucuna varilmistir. Calismanin sonucunda Tiirkce
dersi 6gretim programi olusturulurken 21. yiizyil becerileri esas alinsa da bu becerileri Tiirkge

Ogretim stiresiyle alakalandirmada programin yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Calismaya;
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programdaki 5. siif kazanimlar1 21. ylizy1l becerileri agisindan tekrar gozden gecirilmeli,
dagilimda esitlik gézetilmelidir. Programdaki 5. sinif metinleri glindelik yasama daha uyumlu
hale getirilmeli ve 21. yiizyil becerisiyle iligkisi tekrar kontrol edilmelidir. Programda 5. sinif

kazanimlar, metinler ve etkinlikler bir biitiin olarak ele alinmalidir, 6nerileri getirilmistir.

Bozkurt ve Coskun’un (2018) 21. Yiizyil Okuryazarhig: Ogretmen Adaylarinin Medya
Algilarina Genel Bir Bakis adli ¢alismasinin amaci, Medya okuryazarhigi dersi goren sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligini ne sekilde anlamlandirdigi, 6gretmen
adaylariin tercih ettigi metaforlardan hareketle verilmeye calisilmistir. Nitel arastirma deseni
kullanilan bu aragtirmanin sonucunda medya okuryazarligir egitiminin, O0gretecek bilgi ve
donanima sahip oOgretmenler olmaksizin gerceklesemeyecegi, giinimiizde egitimcilerin
cogunun medya okuryazarligi 6gretim uygulamalarina yabanci oldugu, bu durumun okullarda
liderlik eksigi olusturdugu belirtilmistir. Ayrica bir¢ok egitim fakiiltesinin, dijital medyay1 faal
sekilde kullanmamasi nedeniyle dgrencilere yenilik¢i dijital ve medya okuryazarligi egitimi
vermekte eksik kaldig1 vurgulanmistir. letisim fakiiltelerinin biiyiik béliimiiniin de,
profesyonel dijital medya egitiminde uzmanlastigi fakat ¢ocuklarin, genglerin gereksinimlerini
karsilayan programlarin gelistirilmesinde yeterli donanima sahip olmadig1 belirtilmistir. Egitim
ve iletisim fakiilteleri arasinda bu ders kapsaminda disiplinlerarasi igbirliginin yapilmasinin ve
her iki fakiiltenin 6grencilerinin beraber ¢aligmasinin dersin verimini de yiikseltecegi, ayrica bu
iki fakiiltenin beraber, Ogretmenlerin profesyonel gelisimleri i¢in sertifika programlari
gelistirmelerinin de bir secenek niteligi tasiyabilecegi arasgtirma sonucunda Oneri olarak

sunulmustur.

Yamag’in (2018) Yeni Okuryazarliga Genel Bir Bakis: Karar Alicilar, Arastirmacilar
ve Ogretmenler I¢in Bazi Oneriler adli galigmasinin gayesi, yeni okuryazarlik kuramsal bakis
acisini incelemek, yeni okuryazarlik {izerine son arastirma egitimleri konusunda bilgi sunmak
ve karar alicilara ve 6greticilere gesitli tavsiyeler vermektir. Arastirmada nitel arastirma deseni
kullanilmistir. Aragtirmada okuryazarlik kavraminin teknolojik, sosyal ve kiiltiirel doniigimler
neticesinde siirekli degisen bir olgu oldugu, ¢cagimizda okuryazar olmak icin ek beceri, strateji
ve egilimler gerektigi, bu amagla 6gretim programlari ve sinif ortamlarinin tekrar incelenmesi
gerektigi tespit edilmistir. Ogrencilerin dnemli sorular belirlemeleri, bilgiye erismeleri, bilgiyi
degerlendirmeleri, farkli kaynaklardan bilgileri sentezlemeleri ve ¢evrim igi anlam ve icerik
elde etmeleri amaciyla 6gretmenlerin ¢esitli bilgi ve iletisim teknolojilerini okuryazarlik egitimi

derslerine kaynastirmalar1 lazim gelmektedir sonucuna ulasilmistir.
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Cansoy (2018) Uluslararast Cergevelere Gore 21. Yiizyil Becerileri ve Egitim
Sisteminde Kazandirilmas: adli ¢aligmasinda 21. yiizyil becerilerine sahip olmanin artan
onemine vurgu yapmis, bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in egitim sisteminde ve
okullarda bazi ¢aligmalara agirlik verilmesi gerektigini belirtmistir. Egitimciler bu becerilere
sahip olmali, bu becerilere sahip olmak i¢in konuyla ilgili okumalar yapilmali, internetten
faydali belge ve sayfalar takip edilmelidir. Ogretmenler 21. yiizy1l becerilerini dgrencilere
kazandirmak i¢in okul i¢i ve dis1 faaliyetlere yonelebilir, ders anlatirken farkli yontem ve
teknikler kullanabilirler. Calismanin sonucunda c¢alismaya; 21. yiizyil becerilerini 6grencilere
kazandirmak icin 6zglin okul modelleri olusturulmali ve bu model olusturulurken kiiltiirel

zenginligimiz de bu beceriler ¢ergevesine dahil edilmelidir, 6nerileri getirilmistir.

Erten (2019)’in Ogretmen Adaylarimin 21. Yiizyll Becerileri Yeterlilik Algilar: ve Bu
Becerilerin Kazandirilmasina Yonelik Goriisleri ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin 21. yiizy1l
becerilerine doniik yeterlilik algilarinin diizeyi ile bu becerilerinin 6gretmen adaylarina
kazandirilmas1 i¢in neler yapilabilecegi arastirllmistir. Calisma sonucunda Ogretmen
adaylarinin 21. ylizyil becerileri ile bu becerilerin alt boyutlarina yeterli seviyede sahip
olduklar1 saptanmistir. Cinsiyet ve bolim degiskeni arastirmada Onemli bir fark
olusturmamistir. Caligmada tespit edilen anlamli farklar bilgi-iletisim teknolojilerine hakim
olma degigkeni ile 21. yiizyil becerileri ‘6grenme ve yenilenme’ ve ‘bilgi, medya ve teknoloji’
becerileri alt boyutlaridir. Bilgi-iletisim teknolojilerindeki yeterlilik, 21. yiizyil becerilerine
sahip olmada etkilidir. Calismaya getirilen oneri ise; bireylerin kazanmasi istenen becerilerin

gelistirilmesinde egitim-6gretim programi desteklenmeli ve gili¢lendirilmelidir, seklindedir.

Gomleksiz, Sinan ve Dogan (2019)’1n Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati Ile Cagdas Tiirk
Lehgeleri Ogretmen Adaylarimin 21. Yiizyil Becerileri Yeterlilik Algilart adli galismasinda
Ogretmen adaylarmin 21. ylizy1l becerilerine ait yeterlilik algilar kiyaslanmistir. Arastirmanin
sonucunda cinsiyet, smif diizeyi ve bolim degiskenleri bakimindan anlamli bir fark
bulunamamistir. Sadece 6grenme ve yenilenme alt boyutu ile dlgegin tamaminda bolim
degiskeni agisindan anlamli bir farklilagmaya rastlanmistir. Arastirmanin neticesinde 6gretmen
adaylarinin 21. yiizy1l becerilerine ait yiiksek yeterlilik algisina sahip oldugu saptanmistir.
Calismaya; farkli gruplarla benzer ¢aligmalar yapilabilir 6nerisi ve gérev yapan Tiirkge ve Tiirk
Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin 21. yiizyil becerilerine iligkin yeterlilik algilar1 {izerine

caligmalar yapilabilir 6nerisi getirilmistir.
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Boyaci ve Ozer (2019)’in Ogrenmenin Gelecegi: 21. Yiizyil Becerileri Perspektifiyle
Tiirkge Dersi Ogretim Programlar: adli calismasmin amaci 2005, 2015, 2017 ve 2018 Tiirkge
dersi 6gretim programlarint 21. yiizyil becerilerini barindirmalari bakimindan incelemektir.
Inceleme sonucunda bilhassa 2017 ve 2018 Tiirkce dersi dgretim programlarmimn temel
yaklasimlar1 ve genel vurgularinda 21. yiizyil becerilerine diger programlara oranla daha ¢ok
deginildigi, 2005 Tiirkge dersi dgretim programinin kazanimlarinin diger programlara oranla
daha ¢ok 21. ylizy1l becerisi ihtiva ettigi goriilmistiir. Ayrica Tiirkge dersi gretim programlari
tema ve konular 6zelinde incelendiginde 21. yiizyil becerilerinin tamamini i¢inde barindiracak
Ozelliktedir, sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya; programlarin genel olarak ogeleri itibariyle
birbirini destekleyici sekilde hazirlanmasi, istenilen hedeflere ulagsmada daha etkili olacaktir,

Onerisi getirilmistir.

Tugluk ve Ozkan (2019)’mn MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programimin 21. Yiizyil
Becerileri Agisindan Analizi isimli ¢aligmasinin amact programda bulunan kazanimlari,
gostergeleri 21. yiizy1l becerileri bakimindan incelemektir. Incelemenin sonucunda psikomotor
ve O0zbakim alanlarinda 21. ylizy1l becerilerine yonelik amag¢ ve kazanimlarin bulunmadigi;
sosyal, biligsel, duygusal ve dil becerileri alanindaki 21. yiizyil becerilerine ait kazanimlarin,
programin tamamindaki kazanimlarin %25.9’luk boliimiini olusturdugu belirlenmistir. 21.
yiizyil becerilerine yonelik gostergeler ise biitiin gostergelerin %15.5’ini olusturmaktadir.
Caligsmaya; 21. ylizy1l becerileri i¢in okul 6ncesi 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina hizmet
i¢i ve hizmet Oncesi egitim verilebilir. Okul 6ncesi egitim programina 21. yiizyil becerileriyle

alakali kazanim ve gostergelerin konulmasi tavsiye edilebilir.

Direkgi, Simsek ve Uygun (2020)’un yapmis oldugu Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Yer Alan Okuryazarlik Becerilerinin Kazandirilmasina
Hliskin Goriislerinin Incelenmesi adli ¢alismanin amaci Tiirkge &gretmenlerinin arastirilan
konudaki goriislerini incelemektir. Calismada 20 Tiirk¢e 6gretmeninden elde edilen veriler
sonucunda katilimcilarin biiylik boliimiiniin okuryazarliklarla ilgili bir egitim almadiklari,
kendisini biitlin okuryazarliklarda yetkin goéren yalnmizca 2 katilimcimin bulundugu
belirlenmistir. Katilimeilarin biiyiik oranda kendini yetkin gordiigli okuryazarlik, bilgi
okuryazarlig1 olarak belirlenmistir. Okuryazarlik becerilerinin 6grencilere istenilen diizeyde
kazandirilamama sebebi ise Ogretmenlerin kendilerini yetersiz bulmasi ve miifredatt
yetistirememe kaygisi olarak saptanmustir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) bulunan

okuryazarlik becerilerinin 6gretmen yetistirme programi ve hizmet i¢i egitimle dgretmenlere
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verilmesi, ders kitaplarinin ve programin okuryazarlik becerileri (teknoloji okuryazarligi,
bilisim okuryazarligi, dijital okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, elestirel

okuryazarlik...) baglaminda gelistirilmesi ¢alismaya getirilen Onerilerdir.

Aydemir (2021)’in yapmis oldugu Yeni Okuryazarhik Becerileri Baglaminda Ilkokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programimin Incelenmesi adli calismanin amaci1 Milli Egitim Bakanlig
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca kabul edilen 2019-2020 egitim 6gretim yili devlet
kitaplarin1 yeni okuryazarlik becerilerini bulundurmasi agisindan incelemektir. Bulgularda
Tiirkce dersi 0gretim programinin 3. siif temalarinda %3, kazanimlarinda %2, icerikte %2
oraninda bu becerilere yer verdigi tespit edilmistir. 4. sinif temalarinda %7, kazanimlarinda %5
ve icerikte %3 oraninda yeni okuryazarlik becerileri yer almaktadir. Calismanin sonucunda
ogrencileri dijital caga hazirlamak i¢in programda incelenen becerilere daha fazla yer verilmesi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Devrani (2021)’nin Gengler Igin 21. Yiizyil Becerileri ve Dijitallesen Diinyanin
Gereklilikleri:  Yeni Okuryazarhiklar adli ¢alismasi kapsaminda OECD’nin 21. yiizyil
yeterliliklerinde dijitallesmenin bir sonucu —ve siirdiiriilebilir olmas1 amaciyla sart- olarak
belirtilen yeni okuryazarliklarin tanimlamalart tartigitlmistir. Bu konuda Avrupa kitast
Ozelindeki yaklasimlara deginildikten sonra, Avrupa iilkeleri i¢inde en yeni dizin olan
Finlandiya, Danimarka, Estonya, Hollanda, Isve¢ incelenmis, inceleme sonucunda Avrupa
tilkeleri arasinda medya okuryazarlik becerilerinin iyilestirilmesi ve bu haliyle korunmasi igin
sadece bir dersten ziyade birgok dersle biitiinlestirilen, elestirel diisiinme yetenegini temel alan,
ufak yaslardan baglayarak sunulan, belirli bir yasla sinirlandirilmayan ve devamliligi olan

politikalarin uygulandig: tespit edilmistir.

Altunkaya ve Celik (2021) Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin 21. Yiizyil
Becerileri Yeterlilikleri isimli ¢aligmasinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgretenlerin 21. yiizyil
becerilerini kullanim seviyesini ve bu seviyenin yas, cinsiyet, hizmet senesi, mezun olunan
boliim, calisilan yer degiskenlerine gore degisip degismedigine bakilmistir. Calismanin
sonucunda cinsiyet ve ¢alisilan yer degiskenlerine gore anlaml fark tespit edilmistir. Yas,
mezun olunan boliim ve hizmet senesi degiskenlerine gore ise anlamli bir fark bulunmadigi
saptanmistir. Calismaya; 6grencilerle olusturulacak Edmodo siniflari, sanal ortamlar, konusma
kuliipleri vb. esnek 6gretme becerileri dahilinde yararli olabilir ve bahsedilen becerilere ait

yeterliliklerin uygulama i¢inde gbzlemlenmesi, bunlar1 uygulama giinliikleri, mikro 6gretim
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gibi yontemlerle degerlendiren caligmalarla betimsel ¢alisma sonuglarini kiyaslayan gilincel

calismalar gerceklestirilmesi Onerileri getirilmistir.

Aydin ve Tunagiir (2021) Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programi’nin 21. Yiizyil
Becerileri Acisindan Incelenmesi isimli galismalarinda yabanci dil olarak Tiirkge &gretimi
programini temel dayanaklar ile yaklasim, genel amagclar, dlgme ve degerlendirme alani,
programin uygulanmasina iliskin tavsiyeler kismui ile dil becerileri ve dil seviyeleri
kazanimlarinm1 21. ylizyil becerileri agisindan incelemislerdir. Programin temel dayanaklar1 ve
yaklasiminda, genel amaglarinda, 6l¢cme ve degerlendirme ile programin uygulanmasina iliskin
tavsiyeler kisminda 21. yiizyil becerilerine yer verildigi saptanmistir. Ayrica dil becerileri ve
dil seviyeleri kazanimlarinin biiyiik boliimii 21. yiizy1l becerileriyle uyumlu bulunmustur.
Ancak kazanimlara genel olarak bakildiginda 21. yiizyil becerilerinin dil becerilerinde ve dil
seviyelerindeki dagilimlarinda esit oran gozetilmedigi belirlenmistir. Calismaya; 6gretim
programlarinin  hepsinde 21. yiizyill becerilerinin nasil uygulanacagina iliskin yoOnerge
hazirlanabilir. Yabancilara Tiirkge 0gretmek icin yazilan ders kitaplar1 21. yiizyil becerileri
acisindan incelenebilir. Programlar ve egitim sistemleri ¢caga uygun revize edilebilir 6nerileri

getirilmistir.

Diindar ve Polat (2021) Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinn 21. Yiizyil
Becerileri Kapsaminda Incelenmesi isimli ¢calismasinda programi yasam ve kariyer becerileri,
ogrenme ve yenilik¢ilik becerileri ve bilgi, medya ve teknoloji becerileri kapsaminda
incelemislerdir. Calismanin sonucunda 21. yiizyil becerilerine programda yeterli derecede ve
esit sekilde deginilmedigi tespit edilmistir. Calismaya; dil 6gretiminde iletisimsel becerilere ve
is birligine daha ¢ok 6nem verilmesi 0grencilerin dil 6grenme siirecini gelistirmede faydali
olacaktir. Ulkenin gereksinimlerine yonelik olusturulan mobil ara¢ ve uygulamalarin
kullanilmasma ait uyumu yansitan becerilerin 6gretimi Ogrenciler icin pozitif neticeler

olusturacaktir, 6nerileri getirilmistir.

Kilig (2021) yapmis oldugu Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi
Programi AI1-A2 Dinleme/lzleme ve Okuma/Anlama Kazammlarimin 21. Yiizyil Becerileri
Kapsaminda Degerlendirilmesi isimli ¢alisma yabancilara Tirkce 6gretiminde gerekli olan
anlama ve anlatma yetisini kazandirmak icin dgretim programlarinin 21. ylizy1l okuryazarlik
becerileri dahilinde hazirlanmasinin gerekliligine deginmistir. Programin A1-A2 temel dil

diizeyleri dinleme/izleme ve okuma/anlama kazanimlarinda 21. yiizyll okuryazarlik
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becerilerine yer verildigi fakat bu becerilerin kazanimlara yeterince dahil edilmedigi
saptanmistir. Calismaya; A1-A2 dinleme/izleme ve okuma/anlama becerilerinde 21. yiizyil
okuryazarlik kazanimlarina daha fazla yer verilmeli, programda tiim dil beceri ve diizeylerinde
sarmal yaklasimla 21. yiizy1l becerilerine daha fazla yer verilmeli ve ilgililerin katilimiyla 21.
yiizy1ll becerilerinin program kapsaminda yeniden degerlendirilmesi i¢in bir ¢alistay

diizenlenebilir, onerileri getirilmistir.
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BOLUM II1

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programinin yeni
okuryazarliklar baglaminda incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirma nitel arastirma
yontemlerine gore gergeklestirilmistir. Caligmada nitel arastirma yonteminin sec¢ilmesinin
sebebi; Maarif Vakfi'nin hazirlamis bulundugu programi bir dokiiman iizerinden yeni
okuryazarlik becerilerine gore incelemek, bu becerilerin programdaki yerini ortaya koymak ve

daha ¢ok bunlar1 yorumlamak amaciyla gerceklestirilmis bir ¢calisma olmasidir.

Nitel arastirmalarda arastirmaci; verilere direkt erisebilir, olgu ve olaylar1 dogal ortaminda
gozleyebilir, zengin betimlemeler yapabilir ve tlimevarimct veri analizini kullanarak
genellemelere ulasabilir. Ayrica nitel arastirmalar, nicel arastirmalara oranla daha esnektir
(Bliytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2015).

Arastirmada; nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesinde ana hedef; arastirilmak istenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi

iceren yazili materyallerin ¢6ziimlenmesidir ( Yildirim ve Simsek, 2005, s.187).

3.2. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan programin 2020 yilinda
yayinlanan ikinci baskis1 kullanilmistir. Maarif Vakfi tarafindan hazirlanmis olan bu program
yeni okuryazarliklar baglaminda dokiiman incelemesi teknigiyle incelenmistir. Dokiiman
incelemesinin kullanilmasinin sebebi Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan programin temel

alinmasidir. inceleme sonucunda ulagilan bulgular kategorilestirilerek yorumlanmustir.

3.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel arastirmalarda kullanilan dokiiman incelemesi teknigi

kullanilmistir.
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Dokiiman incelemesi, basili ve elektronik materyaller dahil biitiin belgeleri analiz etmek ve
degerlendirmek amaciyla tercih edilen planli bir yontemdir. Nitel arastirmada kullanilan diger
yontemler gibi dokiiman incelemesi de anlam ¢ikarmak, ilgili konu dahilinde bir fikir tiretmek,
deneysel bilgi iiretmek igin verilerin analiz edilmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir
(Corbin & Strauss, 2008’den aktaran Kiral, 2020).

Bu c¢alismada Giin ve Demirel (2020) tarafindan oOnerilen yeni okuryazarlik tiirleri
siniflandirmasi1  kullanilmistir. Bu simiflandirmada bulunan medya okuryazarligi, gorsel
okuryazarlik, dijital (sayisal) okuryazarlik ve bilgi okuryazarligina tarafimizca ekran
okuryazarlig1 ile yerel okuryazarlik kavramlar1 eklenmis, dokuman incelemesi bu kavramlar

dogrultusunda sekillenmistir.

Calismada, dokiiman incelemesi iginde kullanilan teknik ise betimsel analiz teknigidir.
Betimsel analizin kullanilma nedeni aragtirmanin amacinda belirtildigi {izere arastirmada temel
alinan yeni okuryazarlik becerilerinin 6nceden belirlenmis olmasi ve analiz isleminin belirlenen

bu beceriler dahilinde gergeklestirilmesidir.

Betimsel analiz, farkli veri toplama teknikleriyle saglanmis verilerin dnceden secilen temalar
dogrultusunda incelenip degerlendirilmesini igerir. Betimsel analizin ana amaci elde edilen
bulgularin kisaca agiklanmis ve yorum yapilmis olarak okuyanlara aktarilmasini saglamaktir

(Yildirim ve Simsek, 2003).

3.4. Gegerlik ve Giivenilirlik Calismalan

Arastirmanin gecerliligi noktasinda ilgili literatlir taranmis, calismada bunlara yer
verilmistir. Ayrica arastirmanin her evresine ayrintili bir sekilde yer verilerek arastirmanin
gecerliligi saglanmaya calisilmistir. Calismanin giivenirliginin saglanmasi noktasinda ise Miles
ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen igsel tutarlilik seklinde isimlendirilen ve kodlayicilar
arasindaki fikir birligi olarak kavramsallagtirilan benzerlik formiilii kullanilmistir. Bu
benzerlik: A=C+(C+0)x100 formiilii kullanilarak hesaplanabilir. Formiilde, A: Giivenirlik
katsayisimi, C: Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini, 0: Uzerinde goriis birligi
bulunmayan konu/terim sayisimi belirtmektedir. igsel tutarlilig1 veren kodlama denetimine gore
kodlayicilar arasi goriis birliginin en az % 70 olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman,

1994, Patton, 2002). Bu ¢alismada veriler arastirmaci tarafindan 2 kez kontrol edilmis, her iki
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kontrol sonucunda verilerin 6rtlisme orani .98 ¢ikmistir. Bu da arastirma sonuglarinin giivenli

oldugunu gosterir.

Calismanin gecerliligiyle ilgili olarak ise inandiricilik, aktarilabilirlik, giivenilebilirlik ve

onaylanabilirlik unsurlar1 dogrultusunda sunlar gergeklestirilmistir ( Lincoln ve Guba, 1986):
Inandiricilik:

- Caligsmanin inandiriciligiin arttirilmasi igin belirlenen alt problemler dogrultusunda Maarif
Vakfi tarafindan hazirlanan program dokiiman incelemesi, betimsel analiz teknigiyle

incelenmistir.

- Calismanin literatiir boliimiinde alanyazinda problem durumu net olarak ortaya konulmus ve

calismanin inandiriciligl bu sayede giiclendirilmeye caligilmigtir.

- Calismada incelenen program, analiz siirecinde Oncelikle kii¢lik pargalara ayrilmigtir. Program
pargalara ayrilirken programin kendisinin basliklar halinde sundugu bolimler dikkate
alimmistir. Ardindan her bir boliime kendi i¢inde makro analizler yapilmistir. Yapilan makro
analizlerin incelemesi yiiksek lisans tezinin danigmani ile aralikli olarak gergeklestirilmistir.
Makro analizler tamamlandiginda &gretim programinin tamami mikro analizlerle yeniden
diizenlenmistir. Bu sayede analizler 2 defa gerceklestirilerek inandiricilik giiclendirilmeye

caligilmistir.

- Aragtirmanin inandiriciligini arttirmakla iliskili olarak arastirmaci bu alanda lisans diizeyinde
bir 6grenime sahiptir. Bununla beraber konuyla ilgili olarak arastirmacinin yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimine yonelik akademik c¢alismalar1 bulunmaktadir. Bu durum o&zellikle
aragtirmanin  bulgularinin ~ yorumlanmasinda ger¢ege yakin yorumlar sunulmasini

giiclendirmistir.

- Yapilan arastirmadan elde edilen bulgular, daha 6nce yapilmis benzer arastirma bulgulariyla

karsilastirilarak sunulmus bu sayede ¢aligmanin inandiricig giiglendirilmeye ¢aligilmastir.
Aktarilabilirlik:

- Calismanin aktarilabilirlik ile ilgili boyutunu giiclendirmek i¢in dokiiman olarak kullanilan
programdan detayli sekilde bahsedilmistir. Program incelenirken kullanilan yontem ve bu
yontemin neden secildigi net sekilde ortaya konulmustur. Bunlarin yani sira c¢aligmanin
smurliliklar: ve veri analiz siireciyle ilgili detayl bilgiler verilmistir.
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Giivenilebilirlik:

- Caligmanin giivenilebilirligini arttirmak i¢in incelenen programin veri analiz slireci
kodlamalar1 ve bu kodlardan hareketle ulasilan program alintilart somut bir sekilde
sunulmustur. Bu sayede program tekrar incelenmek istendiginde ayni sonuglara ulasilmasina

imkan taninmustir.
Onaylanabilirlik:

- Bu ¢aligmanin onaylanabilirligini saglamak i¢in dokiiman olarak kullanilan programin digina
cikilmamistir. Yapilan atiflar ve degerlendirmeler dogrudan program ifadelerine dayandigi i¢in

calismanin onaylanabilirlik boyutunda gegerliligini giiglendirdigi diisiiniilmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Programda Dil Edinim Diizeylerine Gore ve Programin Genelinde Yeni
Okuryazarhk Tiirlerinin Dagilimi

Bu boliimde yeni okuryazarliklar (medya okuryazarligi, dijital -sayisal- okuryazarlik,
bilgi okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, ekran okuryazarligi ve yerel okuryazarlik) baglaminda
degerlendirilen Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tiirkge 6gretimi programindan (2020) elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1.1. Programdaki Yeni Okuryazarlik Tiirleri ve Sayisi

Medya Dijital Bilgi Gorsel Ekran Yerel
Okuryazarligi (Sayisal) Okuryazarligi Okuryazarlik Okuryazarligi Okuryazarlik
Okuryazarlik

Al 0 135 173 476 11 4

A2 52 152 362 501 12 49

B1 84 165 203 289 10 63

B2 30 74 80 93 6 21

C1 33 78 90 96 5 18

Diger 11 55 315 394 0 26

Toplam 210 659 1223 1849 44 181

Tablo 4.1.1. incelendiginde programda medya okuryazarligi kavramina A1l diizeyinde
0, A2 diizeyinde 52, B1 diizeyinde 84, B2 diizeyinde 30 kez yer verildigi, C1 diizeyinde ise 33
kez yer verildigi, dil edinim diizeyleri disinda kalan ve ‘Diger’ olarak adlandirilan programin
genelinde ise toplamda 11 kez medya okuryazarligina iligkin kavramlarin programda yer aldig1

ve toplamda 210 adet medya okuryazarligi kavrami bulundugu tespit edilmistir.
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Dijital (sayisal) okuryazarlik kavramia Al diizeyinde 135, A2 diizeyinde 152, Bl
diizeyinde 165, B2 diizeyinde 74, C1 diizeyinde 78 kez yer verildigi, dil edinim diizeyleri
disinda kalan ve ‘Diger’ olarak adlandirilan programin genelinde ise toplam 55 kez dijital
(sayisal) okuryazarlik kavramina yer verildigi ve programin tamaminda toplamda 659 kavram

bulundugu tespit edilmistir.

Bilgi okuryazarlhigina ise Al1’de 173, A2’de 362, B1’de 203, B2’de 80 ve C1 diizeyinde
90 kez yer verilmis, dil edinim diizeyleri disinda kalan ve ‘Diger’ olarak adlandirilan programin
genelinde ise 315 kez bilgi okuryazarligi kavrami gegmistir. Bilgi okuryazarligina iliskin

toplamda 1223 kavram bulunmaktadir.

Gorsel okuryazarlik kavramina Al diizeyinde 476, A2 diizeyinde 501, B1 diizeyinde
289, B2 diizeyinde 93, C1 diizeyinde 96 kez yer verilmis, dil edinim diizeyleri disinda kalan ve
‘Diger’ olarak adlandirilan programin genelinde ise 394 kez gorsel okuryazarlik kavrami

gecmigstir. Gorsel okuryazarliga iliskin toplamda 1849 kavram bulunmaktadir.

Ekran okuryazarligina iliskin A1 diizeyinde 11, A2 diizeyinde 12, B1 diizeyinde 10, B2
diizeyinde 6, C1 diizeyinde 5 kavrama yer verilmistir. Dil edinim diizeyleri disinda kalan ve
‘Diger’ bagligi altinda ele alinan programin genelinde ise ekran okuryazarligina iliskin bir veri

bulunmamaktadir. Toplamda ekran okuryazarligina iliskin 44 kavram bulunmaktadir.

Yerel okuryazarliga ait A1 diizeyinde 4 kavrama yer verilirken A2 diizeyinde 49, B1
diizeyinde 63, B2 diizeyinde 21, C1 diizeyinde 18 kavrama yer verilmistir. Dil edinim diizeyleri
disinda kalan ve ‘Diger’ baslhigi altinda ele alman programin genelinde 26 kez vyerel
okuryazarlik kavrami yer almistir. Toplamda yerel okuryazarliga ait 181 kavram

bulunmaktadir.

Tablo 4.1.1°deki veriler agsagidaki grafikte yiizdelik dilim olarak gosterilmistir:
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B Medya Okuryazarligi %5,04

m Dijital (Sayisal) Okuryazarlik
%15,81

1 Bilgi Okuryazarhigi %29,35
Gorsel Okuryazarlik %44,38

® Ekran Okuryazarligi %1,05

u Yerel Okuryazarlik %4,34

Grafik 4.1.1. Yeni Okuryazarlik Tiirlerinin Program Igindeki Yiizdelik Dagilimi

Yukaridaki pasta grafiginde gosterildigi lizere program genelinde Medya Okuryazarligi
kavrami %5,04, Dijital (Sayisal) Okuryazarlik %15,81, Bilgi Okuryazarlig1 %29,35, Gorsel
Okuryazarlik %44,38, Ekran Okuryazarligi %1,05, Yerel Okuryazarlik ise %4,34 oraninda

programda bulunmaktadir.

4.2. Programda Medya Okuryazarhgi Kavraminin Gegtigi Yerler

Bu bagslik altinda, program i¢cinde medya okuryazarligi becerilerine iligskin kavramlarin
gectigi yerler incelenmis ve asagidaki tabloda elde edilen veriler rakamsal olarak ifade
edilmistir. Daha sonra medya okuryazarligi kavraminin gectigi yerlere 6rnekler verilmis ve bu

kavramin program i¢indeki ytlizdelik dagilimi bir grafik yardimiyla belirtilmistir.
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Tablo 4.2.1. Medya Okuryazarligi Kavraminin Gegtigi Yerler

Medya Okuryazarlig

Al 0

A2 52

Bl 84

B2 30

C1 33
Diger 11
Toplam 210

Tablo 4.2.1. incelendiginde medya okuryazarligi kavramina programda 210 yerde deginildigi

gozlenmektedir.

Programda medya okuryazarligi kavramimna Al diizeyinde hi¢ yer verilmedigi
gozlenmistir. A2 diizeyinde ise bu kavrama 52 yerde deginilmistir. Programin 49. sayfasinda
‘A2 Dinleme/ izleme Becerisi Kazanim Listesi’ bashg altinda yer alan “42.D.45. Sesli ve/veya
gortintiilii sosyal medya iletilerini takip eder.” ve sayfa 208’de ‘12 yas grubu-A2 (A2.1)’
seviyesi kapsaminda belirlenen ‘10. Tema: Akilli Robotlar’in kazanimlar1 altindaki okuma
becerisine dahil “42.0.43. Gazete, dergi ve c¢oklu ortamlardan ihtiya¢ duydugu bilgileri
secer.” maddeleri bu tespitimizi destekler niteliktedir.

B1 diizeyinde 84 yerde medya okuryazarligi kavramina yer verilmistir. Bu tespitimize
ornek olusturacak “B1.0.40. Ilgi alanlarina yonelik sosyal medya metinlerini takip eder.”
maddesi ortaokul B1 seviyesi i¢in olusturulmus ‘6. Tema: Hangi Meslek Bana Go&re?’nin
kazanimlarina dahil okuma becerisi bashigr altinda yer almaktadir. Yine ayni sekilde sayfa
273’te ‘B1+ 1. Tema: Ben, Arkadaslarim ve Cevrem’in Dinleme/izleme Kazanimlari’na dahil
“B1.D.50. Sesli ve/veya goriintiilii sosyal medya iletilerini takip eder.” maddesi de medya

okuryazarligina 6rnek teskil etmektedir.
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Bu kavram B2 seviyesinde 30 yerde mevcuttur. Medya okuryazarligina ait “B2.0.33.
Sosyal medyadaki mesaj dizgesini takip eder.” maddesi 292. sayfada, ortadgretim B2 seviyesi,
‘10. Tema: Miizigin Diinyas1 Notalarin Dili’ temasinin okuma becerisi altinda bulunmaktadir.
Yine ayni sayfa ve tema altinda bulunan “B2.Y.9. Sosyal medya, giinliik/ag giinliigii (blog)

metinleri yazar.” kazanimi da yazma becerisi altinda yer almaktadir.

Medya okuryazarlig1 kavrami C1 seviyesinde 33 yerde ge¢cmektedir. Kavramin gectigi
yerlerden biri de sayfa 296’da ortadgretim C1 seviyesi i¢in olusturulmus ‘Genglik Ne Giizel
Sey’ baslikli 4. temanin yazma becerisine dahil olan “C1.Y.6. Sosyal medya, giinliik/ ag
giinliigii (blog) metinleri yazar.” Kazanmmidir. Yine, “CI1.D.8. Sesli ve/veya gériintiilii
haberlerden ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.” kazanimi da medya okuryazarligina aittir. Bu
kazanim programin 298. sayfasinda, ortadgretim C1 diizeyi ‘Kiiresel Isitnma’ baglikl1 6. temanin

dinleme/izleme becerisi altinda yer almaktadir.

Programda dil edinim seviyelerine dahil olmayip medya okuryazarhiginin gectigi 11
boliim ‘Diger’ baslhgi altinda verilmistir. Sayfa 176°da ‘Iletisimsel Islevler’ in altinda yer alan
“Haberler hakkinda bilgi isteme, bilgi verme” maddesi ve sayfa 230°da yine ‘iletisimsel
Islevler’ bashigma dahil olan “Haberler hakkinda bilgi isteme/bilgi verme (SNI1K)” maddesi

ornek verilebilir.

Tablo 4.2.1°deki veriler asagidaki grafikte yilizdelik dilim olarak gésterilmistir:

mAl %0
mA2 %24,76

B1 %40

B2 %14,28
mCl %15,71

m Diger %5,23

Grafik 4.2.1. Medya Okuryazarliginin Program I¢indeki Yiizdelik Dagilimi

Medya Okuryazarligi A1 diizeyinde hi¢ bulunmayip %0 iken A2 diizeyinde %24,76, Bl
diizeyinde %40, B2 diizeyinde %14,28, C1 diizeyinde %15,71 ve dil edinim diizeyleri disinda
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olup program ic¢indeki medya okuryazarligina iliskin oldugu belirlenen ve ‘Diger’ baslig

altinda ele alinan kavramlar %5,23’1liik dilimi olusturmaktadir.

4.3. Programda Dijital (Sayisal) Okuryazarhk Kavraminin Gectigi Yerler

Bu baslik altinda, program iginde dijital (sayisal) okuryazarlik becerilerine iliskin
kavramlarin gectigi yerler incelenmis ve agagidaki tabloda elde edilen veriler rakamsal olarak
ifade edilmistir. Daha sonra dijital (sayisal) okuryazarlik kavraminin gectigi yerlere 6rnekler

verilmis ve bu kavramin program i¢indeki yilizdelik dagilimi bir grafik yardimiyla belirtilmistir.

Tablo 4.3.1. Dijital (Sayisal) Okuryazarlik Kavraminin Gegtigi Yerler

Dijital (Sayisal) Okuryazarlik

Al 135
A2 152
Bl 165
B2 74
C1 78
Diger 55
Toplam 659

Tablo 4.3.1. incelendiginde Maarif Vakfi’nin hazirlamis oldugu bu programda Al
diizeyinde 135 tane dijital (sayisal) okuryazarliga iliskin kavram yer almaktadir. Programin 41.
sayfasinda ‘Al Dinleme/izleme Becerisi Kazanim Listesi’ baglhig altinda yer alan “41.D.36.
Sayisal ifadeleri tanmr.” kazanimi ve sayfa 42’de bulunup ‘Al Sozlii Etkilesim Becerisi
Kazanim Listesi’ altinda yer alan “A41.SE.16. Diyaloglarinda temel sayisal ifadeleri kullanir.”
kazanimi dijital (sayisal) okuryazarlikla ilgilidir. Sayfa 190’da bulunup 11 yas grubu A1 diizeyi

icin hazirlanmis ‘Haydi Okula’ baglikli 2. temanin yazma kazanimma dahil “A1.Y.6.
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Yazilarinda sayilari harf ve rakamla ifade eder.” maddesi de dijital (sayisal) okuryazarlik

baglaminda ele alinmistir.

Bu kavram, program i¢cinde A2 seviyesinde 152 kez ele alinmistir. Sayfa 218’de bulunan
“A2.0.43. Gazete, dergi ve ¢oklu ortamlardan ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.” Kavrami 13 yas
grubu- A2 (A2.2) igin olusturulmus ‘Diinyamiz ve Uzay’ baslikli 10. temanin okuma kazanimi
icinde yer almaktadir ve dijital (sayisal) okuryazarlikla baglantilidir. 224. sayfada 14 yas grubu-
A2 (A2.3) seviyesine uygun olarak hazirlanmigs ‘Son Dakika’ baglikli 6. temanin
dinleme/izleme becerisi i¢inde bulunan “42.D.61. Sesli veya goriintiilii konusmalarda temel
iletigim kaliplarini tanir.” Ve yine ayni boliim i¢inde yer alan “42.D.23. Sesli ve/veya goriintiilii

haberlerden istenilen bilgileri secer.” maddesi bu baslik altinda degerlendirilmistir.

Dijital (sayisal) okuryazarlik kavramina B1 seviyesinde 165 kez yer verilmistir.
Bunlardan birkag1 sayfa 235°te ortaokul B1 diizeyindeki ‘letisimin Degisen Diinyas1’ baslikl1
7. temanin yazma becerisine dahil “B1.Y.20. Yazilarinda teknolojiyle ilgili soz varligini
kullanmir.” Kazanimi, yine ayni sayfada ayni temanin dinleme/izleme becerisi i¢inde yer alan
“B1.D.40. Metindeki teknolojiyle ilgili s6z varligini anlar.” ve Sayfa 271, ortadgretim Bl
seviyesi, ‘Kendini Kesfet’” baslikli 9. tema okuma becerisi altinda yer alan “B/.0.21. E-posta

veya mektuplardaki iletileri anlar.” Kazanimidir.

Sayfa 290°da ortadgretim B2 seviyesi i¢in hazirlanmis 8. Tema: Sular Isintyor’un
dinleme/izleme becerisi altinda yer alan “B2.D.7. Goriintiilii ve/veya sesli reklamlarda sunulan
acik ve ortiik iletileri belirler.” ve “B2.D.9. Sesli ve/veya goriintiilii haberlerden ihtiya¢/ilgi
duydugu bilgileri seger.” maddeleri ve yine ayni seviye i¢in hazirlanmig ‘10. Tema: Miizigin
Diinyas1 Notalarin Dili’ yazma becerisi i¢inde bulunan “B2.Y.9. Sosyal medya, giinliik/ag
glinliigii(blog) metinleri yazar. ” maddesi B2 diizeyi dijital (sayisal) okuryazarlik i¢inde yer alan
74 kavramdan birkagidir.

C1 diizeyinde ise dijital (sayisal) okuryazarlikla ilgili 78 kavrama yer verilmistir.
Bunlara; sayfa 74’te bulunan ‘C1 Dinleme/izleme Becerisi Kazanim Listesi'nde yer alan
“C1.D.31. Sesli ve/veya goriintiilii sosyal medya iletilerini yorumlar.” Kazanimi ve sayfa 79’da
yer alan ‘C1 Yazma Becerisi Kazanim Listesi’ bashigi altindaki “C1.Y.17. Ayrintili e-posta ve
iletiler yazar.” kazanimi, 297. sayfadaki ortadgretim C1 seviyesi, ‘5. Tema: Ulkeler Arasi
Yolculuk ve Go¢’ yazma becerisi iginde yer alan “C1.Y.17. Ayrintili e-posta ve iletiler yazar.”

kazanimi ornek verilebilir.
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Programda, dijital (sayisal) okuryazarlik basligina dahil olup, dil edinim seviyeleri
icinde yer almayan ve ‘Diger’ basligi altinda ele alinan 55 kazanima rastlanmistir. 28. sayfadaki
tablo 7: ‘ilk Okuma Yazma Ogretimi Kazanimlar1 Listesi’nde yazma becerisine dahil edilmis
“[OY.Y.4. Rakamlart bicimine uygun yazar.” kazammi ve sayfa 300°de ‘Iletisimsel Islevler’
bashig1 altinda yer alan “Teknolojik/bilimsel konular hakkinda bilgi isteme, bilgi verme”

kazanimi1 da bunlara 6rnek olarak verilebilir.

Programda dijital (sayisal) okuryazarlikla ilgili toplamda 659 kavrama deginilmistir.

Tablo 4.3.1°deki veriler agagidaki grafikte yiizdelik dilim olarak gdsterilmistir:

mAl %20,48
mA2 %23,06
mB1 %25,03

B2 %11,22
mCl %11,83

E Diger %8,34

Grafik 4.3.1. Dijital (Sayisal) Okuryazarligin Program Icindeki Yiizdelik Dagilimi

Programin genelinde dijital (sayisal) okuryazarlik i¢in A1 diizeyine ayrilan kazanimin
yiizdesi %20,48 iken bu oran A2 diizeyinde %23,06, B1 diizeyinde %25,03, B2 diizeyinde
%11,22, C1 diizeyinde %11,83 ve dil edinim diizeyleri diginda kalip ‘Diger’ olarak

adlandirilan boliimde ise %8,34 tiir.

4.4. Programda Bilgi Okuryazarhgi Kavraminin Gegtigi Yerler

Bu baglik altinda, program i¢inde bilgi okuryazarligi becerilerine iliskin kavramlarin
gectigi yerler incelenmis ve asagidaki tabloda elde edilen veriler rakamsal olarak ifade
edilmistir. Daha sonra bilgi okuryazarligi kavraminin gegtigi yerlere drnekler verilmis ve bu

kavramin program i¢indeki ylizdelik dagilimi bir grafik yardimiyla belirtilmistir.
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Tablo 4.4.1. Bilgi Okuryazarligi Kavraminin Gegtigi Yerler

Bilgi Okuryazarhigi

Al 173
A2 362
Bl 203
B2 80
C1 90
Diger 315
Toplam 1223

Tablo 4.4.1. incelendiginde programda, bilgi okuryazarligi kavramina A1l diizeyinde
173 kez yer verildigi gdzlenmistir. Sayfa 41°de ‘A1 Dinleme/izleme Becerisi Kazanim Listesi’
bashigr altinda yer alan “A1.D.21. Sesli/goriintiilii iletilerden (anons, duyuru vb.) ihtiyag
duydugu bilgileri secer.” Kazammi, sayfa 43’teki ‘Al Sozlii Uretim Becerisi Kazanim
Listesi’ndeki “A1.SU.28. Afis, bilet, brogiir, ilan, menii vb. metinlerdeki temel bilgileri anlatir.”
kazanimi, 46. sayfada bulunan ‘A1 Yazma Becerisi Kazanim Listesi’ iginde yer alan “41.Y.40.
Gorsellerle desteklenmis bilgilendirici ve tanitict metinler (menii, liste) hazirlar.” Kazanimi ve
sayfa 196’da 11 yas grubu- Al seviyesi i¢in olusturulmus ‘8. Tema: Ge¢mis Olsun’daki yazma
becerisi i¢inde yer alan “A1.Y.26. Bilgilendirme/uyar: ve hatirlatma amaciyla kisa ve basit

notlar yazar.” Kazanimi 6rnek verilebilir.

Bu kavrama A2 diizeyinde 362 yerde rastlanmigtir. 199. sayfa 12 yas grubu- A2 (A2.1.)
‘1. Tema: Yeni Arkadaslar’in kazanimlar listesinde bulunan okuma becerisi baslig1 altindaki
“A2.0.5. Temel soru kaliplarina yénelik bilgileri belirler.” maddesi, sayfa 200’de 12 yas
grubu- A2 (A2.1.) ‘2. Tema: ‘Bir Planim Var’ i¢gin hazirlanmis olan okuma becerisinin iginde
yer alan “42.0.48. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman c¢izelgesi gibi gorsellerden ihtiyag
duydugu bilgileri secer.” maddesi ve 211. sayfada 13 yas grubu- A2 (A2.2.) i¢in hazirlanmis
‘3. Tema: ‘Mutfakta Biri Mi Var?’ temasinin yazma becerisi basligina dahil edilen “42.Y.33.
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Gorsellerle desteklenmis bilgilendirici metinler yazar.” Kazanmimi A2 diizeyi bilgi

okuryazarligina 6rnek olusturur.

Programda ayni1 kavram Bl diizeyinde 203 kez yer almistir. 230. sayfada yer alan
ortaokul B1 diizeyinde hazirlanan ‘2. Tema: Neler Oluyor Hayatta?’ nin i¢inde bulunan okuma
becerisinin maddelerinden biri olan “B1.0.17. Karmagsik bilgiler iceren duyuru, ilan,
afis/brosiir veya reklam metinlerinden ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.” kazanimi, 237.
sayfadaki ortaokul Bl diizeyinde yer alan ve 9. tema olan ‘Buluslar ve Mucitler’in
dinleme/izleme becerisi icinde bulunan “BI.D.14. Ilgi veya ihtiyacina yénelik bilimsel bir
sunumu takip eder.” Kazanimi ve yine ayni sayfa ve temanin altindaki “B1.SE.11. Giincel olay
veya haberlere iligkin bilgi aligverisinde bulunur.” Kazanimi da bilgi okuryazarligi kavrami

icinde yer almaktadir.

284. sayfada ortadgretim B2 seviyesi i¢in olusturulmus ‘2. Tema: Mecazlarin
Diinyasi’nda yer alan B2.0.24. kodlu “Metinlerde olay ve bilgileri zaman ve mantik akigina
gore siralar.” Kazanimi, sayfa 288’de bulunan ortadgretim B2 seviyesinin 6. temasi olan
‘Gelecegin Diinyast’ iginde yer alan “B2.SU.48. Konusmalarinda teknolojiyle ilgili séz
varligini kullanir.” kazanimi ve 289. sayfada ortadgretim B2 seviyesi i¢in olusturulan ‘Kiiltiir
Atlas1’ baglikli 7. temanin okuma becerisi igine dahil edilen “B2.0.36. Metinde gegen kiiltiirel
ozelliklere iliskin bilgileri belirler.” Kazanimi, B2 diizeyi bilgi okuryazarligi igine dahil edilerek

incelenmistir ve bu diizey i¢in toplamda 80 kazanim tespit edilmistir.

Program dahilinde bilgi okuryazarligi kavramina C1 diizeyinde 90 kez rastlanmis olup
sayfa 295’te ortadgretim C1 diizeyinin 3. temasi olan ‘Her Seyin Basi Saglik’ta konugsma
becerisi i¢cinde yer alan “C1.SE.29. Kendisinden bilgi istenen konusmalara (anket, miilakat vb.)
katilir.” Kazanimi, sayfa 298’deki ortadgretim C1’in 6. temasi olan ‘Kiiresel Isinma’nin
konusma becerisi iginde yer alan “C1.SU.18. Bilimsel konulara iliskin 6neri/tespit veya ¢ikarim

iceren konusmalar yapar.” Kazanimlari rnek verilebilir.

Bilgi okuryazarligi bagligina dahil olup, dil edinim seviyeleri i¢inde yer almayan ve
‘Diger’ baslig1 altinda ele alman 315 kavram programda yer almaktadir. Sayfa 300’de
‘Tletisimsel Islevler’ bashg altinda yer alan “Teknolojik/bilimsel konular hakkinda bilgi isteme,
bilgi verme”, 301. sayfada yine ‘letisimsel Islevler’ bashg altinda yer alan “Kiiltiirler

hakkinda bilgi isteme, bilgi verme” kazanimlar1 bu siniflamaya ornektir.
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Program dahilinde bilgi okuryazarlig1 kavramina iligskin toplamda 1223 kazanim tespit

edilmistir.

Tablo 4.4.1°deki veriler agagidaki grafikte yiizdelik dilim olarak gdsterilmistir:

EALl %14,14
mA2 %29,59
=Bl %16,59

B2 %6,54
mCl %7,35

E Diger %25,75

Grafik 4.4.1. Bilgi Okuryazarligmin Program Igindeki Yiizdelik Dagilim1

Grafik incelendiginde bilgi okuryazarligina A1 diizeyi i¢in ayrilan oran %14,14 iken A2
diizeyi i¢in bu oran %29,59’dur. B1 diizeyinde %16,59, B2 diizeyinde %6,54, C1 diizeyinde
%7,35 ve dil edinim diizeyleri disinda kalip ‘Diger’ olarak adlandirilan boliim igin ise bu oran

%25,75°tir.

4.5. Programda Gorsel Okuryazarhk Kavraminin Gegtigi Yerler

Bu baglik altinda, program iginde gorsel okuryazarlik becerilerine iliskin kavramlarin
gectigi yerler incelenmis ve asagidaki tabloda elde edilen veriler rakamsal olarak ifade
edilmigtir. Daha sonra gorsel okuryazarlik kavraminin gectigi yerlere ornekler verilmis ve bu

kavramin program i¢indeki ytlizdelik dagilimi bir grafik yardimiyla belirtilmistir.
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Tablo 4.5.1. Géorsel Okuryazarlik Kavraminin Gegtigi Yerler

Gorsel Okuryazarlik

Al 476

A2 501

Bl 289

B2 93

C1 96
Diger 394
Toplam 1849

Tablo 4.5.1. incelendiginde programin genelinde gorsel okuryazarlik kavramiyla ilgili
toplam 1849 kazanim oldugu goriilmiistiir. Bu kazanimlarin dil edinim seviyelerine ve program

icinde yer alan maddelerine gore siniflandirilmis sekli ise asagidaki gibidir:

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanmig ve tarafimizca incelenmis bulunan bu programda
Al diizeyi icin gorsel okuryazarlik kavramina iliskin 476 adet kazanim tespit edilmistir. Tespit
edilen bu kazanimlara sayfa 41°de ‘Al Dinleme/izleme Becerisi Kazanim Listesi’ igerisinde
yer alan “41.D.15. Gorsellerle ifade edilmis durumlar/olaylar ile ilgili basit ciimleleri anlar.”
kazanimi, yine ayn liste icerisindeki “A7.D.20. Beden dilinden veya tonlamadan hareketle
konusmacvun duygu durumunu (sinirli, mutlu, neseli, iizgiin vb.) belirler.” Kazanimi, sayfa
121°deki 7 yas grubu- Al (Al.1.) seviyesi i¢in hazirlanmis baslangig¢/hazirlik temasi
‘Merhaba’nin dinleme/izleme kazanimi iginde yer alan “A1.D.20. Beden dilinden veya
tonlamadan hareketle konusmacinin duygu durumunu belirler.” kazanmimi, 164. sayfadaki 10
yas grubu- Al (A1.4) i¢in hazirlanmis 9. tema olan ‘Sehirler ve Ulkeler’ temasmin okuma
becerisi i¢cinde yer alan “A41.0.15. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi gibi gorsellerden
ihtiya¢ duydugu bilgileri secer.” kavrami ve sayfa 196’da 11 yas grubu-Al seviyesinin 8.

temasi1 ‘Ge¢mis Olsun’un i¢indeki yazma becerisine ait “A41.Y.33. Gorsellerle sunulan bir olay:
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yazilr olarak ifade eder.” Kazanimi1 A1 diizeyi gorsel okuryazarlik kazanimlarindan bir kismini

olusturmaktadir.

Programin i¢inde A2 diizeyine ait 501 adet gorsel okuryazarliga iliskin kavram tespit
edilmistir. Sayfa 48°de yer alan ‘A2 Dinleme/izleme Becerisi Kazanim Listesi’nin 12. maddesi
olan “A2.D.12. Sesli ve/veya goriintiilii yonergeleri takip eder.” Kazanimi bunlardan biridir.
Yine ayni listede bulunan “42.D.34. Beden dilinden veya tonlamadan hareketle konugmacinin
duygu durumunu (sinirli, mutlu, neseli, tizgtin vb.) belirler.” Kazanim, sayfa 51°deki ‘A2 Sozlii
Uretim Becerisi Kazanim Listesi’ icerisinde bulunan “A2.SU.9. Gérsellerle desteklenmis bir
metni anlatir.” kazanimi, 178. sayfada A2 (A2.2) ‘2. Tema: Oyun Zamani’ i¢indeki yazma
becerisine dahil edilmis bulunan “42.Y.33. Gérsellerle desteklenmis bilgilendirici metinler
yazar.” kazanimi ve 205. sayfada yer alan 12 yas grubu- A2 (A2.1.) seviyesi igin olusturulmus
7. Tema: Mevsimler ve Diinyami1z’in okuma becerisi kazanimlari i¢inde yer alan “42.0.58.
Gorsellerle desteklenmiy ilgi alanina giren metinlerin iletilerini anlar.” Kazanim1 A2 diizeyine

ait gorsel okuryazarlik kazanimlarina 6rnek verilebilir.

Programda gorsel okuryazarligin Bl diizeyine ait 289 kazanim yer almaktadir. Sayfa
57°de yer alan ‘B1 Dinleme/izleme Becerisi Kazanim Listesi’nin 11. maddesi olan “B1.D.11.
Tiirk kiiltiiriindeki temel beden dili unsurlarini ve bunlara eslik eden ifade kaliplarini tamr.”
kazanimi, 59. sayfada yer alan ‘B1 Sozli Etkilesim Becerisi Kazanim Listesi’ baghigi altindaki
“B1.SE.17. Konusmalarinda beden dilini kullanir.” Kazanimi gorsel okuryazarlikla ilgilidir.
Programin 232. sayfasinda ortaokul B1 seviyesi i¢in hazirlanmig bulunan ‘4. Tema: Doga ve
Insan’da yer alan konusma kazanimlari incelendiginde “B1.SU.5. Gozlem ve izlenim iceren
konusmalar yapar.” kazanimi, ayni temanin yazma becerisi altinda yer alan “B1.Y.21. Bir olay
veya durumu anlatan gérselleri betimler.” kazanimi ve 235. sayfanin ortaokul B1 diizeyi i¢in
hazirlanmis bulunan ‘7. Tema: Iletisimin Degisen Diinyasi’nda okuma becerisi basligima dahil
edilen “B1.0.47. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi gibi gorsellerden ihtiya¢ duydugu

bilgileri seger.” kazanimi da gorsel okuryazarlikla iligkilidir.

B2 diizeyi i¢in ise tarafimizca gorsel okuryazarlikla iligkili 93 kavrama rastlanmistir. Bu
kavramlardan ilki sayfa 66’da yer alan ‘B2 Dinleme/izleme Becerisi Kazanim Listesi’nin
dordiincii maddesi olan “B2.D.4. Sesli ve/veya goriintiilii yonergeleri takip eder.” Kazanimidir.
Ayni listenin 67. sayfasinda bulunan “B2.D.42. Dinledigini/izledigini icerik, anlatim ve beden

dili ac¢isindan degerlendirir.” kazanimi da gorsel okuryazarlik kavrami i¢inde ele alinmistir.
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285. sayfada yer alan ortadgretim B2 diizeyi i¢in olusturulmus ‘Bir Ac¢ik Hava Miizesi:
Anadolu’ adli 3. tema igerisindeki dinleme/izleme becerisi i¢inde yer alan “B2.D.4. Sesli

)

ve/veya goriintiilii yonergeleri takip eder.”, ortadgretim B2 seviyesinin 5. temasi ‘Tiirkiye’de
Ogrenci Olmak’ bashg: altindaki dinleme/izleme becerisine dahil edilmis bulunan “B2.D.7.
Goritintiilii ve/ veya sesli reklamlarda sunulan acik ve ortiik iletileri belirler.” ve 292. sayfada
ortaggretim B2 seviyesi i¢in hazirlanmis ‘10. Tema: Miizigin Diinyasi Notalarin Dili’
icerisindeki konusma becerisinin kapsamina dahil edilmis B2.SU.41. kodlu “Konusmalarinda

beden dili unsurlarint kullanwr.” Kazanimlar1 B2 diizeyi gorsel okuryazarlik kavrami igerisinde

ele alinmustir.

Programda C1 diizeyi i¢in 96 adet gorsel okuryazarlik kavrami tespit edilmistir. Sayfa
76°da yer alan ‘C1 Diizeyi S6zlii Uretim Becerisi Kazanim Listesi’nin 4. maddesi “C1.SU.4.
Gézlem ve izlenim iceren konusmalar yapar.” kKazammi, aym listede yer alan “CI.SU.7.
Akademik konulara iligkin gorsellerle (grafik, diyagram, tablo, resim vb.) desteklenmig
sunumlar yapar.” kazanimi, 302. sayfada bulunan ortadgretim C1 diizeyi i¢in olusturulmus
‘Sanatin Dili’ isimli 10. temanin konusma becerisi baslig1 altinda yer alan “C1.SE.12. Sézsiiz
iletisim unsurlarimi konugma amacina uygun bigimde kullanir.” Kazanimi ve yine ayni temanin
yazma becerisi i¢ine dahil edilen “C1.Y.3. Ayrintili betimleyici metinler yazar.” Kazanimi da

C1 diizeyi gorsel okuryazarlik kavramlarina iliskin maddelere 6rnek olarak verilebilir.

Gorsel okuryazarlik bagligi altinda ele alinan ancak dil edinim diizeyleri disinda tutulan

kazanimlar ‘Diger’ baglig1 altinda 394 madde olarak tespit edilmistir. Bu kazanimlara:

Sayfa 22°de ‘Programin Genel Amagclari’ basligi altinda yer alan 4. maddeye dahil
“Dinleme/izleme ve okuma yoluyla Tiirkce anlama becerilerini gelistirmek” kazanimi, 28.
sayfadaki ‘Tablo 7: Ilk Okuma Yazma Ogretimi Kazanimlar1 Listesi’nin yazma becerisi altinda
yer alan “JOY.Y.10. Gérsellerden hareketle basit ciimleler yazar.” Kazammi, sayfa 97°de
bulunan ‘Konusma Becerisi Kazanim Listesi (36-72 Ay)’ nin 10. maddesi olan “OO0.K.10. Renk
adlarint kullanir.” Kazanimi ve 229’uncu sayfadaki ‘Iletisimsel Islevler’ bashigi altindaki

“Betimleme”” maddesi de gorsel okuryazarlikla iligkilidir.

Tablo 4.5.1°deki veriler asagidaki grafikte yiizdelik dilim olarak gosterilmistir:
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HAl %25,74
uA2 %27,09
uB1 %15,63
B2 %5,02
mC1 %5,19

m Diger %21,30

Grafik 4.5.1. Gérsel Okuryazarligin Program Igindeki Yiizdelik Dagilimi

Programda gorsel okuryazarliga Al diizeyi i¢in ayrilan yiizdelik kisim %25,74, A2
diizeyi icin %27,09, Bl diizeyi icin %15,63, B2 diizeyi i¢in %5,02 ve C1 diizeyi iginde
%5,19°dur. Dil edinim diizeyleri disinda kalip ‘Diger’ olarak adlandirilan boliimiin orani ise

%21,30’dur.

4.6. Programda Ekran Okuryazarhg Kavraminin Gegtigi Yerler

Bu baslik altinda, program i¢inde ekran okuryazarligi becerilerine iliskin kavramlarin
gectigi yerler incelenmis ve asagidaki tabloda elde edilen veriler rakamsal olarak ifade
edilmistir. Daha sonra ekran okuryazarligi kavraminin gegtigi yerlere drnekler verilmis ve bu

kavramin program i¢indeki ytlizdelik dagilimi bir grafik yardimiyla belirtilmistir.
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Tablo 4.6.1. Ekran Okuryazarligi Kavraminin Gegtigi Yerler

Ekran Okuryazarligi

Al 11

A2 12

Bl 10

B2 6

C1 5
Diger 0
Toplam 44

Program incelendiginde ekran okuryazarligi kavramina, programin tamaminda 44 kez yer

verildigi tespit edilmistir. Bu kavramin program i¢indeki dagilimi ise:

Al diizeyinde 11°dir. Bu tespite drnek olarak 44. sayfada yer alan ‘A1 Okuma Becerisi
Kazanim Listesi’nde yer alan “A41.0.25. Basit, kisa e-posta ve iletileri anlar.” Kazanimi, sayfa
46’da bulunan ‘A1 Yazma Becerisi Kazanim Listesi’ bashigi altindaki “41.Y.37. Basit e-posta
iletileri yazar.” kazanimi, sayfa 165’teki 10 yas grubu- Al (Al.4.) seviyesi i¢in hazirlanmig
olan ‘Gezelim Gorelim’ baglikli 10. temanin yazma becerisi i¢inde yer alan “4/1.Y.37. Basit e-
posta iletileri yazar.” kazanimi ve 250. sayfada yer alan ortadgretim Al diizeyi ‘9. Tema
Davetlisiniz'in okuma becerisi ig¢indeki “A1.0.25. Basit, kisa e-posta ve iletileri anlar.”

kazanimi verilebilir.

Ekran okuryazarligi kavrami sayfa 177, A2 (A2.2.) dil edinim seviyesi icerisinde yer
alan ‘Yeni Arkadasim’ adli 1. temada okuma becerisi dahilinde “42.0.25. E-posta veya
mektuplardaki kalip ifadeleri belirler.” kazanimi, sayfa 259, ortadgretim A2 dil edinim seviyesi
i¢in hazirlanmis ‘Akilli Tletisim’ baslikl1 7. temanin okuma becerisi iginde yer alan “42.0.26.
E-posta veya mektuplardaki iletileri anlar.” kazanimi ve yine 259. sayfadaki ayni temanin
yazma becerisi bashgi altinda ele alinan “A42.Y.46. E-posta iletileri yazar.” Kazanimiyla A2

seviyesinde 12 kez yer almistir.
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B1 seviyesinde 10 kazanim ekran okuryazarli§i kavramina dahil edilmistir. Buna 62.
sayfada yer alan ‘B1 Okuma Becerisi Kazanim Listesi’ i¢erisindeki “B/.0.21. E-posta veya
mektuplardaki iletileri anlar.” Kazanimi, sayfa 235’te bulunan ortaokul Bl diizeyi i¢in
hazirlanmus “Iletisimin Degisen Diinyas1’ isimli 7. tema icindeki okuma becerisi bashg1 altinda
ele alinan “B1.0.21. E-posta veya mektuplardaki iletileri anlar.” Kazanimi ve ayni temanin
yazma bashigi altinda bulunan “B1.Y.33. Ayrintili e-posta iletileri yazar.” Kazanimi 6rnek

verilebilir.
Programda B2 seviyesi i¢in 6 adet ekran okuryazarligi kazanimi bulunmaktadir. Bunlar:

Sayfa 70°te ‘B2 Okuma Becerisi Kazanim Listesi’ baslig1 altinda bulunan “B2.0.4. Resmi veya
ozel yazismalardaki kelime ve kalip ifadeleri belirler.” Kazanimi, ayn1 sayfadaki ayni baghk
altinda bulunan “B2.0.16. Kisisel veya resmi yazismalarla iletilen mesajlardaki ayrintilart
belirler.” Kazanimi, sayfa 72’de bulunan ‘B2 Yazma Becerisi Kazanim Listesi’ne dahil
“B2.Y.19. Resmi yazismalarda uygun kalip ifadeleri kullanir.” Kazanimi, yine ayni sayfanin
ayni basghigr altinda yer alan “B2.Y.21. Ayrintili e-posta ve iletiler yazar.” ve “B2.Y.23.
Aldigi/almak istedigi iiriin/hizmetle ilgili yazismalar yapar.” Kazanimlari ile 287. sayfada
ortadgretim B2 seviyesi i¢in hazirlanmus ‘Tiirkiye’de Ogrenci Olmak’ isimli 5. temanin okuma

becerisine dahil edilen “B2.Y.21. Ayrintili e-posta ve iletiler yazar.” kazanimidir.
C1 seviyesi i¢in ise 5 adet ekran okuryazarligina iliskin kavram tespit edilmistir. Bunlar:

Sayfa 77°de bulunan ‘C1 Okuma Becerisi Kazanim Listesi’ i¢inde yer alan “CI.0.6. Resmi
veya oOzel yazismalardaki kelime ve kalip ifadeleri belirler.”, “CI1.0.15. Kisisel veya resmi
yvazismalarla iletilen mesajlardaki ayrintilart belirler.” Kazanimlari, sayfa 79°daki ‘C1 Yazma
Becerisi Kazanim Listesi’'nde bulunan “C1.Y.15. Resmi yazismalarda uygun kalip ifadeleri
kullamr.” ve “C1.Y.17. Ayrintili e-posta ve iletiler yazar.” kazanimlan ile 297. sayfadaki
ortadgretim C1 diizeyine uygun olarak hazirlanmis ‘Ulkeler Aras1 Yolculuk ve Gog’ isimli 5.

temanin yazma becerisi i¢inde yer alan “Cl.Y.17. Ayrintili e-posta ve iletiler yazar.’

kazanimidir.

Programda dil seviyeleri disinda ‘Diger’ baslig1 altinda yer alan, ekran okuryazarligina

iliskin bir kavram bulunmamaktadir.

Tablo 4.6.1°deki veriler asagidaki grafikte ylizdelik dilim olarak gosterilmistir:
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= Al %25
mA2 %2727
mB1 %22,72
B2 %13,63
mC1l %11,36

m Diger %0

Grafik 4.6.1. Ekran Okuryazarliginin Program I¢indeki Yiizdelik Dagilimi

Program iginde ekran okuryazarligi Al dil edinim diizeyi i¢in %25, A2 diizeyi i¢in
%27,27, B1 diizeyi i¢in %22,72 iken B2 diizeyinde bu oran %13,63, C1 diizeyinde %11,36 ve
dil edinim diizeyleri disinda yer alip ‘Diger’ olan adlandirilan boliim i¢in %0’lik bir dagilim

s0z konusudur.

4.7. Programda Yerel Okuryazarhik Kavraminin Gegtigi Yerler

Bu baglik altinda, program i¢inde yerel okuryazarlik becerilerine iliskin kavramlarin
gectigi yerler incelenmis ve asagidaki tabloda elde edilen veriler rakamsal olarak ifade
edilmistir. Daha sonra yerel okuryazarlik kavraminin gectigi yerlere 6rnekler verilmis ve bu

kavramin program i¢indeki ytlizdelik dagilimi bir grafik yardimiyla belirtilmistir.
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Tablo 4.7.1. Yerel Okuryazarlik Kavraminin Gegtigi Yerler

Yerel Okuryazarlik

Al 4

A2 49

Bl 63

B2 21

C1 18
Diger 26
Toplam 181

Inceleme sonucunda yerel okuryazarlik kavramina programin genelinde 181 kez yer verildigi

saptanmigtir. Bu kavramin program i¢indeki dagilimi ise su sekildedir:

Programda, A1 diizeyinde 4 adet yerel okuryazarlik kavrami gegcmistir. Sayfa 41°de yer
alan ‘Al Dinleme/izleme Becerisi Kazanim Listesi’ i¢indeki “A1.D.43. Tiirk kiiltiiriindeki
temel beden dili unsurlarini ve bunlara eslik eden ifade kaliplarini tanmir.” Kazanmimi, sayfa
148°de bulunan 9 yas grubu- Al (A1.3.) seviyesine uygun hazirlanmis ‘Birlikte Yasiyoruz’
baslikli 5. tema icinde yer alan “A1.D.43. Tiirk kiiltiiriindeki temel beden dili unsurlarin ve
bunlara eslik eden ifade kaliplarini tanir.” dinleme/izleme becerisi kazanimi, 159. sayfadaki
10 yas grubu- Al (Al.4.) icin hazirlanmis ‘Giizel Ifadeler’ isimli 4. tema icinde yer alan
“A1.D.43. Tiirk kiiltiiriindeki temel beden dili unsurlarini ve bunlara eslik eden ifade kaliplarini
tanwr.” Kazanimi ile sayfa 245°te yer alan ortadgretim A1 seviyesine uygun ‘Sehir Gezisi’ isimli
5. tema iginde bulunan dinleme/izleme becerisine dahil “41.D.43. Tiirk kiiltiiriindeki temel

beden dili unsurlarini ve bunlara eslik eden ifade kaliplarin tanir.” Kazanimdir.

A2 diizeyinde, program iginde 49 adet yerel okuryazarlik kavrami gegmistir. 41. sayfada
bulunan ‘Al Dinleme/izleme Becerisi Kazanim Listesi’ icinde yer alan “42.D.18. Tiirk
kiiltiiriindeki temel beden dili unsurlarini ve bunlara eslik eden ifade kaliplarini tamr.”

kazanimi, sayfa 50’de bulunan ‘A2 Sozli Etkilesim Becerisi Kazanim Listesi’ igerisinde yer
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alan “A2.SE.18. Tiirk kiiltiiriindeki temel beden dili unsurlarin ve bunlara eslik eden ifade
kaliplarim kullanir.” Kazanimi, sayfa 217°de yer alan 13 yas grubu- A2 (A2.2.) seviyesi igin
hazirlanmis ‘Sanatin Dili’ isimli 9. tema i¢indeki konusma becerisi altinda yer alan “A2.SE.18.
Tiirk kiiltiiriindeki temel beden dili unsurlarini ve bunlara eslik eden ifade kaliplarini kullanir.”

kazanimi bu okuryazarlik tiirii altindaki kazanimlara 6rnek verilebilir.

B1 diizeyinde ise 63 kez yerel okuryazarlik kavramina deginilmistir. Sayfa 57°de
bulunan ‘Bl Dinleme/izleme Becerisi Kazanim Listesi’ icinde yer alan “BIl.D.11. Tiirk
kiiltiiriindeki temel beden dili unsurlarimi ve bunlara eslik eden ifade kaliplarini tanmwr.”
kazanimi, 63. sayfada ‘B1 Okuma Becerisi Kazanim Listesi’ iginde yer alan “B1.0.61. Kiiltiirel
baglamlara (gelenekler, kutlama, davet, tebrik, tesekkiir, bayram, taziye, anma vb.) uygun kalip
ifadeleri ve anlamlarint belirler.” Kazanimi, sayfa 231°de ortaokul B1 seviyesi i¢in hazirlanmig
‘Diinya Kazan Ben Kepge’ isimli 3. temanin konugma becerisi altinda yer alan “BI.SE.20.
Kiiltiirel bir 6ge/gelenek veya mekdna iliskin konusmalara katilir.” Kazanimi ve 280. sayfada
yer alan ortadgretim B1+ diizeyine uygun olarak hazirlanmis ‘Kissadan Hisse’ adli 8. temada
dinleme/izleme baslig1 altinda yer alan B1.D.11. kodlu “Tiirk kiiltiiriindeki temel beden dili
unsurlarini ve bunlara eslik eden ifade kaliplarini tanir. ” Kazanimu, yerel okuryazarligin gectigi

kazanimlara 6rnek verilebilir.

B2 diizeyinde yerel okuryazarlik kavrami 21 kez ge¢mistir. Programda bu kavramin

gectigi yerlerden bir kismi asagida 6rneklenmistir:

Sayfa 69°da yer alan ‘B2 Sozlii Uretim Becerisi Kazanim Listesi’ i¢inde bulunan “B2.SU.13.
Ilgi alamina giren kiiltiivel bir konuda (gelenek, iilke, aliskanlik, ddet vb.) gérsellerle
desteklenmis sunum yapar.” Kazanimi, sayfa 70 ‘B2 Okuma Becerisi Kazanim Listesi’
dahilindeki “B2.0.36. Metinde gegen kiiltiirel 6zelliklere iligkin bilgileri belirler.” Kazanimi ve
289. sayfadaki ortadgretim B2 diizeyi i¢in hazirlanmis ‘Kiiltiir Atlas1’ isimli 7. tema i¢indeki
konusma becerisi iginde yer alan B2.SU.35. kodlu “Kiiltiirel bir dge/gelenek veya mekan
hakkinda konusmalar yapar.” Kazanimi, yerel okuryazarlik kavraminin gegtigi yerlere 6rnek

olusturmaktadir.

Program icinde, C1 seviyesinde ise 18 kez yerel okuryazarlik kavrami ele alinmistir.
Sayfa 77°de ¢ C1 Okuma Becerisi Kazanim Listesi’ i¢inde yer alan “C1.0.27. Edebi metinlerin
gonderimde bulundugu toplumsal ve tarihi unsurlari belirler.” Kazanimi ile ayn1 sayfanin ayni

basligi altinda yer alan “C1.0.32. Metinde gegen kiiltiirel ozelliklere iliskin bilgileri belirler.’
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kazanimi, sayfa 301’°de yer alan ortadgretim C1 seviyesine uygun ‘Kiiltiirler Arasinda’ baslikli
9. tema igindeki konusma becerisi i¢inde yer alan “C1.SU.24. Kiiltiirel bir 6ge/gelenek veya
mekan hakkinda konugmalar yapar.” kazanimi ile ayni sayfadaki ayni temaya dahil okuma
becerisi i¢inde bulunan “C1.0.32. Metinde gegen kiiltiirel ozelliklere iliskin bilgileri belirler.”

kazanimi buna ornektir.

Higbir dil edinim seviyesine dahil olmayip programin genelinde bulunan ve ‘Diger’
baslig1 altinda degerlendirilen toplamda 26 adet yerel okuryazarlik ile ilgili kazanim ve kavram
mevcuttur. Bunlardan birkac1 ‘Iletisimsel Islevler’ baslig: altinda yer alan sayfa 279 “Kiiltiirler
hakkinda bilgi isteme, bilgi verme”, sayfa 281 “Kiiltiirler hakkinda bilgi isteme, bilgi verme”,
sayfa 289 “Kiiltiirler hakkinda bilgi isteme, bilgi verme” kazanimlaridir.

Tablo 4.7.1°deki veriler asagidaki grafikte ylizdelik dilim olarak gésterilmistir:

mALl %2,20
mA2 %27,07
mB1 %34,80

B2 %11,60
mC1 %9,94

E Diger %14,36

Grafik 4.7.1. Yerel Okuryazarligim Program Igindeki Yiizdelik Dagilimi

Programda Al diizeyi i¢in yerel okuryazarliga ayrilan pay %2,20, A2 diizeyi i¢in
%27,07, B1 diizeyi i¢in %34,80, B2 diizeyi i¢in %11,60 ve C1 diizeyi igin ise %9,94 iken dil

edinim diizeyleri diginda kalan ve ‘Diger’ olarak adlandirilan bdliim i¢in bu oran %14,36°dr.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu caligmanin amaci Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkce

Ogretimi programini yeni okuryazarliklar baglaminda incelemektir.

Hizla gelisen ve degisen giiniimiiz diinyasinda bireylere hazir bilgiyi sunmak ve sunulan
bu bilgiyi ezberlemelerini beklemek, ¢ag1 yakalamak agisindan yeterli gelmemektedir. Yeni
egitim anlayisina bakildiginda sadece iiretilen bilgiyi kullanan degil, ayn1 zamanda bilgiyi
iireten, dogru bilgiye nereden ve nasil ulasacagini bilen, kendi kiiltiiriinii taniyan ve farkli
kiiltirler hakkinda bilgi sahibi olan, iilkelerin ortak mirasina saygili, teknolojiyi kullanabilen
bireyler yetistirmek esastir. Cagimizda sadece okuryazar olmak yetmemekte, bireylerin, yeni
okuryazarlik alanlariin gerektirdigi donanima sahip olmasi istenmektedir. A. Aldemir (2003)
ve Kurbanoglu (2010) calismalarinda bilgi okuryazarliginin 6nemini vurgulamislardir. Yamag
(2018), Aydemir (2021) ve Devrani (2021) de yapmis olduklari ¢alismalarda bizimle ayni
gorlisii paylasarak giinlimiiz diinyasinda yeni okuryazarlik becerilerinin ne kadar onemli
oldugundan sz etmisler ve bu becerilere hakim olmanin bir gereklilik halini aldigimi dile
getirmisglerdir. Bunu saglamanin en kolay ve giivenilir yolu ise egitimdir. Bu agidan
degerlendirildiginde verilen egitimi sistemli hale getiren dgretim programlarinin da zamana
uyum saglamasi beklenmektedir. Destebasi (2016) da calismasinda iilkemizdeki okuryazarlik
egitiminin yeni okuryazarliklar baglaminda yeniden ele alinmasi gerektigi goriisiinii belirtir.
Aydin ve Tunagiir (2021) yapmus olduklar1 ¢calismada Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Programi’n1 temel dayanaklar ve yaklasim, genel amaglar, dlgme ve degerlendirme alani,
programin uygulanmasina iligskin 6neriler kismi ile dil becerileri ve dil seviyeleri kazanimlarin
21. yiizyil becerileri agisindan incelemislerdir. Programin temel dayanaklari1 ve yaklagiminda,
genel amaglarinda, 6lgme ve degerlendirme ile programin uygulanmasina iligkin tavsiyeler
kisminda 21. yilizy1l becerilerine yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica yapilan ¢alismada dil
becerileri ve dil seviyeleri kazanimlarmin biiyliik bolimii 21. yiizy1l becerileriyle uyumlu
bulunmustur. Fakat kazanimlar genel olarak incelendiginde 21. yiizyil becerilerinin dil

becerilerinde ve dil seviyelerindeki dagilimlarinda esit bir oran gozetilmedigi saptanmuistir.
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Calismanin bulgular genel olarak incelendiginde bizim ¢alismamizla uyusur nitelikte oldugu
sOylenebilir. Altunkaya ve Celik (2021) de yapmis olduklari ¢alismada bizimle ayni goriisii
paylagarak 21. yiizyil becerilerinin 6nemini vurgulamig ve Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogretenlerin bu becerilere sahip olmasinin 6nemini dile getirmislerdir. Kili¢ (2021) da yapmis
oldugu c¢alismada bizimle ayni fikri paylasmis ve 21. yiizy1l okuryazarliginin éneminden ve
hazirlanan 6gretim programlarinin bu becerilere gore hazirlanmasinin gerekliliginde bahsetmis,
TMV tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programinin A1-A2 temel dil
diizeyleri dinleme/izleme ve okuma/anlama kazanimlarinda 21. yilizyill okuryazarlik
becerilerine yer verdigi ancak bu becerilerin kazanimlara yeteri kadar dahil edilmedigi
sonucuna ulasmistir. Diindar ve Polat (2021) da Maarif Vakfi tarafindan hazirlanmis olan bu
programi 21. yiizyil becerileri kapsaminda incelemis, bu inceleme sonucunda da 21. yiizyil
becerilerine programda yeterince ve esit sekilde yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Daha
once yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ve yeni okuryazarliklarla ilgili bir¢cok ¢calisma yapilmis ancak
yabancilara Tiirkge Ogretmek iizerine alaninda ilk olma &zelligi tasiyan bu program yeni
okuryazarliklar baglaminda herhangi bir incelemeye tabi tutulmamistir. Yapilan bu ¢aligmanin

belirtilen sebepten dolay ilgililere faydali olacag: diisiiniilmektedir.

TMV tarafindan hazirlanmis olan yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretimi programi,
arastirmay1 sekillendiren yedi alt problem 1siginda incelenmis ve alt problemlerle uyumlu,

belirli sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglar ilgili alt problemler 1s181nda sunulmustur:

o Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi programinda

medya okuryazarligi becerisine yer verilmis midir?

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan bu program incelendiginde, program i¢cinde medya
okuryazarligi becerisine iligkin kavramlara en c¢ok B1 diizeyinde yer verildigi
goriilmiistiir. Bunu sirasiyla A2, C1, B2 diizeyleri ve dil edinim seviyelerine dahil
olmayip ‘Diger’ bashgi altinda ele alinan boliim takip etmistir. Programda Al
diizeyinde ise medya okuryazarligi1 becerisine iliskin kavrama rastlanmamistir. Program
icinde medya okuryazarlig1 becerisiyle ilgili dengeli bir dagilim gozetilmemistir.

Kili¢ (2021) yapmis oldugu ¢alismada Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan programi Al
ve A2 diizeyi dinleme/izleme kazanimlarin1 medya okuryazarligina iliskin kavramlari

barindirmasi agisindan incelediginde bizimle benzer bir sonuca ulagmistir.
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Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi programinda

dijital (sayisal) okuryazarlik becerisine yer verilmis midir?

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan bu program incelendiginde, programda dijital
(sayisal) okuryazarlik becerisine iliskin kavramlara en ¢ok B1 diizeyinde yer verildigi
goriilmiistiir. Bunu sirasiyla A2, Al, C1, B2 diizeyleri ve dil edinim seviyelerine dahil
olmayip ‘Diger’ basligi altinda ele alinan bdliim takip etmistir. Program iginde dijital

(sayisal) okuryazarlik becerisiyle ilgili dengeli bir dagilim gozetilmemistir.

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi programinda

bilgi okuryazarligi becerisine yer verilmis midir?

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan bu program incelendiginde, programda bilgi
okuryazarligi becerisine iligkin kavramlara en ¢ok A2 diizeyinde yer verildigi
goriilmiistiir. Bunu sirasiyla dil edinim seviyelerine dahil olmayip ‘Diger’ baslig1 altinda
ele alinan boliim, B1, Al, C1 ve B2 diizeyleri takip etmistir. Program iginde bilgi
okuryazarlig1 becerisiyle ilgili dengeli bir dagilim gézetilmemistir.

Kili¢ (2021) yapmis oldugu ¢alismada Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan programi Al
ve A2 diizeyi dinleme/izleme ve okuma/anlama kazanimlarmin bilgi okuryazarligina
iliskin kavramlari barindirmasi agisindan incelemis, incelemeler dogrultusunda bizimle

benzer bir sonuca ulagmaistir.

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi programinda

gorsel okuryazarlik becerisine yer verilmis midir?

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan bu program incelendiginde, programda gorsel
okuryazarlik becerisine iliskin kavramlara en ¢ok A2 diizeyinde yer verildigi
goriilmistiir. Bunu sirasiyla Al diizeyi, dil edinim seviyelerine dahil olmayip ‘Diger’
baslig altinda ele alinan béliim, B1, C1 ve B2 diizeyleri takip etmistir. Program i¢inde

gorsel okuryazarlik becerisiyle ilgili dengeli bir dagilim gozetilmemistir.

76



Kili¢ (2021) yapmis oldugu ¢alismada Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan bu programi
Al ve A2 diizeyi dinleme/izleme ve okuma/anlama kazanimlarinin gorsel okuryazarliga
iligkin kavramlar1 barindirmasi agisindan incelemis, incelemeler dogrultusunda bizimle

benzer bir sonuca ulasmistir.

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi programinda

ekran okuryazarligi becerisine yer verilmis midir?

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan bu program incelendiginde, programda ekran
okuryazarlig1r becerisine iliskin kavramlara en c¢ok A2 diizeyinde yer verildigi
goriilmistiir. Bunu sirasiyla Al, B, B2 ve C1 diizeyleri takip etmistir. Dil edinim
seviyeleri diginda kalan ve ‘Diger’ olarak adlandirilan boliimde ise ekran okuryazarligi
becerisiyle ilgili kavramlara hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir. Program icinde ekran

okuryazarlig1 becerileriyle ilgili dengeli bir dagilim gézetilmemistir.

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi programinda

yerel okuryazarlik becerisine yer verilmis midir?

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan bu program incelendiginde, programda yerel
okuryazarlik becerisine iligkin kavramlara en ¢ok Bl diizeyinde yer verildigi
gorilmiistiir. Bunu sirasiyla A2 diizeyi, dil edinim seviyeleri disinda kalan ve ‘Diger’
olarak adlandirilan boliim, B2, C1 ve Al diizeyleri takip etmistir. Program iginde yerel

okuryazarlik becerileriyle ilgili dengeli bir dagilim gozetilmemistir.

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi programinda

ver alan yeni okuryazarhik tiirlerinin program igindeki dagilimi nasudir?

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan bu program yeni okuryazarlik tiirlerinin dagilimi
acisindan incelendiginde, program icinde esit veya birbirine yakin bir dagilim olmadig:
ancak yine de incelenen tiim okuryazarlik tiirlerine programda yer verildigi
saptanmistir. Programda incelenen yeni okuryazarlik tiirlerinin ylizdelik oranlarina

bakildiginda, program icinde en fazla gorsel okuryazarliga yer verildigi gorilmiistiir.
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Bunu sirasiyla bilgi okuryazarligi, dijital (sayisal) okuryazarlik, medya okuryazarhgi,

yerel okuryazarlik ve ekran okuryazarliginin takip ettigi tespit edilmistir.

5.2. Oneriler

e Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan bu program farkli yeni okuryazarlik tiirleri agisindan
incelenip, inceleme alani genisletilebilir.

e Incelenen yeni okuryazarlik tiirlerinin dort temel dil becerisi arasinda dengeli bir
dagilim gozetme durumuna bakilabilir. Bu alanda eksik varsa yapilan ¢alisma ilgililere
oOneri niteligi tasiyabilir.

e incelenen yeni okuryazarlik tiirlerinde program icinde dengeli bir dagilima

rastlanmamistir. Program giincellenirken bu veriler ilgililere 6neri niteligi tastyabilir.
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