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OZET

TURKCE OGRETMENI ADAYLARININ CEVRIM iCi OGRENMEYE YONELIK
HAZIRBULUNUSLUK DUZEYLERININ INCELENMESI
Cetinkaya, Nazli Can
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Boliimii
Tez Yoneticisi: Do¢. Dr. Ahmet Zeki Giiven
Temmuz, 2021

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk
diizeylerini incelemektir. Bu dogrultuda ayrica ¢esitli degiskenlerin 6gretmen adaylarinin
hazirbulunusluk diizeylerinde anlamli farka neden olup olmadig1 da incelenmistir. Arastirma,
genel tarama modelinde desenlenmistir. Arastirmaya Tirkiye’deki yedi devlet {iniversitesinde
ogrenim gormekte olan 207 Tiirkge Ogretmeni adayr katilmistir. Veriler, “Cevrim Ici
Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi” kullamlarak toplanmustir. Yapilan giivenilirlik analizi
sonuglarina gore; bilgisayar ve internet kullanim 6zyeterligi boyutunun cronbach alpha degeri
0.816, ozgidimli 6grenme boyutunun cornbach alpha degeri 0.800, 6grenen kontrolii
boyutunun cronbach alpha degeri 0.703, 6grenme motivasyonu Olgeginin cronbach alpha
degeri 0.831, ¢evrim i¢i iletisim O6zyeterligi dlgegi cronbach alpha degeri ise 0.804 olarak
belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen veriler hem betimsel istatistik tekniklerinden
ortalama, standart sapma, frekans ve yiizdelikler hem de ¢ikarimsal istatistik teknikleri ile
incelenmigtir. Cevrim i¢i 6grenme hazirbulunusluk o6lgeginin demografik o6zelliklere gore
kiyaslanmasi igin Bagimsiz Orneklem t-test, Tek Yonlii Anova ve Pearson Korelasyon
testlerinden yararlanilmistir. Elde edilen bulgular Tiirkge 6gretmeni adaylarmin ortalamanin
istiinde bir hazirbulunusluk seviyesine sahip oldugunu gostermistir. Diger yandan,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin en yiiksek oldugu boyutun “Bilgisayar/Internet
Ozyeterligi” boyutunda oldugu gériiliirken en diisiik hazirbulunusluk boyutu ise “Cevrim I¢i
Iletisim Ozyeterligi” boyutu olmustur. Cikarimsal istatistik analizi sonuglar1 baz1 demografik
ozellikler ve Olgek alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar oldugunu
gostermistir. Yas ile sadece Ozglidiimlii 6grenme alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Katilimcilarin 6grenim gordiikleri {iniversite ile Ogrenen

kontrolii, motivasyon ve g¢evrim igi iletisim Ozyeterligi alt boyutlar1 arasinda istatistiksel



olarak anlamli bir farklar bulunmustur. Daha 6nce uzaktan egitimle ders alma tecriibesi ile
Ogrenen kontrolii, 6zgiidiimlii 6grenme, motivasyon ve g¢evrim i¢i iletisim 6zyeterligi alt
boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur. Evde bireye ait bilgisayar
olmasi durumu ile 6grenen kontrolii, bilgisayar/internet 6zyeterligi, motivasyon ve ¢evrim igi
iletisim Ozyeterligi alt boyutlar1 istatistiksel olarak anlamli bir farklar bulunmustur. Evde
siirsiz internet bulunmasi durumu ile 6grenen kontrolii, bilgisayar/internet Gzyeterligi ve
¢evrim igi iletisim Ozyeterligi alt boyutlar istatistiksel olarak anlamli bir farklar bulunmustur.

Son olarak, cinsiyetin anlamli bir yordayici olmadigi sonucuna varilmastir.

Anahtar Kelimeler: Cevrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk, uzaktan egitim, Ogretmen

adaylar1.
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The aim of this research is to examine the online learning readiness levels of Pre-service
Turkish language teachers. It was also examined whether various variables caused a
significant difference in the readiness levels of pre-service teachers. Survey was used as the
research design. 207 pre-service Turkish teachers studying at seven state universities in
Turkey participated in the research. Data were collected using the “Online Learning
Readiness Scale”. According to the results of the reliability analysis, the cronbach alpha value
of the computer/internet self-efficacy dimension was 0.816, the cornbach alpha value of the
self-directed learning dimension was 0.800, the cronbach alpha value of the learner control
dimension was 0.703, the cronbach alpha value of the learning motivation was 0.831, and the
cronbach alpha value of the online communication self-efficacy scale was 0.804. The data
obtained from the research were examined by means of descriptive statistics techniques such
as mean, standard deviation, frequency and percentages and inferential statistics techniques.
Independent Sample t-test, One Way Anova and Pearson Correlation tests were used to
compare the online learning readiness scale according to demographic characteristics. The
findings revealed that Pre-service Turkish teachers had an above-average online learning
readiness level. In addition, the highest readiness level was found in the “Computer/Internet
Self-Efficacy”, while the lowest level of readiness was in the dimension of “Online
Communication Self-Efficacy”. The results of the inferential statistical analysis showed that
there were statistically significant differences between some demographic characteristics and
sub-dimensions of the scale. A statistically significant difference was found between age and
only self-directed learning sub-dimension. Statistically significant differences were found

between the university where the participants studied and the sub-dimensions of learner

iv



control, motivation and online communication self-efficacy. Statistically significant
differences were found between the previous experience of taking courses with distance
education and the sub-dimensions of learner control, self-directed learning, motivation, and
online communication self-efficacy. Statistically significant differences were found between
the presence of a personal computer at home and the sub-dimensions of learner control,
computer/internet self-efficacy, motivation, and online communication self-efficacy.
Statistically significant differences were found between the availability of unlimited internet
at home and the sub-dimensions of learner control, computer/internet self-efficacy and online
communication self-efficacy. Finally, it was concluded that gender was not a significant

predictor.

Keywords: Online learning, distance education, pre-service teachers, readiness



ICINDEKILER

TESEKKUR .......oooioiieeeeeee ettt ettt ettt ettt et esatasananas i
OZET ... ii
AB ST RACT bbbttt b bRt b Rt bbbt neenes 1\
TCINDEKILER .........ooviviiiieeeeeeeeeeeee ettt ettt n st enen s Vi
TABLOLAR LISTESI ..ottt iX
SEKILLER LISTEST .......ocoiiiiiiiiiieeeeee ettt n s en st aan s X
BOLUM I
GIRIS
1.1 ProbIem DUMUMU ....coiiiieee bbb 1
1.2. Arastirmanin Amaci ve Alt Problemleri.........cccooiiiiiiiiiiiiiiiciiese e 2
1.3, Arastirmanin ONEIMI ......cvcveveveveeeieieieieie ettt sttt 3
14, VarsayIMIAr ..o 3
15, SIITIIIKIAT..ccciiiiiie s 3
0L I ' 11 1 1 S 4
1.6.1. HazirbulunusIuK: ....ccvviiiiieiic e 4
1.6.2. Cevrim Il OFIENME ......vveveeeeeeeeeeee e 4
1.6.3. E-OBIENME......cooiriviiiiiiiicieiieeisieie ettt 4
1.6.4. UzaKEaN EZIHIM: ...oviiiiiiiiiiiiiciee et 4
1.8.5. OZYELEIlIK: ....cvvivcveiecieiiieieice ettt 4
1.6.6. Bilgisayar/Internet OzZyeterlifi: .........coceviririvereriiiiiirireieiieseereees e 4
1.6.7. Ozgidimlil OFIENME ......cvcvviviirireiiieieieie ettt 4
1.6.8. OFrenen KONIIOIi .....c.c.cvovuiviveveviiieiiceeteisiieeiese et easae st 4
1.6.9. IMOLIVASYON ...ttt ettt ettt e s be e te e s ba e beeneesaeesteenne e 5
1.6.10.  Cevrim I¢i letisim OzZyeterliFi......c.cocvueveverereeeieeeeeeeeee e, 5
BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.  Uzaktan Egitim ve Tarihsel Geli$Imi ..........cccuiiiiiiiiiiiiiiiiiiesee e 6
2.1.10 WD L0ttt r et reeteene e reere s 9
2.1.20 WWEBD 2.0t bbbt re e 9

2.1.2. 1. WeDb 2.0 ATAGLAIT...cccviiiiiiiiie et 9
2.1.2.1.1. EAMOGO: ... s 9
2.1.2.0.2. KBNOOL: ...ttt s 10
2.1.2.0.3. Padleli ..o e 11
2.1.2. 1.4, POWEOON: ..ottt s 12

Vi



2. 0.2, 0.5, IMINAMIEISTEL: oottt e e e e e e e e e e e e e e e e ee s 12

2.1.2.1.6. WOTTANL: .ot 13
2.0.2.0.7. ANIMOTO: ...ttt 14
2.1.30 WWEBD 3.0t ettt e e 15
214, WEBD 4.0 .. e 15
2.2.  Uzaktan EGItim MOdEIIETT ......c.veiviiiiiiiiiiiciicc s 16
2.2.1. Senkron (Es Zamanli) Uzaktan EItim.........ccccoovviiiiiiniiiiiiiiie e 16
2.2.2. Asenkron (Es Zamansiz) Uzaktan EZItIM: .......ccovviiiiiiiiiiiiiiecceece 17
2.2.3. Karma EGItIM: ..oooviiiiiiiiiic ettt 17
2.3.  Diinyadaki ve Tiirkiye’deki Uzaktan Egitim Uygulamalart............cccoovvveiiiiinnnnn. 17
2.3 ZOOM: ettt 18
2.3.2. MICIOSOTE TEAMIS: ...ttt 19
2.3.3. ALMS Ve Perculus PIUS: ..o 20
2.4.  Cevrim I¢i Ogrenmeye HazirbulunusIuK..........cocovovevereereeevincereeeseeeceeeeseseeeesenenans 23
24,1, OBIENIME ...ovovviviviecveieiee et sttt 23
2.4.2. Cevrim Igi OFIENME .....coevevvececeeeeee et en s 24
2.4.3. HazirbulunusSIuK ... 28
2.4.4. Cevrim I¢i Ogrenmeye HazirbulunusluK...........ccocevevovvereereierieeeceeeesesecsieenenens 28
2.4.4.1. Bilgisayar/Internet OZyeterlifi .........ccocvierrireiieriieriiieesesessees s 28
2.4.4.2. Ozgidimlii OFBIENME .........covvirerieireriereiescreieee e 29
2.4.4.3. OFrenen KONroll..........ceviviviirerisieeiiessiisesesiesesss s sssesns 29
2444, IMOTIVASYON ..ottt ettt ettt bbb nneas 30
2.4.45. Cevrim Ici Iletisim Ozyeterlifi........cccocvviiiirereriieeceieeeeeee e 30
2.6. Cevrim I¢i Ogrenme ile ilgili Yapilan Arastirmalar ............cccooeevevcuerieeeverenresnesennnnn, 30
BOLUM II1
YONTEM
3.1, AraStirma MOAEI....cuuiei i 41
3.2, CalISIMA GIUDUL.....eeiiiiiiieiiiie ettt et e e e e e b e e e nnneeens 41
3.3. Veri Toplama ATAGIarT.........c.ccviiiiicii e 42
3.4. Uygulama/Verilerin Toplanmast ..........ccoirrioiiiiiieiine e 45
3.5, VErHErin ANANIZI.....c.ooviiiii s 45
BOLUM IV
BULGULAR
4.1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Cevrim i¢i Ogrenmeye Hazirbulunusluk Diizeyleri ...47
4.2. Yas ve Cevrim I¢ci Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Karsilastirmast ................... 47
4.3. Universitelere Gore Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Karsilastirmasi
.............................................................................................................................................. 49
4 4. Cinsiyete Gore Cevrim I¢i Ogrenmeye Ydnelik Hazirbulunusluk Karsilagtirmast ...... 51
4.5. Daha Once Uzaktan Egitimle Ders Alma Durumuna Gére Cevrim I¢i Ogrenmeye
Yonelik Hazirbulunusluk Karsilastirmast .......cvveeieieiiiieiiieeiiies e 51

vii



4.6. Evde Kisisel Bilgisayar Bulunmas1 Durumuna Gore Cevrim I¢i Ogrenmeye Y &nelik

Hazirbulunusluk Karsilagtirmast ........c.ooieeiiiiiieiiiiie e 53
4.7. Evde Smirsiz Internet Bulunmas1 Durumuna Gére Cevrim i¢i Ogrenmeye Y6nelik
Hazirbulunugluk Karsilagtirmast ........c.oooeeiiiiiieiiiiie e 54
4.8. Masaiistii Bilgisayar Kullanma Durumuna Gére Cevrim I¢i Ogrenmeye Y énelik
Hazirbulunusluk Karsilagtirmast ........c.oooeeiiiiiiiiiiiie e 56
4.9. Diziistii Bilgisayar Kullanma Durumuna Gére Cevrim I¢i Ogrenmeye Yénelik
Hazirbulunugluk Karsilagtirmast ........c.oooveiiiiiieiii e 57
4.10. Akill1 Telefon Kullanma Durumuna Gére Cevrim i¢i Ogrenmeye Y6nelik
Hazirbulunusluk Karsilagtirmast .........c.oooieiiiiiieiii e 58
BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1, S0NUG VO TaItISIMA ..eeeiiiiiiii ittt et e s e e e s snbrneeenn 60

I 011 51 1< TR 65
| (0N G . N . NSO P PRSP 66
EKLER

EK 1: Katilimc1 Onay FOrmu .......ccooiviiiiiiiiiiii e 76

Ek 2: Olgek 1ZINIeri Ve OIGEK .......vuivivevrceceeieiieeeceeiee et eseae e en st es s en e 77

Ek 3: Btik Kurul 1Zin BEIGESi .......cvviveviirieeieiiieccecie et 80
L0 Z.@] 0105\ 1 15T 82
EK 4. BILDIRIM SAYFASL.......coooiiiiiiiiiiniisesisie s 83
INTIHAL RAPORU.........oooiiiie ettt 84

viii



TABLOLAR LISTESI

Tablo 3.2.1.Katilimcilara iliskin Temel Betimsel Istatistikler ..........c.ccovevvvivieenieseeis e 42
Tablo 3.2.2.Katilimcilarin Yas Dagilimlarina Iliskin Temel Betimsel Istatistikler ................. 42
Tablo 3.3.1. Olgek Alt Boyutlar1 Giivenilirlik Analizi SONUGIATT ......cevevvveceeeereiereccecie e 44
Tablo 3.3. 2. Normal Dagilima Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri..........cccccovvureverrunnnn. 45
Tablo 4.4.1.Boyutlara iliskin Temel Betimsel IstatistikIer ..........cocveeveverererereieeeeeeeeeeeeeeeenes 47
Tablo 4.2.1.Yas ve Cevrim I¢i Hazirbulunusluk Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliski.........ccu....... 48

Tablo 4.3.1. Universitelere Gére Cevrim I¢i Ogrenmeye Yo6nelik Hazirbulunusluk Alt
Boyutlarimin Kargilagtirmasi..........ccuveiiiiiiiiiiiiciiee s 50
Tablo 4.4.1. Cinsiyete Gore Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Alt
Boyutlarinin Kargitlagtirmast.........cooiiiiiiiiiiiiciiceee e 51
Tablo 4.6.1. Evde Bireye Ait Bilgisayar Olmas1 Durumuna Gére Cevri i¢i Ogrenmeye
Yonelik Hazirbulunugluk Alt Boyutlarinin Kargilastirmast ........ccoocoeiiniiiiniiienieniienne 54
Tablo 4.7.1. Evde Sinirsiz Internet Bulunmasi Durumuna Gore Cevrim Igi Ogrenmeye
Yonelik Hazirbulunusluk Alt Boyutlarinin Karsilagtirmast.........cccoveviiiiiniiiieniceienne 55
Tablo 4.8.1. Masaiistii Bilgisayar Kullanma Durumuna Gore Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik
Hazirbulunusluk Alt Boyutlarinin Karsilagtirmasi ..........cocoeeiiiiiiiiiiieiicec e 57
Tablo 4.9.1. Diziistii Bilgisayar Kullanma Durumuna Gére Cevrim igi Ogrenmeye Y 6nelik
Hazirbulunusluk Alt Boyutlarinin Karsilagtirmast.........occevviiieiiiiiiienieciecceee 58
Tablo 4.10.1. Akill1 Telefon Kullanma Durumuna Gére Cevrim Igi Ogrenmeye Yonelik
Hazirbulunusluk Alt Boyutlarinin Karsilagtirmasi..........cocoeeiiiiiiiiiinnicc e, 59



Sekil 2.1.1.
Sekil 2.1.2.
Sekil 2.1.3.
Sekil 2.1.4.
Sekil 2.1.5.
Sekil 2.1.6.
Sekil 2.1.7.
Sekil 2.1.8.
Sekil 2.3.1.
Sekil 2.3.2.

SEKILLER LISTESI

Uzaktan Egitimin Kiiresel Baglamda Donem ve Evreleri ........ccccooeiiiiiiiciicnns 7
EdMOAO ..o 10
K@NOOL ... 11
Padlet ... 11
POWLOOMN ... e 12
MINAMEISTEL ... e 13
WOTA AT oottt b e b n e nne e 14
F N 11001101 F TSP P R UT PR OPRTPPRPTRRPRN 14
Tiirkiye'de 19842014 agik 6gretimdeki toplam 6grenci kayit sayilari................ 18
IMICTOSOTE T@AIMS. ....oviiiiieiiiie ittt ettt naee s 20



BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; problem durumuna, arastirmanin amacina, alt problemlerine, dnemine

varsayimlarina, sinirliliklarina ve aragtirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 salgini, hayatin her alanin etkiledigi gibi egitim
ve Ogretim siireglerini de sarsict bir sekilde etkileyerek yiiz ylize egitime ara verilmesine
sebep olmustur. Bu durum egitim 6gretim faaliyetlerinin devamliliginin saglanmasi adina tiim
diinyay1 ¢evrim i¢i egitim uygulamalarina yoneltmistir. Cevrim i¢i egitim uygulamalarinin
kullanimi1 ve isleyisi hakkinda daha once deneyim sahibi olmayan dgrenenler, Ogreticiler ve
egitim kurumlart bu zorunlu gegiste c¢esitli sorunlarla karsilasmistir. Yiiz yiize yapilan
egitimin icerik ve materyallerinin ¢evrim i¢i egitim uygulamalarmma taginmasi ve
dontistiiriilmesi elbette bir gecede sorunsuz sekilde gergeklestirilemezdi (Adnan ve Anwar,
2020). Bu siiregte gevrim igi iletim Ozyeterliginin eksikligi kadar ders igerigi konusunda da
sorunlar yasandi. Hizli ve hazirliksiz baslayan siirecte Ogrenenlerin ve Ogreticilerin
hazirbulunusluk seviyeleri bilinmeden baslanan ¢evrim igi dersler ile egitime kalinan yerden
devam edilmeye calisgilmistir. Egitim 6gretim siiregleri igerisinde teknolojiden yararlanan
Ogrenenler ve ogreticiler, tiim egitim 6gretim siireglerini teknolojik ortama tasimanin ne kadar
yeterli ve gerekli oldugunu tartismaktan ziyade artik ¢cevrim i¢i 6grenmenin nasil yapilacagini
ve etkisini tartigmaya baslamak zorunda kalmistir (Kaya, 2021). Salgin hastalik egitim
kurumlarma, Ogreticilere ve Ogrenenlere ¢evrim i¢i egitim uygulamalarinin geleneksel
egitimin yerine gececek kadar kriz anlarina hazir olmasi gerektigini gostermistir (Dhawan,
2020). “Caligma ortami nerede olursa olsun veya dgrenmelerine yardimei olmaya galistigimiz
hedef kitlemiz kim olursa olsun, tiim egitimcilerin ortak amaci O6grenme siirecini
kolaylagtirarak hedef kitlemizin 6grenmesini saglamaktir” (Kaya, 2020a, s. 248). Bu
baglamda, uzaktan egitimin ne anlama geldiginin bilinmesi ve uzaktan 6grenen 6grencilerin
genel 6zelliklerinin neler oldugunun bilinmesi uzaktan egitimde basariya ulasmak i¢in biiyiik

onem tagimaktadir (Kaya, 2020b).



Cevrim i¢i 68renme, egitim O0gretim siireclerinin glinlimiizde ve gelecekte de temel
taglarindan biri oldugu icin ogrenenlerin hazirbulunusluk seviyesinin tespit edilmesi,
ihtiyaclarin  belirlenmesinin ardindan bu dogrultuda olusturulacak ders igerikleri ve

programlarinin sekillenmesine yon verecektir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Alt Problemleri

Bu aragtirmanin amaci, Tirkge Ogretmeni adaylarinin c¢evrim i¢i Ogrenmeye
hazirbulunusluk diizeylerini incelemektir. Bu dogrultuda ayrica ¢esitli degiskenlerin 6gretmen
adaylarinin hazirbulunusluk diizeylerinde anlamli farka neden olup olmadig1 da incelenmistir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Tirkce 6gretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri nedir?
2. Tirkce Ogretmeni adaylarimin demografik o6zellikleri ile c¢evrim i¢i Ogrenmeye

hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

2.1. Tirkge 6gretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri

cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

2.2. Tirkge 6gretmeni adaylarinin ¢evrim igi 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri

yaslarina gore farklilik gostermekte midir?

2.3. Tiirkge 6gretmeni adaylarimin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri

egitim gordiikleri tiniversitelere gore farklilik gostermekte midir?

2.4. Tirk¢e Ogretmeni adaylariin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri
daha oOnce uzaktan egitimle herhangi bir ders alma durumlarma gore farklilik

gostermekte midir?

2.5. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri
evde bireysel bir bilgisayarlar1 bulunmasi durumlarina goére farklilik gostermekte
midir?

2.6. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri

evde sinirsiz internet bulunmasi durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

2.7. Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢evrim igi 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri

bireylerin kullandiklar araglara gore farklilik gostermekte midir?



1.3.Arastirmanin Onemi

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimi ile egitimde de ¢evrim igi egitimin gelisimi
ve 6nemi tartisilip incelenmeye devam ederken ortaya ¢ikan Covid-19 salgmi ile g¢evrim igi
O0grenmenin ve cevrim i¢i egitim uygulamalarinin 6nemi ve gerekliligi tim diinyada
anlagilmistir. Cevrim i¢i egitime hazir olmayan ogreticiler ve 6grenenler bu zorunlu geciste
geleneksel egitimi ¢evrim i¢i uygulamalara tasimada, ders materyali bulmada, egitim
uygulamasi kullaniminda sorunlar yasamiglardir. Bunlarin yani sira bu hizli gegiste geleneksel
egitim almaya alismis olan 6grencilerin ¢evrim i¢i uygulamalarda egitim almaya hazir olup
olmadiklari, bu uygulamalarla ilgili g¢esitli Ozyeterliklerininin bulunup bulunmadigi
belirlenememistir.

Cevrim i¢i Ogrenmenin etkili olmasit Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerine
baglidir. Bu nedenle Ogrencilerin hazirbulunusluluklarinin ¢evrim i¢i 6grenme siireci
baslamadan Once degerlendirilmesi ¢evrim i¢i 6grenmede basarili olunmasi i¢in énemlidir.
Daha somut bir sekilde ifade etmek gerekirse, yapilan degerlendirmelerin sonucunda gerekli
Oonemler alinarak planlamalar yapilabilir. Bu arastirmanin da c¢evrim i¢i Ogrenmede

hazirbulunuglugun 6nemi konusunda ilgili literatiire katki saglayacagi disiiniilmektedir.

1.4.Varsayimlar

Arastirmanin temel varsayimlari sunlardir:

e Arastirmaya katilan dgrencilerin veri toplama aracina verdikleri cevaplarda samimi
davrandiklar1 varsayilmistir.

e Arastirmanin 6rnekleminin evreni temsil ettigi varsayillmistir.

e Tiirkge Ogretmeni adaylarmin c¢evrim i¢i O8renmeye yonelik hazirbulunugluk
diizeylerinin incelenmesi, uzaktan egitim siirecinin planlanmasina olumlu yonde katk1

saglayacag varsayilmaktadir.

1.5.Smirhhiklar

Aragtirmanin siirliliklart sunlardir:

e Arastirma ilgili tiniversitelerin egitim fakiiltesi Tiirkge egitimi bolimii son smif

ogrencileri ile sinirlidir.



Aragtirmanin veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve Hung ve digerleri (2010)
tarafindan gelistirilen Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya (2013) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlamasi yapilan “Cevrim i¢i Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi” ile simirlidir.

Aragtirmanin veri toplama stireci 30.01.2021 ile 28.02.2021 tarihleri arasiyla sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

1.6.1.

1.6.2.

1.6.3.

1.6.4.

1.6.5.

1.6.6.

1.6.7.

1.6.8.

Hazirbulunusluk: Ogrenenin yeni bilgiyi edinmek igin fiziksel, zihinsel ve

duygusal olarak hazir olma durumudur.

Cevrim I¢i Ogrenme: Cevrim ici yardimlar, belgeler ve servisleri kullanilarak

internet lizerinden 6grenenlerin ve 6greticilerin birbirleri ile iletisimi esasina dayanir.

E-Ogrenme: Cevrim ici 6grenme ile genellikle karistirilan e- 6grenme, herhangi bir
zaman ya da mekinda elektronik teknoloji ile saglanan Ogretim igerigi ya da
ogrenme deneyimleri olarak tanimlanmaktadir (Commission on Technology and
Adult Learning, 2001: 4). E-6grenme, “bilgisayar agi bulunan platform iizerinde
sunulan, web tabanli bir egitim sistemidir. E-0grenme, zaman ve mekandan
bagimsiz, o6grenci merkezli, 6gretmen ve Ogrencinin ayni ortamda bulunma

zorunlulugunun olmadigi bir egitim ortami sunmaktadir” (Aytag, 2003, s. 45).

Uzaktan Egitim: Teknolojinin ¢esitli imkanlar1 kullanilarak uzakta yer alan kitleye

planlanarak sunulan 6gretme siirecidir.

Ozyeterlik: Belli bir performansi gostermek amaciyla bireyin gerekli etkinlikleri

organize edip, basarili olarak yapma kapasitesidir.

Bilgisayar/Internet Ozyeterligi: Bilgisayar 6zyeterligi, bir kisinin bireyin bilgisayar
kullanmada kendine olan inanci olarak tanimlanmaktadir. Internet 6zyeterligi ise

internet kullanma becerilerine duyulan giiven olarak tanimlanabilir.

Ozgiidiimlii Ogrenme: Bireyin 6grenmesinin sorumlulugunu alarak kendi kendine

Ogrenmesi olarak tanimlanabilir.

Ogrenen Kontrolii: Kisinin kendi &grenme siirecini yonlendirmedeki becerisi

olarak tanimlanabilir.



1.6.9. Motivasyon: Bireyi belirli bir eylemi gergeklestirmeye iten gili¢ olarak

tanimlanabilir.

1.6.10. Cevrim I¢i Iletisim Ozyeterligi: Cevrim i¢i 6grenme ortamlardaki iletisim diline

hakim olma algis1 olarak tanimlanabilir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Tezin bu boliimiinde 6nce uzaktan egitim hakkinda bilgiler sunulmakta, devaminda ¢evrim igi

Ogrenme, ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk ile ilgili kavramlara yer verilmektedir.

2.1. Uzaktan Egitim ve Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitim terimi, ilk olarak Wisconsin Universitesinin 1892 yil1 katalogunda yer almus,
tiniversitenin yoneticisi William Lighty tarafindan da 1906 yilinda yazilan bir yazida
kullanilmistir. Uzaktan egitim terimi, 1960’11 yillarindan itibaren yaygin bir kullanim alani
kazanmustir.

Uzaktan egitimin tanimi, Wisconsin Universitesi Siirekli Egitim Grubu’nun yaptig1 “Uzaktan
egitim, 6grenci etkilesimi ve 68renme sertifikas1 saglayacak bi¢imde tasarlanmis; uzaktaki
kitleye ulasmak i¢in genis bir teknoloji yelpazesi kullanan, planlanmig bir 6grenme/6gretme
deneyimidir.” seklindeki temele dayansa da giiniimiizde daha farkli bicimlerde yapilmaktadir
(Adiyaman, 2001).

Uzaktan egitimin uygulandigi hizla degisen ve g¢esitlenen ortamda bir¢ok soru
cevapsiz kalmaktadir. Bu degisim ortaminda,

“[...Juzaktan egitim alaninda nasil uygulama ve arastirma yapilacagina dair tek bir

tamima ulasmak veya bir teori iizerinde anlasmak zordur. Yeni teknolojiler,

kiiresellesme ve ogrencilerin ogrenmesiyle ilgili yeni fikirler, uzaktan egitim

uygulamasina yonelik geleneksel yaklasimlara meydan okuyor. Bu degisim temasi,

uzaktan egitim ve tammi, tarihi, statiisii ve teorisi tartismalarinda kendini

gostermektedir.” (Simonson, Smaldino ve Zvacek, 2015, s. 56)

Bundan dolay1 uzaktan egitimin ¢ok sayida tanimi yapilmistir. Cogu, 6gretmen ve
Ogrencinin ayrilmasini, bir egitim organizasyonunun etkisini, Ogretmen ve O&grenciyi
birlestirmek i¢in medyanin kullanimini, iki yonlii iletisim firsatini ve bireysellestirilmis

ogretim uygulamasmi igerir (Simonson, Smaldino ve Zvacek, 2015). “Ogrenme grubunun
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ayrildigi ve Ogrenenleri, kaynaklari ve egitmenleri birbirine baglamak ig¢in etkilesimli

telekomiinikasyon sistemlerinin kullanildigi kurum tabanli, 6rglin egitim” (Schlosser ve

Simonson, 2009, s. 1) olarak da tanimlanan uzaktan egitimin gelisimi uzun bir geg¢mise

[ Ogretim Merkezli

ﬁ

Ogrenme Merkezli ]

dayanmaktadir.
on N O Vs N
E . Donem Il. D&nem Ill. Donem
2 Yazigarak Gorsel-isitsel Araclarla Biligim Tabanh
S e SN/
) N N ~
g 1720 1925 1970 1980 1990-...
- Mektupla Radyove TV Acik Universite Telekonferans internet-Web
— \_ J Y AN
.
E‘

[ Uzaktan Egitim

ﬁ

Acik ve Uzaktan Ogrenme ]

Sekil 2.1.1. Uzaktan Egitimin Kiiresel Baglamda Dénem ve Evreleri (Bozkurt, 2016).

Uzaktan egitim siirecinin donem ve evrelerine bakildiginda teknolojinin, 6grenme siirecindeki

etkisi ve yon belirleyici bir unsur oldugu acikca goriilmektedir.

Uzaktan egitimin gelisim siirecini Moore ve Kearsley (2012) bes doneme ayirmustir:

1. 1880 yilinda baglayan yazisma donemi,

ok~ w N

1920 yilinda baglayan radyo ve televizyon yazisma donemi,
1964 yilinda baglayan agik iiniversiteler donemi,
1980 yilinda baglayan telekonferans donemi,

1990 yilinda baslayan bilgisayar ve internet tabanli donem.

“Ogrenci ile 6gretmen ayrilifi uzaktan egitimin temel bir 6zelligidir; egitimciler de

uzaktaki Ogrencinin simnifa erigimini arttirmak, tiim Ogrencilerin kaynaklara erisimini

iyilestirmek ve uzaktaki 6grencinin deneyimini geleneksel dgrencinin deneyimine es deger

kilmak icin teknolojiden faydalanirlar” (Simonson, Smaldino ve Zvacek, 2015, s. 26). Bu

tanimdaki kritik kavram teknolojidir. Moore ve Kearsley’nin (2012) uzaktan egitimin gelisim

stireci sathalarinda goriildiigii lizere, “posta yolu ile baglayan uzaktan egitimin ilk uygulamasi

giiniimiizde gelisen ve degisen bilisim teknolojileri ile birlikte daha nitelikli ve nicelikli bir

sekilde internet uygulamalar1 formuna doniiserek karsimiza ¢ikmaktadir” (Kaya, 2020b).
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1990’11 yillardaki internet gelismesi ile beraber egitim teknolojisi kavrami ortaya

cikmistir. Weller (2020), egitim teknolojisi ile ilgili geligmeleri egitim teknolojisinin 25 yili

adl kitabinda asagidaki donemlere ayirarak sunmaktadir:

1994 Biilten Tahtas1 Sistemleri (Bulletin Board Systems)

1995 internet (The Web)

1996 Bilgisayar Aracili Iletisim (Computer-Mediated Communication)
1997 Yapilandirmacilik (Constructivism)

1998 Wikiler (Wikis)

1999 E-Ogrenme (E-learning)

2000 Ogrenme Nesnesi (Learning Objects)

2001 E-Ogrenme Standartlar1 (E-Learning Standards)

2002 Ogrenim Yonetim Sistemi (The Learning Management System)
2003 Bloglar (Blogs)

2004 Acik Egitim Kaynaklar1 (Open Educational Resources)

2005 Videolar (Videos)

2006 Web 2.0

2007 Ikinci Hayat ve Sanal Diinyalar (Second Life and Virtual Worlds)
2008 E-Portfolyolar1 (E-Portfolios)

2009 Twitter ve Sosyal Medya (Twitter and Social Media)

2010 Baglanticilik (Connectivism)

2011 Kisisel Ogrenme Ortamlar1 (Personal Learning Environments)
2012 Kitlesel Acik Cevrim I¢i Kurslar (Massive Open Online Courses)
2013 Agik Ders Kitaplari (Open Textbooks)

2014 Ogrenme Analitigi (Learning Analytics)

2015 Dijital Rozetler (Digital Badges)

2016 Yapay Zekanin Geri Doniisii (The Return of Artificial Intelligence)
2017 Blok Zinciri (Blockchain)

Bu gelismelerden 6zellikle webin gelisiminden bahsetmek gerekmektedir.



2.1.1. Web 1.0

Web'in ilk uygulamasi, Berners-Lee'ye gore “salt okunur web” olarak kabul edilebilecek web
1.0, 1990’larda ortaya ¢ikan en ilkel web tarayici bi¢imidir ( Weller, 2020).

Web 1.0, herhangi bir etkilesim olanagi sunmadan bilgileri icerigi yoneten uzmanin web
sitesine yiikledikleri ile sinirlidir. Web 1.0 ilk kez bilgi aramamiza ve okumamiza olanak
saglamistir. Bu sitelerde simdi kullandigimiz eklentilerden ziyade basit hareketli resimler ve
animasyonlar eklenebiliyordu. Etkilesime izin vermeyen tek yonli bilgi aktarimina olanak

saglayan Web1.0 araglar1 su an geldigimiz teknolojik noktanin temellerini atmigtir.

2.1.2. Web 2.0

Web 2.0 terimi, Tim O’Reilly’nin Web 2.0’1n yedi ilkesini ortaya koydugu makalesinde bu
terimi kullanmasiyla popiilerlik kazanmistir. Bunlar, gelistiricileri daha ¢ok hedef alan, ancak
ayn1 zamanda kolektif zekay1 kullanmak ve verilerin 6nemini anlamak da dahil olmak tizere
egitimciler i¢in yanki ilkeleri igeriyordu (Weller, 2020). Tim O’Reilly’e gore bilinen web
uygulamalar1 anlayisinin disina ¢ikarilarak kullanicilarin katilimina dayanan uygulamalara

doniismiistiir.

2.1.2.1. Web 2.0 Araclan

Web 2.0 araglari, sadece ekran iizerindeki bilgiyi edinmeye degil; ayn1 zamanda bu bilgiyi

tiretmeye, diizenlemeye, doniistiirmeye, paylasmaya imkan sunan araglardir (Banaz, 2020).

2.1.2.1.1. Edmodo:

Egitim odakli sanal sinif olusturmada kullanilan Edmodo, Facebook’un egitim versiyonu
olarak diisliniilebilir. Facebook iletisim amaclh sosyal bir ag uygulamasi iken Edmodo ise
egitsel amacli sosyal ag uygulamasidir. Programin amaci 68retmen, 6grenci ve veli iliskisine
dayanan bir sanal sinif kurmaktir (Banaz, 2020). Uygulamada 6gretmen, istedigi ders icerigini
yiikleyerek ogrencilerinin erisimine acgabilir, 68renciler bunlara yorum yapabilir. Ayrica
O0gretmen uygulama iizerinden Ggrencilerine 6dev verebilir, sinav yapabilir ve basarilar
uygulama i¢i rozetler ile 6diillendirebilir.

Edmodo uygulamasinin ana sayfa ekran goriintiisii su sekildedir:



edmodo Daha fazla bilgi ~ Blog Destek Getting Started oOturum Ag Kaydol

Edmodo allows your whole community to learn together from anywhere with all-in-one LMS, Daha fazla bilgi
communication, collaboration, and Zoom video conferencing tools.

Q Roll out a distance learning solution for your School or District

Birlikte Daha iyi Ogren

sinifini yénet. Ogrencilerinle etkilesime gir.
Glvenli. Basit. Ucretsiz.

Sign up for a free account

s 9 0@

3

16 S0 —

Sekil 2.1.2. Edmodo

2.1.2.1.2. Kahoot:

Bu program temel itibari ile online bir dlgme aracidir, 6gretmenin hazirlayacagi sorulara
ogrenciler uygulamanin olusturdugu kod ile erisebilir. Uygulamada 6gretmen online sinav
yapabilir, yarisma diizenleyebilir ve anket paylasabilir (Banaz, 2020). Ayrica fiziksel siif
ortaminda da kullanilabilecek bu etkili uygulama, projeksiyon cihazi ile yansitilarak
ogrencilerin de kendi cihazlar ile baglanti kurmasi yoluyla 6gretimde eglenceli bir yardimei

materyal gorevi gorebilir. Kahoot uygulamasinin ana sayfa ekran goriintiisii su sekildedir:
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Kendi kahoot'unu buradan UCRETSIZ olustur: kahoot.com

Sartlar | Gizlilik

Sekil 2.1.3. Kahoot

2.1.2.1.3. Padlet:

Padlet, mantar panonun dijital ortama aktarilmis halidir. Egiticiler Padlet ile online bir pano
olusturup bu panoya yazi, gorsel, video, ses vb. materyaller ekleyerek Ogrencileriyle veya
istedikleri herhangi bir kisi ile paylasabilirler (Banaz, 2020).

Padlet uygulamasinin ana sayfa ekran goriintiisii su sekildedir:

‘Padlet
@owns o Glzel bir gin.
. Guzel bir sey yapin.

& Oriin " ,
Ucretsiz kaydolun @ Install mac app

& Personal
= jsletme

EE Schools

Gorsel taslak Cizelge

@ T ke

Sekil 2.1.4. Padlet
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2.1.2.1.4. Powtoon:

Web 2.0 araglarindan Powtoon, genel anlamiyla ilgi ¢ekici sunum, video ve animasyon

hazirlamaya imkan verir (Banaz, 2020). Ogrencilerin &grenilen konuyu gorsellestirmesine

yardimci olan bu programin ana sayfa ekran goriintiisii su sekildedir:

%POWTOOHl DESCUBRIR PLANTILLAS SOLUCIONES PRECIOS INICIAR SESION

Create unique
social media content

% Powtoon
AWhat type of Video would you ke vo cee!

Powtoon es la plataforma de comunicacién visual
que te brinda la libertad de crear videos
profesionales y totalmente personalizados que tu
audiencia adorard

Registrese para una prueba gratuita hoy.

Empieza Ahora

@  Estesitio web utiliza cookies para garantizar que obtenga la mejor experiencia en nuestro sitio web. Aprende més Entiendo

Sekil 2.1.5. Powtoon

2.1.2.1.5. Mindmeister:

Bu arag, 6grencilerin zihin haritalarin1 gorsellestirmeye yarayan, yeni edindikleri bilgileri eski
bilgilerini kavram haritalari ile birbirine gorsel sekilde baglamalarina yardimci olur. Edinilen
bilgilerin kalict hale doniismesine imkan saglar. Ayrica 6gretmen tarafindan olusturulan video
ve web baglantisi eklenebilen zihin haritalar1 da 6grencilerin paylasimina agilabilir (Banaz,
2020).

Mindmeister ana sayfa ekran goriintiisii su sekildedir:
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mind Features Common Uses For Teams Pricing LogIn Sign Up

Online Mind Mapping
It all starts with an idea.

<=

s Sign up with Google Sign up with Facebook

Sekil 2.1.6. Mindmeister

2.1.2.1.6. WordArt:

Ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirmeye yardimci olmayr amacglayan bu arag; kelime
bulutlar1 olusturmaya, baglantili kelimeleri sekil ve boyutlarda bir araya toplamaya imkan
verir (Banaz, 2020).

Dil 6grenimine kolaylik saglayan bu ara¢ ile zihindeki kelime iliskilendirme islemini
ogrencilerin somut olarak yapabilmesini saglar.

WordArt uygulamasinin ana sayfa ekran goriintiisii su sekildedir:
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w@R[?ART GALLERY  PRICING COMMUNITY ~ LOGIN

WordArt.com is an online word cloud art creator
that enables you to create amazing and unique
word cloud art with ease.

Professional quality results can be achieved in
no time at all, even for users with no prior
knowledge of graphic design.

CREATENOW

Easy Fun Customizable

We put a lot of efforts to make WordArt.com It's fun playing with word cloud art, You can customize every bit of word cloud art
easy to use. No prior knowledge of graphic experimenting with plenty of options and seeing  including: words, shapes, fonts, colors, layouts
design is required! the results after each visualization! and more!

Sekil 2.1.7. Word Art

2.1.2.1.7. Animoto:

Online olarak kullanilabilen bu arag, 6grencilerin sablonlar ve efektler kullanarak videolar
hazirlamaya ve bu videolar1 sosyal medya aracilifiyla veya kullanicilara gondererek
paylagsmasini saglar (Banaz, 2020). Ayni sekilde 6gretmenlerin de bu sekilde 6grencileri ile
ders videolar1 paylasmasina imkan tanir.

Animoto uygulamasinin ana sayfa ekran goriintiisii su sekildedir:

200,

.
ANIMOTO CREATE v  TEMPLATES FEATURES PRICING LEARN v LOGIN  SIGN UP FREE

’ e

L 4 [ ]
"‘ DO-IT-YOURSELF

* Easily make your
own videos

Join millions of people creating and sharing videos with our easy
drag and drop video maker. No experience necessary.

GET STARTED FREE

Sekil 2.1.8. Animoto
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2.1.3. Web 3.0

Web 3.0, genellikle Tim Berners-Lee tarafindan makineler tarafindan islenebilen bir veri ag1
i¢in kullanilan Semantik Web olarak adlandirilir. Basit¢e soylemek gerekirse, Semantik Web
sizi anlama, ¢ok sayida dinamik kaynaktan tercihlerinize gore bilgileri siralamaniza yardimci
olma ve size farkli multimedya tiirleri ile hazirlanmis bir rapor sunma yeteneklerine sahiptir.
Semantik Web, sizinle ag arasinda akilli bir arac1 gibi ¢alisir (Heath & Motta, 2007).
Semantik Web, makinelerin bilgi hakkinda akil yiiriitmeyi, yeni sonuglar ¢ikarmay1 ve bunlari
kullaniciya kisilestirerek sunmay1 hedefler. Web 3.0 bilinen web sitesi kavraminin ortadan
kalktig1 bunun yerine ayni verilerin farkli kisilere ve durumlara farkli gériintimler gosterdigi
bir webdir. Hizmetler ve uygulamalar kisilestirmeye odakli sekilde calisir ve yapay zeka
yaklagimlar1 ve teknolojileri kullanilir.

Web 3.0, 6grencilere i¢in her yerde hazir bulunan, akilli, son derece agik ve iicretsiz olan
yepyeni bir dijital 6grenme ortami sunar.

Eskiden ev, net kafe, ofis ve okul gibi belirli yerlerde internette geziniyorduk ama artik dijital
mobil cihazlar1 kullanarak parklarda, sokaklarda her yerde g¢evrimigi olabiliyoruz. Su ana
kadar okulda ¢ok sayida 6grenci akilli telefon, tablet, dijital kamera vb. cihazlara sahip veya
en azindan bu mobil cihazlar1 kullanma deneyimine sahip oldugu i¢in sanal smiflarin,
forumlarin, mobil kampiislerin ve diger ¢evrimi¢i 6grenme topluluklarinin popiilerligi énemli

okullarin, 6grencilerin 6grenmesi ig¢in uygun tek yer olmadigini tekrar hatirlatt.

2.1.4. Web 4.0

Web 3.0 teknolojisinden sonra kullanicinin kontrolii disindaki bilgisayarlar arasindaki iletigim
Web 4.0 ile yeni bir boyuta taginmistir. "Simbiyotik Web" olarak tanimlanan ve 2020
sonrasinin teknolojisi olarak ifade edilen Web 4.0 ile insanlar, makineler ve sanal diinya ile
etkilesime gecebileceklerdir (Kambil, 2008). Web 4.0 tanimlari, yapay zeka tabanli akilli
sistemlerin yan1 sira sanallastirma ve bulut depolama sistemlerini icerir. Tamamen
sanallastirma {izerine kurulu online akilli igletim sistemleri ile kullanicilar, bilgisayarlaria
herhangi bir isletim sistemi yiliklemeden tiim islemlerini gerceklestirebilmektedir.

Web 4.0 teknolojisinin egitim ortamlarina onemli yenilikler getirecegi aciktir.  Bilgi
edinmede ve sunmada artirllmis sanal gercekligi, 3D ortamlarini, yapay zeka robotlarini
derslerde hem Ogretmenler hem Ogrenciler kullanabilecektir. Ayrica ¢evrim i¢i dgrenme
ortamlarinda tiim bunlarin yaninda akilli asistanlar, 6grencilerin ihtiyaglarin1 ve 6zelliklerini

belirleyerek onerilerde bulunabilir.
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Gorildiigii izere uzaktan egitim ile gelismeler siirekli olarak devam etmistir. Higbir

zaman duragan bir goOriintide olmayip, lizerine koyularak giinlimiize kadar gelmistir.

Alanyazinda uzaktan egitimde basarinin miimkiin oldugunu goézler 6niine sermektedir. Salgin

stireci ile daha fazla gelismenin yasanacagi da beklenebilir. Sadece bazi noktalara dikkat

edilmesi gerekmektedir. Uzaktan egitim sistemleri de bunlardan biridir. Wedemeyer (1981)

uzaktan egitimde bagariy1 saglamak i¢in uzaktan egitim sisteminin asagidaki 6zelliklere sahip

olmas1 gerektigini belirtmektedir (Akt. Kaya, 2020b, s. 151):

1.

10.

Ogretmenler ayn1 anda ayn1 yerde olsun ya da olmasin, sadece bir dgrenci olsa
bile, 6grencilerin oldugu herhangi bir yerde calisabilmeli/kullanilabilmeli,
Ogrenmek igin dgrenciye daha fazla sorumluluk vermeli,

Ogretim iiyelerini yonetim gorevlerinden kurtarmali, bdylece gercekten
ogretim etkinliklerine daha fazla zaman ayrilmali,

Ogrencilere ve yetiskinlere ders, format ve yontem se¢imlerinde daha genis
secenekler (daha fazla firsat) sunmali,

Etkili oldugu kanitlanmis tiim 6gretim araglarini ve yontemlerini uygun sekilde
kullanmali,

Arag ve yontemler karistirilmali, boylece bir konu hakkindaki her konu veya
iinite bilinen en iyi sekilde 6gretilmeli,

Derslerin ~ “eklenmis medya programma” uyacak sekilde yeniden
tasarlanmasini ve gelistirilmesini saglamali,

Bireysel farkliliklara uyum firsatlarin1 korumali ve gelistirmeli,

Ogrenci basarisini, 6grenci ¢aligmasmin yeri, orani, yontemi veya sirasi ile
ilgili engeller ortaya ¢ikararak, basitce degerlendirmeli,

Ogrencilerin kendi hizlarinda baslamalarina, durmalarina ve grenmelerine

izin vermelidir.

2.2.Uzaktan Egitim Modelleri

Cesitli 6zellikler barindiran uzaktan egitim modelleri senkron (es zamanli) uzaktan egitim,

asenkron (es zamansiz) ve karma uzaktan egitim olarak ayirabiliriz.

2.2.1. Senkron (Es Zamanh) Uzaktan Egitim:

Ogretmenin ve 6grencinin karsilikli iletisim kurabildigi hem 6gretmenin hem &grencinin ders

esnasinda aktif katilimet oldugu ve ¢ift yonlii iletisime sahip olan bu modelde ders igerikleri
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ve bilgileri 6nceden Ogrenciye sunulur. Ogrenciler bu plan dahilinde derse katilimi

gerceklestirirler. Ogrenciler sorularina dogrudan cevap bulabilirler.

2.2.2. Asenkron (Es Zamansiz) Uzaktan Egitim:

Asenkron (es zamansiz) uzaktan egitim modelinde ise 6gretmen ve dgrenci arasinda tek yonlii
bir iletisim s6z konusudur. Bu modelde, 6gretmen web tabanli uygulamalara ders igeriklerini
yiikler ve dgrenci paylasimina acar. Ogrenciler bu ders igeriklerine istedikleri zamanda ve
mekanda ulasabilme &zgiirliigiine sahip olur. Ogrenci, kendi 6grenme siirecinin ydneticisi

durumuna geldigi i¢in 6grenme hizin1 da kendisi belirler.

2.2.3. Karma Egitim:

Bu modelde, es zamanli ve es zamansiz modellerin avantajlar1 kullanilmaktadir. Ogretmen
sisteme yiikledigi ders igeriklerinin belli bir siire i¢inde incelenmesini beklemektedir. Daha
sonra belirli bir zamanda es zamanli modelde oldugu gibi ¢ift yonli iletisim saglanarak

dersler yapilmaktadir.

2.3.Diinyadaki ve Tiirkiye’deki Uzaktan Egitim Uygulamalar:

Uzaktan egitim diinya genelinde ¢esitli ve biiylik 6lcekte etkilere sebep olmustur.
“Tiirkiye’deki uzaktan egitim uygulamalar1 aslinda eskiye dayanmaktadir” (Kaya, 2020b).
Demiray (2005) tarafindan belirtildigi {izere “Uzaktan egitimin Tiirkiye’deki gelisimine
bakildiginda, 1981 yilinda kurulan Anadolu Universitesi, Diinya Bankasi verilerine gore
500,000’1 asan uzaktan egitim Ogrencisi ile diinyadaki en biiyiik {iniversite 6zelligindedir”
(Akt. Kaya, 2020b, s. 150). Asagidaki sekilde sunuldugu iizere 6grenci yildan yila artarak
devam etmis, 2014 yilma gelindiginde, uzaktan egitime kayit yaptiran Ogrenci sayisi
2,500,000’ asmustir. Istanbul ve Atatiirk iiniversitelerinin de 2010 yilinda agik 6gretim
fakiiltelerini agmalar1 2009 yilindan itibaren artisin hiz kazandiran faktorlerden en 6nemlileri

olarak gosterilebilir (Kondakgi, Bedenlier ve Aydin, 2019).
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Sekil 2.2.2.3.1. Tirkiye'de 1984-2014 agik Ogretimdeki toplam Ogrenci kayit sayilari
(Kaynak: Kondakg1, Bedenlier ve Aydin, 2019)

Salginla birlikte yiiksek 6gretim kurumlarinin tamami zorunlu sekilde uzaktan egitime
geemis ve bu geciste bazi cevrim i¢i egitim uygulamalari 6n plana ¢ikmistir. Bu

uygulamalardan bazilar1 sunlardir:

2.3.1. Zoom:

Bu platform Ggreticilere ve Ogrenenlere iicretsiz ses, video, ekran paylasimi, kayit ve
mesajlagsma olanagi sunan bir video konferans platformudur. Zoom platformunun 2019 Aralik
aymda 10 milyon aktif kullanicis1 varken bu sayr 2020 Nisan aymda 200 milyona
yiikselmistir. Siire sinir1 olan bu platformda salgindan sonra toplanti siire sinir kaldirilarak
kullanicilarina siire konusunda o6zgiirliik tanminmustir. Link paylasimi yoluyla toplanti
baglatilabilen bu platform 6greticilere ve 6grenenlere ¢ift yonlii iletisim yoluyla ¢evrim i¢i
siif ortami sunmaktadir.

Zoom platformunun ekran goriintiisii su sekildedir:
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Sekil 2.3.1. Zoom

2.3.2. Microsoft Teams:

Kanallari, konusmalari, toplantilari, dosyalar1 ve uygulamalar1 Microsoft 365’¢ getiren bir
bulut uygulamasi dijital merkezidir. Videokonferans, toplantilar, notlar ve eklentileri
birlestiren bu platform toplantilarda kayit alma imkan1 da sunar. Ogretici platform iizerinde
ekipler ve smiflar kurabilir, bu ekiplere 6grenenleri davet edip toplanti baslatip ekran
paylasimi yapabilir. Ogrenenlere de ekran paylasimi izni verebilir.

Microsoft Teams platformunun ekran goriintiisii su sekildedir:
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(i) Tanimiama bilgierini web sitelerimizdeki deneyiminizi iyilestirmek iin ve reklam amaciyla kullaninz. Giziiik Bildirimi Tumini kabul et Tanimlama bilgilerini yonet

=' Microsoft | Teams CUrinler v Goziimler v Kaynaklar v  Fiyatlandirma  Daha Fazla Microsoft 365 ARSI Ucretsiz kaydolun [ Oturum ag

Ailenizi ve arkadaglanimizi aramak, sohbet etmek ve plan yapmak icin Microsoft Teams'i kullanin. Daha fazla bilgi edinin >

Microsoft Teams

Tek bir yerde toplanti, arama ve
isbirligi yapip sohbet edin.

Ucretsiz kaydolun | Oturum agin

Planlara ve fiyatlara bakin >

Sekil 2.3.2. Microsoft Teams

2.3.3. ALMS ve Perculus Plus:

Advancity firmasinin ALMS ve Perculus Plus yazilimlari, Microsoft Teams gibi sanal
siiflarin olusturulabilecegi bir canli ders uygulamasidir. Tiirkiye’de birgok tliniversitenin bu
uygulamay1 tercih etmesinin sebebi olarak 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu
kapsaminda Tiirkiye’deki yerli bulut sistemlerinde saklaniyor olmasi gosterilebilir (Cankaya
ve Durak, 2020).

Simonson, Smaldino ve Zvacek (2015) diinya genelindeki uzaktan egitimin bazi
orneklerini su sekilde aktarmaktadir:

e Uzaktan egitim Avrupa llkelerinde uzun bir gegmise sahiptir. Bu gelenegin
devami, Avrupa Birligi {ilkeleri tarafindan sunulan ¢ok c¢esitli programlarda
acikca goriilmektedir. Bazi iilkelerdeki agik uzaktan &gretim tiniversiteleri,
iilkenin uzaktan egitim programlariin ¢ogunu sunmaktadir. Ispanya'nin
Universidad Nacional de Education a Distancia, su anda yaklagik 130.000
ogrencisi olan Avrupa'nin en biiyiik uzaktan egitim {liniversitesi olabilir. Diger
iilkelerde, geleneksel iiniversiteler derslerin gogunu vermektedir. Ornegin
Fransa'da ulusal bir uzaktan egitim {niversitesi yoktur, ancak geleneksel
tniversitelerdeki 22 ofis uzaktan egitim sunmaktadir. Son zamanlarda, bu

programlara 34.000 6grenci kaydolmustur. Bazi durumlarda, hiikiimetler bir
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tiniversite diplomas1 saglamayan fakat dnemli uzaktan egitim firsatlar1 saglar.
Fransa bu alanda liderdir ve yilda 350.000'den fazla Ogrenciye cesitli
seviyelerde firsatlar sunar: Ilkokul, lise, teknik ve mesleki nitelikler, dgretmen
egitimi ve {iniversite diizeyinde ve lisansistii kurslar. Ek olarak, Fransa'daki
tescilli uzaktan egitim saglayicilar tarafindan 250.000 Ogrenciye hizmet
verilmektedir (Keegan, 1994). Avrupa Birligi de uzaktan egitim kurslar
vermek i¢in ¢ok ¢esitli medyalar1 kullanir. Bunlar, geleneksel yazisma
tesliminden bilgisayar konferansina, iki yonlii sesli ve goriintiilii sanal siniflara
kadar uzanir (Holmberg, 1995; Keegan, 1995). Bu teknolojileri kullanarak,
Avrupanin yerlesik uzaktan egitim ve Ogretim kurumlari, Avrupa Birligi

icinde ve Otesinde egitimde Onemli bir rol oynamaya devam edecektir
(Vrasidas, 2008).

Hong Kong Acik Universitesi, bu biiyiik ve kalabalik Hong Kong metropol
bolgesinin sakinlerine hizmet etmek icin 1989'da agildi. Son zamanlarda
iiniversite kendini Cin'deki 6grencilere pazarlamaya baslamistir ve anakaradan
binlerce ogrencisi vardir (Cohen, 2000). Hong Kong'un sekiz geleneksel
{iniversitesinden farkli olarak, A¢ik Universite tiim basvuru sahiplerini kabul
etmektedir. Yaklasik %10'u mezun olmus 100.000'den fazla 6grencisi vardir.
Hong Kong Acik Universitesi'nden yoneticiler, Cin ve Giineydogu Asya'da

uzaktan egitim sunmayi planlamaktadirlar.

Sahra alt1 Afrika'da, siyasi istikrarsizlik ve ekonomik bunalim, bazi iilkelerde
egitim standartlarinin diismesine neden oldu. Bu iilkelerde niifus arttik¢a
muazzam bir smif agig1 ortaya ¢ikmis ve hem nitelikli 6gretmen sayist hem de
Ogretim materyallerinin mevcudiyeti yetersiz hale gelmistir. Uzaktan egitim,
birgok kisiye ekonomik olarak uygun egitim firsatlar1 saglayarak ulusal
yeniden yapilanmaya katkida bulunma potansiyeline sahip olarak
goriilmektedir. Cesitli uluslararas1 uzaktan egitim kuruluslariyla isbirligi,
uzaktan egitim uygulamasi i¢in uzmanlik ve destek saglamistir. Sonug olarak,
temel diizeyde uzaktan egitim, Afrika'nin birgok bdlgesinde uygulandig gibi
olduke¢a keskin bir sekilde genislemistir. Ancak, Sahra alt1 Afrika iilkelerinde
uzaktan egitimdeki biiyiime belirgin olmasma ragmen, heniiz genis bir etkisi

yoktur. Finansman eksikligi, uzaktan egitim kurumlarimin bir¢cok potansiyel
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ogrenciye ulagmasimi engellemektedir (Day, 2005; Visser ve West, 2005;
Visser, Visser ve Buendia, 2005). Nsomwe-a-nfunkwa'ya (2009) gore,
Kinshasa'nin Fransiz Dijital Kampiisii'ne (Kongo) kayit 2004'ten 2008'e iki

kattan fazla artmistr.

Cin, 1970'lerin sonlarinda ve 1980'lerin basinda, niifustaki artisa ve iilkedeki
diizenli yliksek 6grenime zanaatkar yaklasimi i¢in kisi basina diisen yiiksek
maliyete yanit olarak ulusal bir yliksek uzaktan egitim programi gelistirdi. Cin,
artan niifusun yiiksek Ogrenim ihtiyaglarin1 karsilayamadigi ic¢in ulusal bir
radyo ve televizyon tiniversitesi sistemi gelistirdi. 1985'e gelindiginde, Cin'in
iilke genelinde 30.000'den fazla TV dersi vardi ve yaklasitk 25.000
akademisyen istihdam etti. Yiiksek 6grenim goren her bes 6grenciden biri bir
radyo ve televizyon Tlniversitesine kaydolmustur. Bu ulusal sistem, kurs
gelistirme, uygulama ve sinavlara yonelik merkezi bir yaklagimi igeriyordu.
Ancak, tekliflerdeki artisa ragmen, 6grenci sayilari 6nemli Olglide azalmistir.
Son zamanlarda, yiiksek 6grenimdeki her 13 6grenciden sadece 1'1 bir radyo ve
tv lniversitesine kayithydi (Li, Chen ve Wang, 2009). Sosyoekonomik
faktorler, Cin'deki yiiksek 0grenim icin kitlesel pazarda degisikliklere neden
olmustur. Kurs gelistirme ve sunumuna yonelik merkezi yaklasim, artik
ogrencilerin farkli ihtiyaclarimi karsilamamakta ve kendisini yeni kosullara
hizli bir sekilde uyarlamamaktadir. Buna karsilik, Cin'in radyo ve TV
iiniversiteleri, merkezi bir kurs gelistirme ve sunma sisteminden hem diploma
hem de diploma dis1 kurslar saglayan bolgesel olarak duyarl bir sisteme gegis
yapt1 (Ding, 1994, 1995; Hurd & Xioa, 2006; Li et al., 2009; Yang, Wang,
Shen ve Han, 2007).

Amerika’daki Devlet tiniversitelerinin %901 ¢evrim ig¢i kurslar sunar ve
yaklagik yaris1 ¢evrim i¢i lisans programlari sunar. Devlet iiniversitelerinin
yaklagik %385'1 ¢evrim i¢i egitimi uzun vadeli akademik stratejileri i¢in kritik
olarak goriirken, 06zel kurumlar i¢in bu oran yaklasik %50'dir. Devlet
tniversitelerindeki  fakiilteler, c¢evrim i¢i  egitimin  degerini  Ozel
tiniversitelerdeki meslektaslarina gore daha fazla kabul ediyor ve devlet
{iniversiteleri ¢cevrim i¢i kurslara 2 milyondan fazla 6grenci kaydettirmistir. i1k

ve ortaokullarda egitime odaklanilmasi, Amerikan uzaktan egitimini
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geleneksel Avrupa uzaktan egitiminden ayirir. Anaokulundan 12. Sinifa kadar
(K-12) dgrencilere yapilan bu vurgu, sanal okullarin artmasiyla kanitlanmstir.
Ornegin, Giiney Dakota, K-12 dgrencileri i¢in uzaktan egitime énemli 6l¢iide
bagli olan bir eyalettir. Gliney Dakota'da Dijital Dakota Agi1, her okul binasini
sikistirtlmig bir video agina baglar. Eyalet genelinde 300'den fazla site
bulunmaktadir. Ogretmenler, bir ay siiren 6zel Uzaktan Egitim ve Ogretim
Akademilerinde egitilir ve 6gretmenler ve liniversitedeki 6gretim elemanlart,

derslerin tamamini i¢eren miifredat materyalleri tasarlar.

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigli lizere uzaktan egitimin diinya genelinde oldukga
yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Bu {ilkeler arasindaki en biiyiik fark uzaktan egitimi K-12

ogrencileri i¢in de kullanmakta olan Amerika’da goriilmektedir.

2.4.Cevrim I¢i Ogrenmeye Hazirbulunusluk

Toplumlarin gelisimini etkileyen en 6nemli faktorlerden biri olan egitim, yasanilan
cagin sartlari, niifus artis1 ve yasam boyu 6grenme istegi gibi faktorlerin etkisi ile ¢evrim igi
ortamlara tasinmaya baslanmistir. Bu degisim ve gelisim siirecinde ortaya ¢ikmis bazi

kavramlar asagida aciklanmaktadir.

2.4.1. Ogrenme

Ogrenme kavramiyla ilgili en biiyiikk yamilgi 6grenmenin fiziksel simif ortaminda
yapilmasinin sart oldugu diisiincesidir. Bu yanilgi, ¢evrim i¢i 6grenmenin, egitime sagladigi
katkiy1 Ozellikle donemin sartlarindan dolay: iletisim teknolojilerindeki gelismeler, bu bakis
acisina meydan okumaktadir (Ozkok, 2009).

Ogrenme, bilissel ve motivasyon degiskenleri arasindaki etkilesimler yoluyla
gerceklesir ve bunlarin ayrilamaz oldugu bilinmektedir. Ogrenenlerin igsel motivasyona sahip
olmalar1, 6grenme performanslar iizerinde énemli etkiye sahiptir. Igsel motivasyon bilissel,
sosyal ve fiziksel gelisimde kritik bir unsurdur, ¢iinkii kisinin bilgi ve becerilerindeki gelisme,

kisinin dogal ¢ikarlari dogrultusunda hareket etmesi yoluyla gergeklesir. Ogrenenin igsel
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2.4.2. Cevrim ici Ogrenme

Cevrim i¢i d6grenme, teknolojik gelismeler ve internetteki ilerlemeler, tiim diinyada
egitimin nasil verildigini dogrudan etkilemistir. Bu gercek, “geleneksel kurslarin elektronik
versiyonlar1” aracilifiyla saglanan ¢evrim i¢i 0grenme kavramini ortaya c¢ikarmistir (Hong,
Lai & Holton, 2003, s. 116). Bernard, Abrami, Borokhovski, Wade, Tamim ve Surkes (2009)
tarafindan belirtildigi gibi, 6grenme ve Ogretme etkinliklerini ayiran mesafe ve boslugu
doldurmak i¢in kullanilan medya, ¢evrim i¢i 6grenmenin temel 6zellikleridir.

Alanyazin, disiik maliyeti (Casey, 2008; Green, 2010), zaman kazandiran 6nlemler
(Green, 2010); esneklik (Bolliger, 2003; Hong vd., 2003; Harsasi & Sutawijaya, 2018;
Kauffman, 2015; Rekkedal & Qvist-Eriksen, 2004; Sahin & Shelley, 2008); kullaniglilik
(Sahin & Shelley, 2008) ve daha biiyiik sayidaki 6grenciye ulagma potansiyeli (Green, 2010;
Harsasi & Sutawijaya, 2018) gibi ¢evrim i¢i 6grenmenin bir¢ok iyi yOniinii 6ne ¢ikarmistir.
Daha da 6nemlisi, Biner, Bink, Huffman ve Dean (1997), Johnson, Aragon, Shaik ve Palma-
Rivas (2000), Brown ve Liedholm (2002) ve Allen, Bourhis, Burrell ve Mabry (2002)
tarafindan  yapilan Onceki calismalara gore, ¢evrim i¢i Ogrenmenin  Ogrenme
kazanimlari/ciktilart agisindan yiiz yiize egitimden ¢ok farkli olmamasidir. Bir meta-analizde
103 ¢alismay1 analiz eden Lou, Bernard ve Abrami (2006), 218 bagimsiz bulguya ulast1 ve
“genel olarak, lisans dgrencileri, ister uzaktan egitim derslerinde isterse geleneksel siniflarda
O0grenmis olsunlar benzer sekilde basarili oldular” (s. 161). Onlara gore, “Lisans
Ogrencilerinin ister uzak yerde ister ev sahibi sitede 6grenmis olsunlar, esit diizeyde basari
elde ettiklerine dair tutarli ve giivenilir kanitlar vardir” (s. 162) ve 6gretim, ayni egitmen
tarafindan ayni materyal ve etkinlikleri eszamanli olarak kullanarak verildiginde, uzaktan
egitim lisans 6grencilerinin diger 6grencilerden farkli bir sekilde 6grenmelerini beklemek icin
cok az neden vardir. Dahasi, ABD Egitim Bakanligi’nin (2009) 51 ¢alismay1 gézden gegirdigi
bir meta-analizde, “cevrim igi 6grenme kosullarindaki 6grencilerin genel olarak yiiz yiize
egitim alanlardan daha iy1 performans sergiledigini” gostermistir. Benzer bir sonug, Allen,
Mabry, Mattrey, Bourhis, Titsworth ve Burrell (2004) tarafindan meta-analizlerinde sunlar
bildirmislerdir; ¢evrim i¢i 6grenen dgrencilerin geleneksel olarak dgrenen 6grencilerden biraz
daha iyi performans sergiledigini gosterdi ve su sonuca varmuslardir: “Mevcut bulgular
uzaktan egitim teknolojileri daha az etkili bir 6grenme ortami yaratmaz ve bazi durumlarda
etkililigi artirabilir” (s. 415). Kitaplarinda, uzaktan egitim teorisi ve pratigi lizerine yapilan

aragtirmalarla ilgili kapsamli bir inceleme yapan Simonson, Smaldino ve Zvacek (2015), En
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Iyi Yirmi Iki Uygulama (Top Twenty Two Best Practices) admi verdikleri 22 uygulama ile

uzaktan egitim uygulamalarini 6zetlemektedirler (Akt. Kaya, 2020Db, s. 153-154):

1.

10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

Alanyazin, baz1 uzaktan egitim ortamlarinda 6grenen 6grencilerin, geleneksel, yiiz
ylize ortamlarda 6grenen Ogrenciler kadar ¢ok ve etkili bir sekilde 6greneceklerini
acikca gostermektedir. Uzaktan egitim Ogrencilerinin daha ¢ok 6grendigini savunan
kisiler, uzaktan egitim Ogrencilerinin daha az Ogrendigini iddia edenler kadar
stiphelidir.

Uzaktan egitim derslerinde ve programlarinda 6grenci derslere devam orani genellikle
geleneksel ortamlardakinden daha diisiiktiir.

Uzaktan 6gretim ve 6grenmeye yonelik egitmen tutumu, uzaktan egitimin etkililigin
Onemli bir bilesenidir.

Dersin kalitesi 6grenci memnuniyeti ile yakindan iligkilidir.

Bir 6grencinin bilgisayar kaygis1 diisilk olmalidir, yoksa uzaktan egitimin etkililigi
zarar gorur.

Dersin esnekligi, uzaktan verilen dersin verimliliginin 6nemli bir 6zelligidir.

Uzaktan egitimde 6grenme topluluklari 6nemlidir, egitmenler 6grenme topluluklarinin
gelisimini tegvik etmeli, hatta kolaylastirmalidir.

Uzaktan egitimde etkilesim 6nemlidir; 6grenci-0grenci ve dgrenci-igerik etkilesimi en
onemlisidir, bunu dgrenci-6gretmen ve dgretmen-ogrenci etkilesimi takip eder.
Uzaktan egitimde 6grenci kontrolil ve katilimi, sadece bir kolaylik degil, dnemlidir.
Uzaktan O6grenen Ogrenci ve uzaktan Ogreten egitmenlerin egitimi, verimliligi ve
memnuniyeti arttirir.

Teknik destek, 6grenci ve egitimciler i¢in dnemlidir.

Uzaktan egitim, dgrencilere saglanan kolaylik ve saglanan 6zerklik nedeniyle tercih
edilebilir.

Uzaktan egitimdeki egitmen uzmanlig1 ve egitmen destegi, 68rencilerin 6grenmesi ve
memnuniyetinin giiclii yordayicilardir.

Ogrenme ve memnuniyet dlgiiliirken, uzaktan verilen kaliteli bir 6gretim geleneksel
bir sinifta verilen 6gretimle benzer degil esit olmalidir.

Bilgisayar yeterliligi, uzaktan egitimde 6grenci basarisini etkiler.

Derse devam, uzaktan egitim programlarinda 6grenci memnuniyeti ile ilgilidir.
Etkilesimin siklig1 ve kalitesi, uzaktan egitimde etkililigin anahtaridir.

Geleneksel egitimde etkili olan sey, uzaktan egitimde neyin ise yarayacagini gosteren

bir baglangi¢ noktas1 olmalidir; hedef esitlik olmalidir.
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19. Etkililik ve memnuniyet sonug dl¢iitleriyse uzaktan egitim siniflarinda bir egitmen i¢in

siif mevcudu yaklasik 20 6grenci olmalidir, art1 veya eksi bes olabilir.

20. Uzaktan verilen bir donem kredili, liniversite diizeyinde bir ders, tipik bir 6grenci i¢in

yaklasik 2.250 dakika (45, 50 dakika) olmalidir- ¢alisma, okuma, goriintiilleme,

dinleme, yazma, etkilesim kurma ve iiretme.

21. Tele Tip / tele saglik uygulamalari, saglik hizmeti maliyetlerini 6nemli dl¢lide azaltir

ve yiiksek diizeyde hasta memnuniyeti saglar.

22. Cevrim i¢i Ogrenciler, derslerine geleneksel olarak 6gretilenden daha fazla zaman

harcadiklarini bildirmektedirler.

Bu baglamda, uzaktan egitim ve Ogretim planlanirken asagidaki onerilere uyulmasi

biiyiik 6nem arz etmektedir (Kaya, 2020b, s. 154-155):

Oncelikle uzaktan egitimde kullanilan &gretim ydnetim sisteminin kullamlisi kolay
olmali ve dgrencileri istedikleri zaman, istedikleri yerde sistemi kullanabilmelidir.
Diyalog, iletisim ve etkilesim 6nemli unsurlardir. Bu baglamda, Ogrenciler arasi
etkilesimi saglayacak grup c¢alismalarina yer verilmelidir. Diger yandan, 6grencilerin
ders kaynaklarina ulagsmasi kolaylastirilmalidir. Ayrica, 6grenciler herhangi bir konu
hakkinda 6gretmenlerine her zaman ulasabileceklerini bilmelidirler.

Ogrenci motivasyonu énemlidir, bunun igin dgrencilerin motivasyonu iist seviyelerde
tutulmalidir. Ogrencinin 6grenme istegi arttikca 6grenme artar.

Motivasyon arttikga, memnuniyet de artar. Memnuniyetin artmasi da o6grencilerin
egitimlerine devam etmelerinde 6nemli bir rol oynar.

Memnuniyeti ve uzaktan verilen dersin etkililigini arttirmak i¢in hem uzaktan egitim
gorecek Ogrencilere hem de uzaktan 6gretim yapacak egitmenlere uzaktan egitim ile
ilgili egitimler verilmelidir. Ornegin, 6grenci ve egitmenlerin bilgisayar veya internet
kullanma yeterligi Olciilmelidir; gerekirse bu konudaki eksiklikleri giderilmeye
calisiimalidir.

Ogrenci farkliliklar1 géz oniine almmasi gereken onemli faktor olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin 6grenme tarzlart belirlenmeli ve hemen
hemen her 6grenciye hitap edecek Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasina
azami dikkat edilmelidir. Benzer dogrultuda, kullanilan materyaller de biitiin

ogrencilere hitap etmelidir.
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e Ogrencilere dzerklik, secim yapma hakki, istedikleri zaman derse girme 6zgiirliigii
taninmalidir. Bu baglamda, dersler senkron olarak islense bile daha sonra da izlenmesi
icin kayit altina aliabilir.

e Ogrenme 6zerkligini gelistirmek amaciyla 6grenciye daha fazla sorumluluk verilmeli,
kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasi saglanmalidir. Bu baglamda, egitmen daha
¢ok yol gosterici bir rol listlenmelidir.

e Uzaktan verilen Ogretim geleneksel bir sinifta verilen 6gretimle benzer degil esit
olmalidir. Diger bir deyisle, yliz yiize yapilmasi gerektigi diisiiniilen ne varsa uzaktan
egitimde de kullamlmalidir. Ornegin, isbirlikli 6grenme etkinliklerinin belli bir
konuda belli 6zelliklere sahip bir 6grenci grubu i¢in 6grenmeyi kolaylastiracagi veya
ogrenmeyi daha etkili yapacagi diisliniiliiyorsa yiiz yiize egitimle ayni sekilde uzaktan
egitimde de uygulanmalidir.

e Uzaktan egitimde 6grenciye yapabileceginden fazla is yiikii yiilklenmemelidir.

e Son olarak, uzaktan egitime baslamadan 6nce egitimin planlamasi1 hakkindaki karar
alma siirecine Ogrenci katiliminin da saglanmasi O0grenci motivasyonu agisindan
olumlu sonuglar dogurabilir ve 6grencilerin 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk
almalar1 saglanabilir.

Sonug olarak, gerekli kosullar ve/veya faktorler etkin bir sekilde yonetildigi takdirde,
cevrim i¢1 bir dersin yiiz ylize dersler kadar etkili olma potansiyeline sahip oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Alanyazin, c¢evrim i¢i Ogrenmede basarmin bir¢cok yordayicisi
oldugunu gostermektedir (Alshare, Freeze, Lane ve Wen, 2011; Eom, Wen ve Ashill, 2006;
Mashaw, 2012; Sun, Tsai, Finger, Chen ve Yeh, 2008; Xu, Huang, Wang & Heales, 2014),
bundan dolay1 basarili bir ¢gevrim i¢i 6§renme i¢in bu faktorlerin etkili bir sekilde yonetilmesi
gerekir. Bu faktorlerden biri de ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluktur. Bu baglamda,
ogrencilerin ¢evrim i¢i 6grenmenin faydalarindan yararlanmak i¢in ¢evrim i¢i 6Zrenmeye
hazir olmalar1 beklenmektedir (Alsancak-Sirakaya ve Yurdugul, 2016; Chung, Noor ve
Mathew, 2020; Hukle, 2009), ¢iinkii hazirbulunuslugun tespit edilmesi bireyin ihtiyaclarinin
belirlenmesine ve bu ihtiyaclara uygun olarak ders igeriginin hazirlanmasi gibi siireglerinin de
sekillenmesine yarar saglamaktadir (Harman ve Celikler, 2012).

Cevrim i¢i 6grenme ve ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk ile ilgili baz1 kavramlar

asagidaki alt boliimlerde sunulmaktadir.
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2.4.3. Hazirbulunusluk

Fer (2011), hazirbulunuslugu 6grencilerin ya da daha genel anlamiyla 6grenenlerin
yeni bir bilgi elde etmeleri i¢in duygusal, zihinsel ve fiziksel olarak hazir olmasi olarak
tanimlamistir. Fer (2011, s. 165), etkili veya tam 6grenme i¢in gerekli olan hazirbulunuslugun

Onemini asagidaki 6rnekle gozler 6niine sermektedir:

“Bir belgesel film izlemektesiniz. Baslangicta her sey iyi gitmektedir. Keyifle izlemeye
devam etmektesiniz. Konu biraz daha derinlesir. [Birdenbire] Belgeseli izlemeyi
stirdiiremiyorsunuz ve izlemeyi birakiyorsunuz... [Ciinkii] Belgeselin konusu
derinlestikce, pek bir sey anlamamaya basliyorsunuz. Belgeselde anlatilanlar on-bilgi
gerektiriyor ve siz bu on- bilgilere sahip degilsiniz. Diger bir deyisle, izlediginiz
belgeselin onceliklerine ve kosullarina sahip degilsiniz... Buna benzer durumlarla sinif
ortaminda da karsilasmis olabilirsiniz.”

Bu ornekten hareketle, 6grenmenin tam olarak gergeklesebilmesi i¢in 6grenenin bazi

oOn bilgilere ve 6n kosullara sahip olmasi gerektigini sdylemek miimkiindiir.
2.4.4. Cevrim Iici Ogrenmeye Hazirbulunusluk

Cevrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk yapisinin farkli arastirmacilar tarafindan farkl
bilesenlerden olustugu ileri siiriilmektedir. Bu arastirmada Hung, Chou, Chen ve Own (2010)
tarafindan gelistirilmis ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi kullanildigi i¢in onlarin
kullandig1 boyutlar iizerinde durulmaktadir. Bu aragtirmacilara gére cevrim i¢i 6grenmeye
hazirbulunusluk, bilgisayar/internet ozyeterligi, 6zgidiimlii 6grenme, o6grenen kontroli,
motivasyon ve cevrim i¢i iletisim Ozyeterligi boyutlarindan olusmaktadir. Bu boyutlar

hakkindaki bilgiler asagida sunulmaktadir.
2.4.4.1 Bilgisayar/Internet Ozyeterligi

Temeli Bandura’nin (1977) “Sosyal Ogrenme” kuramina dayanan 6z yeterlik, Bandura
tarafindan (1977) bireyin belli bir performansi gostermek amaciyla gerekli etkinlikleri
organize edip, basarili olarak yapma kapasitesine iliskin diigiincesi olarak tanimlanmistir (akt.
Demir, 2015). Karsten ve Roth (1998) bilgisayar 6zyeterligini “bireyin bilgisayar kullanmada
kendine olan inanc1” olarak tamimlamaktadir (akt. Alsancak-Sirakaya ve Yurdugul, 2016, s.
395). internet dzyeterligi ise Hung vd. (2010) tarafindan, internet kullanicilarinin internet
kullanma becerilerine duyduklar1 giiven olarak tanimlanmistir.
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2.4.4.2.0zgiidiimlii Ogrenme

Alanyazinda, “0zgiidiimlii planlanan 6grenme”, “sorgulama yontemi,” “bagimsiz
O0grenme,” “Ozgidimli egitim,” “Ozgidimli egitim-0gretim”, “0zgiidimli c¢alisma” ve
“Ozerk O0grenme” olarak gegen kendi basma 6grenme (Knowles, 1975; Akt. Kaya, 2020a),
caglar boyunca temel 6grenme modeli olmasina ragmen, bu konudaki ciddi ¢aligsmalar 1970
ve 1980’lere kadar yaygin hale gelmemistir (Merriam, Caffarella ve Baumgartner, 2007; Akt.
Kaya, 2020a). “Ozgiidiimlii 6grenme igin &nerilen ilk modeller Knowles (1975) ve Tough
(1971) tarafindan Onerilmis, onlar takiben Spear (1988), Brockett ve Hiemstra (1991) ve
Garrison (1997) vb. kendi modellerini 6nermistir” (Akt. Kaya, 2020a, s. 257).

Ozgiidiimlii 6grenmenin neden gerekli oldugu iizerine calisan Knowles (1975),
cogumuzun sadece nasil Ogretilebilecegimizi bildigimizin ve nasil Ogrenecegimizi

O6grenememenmizin trajik bir ger¢cek oldugunu belirtmis ve bu durumun neden trajik oldugunun

sebebini soyle aciklamistir (Akt. Kaya, 2020a, s. 257):

“Ogrenmede inisiyatif alan insanlar (proaktif égrenciler), pasif olarak ogretilmeyi
bekleyen (reaktif) ogrencilerden daha fazla sey ogrendikleri ve daha iyi 6grendikleri
konusunda ikna edici kanitlar oldugunu, daha amacgli ve daha fazla motivasyonla
ogrenmeye baslarlar. Ayrica, égrendiklerini reaktif 6grenenlerden daha iyi ve daha

uzun stire saklama ve kullanma egilimindedirler.”

Egitimdeki yeni gelismelere odaklanan Knowles (1975), “yeni programlar, agik
smuflar, duvarsiz liniversiteler gibi gelismelerin zaten dgrenenlere, kendi 6grenmelerinde ¢ok
fazla inisiyatif almalari konusunda agir sorumluluk getirdigini, bundan dolay1 6zgiidiimlii
O0grenme becerilerine sahip olmayan Ogrencilerin bu gibi durumlarda sorun yasayacagini

belirtmistir” (Akt. Kaya, 20204, s. 257).

2.4.4.3.0grenen Kontrolii

Ogrenen kontrolii, bireyin kendi &grenme tecriibesi ve siirecini yonlendirmedeki
becerisi ve derecesi olarak tanimlanmistir (Shyu ve Brown, 1992; Akt. Yurdugiil ve Alsancak
Sirakaya, 2013). Demir (2015, s.37), 6grenen kontrolii ve 6nemi hakkinda su ifadelere yer

vermektedir:

“Ogrenen kontrolii hem e-ogrenme ortaminin hem de 6grenenin bir ozelligidir. E-

ogrenme ortamlart ogrenene dersler arasinda nasil ilerleyecegine dair bir ozgiirliik
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sunmahidir. Ogrenen ise kendisine verilen bu 6zgiirliigii kendisini iyi tammasimin da
verdigi bir avantajla basarisint en iist diizeye ¢ikaracak bir sekilde kullanabilmelidir.
Aksi takdirde ogrencinin, e-ogrenme sistemindeki kurslart veya diger imkanlar
kendisine verildigi sirayla islemesi bireyin hizini ve verimliligini diisiirecek ve basariy

)

sekteye ugratabilecektir.’

Yukarida belirtildigi gibi, ¢evrim i¢i 6grenmede Ogrenen Kkontrolii biiyiik Oneme
sahiptir, bu nedenle ¢evrim i¢i 6gretime baslamadan 6nce 6grencilerin 6grenen kontrolii

seviyelerinin arastirilmasi gerekmektedir (Lin ve Hsieh, 2001).
2.4.4.4.Motivasyon

Her ¢esit egitim-O0gretim ortaminin 6nemli bilesenlerinden biri olan motivasyon
(Ergiil, 2006; Keller, 2000), 6grenme iizerinde biiylik etkiye sahip olan onemli bir faktor
olarak tanimlanmistir (Lim, 2004). Alanyazinda bir¢ok tanim1 bulunan motivasyon “insanlar1
belli bir seyi yapmaya iten, insanlara gii¢ veren ve insanlarin iginde olusan fiziksel, biligsel ve
duyussal bilesenlere sahip olan bir giiclenme durumu olarak tanimlanabilir” (Fidan, 1985;
Akt. Demir, 2015). Saadé, He ve Kira (2007) motivasyonun ¢evrim i¢i 6grenmedeki basari

ve/ya basarisizlig1 lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu vurgulamistir.
2.4.4.5.Cevrim Ici Iletisim Ozyeterligi

Cevrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk yapisinin son bileseni c¢evrim igi iletisim
ozyeterligidir. Cevrim ici 6grenmede iletisim kurmak i¢in bilgisayarlar kullanilmaktadir. Bu
baglamda, ¢evrim i¢i 68renme Ozyeterligi, dgrenenin ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarma 6zgii
iletisim dili ve kiiltiiriinii ne kadar anladigina ve bu ortamlarda kendisini ne kadar iyi ifade

edebildigine yonelik algis1 olarak tanimlanabilir (Demir, 2015).

2.6. Cevrim ici Ogrenme ile lgili Yapilan Arastirmalar

Cevrim i¢i O0grenmeye hazirbulunuslukla ilgili yapilmis bazi ¢aligmalar asagidaki
paragraflarda sunulmaktadir.
Dorsah (2021) aragtirmasinda oOgretmen adaylarmin  ¢evrim i¢i  Ogrenmeye

hazirbulunusluklarini incelemis ve 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek
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oldugu sonucuna varmistir. Hazirbulunugluk boyutlarindan biri olan 6grenen motivasyonu en
yiiksek degere sahip olurken, bu boyutu sirasiyla 6zgiidiimlii 6grenme, ¢evrim i¢i iletisim
Ozyeterligi, bilgisayar/internet 6zyeterligi ve 6grenen kontrolii boyutlar izlemistir. Cinsiyetler
ve dersler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Chung, Noor ve Mathew (2020) tarafindan yapilan arastirma bulgular1 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin 6grenen kontrolii boyutunda gore diisiik, 6zglidiimlii 6grenme
ve Ogrenen motivasyonu boyutlarinda orta, bilgisayar/internet 6zyeterligi boyutunda ise
yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ayrica cinsiyet, 0grencilerin ¢evrim i¢i 6grenmeye
hazirbulunusluklarini etkileyen anlamli bir faktdr olarak bulunmanmustir. Ote yandan, sinif
diizeyi, bilgisayar/internet Ozyeterligi ve O0grenen kontroliinii etkileyen anlamli bir faktor
olarak bulunmustur. Son olarak, zayif internet baglantisi, ¢evrim i¢i 6grenme siirecindeki en
biiyiik zorluk olarak vurgulanmaistir.

Arastirmasinda  &grencilerin  gevrim i¢i Ingilizce derslerin katihmini etkileyen
faktorleri inceleyen Kaya (2021), ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk olgegiyle beraber
Ogrencilerin bazi1 demografik 0Ozelliklerini bagimsiz degisken olarak kullanmistir. 177
Ogrencinin katildigi calismasindaki arastirma bulgulart ¢evrim ici iletisim Ozyeterlik alt
boyutunun en yiiksek hazirbulunusluk diizeyi oldugunu gosterirken, &grenci kontrolii alt
boyutu ise en diisiik degerdeki alt boyut olmustur. Ayrica, 6grencilerin bilgisayar/internet
ozyeterlik diizeylerinin diisiik olmasini Ogrencilerin bir bilgisayara sahip olmamasina
baglanmistir. Bu baglamda, derslere daha az katilan 6grencilerin bilgisayar1 olmayan ve
bilgisayar/internet 6zyeterlik diizeyleri diisiikk olan 6grenciler oldugu sonucuna varilmistir.

Alsancak-Sirakaya ve Yurdugul (2016) 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye
hazirbulunugluk diizeylerini simif diizeyi, cinsiyet, boliim tiirii ve internette gecirilen siireyi
yordayici olarak kullanarak analiz etmiglerdir. Arastirma bulgulari, 68rencilerin bilgisayar ve
Ozglidimli 6grenme Ve internet dzyeterligi alt boyutlarinda cinsiyete gore anlamli farklilik
oldugunu gostermistir. Bilgisayar/internet 6zyeterligi alt boyutunda hem egitim goriilen
boliime gore hem de siif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli fark oldugu bulunmustur.
Son olarak, bilgisayar/internet 6zyeterligi, 6grenen kontrolii ve ¢evrim igi iletisim &zyeterligi
alt boyutlarinda giinliik internet kullanma siiresine gore ise anlamli farkliliklar oldugu
sonuglarina ulagilmistir.

Cakir ve Horzum (2015), 599 06gretmen adaymin ¢evrim i¢i  Ogrenmeye
hazirbulunugluk diizeyleri ile demografik 0Ozellikleri arasindaki iliskiyi arastirmigtir.
Ogrencilerin cinsiyetleri ile 6zgiidiimlii 6grenme boyutu arasinda kadinlar lehine anlamli bir

farklilik bulunurken, alt boyutlarda anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Son olarak boliim tiirti
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ve yasin Ogrencilerin hazirbulunusluk dilizeyinde anlamli bir degisiklik olusturmadigi
goriilmiistiir. Ayrica, bir iste calismayan Ogretmen adaylarinin §grenme motivasyonu alt
faktoriinde anlamli bir fark olusturdugu sonucuna varilmistir.

Cigdem ve Yildinm (2014) O6grencilerin ¢evrim igi Ogrenmeye hazirbulunusluk
diizeylerini ve hazirbulunusluk diizeylerini etkileyen faktorleri incelemek igin bir ¢alisma
yapmiglardir. Bulgular, 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazir olduklarini ortaya koymustur.
En yiiksek hazirbulunusluk diizeyleri 6grenen motivasyonu, 6grenen ve 6zgiidiimlii 6grenme
boyutlarinda iken, Ogrencilerin bilgisayar/internet Ozyeterliligi ve ¢evrim igi iletisim
ozyeterliliginde kendilerini gelistirmeleri gerektigi sonucuna varilmistir. Ayrica bilgisayar
sahip olup olmama durumu, bolim tiirii ve lise tilirli gibi bagimsiz degiskenler ile 6grencilerin
cevrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Ornegin, bilgisayar1 olan &grencilerin bilgisayar/internet 6zyeterliligi, ¢evrim ici iletisim
Ozyeterligi ve 6grenen kontrolii daha yiiksek olarak bulunmustur. Benzer sekilde, daha dnce
web tabanli egitimi deneyimleyen dgrencilerin 6grenme motivasyonu boyutu disinda ¢evrim
ici 6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢eginin tiim alt boyutlarinda hazirbulunusluk diizeylerinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Son olarak, 6grencilerin bolim tiirii bilgisayar/internet
ozyeterliligi diizeylerinde anlamli farkliliklara neden olmustur.

Hung, Chou, Chen ve Own (2010) calismalarinda bir g¢evrim i¢i Ogrenmeye
hazirbulunusluk oOlgegi gelistirmeyi amaglamiglardir. Arastirma bulgulari en yliksek
hazirbulunugluk diizeyinin bilgisayar/internet 6zyeterliligi alt boyutunda bulundugunu ve
bunu 6grenen motivasyonu, ¢evrim i¢i iletisim Ozyeterligi, 6zgiidiimlii 6grenme ve Ogrenen
kontrolii alt boyutlariin takip ettigini gostermistir. Ayrica, cinsiyetin bes alt boyutta da
anlamli bir yordayici olmadig bulunmustur. Ote yandan sinif diizeyi, 6grencilerin 6zgiidiimlii
Ogrenme, bilgisayar/internet Ozyeterliligi, Ogrenme motivasyonu ve Ogrenen kontrolil
boyutlarinda hazirbulunusluklarini iist siiflar lehine etkileyen anlamli bir yordayici olarak
bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin ¢evrim i¢i d6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerini inceleyen
calismasinda Catana-Kuleli (2018) baz1 degiskenlerin hazirbulunusluk seviyelerinde anlamli
bir farkliliga sebep olup olmadigin1 da arastirmis ve 6grencilerin bilgi islemsel diistinme
becerileri ile ¢evrim i¢i O08renmeye hazirbulunusluk seviyeleri arasindaki iliskiyi de
belirlemeyi amaclamistir. Calismaya 837 dgretmen adayr katilmustir. Veriler “Cevrim ¢i
Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Arastirma bulgularina gore,
ogrenciler kendilerini bilgisayar ve d6grenen kontrolii ile internet 6zyeterligi alt boyutlarinda

ortalama diizeyde ne yeterli ne de yetersiz olarak goriirken ¢evrim igi iletisim Gzyeterligi,
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Ozgldiimli 6grenme ve 0gretmen motivasyonu alt boyutlarinda ve tiim 6lgegin test puaninda
kendilerini ortalamanin {istiinde yeterli gordiiklerini gostermistir. Diger bir bulgu, daha 6nce
cevrim i¢i veya cevrim disi egitim almis olmanin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunuslugu
arttirdigini gostermistir. Ayrica, 08rencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile ¢evrim igi
o0grenmeye hazirbulunusluk seviyeleri arasindaki bir iligki bulunmamastir.

Calismasinda 6grenen kontrolii ve dgrenen motivasyonu alt boyutlarinin ¢evrim igi
o0grenmeye hazirbulunuslugu etkileyen en onemli alt boyutlar oldugunu savunan Sakal
(2017), cinsiyetin sadece gevrim igi iletisim 6z yeterligi alt boyutunda anlamli bir fark
olusturdugunu ve bu farkin erkekler lehine oldugu bulgusuna ulagmistir.

Tang vd. (2021) cinsiyet farkliliklarin1 ve alt dereceler, lisans lisansiistii dereceler
arasindaki farkliliklar1 dikkate alarak, koronaviriis salgini sirasinda canli ¢evrim ici
O0grenmeye katilimda 6grenme motivasyonu, Ogrenmeye hazirbulunusluk ve 0Ogrencinin
ozyeterliligi ile ilgili arastirma gercevesindeki birkag temel faktorii arastirmistir. Ogrencilerin
canli g¢evrim i¢i Ogrenmeye hazirbulunusluklarini belirlemek icin geleneksel ¢evrim
ici/internet dzyeterligi yerine teknoloji hazirbulunuslugu kullanilmistir. Sonuglar, erkekler ve
kadinlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur. Ote
yandan, lisansiistii 6grencilerinin ortalama puanlari, post hoc teste gore diger 6grencilerinden
daha yiiksektir.

Hergiliner vd. (2021) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, koronaviriis salgini
(covid-19) doneminde ¢evrim i¢i 6grenme tutumlarinin spor bilimleri dgrencilerinin ¢evrim
i¢i 0grenmeye hazirbulunusluklarina etkisini incelemektir. Arastirma iligkisel tarama modeli
ile tasarlanmistir. Arastirmanin evrenini Turkiye'deki yedi devlet {niversitesinin
fakiiltelerinde 6grenim goren spor bilimleri 6grencileri olusturmustur. Calismaya Antrenorliik
Egitimi, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Rekreasyon ve Spor Yoneticiligi boliimlerinde
ogrenim goéren 599 (271 kadin + 328 erkek) dgrenciler olusturmustur. Veriler “Cevrim I¢i
Ogrenme Tutum Olgegi”, “Cevrim I¢i Ogrenmeye Hazirlikbulunusluk Olgegi” ve “Kisisel
Bilgi Formu” kullanilarak toplanmistir. Veriler betimleyici istatistikler, Pearson korelasyon ve
regresyon analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore; cevrim igi
O0grenme tutumu ile ¢evrim i¢i 0grenmeye hazirbulunusluk arasinda orta diizeyde anlamli bir
pozitif iliski bulunmaktadir. Ayrica ¢evrim i¢i 6grenme tutumunun g¢evrim i¢i 6grenmeye
hazirbulunusluk tizerinde anlamli bir etkisi oldugu bulunmustur.

Pavan-Kumar (2021) ogrencilerin g¢evrim igi Ogrenmeye hazirbulunusluklar ile

cevrim i¢i egitime ydnelik memnuniyetleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amagladigi

33



calismasinda, Ggrencilerin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluklari ve memnuniyetleri
arasinda pozitif bir iligki bulunmustur.

Rafique, Mahmood, Warraich ve Rehman, (2021) Pakistan’daki Kiitiiphane ve Bilgi
Bilimleri/Bilgi Yonetimi 6grencilerinin COVID-19 salgin1 sirasinda algilanan ¢evrim igi
ogrenmeye hazirbulunusluklarini belirlemeyi amagladi. Pakistan’daki dokuz kamu sektorii
tiniversitesinden 340 Ogrencisinden g¢evrim ici bir anket yoluyla veri toplamak icin anket
yontemine dayali nicel bir yaklasim kullanildi. Bulgular, 6grencilerinin COVID-19 salgini
sirasinda ¢evrim i¢i egitim faaliyetleriyle ilgili kararlarda tam olarak kisisellestirilmediklerini
ve basarili olmadiklarini ortaya koydu. Ancak, ¢cevrim i¢i 6grenme yoluyla 6grenmeye motive
oldular ve bilgisayarlarin ve internetin temel islevlerini yerine getirme konusunda kendilerine
giiven duyduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ankete katilanlarin  cinsiyetine  gore
“bilgisayar/internet 6zyeterligi” ve “gevrim ig¢i iletisim Ozyeterligi” konusunda anlamli bir
goriis farklilign gozlemlenmistir. Benzer sekilde, farkli derece programlarindan 6grenciler
onemli Olgiide farkli bilgisayar, internet ve g¢evrim ig¢i iletisim Ozyeterlik ve Ogrenme
motivasyonu bildirdiler. Ayrica, yanit verenlerin yasi ve derecelerinin ¢evrim i¢i 6grenmeye
hazirbulunusluklarinin gii¢lii yordayicilar oldugu kaydedildi.

Yesilyurt’un (2021) {iniversite O6grencilerinin ¢evrim i¢i O0grenmeye hazir olup
olmadiklarini belirlemek i¢in yaptig1 ¢aligmasina 297 6grenci katilmistir. Arastirma sonunda,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin bilgisayar okuryazarlifi ve bilgisayar temelli
ozgiivenlerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Yiiriik’iin ¢alismasinda (2021) Selguk Universitesi Miitercim Terciimanlik Boliimii
ogrencilerinin (1., 2. ve 3. smif ogrencileri) ¢evrim i¢i hazirbulunusluk diizeylerinin
arastirilmasi amaglanmistir. Arastirma bulgular: tiim sinif seviyelerindeki 6grencilerin ¢evrim
ici ortamda sunulan egitim ve Ogretime asina olduklarmi ve herhangi bir zorlukla
karsilagsmadiklarin1 gostermistir. Ayrica erkek Ogrencilerin ¢evrim igi iletisim Ozyeterlik
diizeylerinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica, bilgisayar sahibi
olup olmama durumunun bilgisayar ve internet 6zyeterlik alt boyutunda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olusturdugu sonucuna varilmistir.

Elcicek ve Erdemci (2021) dijital doniisiimiin esigindeki yiiksekdgretim dgrencilerinin
21. yiizy1l yetkinliklerini ve e-6grenmeye hazir olma durumlarmi belirlemeyi ve bu iki
degisken arasindaki iligkiyi ortaya c¢ikarmayr amaglamistir. Calismaya 2100 &grenci
katilmistir. Veri toplama araci olarak 33 madde ve 6 faktdrden olusan “E-Ogrenmeye
Hazirlikbulunusluk Olgegi” ve 41 madde ve 5 faktdrden olusan “21. Yiizyil Becerileri

Olgegi” kullanilmistir. Online olarak toplanan verilerin analizinde Kolmogorov- Smirnov,
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Mann-Whitney U, Games-Howell ve Dunnett T3 testleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda
yiiksekogretim Ogrencilerinin  21. yiizy1l yeterliklerinin yiiksek diizeyde, e-6grenmeye
hazirbulunusluk diizeylerinin ise orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Yas, cinsiyet ve
internet kullanim durumlarina gére 6lgek ve alt boyutlarindan alinan puanlarda farkliliklarin
oldugu, oOgrencilerin 21. yy. yeterlikleri ile e-6grenmeye hazir olma diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli, pozitif ve zayif bir iligki oldugu belirlenmistir.

Konak (2021) turizmde okuyan lisans 6grencilerinin Covid-19 salgini sirasinda gevrim
i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeyi ve demografik 6zellikleri arasindaki
iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin 6grenci kontrolii ve gevrim
ici iletisim Ozyeterligi algilariin yiiksek; Ozglidimlii 6grenme ve bilgisayar/internet
Ozyeterliginin orta, son olarak motivasyon alt boyutunun diisiikk oldugunu gdstermistir.

Bir devlet ve bir 06zel iniversitedeki Ogrencilerin ¢evrim i¢i OZrenmeye
hazirbulunusgluk diizeylerini aragtiran Demir ve Eren’in (2021) ¢aligmasina 1392 birinci sinif
on lisans ogrencisi katilmistir. Veriler, Demir (2015) tarafindan gelistirilen “Universite
Ogrencileri E-Ogrenmeye Hazirlikbulunusluk Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Arastirma
bulgulari, 6grencilerin “Internet o6zyeterligi” alt boyutunda oldukca yiiksek diizeyde
hazirbulunusluk diizeylerine sahip olduklarm; “Bilgisayar 6zyeterligi”, "Ogrenen kontrolii"
“Cevrim ici iletisim ozyeterligi” ve “Ozgiidiimlii dgrenme” alt boyutlarinda ise yiiksek
hazirbulunugluk diizeylerine sahip olduklarini ve “Motivasyon” alt boyutunda ise diisiik
hazirbulunugluk  diizeyinde olduklarini  gostermistir. Erkek Ogrencilerin = “Bilgisayar
ozyeterligi®, “Internet Ozyeterligi” ve “Cevrim ici iletisim 6zyeterligi” alt boyutlarmda
hazirbulunusluk diizeyleri daha yiiksek iken, kiz 6grencilerin “Ozyeterlik” alt boyutlarinda
daha yiiksek hazirbulunusluk diizeylerine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Yasa gore o6l¢egin
geneli ve “Motivasyon” alt boyutunda daha biiyiik 6grenciler lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur. Ogrencilerin internet erisim olanaklarina gore, dlgegin genelinde ve tiim alt
boyutlarda daha fazla internet erisim olanagina sahip olan &grenciler lehine anlamli
farkliliklar bulunmustur. Son olarak, Ogrencilerin ¢evrim i¢i ders alma deneyimlerine
bakildiginda, 6l¢egin genelinde ve “Motivasyon” alt boyutu disindaki diger alt boyutlarda
anlaml farkliliklar bulunmustur.

Yukarida sunulan alanyazin taramasinda gorildiigli lizere ¢evrim i¢i Ogrenmede
hazirbulunusluk ile ilgili yapilan ¢alismalarda 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri farkli
katilimcilarda farkli sonuglar dogurdugunu ve baz1 degiskenlerin hazirbulunusluk iizerinde

farkli etkiler gosterdigini sdylemek miimkiindiir. Bunun yaninda alanyazinda cevrim igi
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O0grenmeye hazirbulunusluk ve alt boyutlar1 hakkinda farkli calismalar da mevcuttur. Bu
calismalardan bazilar asagidaki paragraflarda sunulmustur.

Demir-Kaymak ve Horzum (2013) arastirmalarinda 6grenci-6grenci, 6grenci-egitmen
ve Ogrenci-icerik arasindaki iligkinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyinde
arttiricr bir etki gosterdigi sonucuna varmislardir.

Kalemoglu Varol (2014) 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i alt boyutlarindan biri olan
bilgisayar Ozyeterligi ile egitim teknolojilerine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma bulgular1 e8itim teknolojilerine yonelik tutumun bilgisayar 6zyeterligi
alt boyutu iizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gdstermistir. Ayrica, cinsiyet ve
bilgisayar kullaniminin tutum ve 6zyeterlik {izerinde anlamli bir fark yaratmadigi bulgularina
ulasilmstir.

Kutluca ve Ekici (2010) 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik algilar1 ve bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlarini inceleyen ¢aligmasinda, bir bilgisayara sahip olma durumu ile
cinsiyetin dgrencilerin bilgisayar destekli egitime yonelik dzyeterlik algilar iizerinde anlaml
bir fark yaratmadigi sonucuna varmistir. Benzer sekilde bilgisayara sahip olma ve bilgisayar
kullanma y1l1 degiskenlerinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutum iizerinde anlamli bir
fark olusturmadig1 sonucuna varilmistir.

Yurdugiil ve Demir (2017) arastirmalarinda farkli boliimlerden secilen 6gretmen
adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluklarini incelemis ve Egitim Fakiiltesi’nin son
smif ogrencilerinin hazirbulunusluk diizeylerinin birinci simif 6grencilerinden daha yiiksek
oldugu sonucuna varmuslardir. Ayrica, bazi programlardaki ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinin digerlerinden daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin gevrim igi ortamda 6grenmeye hazirbulunusluklarini tespit
etmeyi amaclayan ¢aligmasinda, Giinbatar (2017) 6gretmen adaylariin ¢evrim i¢i 6grenme
ortamina hazirbulunusluklarinin yeterli diizeyde oldugu sonucuna varmistir.

Yukarida ¢evrim i¢i 6grenme hazirbulunusluk ile ilgili yapilan ¢alismalara ek olarak,
salgin siirecinde yasanilan zorluklar ve siliregte yasanilanlarla ilgili yapilmis caligmalar da
mevcuttur. Bu ¢alismalardan bazilar1 asagida sunulmustur.

Ozgiil, Ceran ve Yildiz (2020) Tiirkge dersinin uzaktan egitim siirecinde nasil
islendigi ile 1ilgili 6gretmenlerin goriislerine basvurdugu nitel bir arastirma yapmistir.
Calismaya Antalya’nin Gazipasa ilgesinde gorev yapmakta olan 10 Tirkce 6gretmeni
katilmistir. Arastirma bulgular1 Tiirkce 6gretmenlerinin siiregte katilim sorunlari, iletisim
sorunlari, motivasyon eksikligi, internet eksikligi veya internete ulasamama, sisteme

baglanma sorunlar1 ve internet altyapisi sorunlarii isaret etmistir. Bir diger bulgu EBA’nin
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zengin igerige sahip oldugunu ve kullanisli oldugunu gostermistir. Ayrica, dlgme ve
degerlendirmenin ¢ok saglikli yiiriitiilemedigi sonucuna varilmistir. Aragtirma sonucunda
daha verimli bir uzaktan egitim siireci ve daha etkili bir ¢evrim i¢i 6grenme i¢in Oneriler
gelistirilmistir.

Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar (2020) arastirmalarinda
benzer bir amagla Tiirkce Ogretmeni adaylarinin uzaktan egitim siirecinin verimliligi
hakkindaki goriislerini incelmisleridir. Bir durum arastirmasi olan bu c¢alismaya amagh
orneklemle secilen 92 6grenci katilmistir. 21 maddeden olusan bir anket arastirmada veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim
stirecini genel anlamda olumsuz olarak algiladiklarini gostermistir. Katilimcilarin derslere
katilirken genellikle cep telefonu ve diziistii bilgisayar gibi ara¢ kullandiklari, en sik
karsilagilan sorunun ise baglanti sorunlart oldugu bulgularina ulasilmistir. Baglanti
sorunlarindan dolay1 da derslerin tamaminin araliksiz olarak takip edilemedigi sonucuna
vartlmistir. Daha dnce uzaktan egitim deneyimine sahip olmayan 6grencilerin uzaktan egitim
sistemlerine baglanmada daha ¢ok sorun yasadiklari bulgusuna ulagilmistir. Iletisimin yiiz
yiize olmamasi Ogretmen adaylarinin sosyal becerilerini olumsuz bir sekilde etkiledigi
sonucuna varimistir. Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinda motivasyon eksikligi
oldugunu gostermistir. Bir beceri dersi olan Tiirk¢e dersinde en az gelisen becerinin yazma
becerisi oldugu, bunun yaninda en cok gelisen becerinin ise dinleme becerisi oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Sonug¢ olarak, dgretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecine adapte
olamadiklar1 ve beceri temelli bir ders olan Tirkc¢e’nin uzaktan egitim uygulamasi ile
uygulanamayacagi sonucuna varilmistir.

Cantiirk ve Cantiirk (2021) arastirmalarinda Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim
stirecindeki deneyimlerini metafor yoluyla belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, bir olgu bilim
calismast olup, katilimcilar ilkokul, ortaokul, lise halk egitim merkezlerinde 6grenim
gormekte olan 53 Ingilizce dgretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma bulgulari, en fazla ifade
edilen sorunun etkilesim sorunu oldugunu gostermistir. Bu sorun, salgin doneminden 6nce
yapilan Tunga ve Inceoglu’nun (2016), Birisci (2013), Yildiz’m (2015) ¢alismalar1 ile
benzerlik gostermektedir. Bir diger 6nemli bulgu, katilimecilarin EBA canli ders uygulamasi
ve Zoom yazilimin1 daha ¢ok kullandiklarini gostermistir.

Kiirtiincti ve Kurt (2020) tarafindan yapilan “Covid-19 salgimi sirasinda hemsirelik
Ogrencilerinin uzaktan egitim konusunda yasadiklari sorunlar” isimli ¢alismaya hemsirelik
boliimiinden 516 Ogrenci katilmistir. Arastirmada acik ve kapali uclu sorulardan olusan 21

<

maddelik bir anket, veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Arastirma bulgular1 “uzaktan
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9% ¢¢ 2 ¢e 9 ¢

egitim alt yapisindaki sorunlar”, “egitimin yiiz ylize olmamas1”, “imkan kisitlilig1”, “salginin
getirdigi duygu durum” ve “sinav kaygis1” temalari altinda iglenmistir. Bu sorunlarin ¢éziimii
icinse “uzaktan egitim alt yapisinin iyilestirilmesi”, “web tabanli ek uygulamalarin
kullanilmas1”, “smav yerine 6dev verilmesi” ve “hizlandirilmis program” temalar1 altinda
Oneriler gelistirilmistir.

Benzer bir calisma Kaya (2020c) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu aragtirmada 6gretim
eleman1 ve Ogrenci goriislerine gore uzaktan egitim uygulamalar1 siirecinde karsilasilan
sorunlarin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya 15 6grenci amagli 6rnekleme yontemiyle
secilmis, ayrica dort dgretim elemam goniillii olarak arastirmaya katilmistir. Ogrenci segimi
yapilirken, uzaktan egitimle verilen derslere ¢ogunlukla, ara sira ve hi¢ katilmayan beser
Ogrenci dahil edilmistir. Yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, siirecte yasanilan sorunlarin ii¢ temada
oldugunu gostermistir: (1) 6gretim elemanlarindan kaynaklanan sorunlar, (2) 6grencilerden
kaynaklanan sorunlar ve (3) kurumsal sorunlar. Bu sorunlardan bazilar1 Slgme ve
degerlendirme, Ogretim elemanlarinin hazir olmamasi, uzaktan egitime uygun ders
programlarinin olmamasi hem o6grencilerin hem 6gretim elemanlarinin uzaktan egitimdeki
deneyimsizlikleri, yetersiz internet, 6grencilerin bir bilgisayarinin olmamasi, 6grencilerin
derslere az katilmasi, Ogrencilerin siire¢ ilerledikge derslerden kopmalari, Ogrencilerin
O0grenme sorumluluguna sahip olmamalari, d6gretim yonetim sistemlerinin yetersizligi ve
baglanti sorunlaridir. Arastirma bulgularma dayanilarak bazi 6nemli Oneriler de
gelistirilmistir. Bu Onerilerden bazilar1 internet altyapilarinin gelistirilmesi, daha etkili ve
kullanish 6gretim ydnetim sistemlerinin gelistirilmesi, Ogretim elemani ve oOgrencilerin
bilisim teknolojileri konusunda kendilerini gelistirmeleri gerektigi, oOgrencilerin aktif
katilimlarin1 saglayacak oOnlemler alinmasi gerektigi ve Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini
gerceklestirmeleri icin sorumluluk almalari tegvik edilmesi gerektigidir.

Goriildugt iizere, Kaya (2020c) uzaktan egitim silirecinde yasanilan sorunlari
neredeyse Ozetlemistir. Bunun yaninda, Kurnaz ve Sergemeli (2020) internet erisiminin en
biiyiik sorun oldugunu ve internete erisimde sorun yasanmadikg¢a uzaktan egitimin bir rahatlik
oldugu sonucuna varmistir. Benzer sekilde, Wang, Cheng, Yue ve McAleer (2020) internet
erisiminin olmamasini, uzaktan egitim siirecinde karsilasilabilecek 6nemli sorunlardan biri
oldugu sonucuna varmistir. Keskin ve Ozer-Kaya (2020) da 652 o6grenciye ulastiklari
calismalarinda teknik sorunlarin birgok Ogrencinin karsilasti§i sorunun en Onemlilerinden
oldugu bulgusuna ulagsmistir. Afsar ve Biiyiikdogan (2020) 6grencilerin bir bilgisayara sahip

olmadiklar1 i¢in %15 inin bagkasinin tablet, bilgisayar veya cep telefonunu kullanarak egitime
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erisebildigi sonucuna varmistir. Bu bulgu, Geng ve Giimriik¢tioglu’nun (2020) “Koronaviriis
(Covid-19) siirecinde [lahiyat Fakiiltesi &grencilerinin uzaktan egitime bakislar1” isimli
calismasinda ulastigi Ogrencilerin ¢evrim i¢i derslere ulasmada bir zorluk yasamadiklar
bulgusuyla ortlismemektedir. Geng ve Gilimriik¢lioglu (2020) calismalarinda ayrica uzaktan
egitim siirecinin 0grencilerde hem ruhsal hem de fiziksel sorunlara sebep olacagi bulgusuna
ulagsmustir. Erisim temasinin islendigi bir diger ¢alisma olan “Covid-19 Pandemisi Sirasinda
[lkégretim Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Yo6nelik imge ve Algilart: Bir Metafor Analizi”
1simli ¢alismada, Bozkurt (2020) farkl1 erisim kaynaklarinin stirece dahil edilmesi gerektigini
vurgulayarak ancak bu sekilde uzaktan egitim siirecinde karsilasilan sorunlarin iistesinden
gelinebilecegi Onerisinde bulunmustur. Diger bir deyisle, esnek bir ortamin sunulmasi
gerektigini Onerilmistir. Bu ¢alismadaki bir diger dnemli bulgu da esitsizlik temas1 olmustur.
Bazi Ogrencilerin uzaktan egitime erisimleri kolay olurken bazilar1 ise erisim sorunlariyla
kargilasmiglardir.

Catana Kuleli (2018) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarmin Cevrim Igi
Ogrenmeye Hazirbulunusluk Diizeyleri ve Bilgi Islemsel Diisiinme Becerilerinin
Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasina Karadeniz bolgesinde yer alan bir iiniversitenin egitim
fakdiltesinin 6 farkli boliimiinden 1175 6grenci katilmigtir. Caligmada, 6gretmen adaylarinin
¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluklarini incelemek i¢in Hung vd. (2010) tarafindan
gelistirilen ve Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Cevrim
I¢i Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi” ve dgretmen adaylarinm bilgi islemsel diisiinme
becerilerini incelemek i¢in Korkmaz vd. (2017) tarafindan gelistirilen “Bilgi islemsel
Diisiinme Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Arastirma bulgulari 6gretmen adaylarmin
cevrimi¢i Ogrenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin ortalamanin istiinde yeterli buldugunu
gostermektedir.

Alanyazinda goriildiigii iizere zorunlu olarak ve hazirliksiz bir sekilde gecilmis
uzaktan egitim siirecinde bir¢cok sorun yasanmistir. Bu baglamda, 6grenme konusunda da

sorunlar yagsandig1 ve verimli bir egitim-0gretim siireci gecirilmedigi sonucuna varilabilir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Tarama modeli, var olan bir durumun
kendi kosullar i¢inde oldugu gibi betimlenmesidir (Karasar, 2009). Arastirmada bu modelin
secilme sebebi, Tirk¢e Ogretmeni adaylarmin ¢evrim i¢i hazirbulunusluk diizeylerinin
belirlenmesidir. Bu kapsamda 6gretmen adaylariin demografik 6zelliklerinin ve kullandiklar

teknolojik cihazlarin ¢cevrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluga etkisi incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma kapsaminda toplam 207 katilimciya ulasilmistir. Katilimcilarin tiniversiteleri
seckisiz olmayan Ornekleme yoOnteminden zaman, ulasim ve benzeri durumlar nedeniyle
uygulama yapilabilir birimlerden secilmesi amaciyla uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Bu nedenle katilimcilarin segildigi liniversiteler ve oranlar1 soyledir: %12.1°1
Adiyaman Universitesi, %15’i Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi, %20.3’ii Akdeniz
Universitesi, %21.3’i Dokuz Eyliill Universitesi, %18.4’i Gazi Universitesi, %8.7’si
Ondokuz Mayis Universitesi ve %4.3’iiniin Yildiz Teknik Universitesi’nde egitim gordiigii

belirlenmistir. Kurumlara gore en az katilim Y1ldiz Teknik Universitesi’nde gergeklesmistir.

Katilimcilarin %59.4°t Kadin, %40.6’s1 erkektir. Katilimcilarin %43.5°1 daha Once
uzaktan egitim almadiklarin1 belirtirken %56.5’1 egitim aldiklarim1 belirtmistir. Evinde
kendilerine ait kullanabilecekleri bir bilgisayar1 oldugunu belirten katilimcilarin yaklasik
dortte biri (%74.9). Son olarak, evinde siirsiz internet (Wi-Fi) baglantisi bulunan

katilimcilarin orani ise %69.1°dir.
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Tablo 3.2.1.Katilimcilara Iliskin Temel Betimsel Istatistikler

F %
Okul Adiyaman Universitesi 25 121
Agn Ibrahim Cecen Universitesi 31 15.0
Akdeniz Universitesi 42 20.3
Dokuz Eyliil Universitesi 44 21.3
Gazi Universitesi 38 18.4
Ondokuz May1s Universitesi 18 8.7
Yildiz Teknik Universitesi 9 4.3
Toplam 207 100.0
Cinsiyet Kadin 123 59.4
Erkek 84 40.6
Toplam 207 100.0
Daha once uzaktan egitimle Evet 117 56.5
herhangi bir ders aldiniz m1? Hayir 90 43.5
Toplam 207 100.0
Evde size ait Evet 155 749
kullanabileceginiz bir Hayir 52 25.1
bilgisayariniz var m1? Toplam 207 100.0
Evde smirsiz internet (Wi- Evet 143 69.1
Fi) baglantiniz var m1? Hayir 64 30.9
Toplam 207 100.0

Katilimcilarin ortalama yaslar1 23,2+3,8’dir. En geng katilime1 20 en yash katilimci ise

44 yasindadir.

Tablo 3.2.2.Katilimcilarin Yas Dagilimlarina Iliskin Temel Betimsel Istatistikler

N Minimum  Maksimum X Ss
Yas 207 20 44 23.20 3.77

3.3. Veri Toplama Araclar

Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve Hung ve digerleri (2010) taratindan
gelistirilen Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan
“Cevrim I¢i Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi” kullanilmustir.

Calisma kapsaminda degerlendirilen e-6grenme hazirbulunusluk 6lcegi alt boyutlarina
giivenilirlik analizi uygulanarak genel Olgek yapisi degerlendirilmistir. Glivenilirlik analizi
uygulanirken madde toplam korelasyon degerlerinin 0.4’iin iizerinde olmasi ve madde

silindiginde cronbach alpha degerinin degisiminin maddenin Slgege dahil oldugu degerden
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daha disiik olmasi gerekmektedir. Elde edilen sonuglara gore 6zgiidiimlii 6grenme boyutu
icerisinde yer alan “Ogrenme problemleri ile karsilastigimda destek (yardim) ararim.”
maddesinin madde toplam korelasyon degeri 0.243 olarak belirlenmistir. Madde boyuttan
silindiginde 0.703 olan cronbach alpha degerinin 0.800’¢ yiikselecegi belirlenmistir. Tiim bu
sonuglar sebebiyle “Ogrenme problemleri ile karsilastigimda destek (yardim) ararim.”
maddesi 6l¢ek dis1 birakilarak analiz tekrarlanmistir.

Ogrenen kontrolii boyutu icerisinde yer alan “Cevrim i¢i dgrenirken diger ¢evrim igi
faaliyetlerden (anlik mesajlasma, internette dolasma) dolay:r dikkatim dagilmaz.” maddesinin
madde toplam korelasyon degeri 0.307 olarak belirlenmistir. Madde boyuttan silindiginde
0.576 olan cronbach alpha degerinin 0.703’¢ yiikselecegi belirlenmistir. Tiim bu sonuglar
sebebiyle “Cevrim igi 6grenirken diger ¢evrim igi faaliyetlerden (anlik mesajlasma, internette
dolagma) dolay1 dikkatim dagilmaz.” maddesi 6l¢ek dist birakilarak analiz tekrarlanmistir.

Yapilan giivenilirlik analizi sonuglarina gore; bilgisayar ve internet kullanim
Ozyeterligi boyutunun cronbach alpha degeri 0.816, 6zgiidiimlii 6grenme boyutunun cornbach
alpha degeri 0.800, 68renen kontrolii boyutunun cronbach alpha degeri 0.703, dgrenme
motivasyonu Ol¢eginin cronbach alpha degeri 0.831, c¢evrim ig¢i iletisim Ozyeterligi Olcegi

cronbach alpha degeri ise 0.804 olarak belirlenmistir.
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Tablo 3.3.1. Olcek Alt Boyutlar: Giivenilirlik Analizi Sonuclar

Madde Cronbach
Boyutlar Maddeler Toplam
Alpha
Korelasyonu
1. Microsoft Office Programlarinin temel islevlerini
(Word, Excel ve PowerPoint) kullanmada kendime 0.690
Bilgisayar ve guvenirm.
internet 2. Cevrim i¢i 6grenme yazilimlari nasil kullanacagim
Kullamm  konusunda sahip oldugum bilgime ve becerime 0.745 0.816
Ozyeterligi guvenirim.
3. Cevrim i¢i 6grenmede bilgiye ulagma siirecinde
: . . . 0.584
interneti kullanma konusunda kendime giivenirim.
4. Kendi ¢alisma planimi uygularim. 0.681
Ozeiidiimlii 6. Zamani iyi yonetirim. 0.632
(")g'renme 7. Kendi 6grenme hedeflerimi belirlerim. 0.763 0.800
g 8. Ogrenme performansim konusunda daha yiiksek
o 0.518
beklentilerim vardir.
9. Cevrim i¢i ortamda kendi 6grenme siirecimi
. ’ A 0,651
Ogrenen  ydnlendirebilirim. 0.703
Kontrolii  11. Thtiyaglarima gére ¢evrim i¢i 6gretim 0.560 '
materyallerini tekrar ederim. '
12. Cevrim i¢i ortamda yeni fikirlere agigim. 0.650
13. Cevrim i¢i ortamda 6grenmeye yonelik
et 0.704
Ogrenme giidiilerim vardir. 0.831
Motivasyonu 14. Cevrim i¢i ortamda hatalarimdan ders alirim. 0.730 '
15. Cevrim i¢i ortamda diisiincelerimi digerleri ile 0.603
paylagmayi severim. '
16. Digerleri ile etkili iletisim kurmak i¢in ¢evrim ici
araglar1 (e-mail, tartisma ortamlart) kullanma 0.627
Cevrim I¢ci  konusunda kendime giivenirim.
. Iletisin?w 17. Yazili iletisimde kendimi ifade etmede (duygular 0.626 0.804
Ozyeterligi  ve espri) kendime giivenirim. '
18. Cevrim igi tartisma ortamlarinda soru 0.700

yoneltmekte kendime giivenirim.

Verilerin carpiklik ve basiklik degerleri -2 ile +2 arasinda bir deger almasi normal

dagilim oldugunu gosterir (George & Mallery, 2010). Degiskenlerin c¢arpiklik ve basiklik

degerleri asagidaki Tablo 3.4’teki gibidir. Elde edilen sonuglara gore olusturulan bu yeni

yapidaki tim maddelerin carpiklik ve basiklik degerleri beklenen aralikta olup, normal

dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle parametrik testlerin tercihi uygun

bulunmustur.
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Tablo 3.3. 2. Normal Dagilima Iliskin Carpiklik ve Basikltk Degerleri

Carpiklik Basiklik
Istatistik Std. Hata Istatistik Std. Hata

Bilgisayar ve Internet -0.745 0.169 1.225 0.337
Kullanim Ozyeterligi

Ozgiidiimlii Ogrenme -0.847 0.169 1.386 0.337
Ogrenen Kontrolii -0.653 0.169 0.380 0.337
Ogrenme Motivasyonu -0.886 0.169 1474 0.337
Cevrim I¢i Iletisim -0.786 0.169 0.354 0.337
Ozyeterligi

3.4. Uygulama/Verilerin Toplanmasi

Arastirmadan elde edilen veriler Akdeniz Universitesi, Gazi Universitesi, Dokuz Eyliil
Universitesi, Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi, Adiyaman Universitesi, Yildiz Teknik
Universitesi Tiirkge Egitimi Béliimii son simf dgrencilerinden toplanmistir. Veriler, internet
tizerinden Google Formlar kullanilarak olusturulan anket formu ile 30/01/2021- 28/02/2021
tarihleri arasinda toplanmustir. Anket toplama siireci baslamadan 6nce Akdeniz Universitesi
Etik Kurulu'ndan izinler alinmis olup, bu belgelere arastirmanin “EKLER” boliimiinde yer
verilmistir. Google Formlar kullanilarak olusturulan anket formu katilimcilara link paylasimi

yoluyla ulastirilmis ve onam formunda goniilliiliik esas1 belirtilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler hem betimsel istatistik tekniklerinden ortalama,
standart sapma, frekans ve ylizdelikler hem c¢ikarimsal istatistik teknikleri ile incelenmistir.
Calisma kapsaminda ¢evrim i¢i 6grenme hazirbulunusluk 6lgeginin literatiire dayali olarak
boyutlariin gilivenilirlik analizleri gergeklestirilmistir. Hipotez testleri dncesinde veriler icin
yapilan normallik testi gergeklestirilmistir elde edilen sonugta carpiklik ve basiklik
degerlerinin +2 ve -2 arasinda bulunmasinin dagilimin normallik kosulunu sagladigi
goriilmiistiir. Orneklem biiyiikliigiiniin merkezi limit teoremine gére normal dagilima uygun
oldugu da belirlendiginden ¢alismanin parametrik test kriterleri icin uygun olduguna karar
verilmistir (Ozdemir, 2016). Cevrim i¢i 6grenme hazirbulunusluk 6lgeginin demografik
ozelliklere gore kiyaslanmasi icin Bagimsiz Orneklem t-test, Tek Yénlii Anova ve Pearson

Korelasyon testlerinden yararlanilmigtir. Verilerin analizinde 0.05 anlamlilik diizeyi referans

45



alinmistir. Verilerin analizinde SPSS 22 paket programindan yararlanilmigtir. Arastirmanin

hipotezleri asagida siralanmaigtir.

H1. Tirkge 6gretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri

cinsiyetlerine gore farklilik géstermektedir.

H2. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri

yaslarina gore farklilik gostermektedir.

H3. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri

egitim gordiikleri tiniversitelere gore farklilik gostermektedir.

H4. Tirkge 6gretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri

daha 6nce uzaktan egitimle herhangi bir ders alma durumlaria gore farklilik gostermektedir.

H5. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri

evde bireysel bir bilgisayarlar1 bulunmasi durumlarina gore farklilik gostermektedir.

H6. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri

evde sinirsiz internet bulunmasi durumlarina gore farklilik gostermektedir.

H7. Tirkge 6gretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri

bireylerin kullandiklari araglara gore farklilik géstermektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Cevrim i¢i Ogrenmeye Hazirbulunusluk Diizeyleri

Olgek alt boyutlar1 ile olusturulan yeni degiskenlere iliskin temel betimsel istatistikler
Tablo 4.1’de sunulmaktadir. Elde edilen sonuglar; tiim 6l¢eklere iliskin genel degerlendirme
ortalamalarinda en yiiksek degerlendirmenin “Bilgisayar ve Internet Kullanim Ozyeterligi”
(3.86+£0.74) boyutunda oldugunu gostermektedir. Ancak diger dort boyutun da ortalama
degerlerinin 3’iin lizerinde olmasi katilimcilarin genel olarak olumlu degerlendirmeye sahip
oldugunu gostermektedir.

Calismada degerlendirilen tiim boyutlarin birbirleri arasinda korelasyon degerleri
incelendiginde; tiim boyutlar arasinda orta diizeyde giiclii pozitif yonlii anlamli bir iligkinin
oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4.1. Boyutlara lliskin Temel Betimsel Istatistikler

Ort. S.S.
Bilgisayar ve Internet Kullanim Ozyeterligi 3.86 0.74
Ozgiidiimlii Ogrenme 3.83 0.70
Ogrenen Kontrolii 3.77 0.78
Ogrenme Motivasyonu 3.77 0.80
Cevrim I¢i Iletisim Ozyeterligi 3.73 0.86

4.2. Yas ve Cevrim Ici (")grenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Karsilastirmasi

Olgek alt boyutlarnin yasa gore karsilastirmasini gergeklestirmek {izere korelasyon
analizi uygulanmistir (Tablo 4.2). Katilimcilarin yaslar1 kategorize edilmeden dogrudan
degerlendirmeye alinarak Olcek boyutlari ile arasindaki korelasyon iizerinden yorumlama
gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore; yas ile bilgisayar ve internet kullanim
Ozyeterligi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (r=0.073, p>0.05).
Yas ile 6zgiidiimlii 6grenme arasinda istatistiksel olarak anlaml diisiik diizeyde giiclii pozitif
bir iliski bulunmaktadir (r=0.165, p<0.05). Yas ile 6grenen kontrolii arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (r=0.079, p>0.05). Yas ile 6grenme motivasyonu

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (r=0.058, p>0.05). Yas ile
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cevrim i¢i iletisim Ozyeterligi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir
(r=-0.059, p>0.05).

Bilgisayar ve internet kullanim Ozyeterligi ile Ozgiidimlii 6grenme arasinda
istatistiksel olarak anlamli diisiik diizeyde gii¢lii pozitif bir iliski bulunmaktadir (r=0.349,
p<0,01). Bilgisayar ve internet kullanim 6zyeterligi ile 6grenen kontrolii arasinda istatistiksel
olarak anlamli orta diizeyde giiglii pozitif bir iliski bulunmaktadir (r=0.432, p<0.01).
Bilgisayar ve internet kullanim 6zyeterligi ile 6grenme motivasyonu arasinda istatistiksel
olarak anlamli orta diizeyde giiglii pozitif bir iliski bulunmaktadir (r=0.443, p<0.01).
Bilgisayar ve internet kullanim 0&zyeterligi ile g¢evrim i¢i iletisim Ozyeterligi arasinda
istatistiksel olarak anlamli orta diizeyde giiclii pozitif bir iliski bulunmaktadir (r=0.512,
p<0.01).

Ozgiidiimlii 6grenme ile 6grenen kontrolii ve &grenme motivasyonu arasinda
istatistiksel olarak anlamli diisiik diizeyde gili¢lii pozitif bir iliski bulunmaktadir (r=0.533,
p<0.01). Ozgiidiimlii 6grenme ile 6grenme motivasyonu arasinda istatistiksel olarak anlamli
diisiik diizeyde giiglii pozitif bir iliski bulunmaktadir (r=0.510, p<0.01). Ozgiidiimlii §grenme
ile ¢cevrim igi iletisim Ozyeterligi arasinda istatistiksel olarak anlamli diisiik diizeyde giicli
pozitif bir iliski bulunmaktadir (r=0.469, p<0.01).

Ogrenen kontrolii ile grenme motivasyonu arasinda istatistiksel olarak anlaml diisiik
diizeyde giiclii pozitif bir iliski bulunmaktadir (r=0.660, p<0.01). Cevrim i¢i iletisim
ozyeterligi ile 6grenen kontrolii arasinda istatistiksel olarak anlamli diisiik diizeyde giiclii
pozitif bir iligki bulunmaktadir (r=0.423, p<0.01). Cevrim ig¢i iletisim Ozyeterligi ile 6§renme
motivasyonu arasinda istatistiksel olarak anlamli diisiik diizeyde giiclii pozitif bir iliski

bulunmaktadir (r=0.675, p<0.01).

Tablo 4.2.1.Yas ve Cevrim Ici Hazirbulunusluk Alt Boyutlar: Arasindaki Iliski

[<5] >
= 5 2 § 5 @
3 ).—" E o : o > = )'.—'1
>sE%T S8 5§52 2% &3
2S¢ =585 BE&E ©=2 EZ0o
228Z% PH w5 HS BER
>~ N5 M:C OO0 O M O =2 OR:O
Yas 1 0,073 0.165  0.079 0.058 -0.059
Bilgisayar ve Internet Kullanim Ozyeterligi 1 0.3497 0.432" 0.443" 05127
Ozgiidiimlii Ogrenme 1 05337 05107 0.469
Ogrenen Kontrolii 1 0660 0.423"
Ogrenme Motivasyonu 1 0675

Cevrim Ici Iletisim Ozyeterligi
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* p<0.05, **p<0.01

4.3. Universitelere Gore Cevrim i¢i Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk
Karsilastirmasi

Universitelere gore ¢evrim i¢i hazirbulunusluk odlgegi alt boyutlarina iliskin
yanitlarinin kiyaslanmasi igin tek yonlii ANOVA analizi gergeklestirilmistir. Anova testi
sonuclar1 Tablo 4.3’te sunulmaktadir.

Tablo 4.3’te gortldigi tizere, bilgisayar ve internet kullanim o6zyeterligine iliskin
degerlendirmede katilimcilarin okuduklar1 iiniversitelere gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (F= 1,992, p>0.05). En diisiik degerlendirme ortalamasi Akdeniz
Universitesi 6grencilerine (3.67+0.85) ait iken, en yiiksek degerlendirme ise Gazi Universitesi
ogrencilerine (4.15+0.63) aittir.

Ozgiidiimlii ~ 6grenmeye iliskin  degerlendirmede  katilimcilarin  okuduklart
tiniversitelere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (F= 1,685,
p>0.05). En diisiik degerlendirme ortalamast Dokuz Eyliil Universitesi 6grencilerine
(3.62+0.73) ait iken, en yiiksek degerlendirme ise Adiyaman Universitesi dgrencilerine
(4.11+0.57) aittir.

Ogrenen kontroline ve iliskin degerlendirmede katilimcilarin  okuduklar
iniversitelere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (F= 3.227, p<0.05).
Anova testi sonucunda varyansin %9’unun {iniversiteye gore agiklandigi belirlenmistir (eta
kare = 0.090). En diisiikk degerlendirme ortalamasi1 Dokuz Eyliil Universitesi 6grencilerine
(3.44+0.88) ait iken, en yiiksek degerlendirme ise Gazi Universitesi dgrencilerine (4.09+0.54)
aittir. Universitelere gore bu boyuta iliskin degerlendirmeler arasindaki fark belirgindir.

Ogrenme motivasyonuna iliskin  degerlendirmede katilimcilarin  okuduklar
iniversitelere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (F= 4.378, p<0.05).
Anova testi sonucunda varyansin %11,6’sinin liniversiteye gore agiklandigi belirlenmistir
(7722 0.116). En diisiik degerlendirme ortalamasi Dokuz Eyliil Universitesi dgrencilerine
(3.46+0.89) ait iken, en yiiksek degerlendirme ise Yildiz Teknik Universitesi dgrencilerine
(4.4420.54) aittir. Universitelere gore bu boyuta iliskin degerlendirmeler arasindaki fark
belirgindir.

Cevrim i¢i iletisim Ozyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin okuduklar
tiniversitelere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (F= 3.802, p<0.05).
Anova testi sonucunda varyansin %10,2’sinin iniversiteye gore aciklandigi belirlenmistir

7722 0.102). En diisiik degerlendirme ortalamasi Dokuz Eyliil Universitesi &grencilerine
y g
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(3.42+1.02) ait iken, en yiiksek degerlendirme ise Yildiz Teknik Universitesi dgrencilerine
(4.52+0.50) aittir. Universitelere goére bu boyuta iliskin degerlendirmeler arasindaki fark

belirgindir.

Tablo 4.3.1. Universitelere Gére Cevrim Ici OSrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Alt

Boyutlarimin Karsilastirmast

N Ortalam Std. 0 Eta
a Sapma Kare
Adryaman Universitesi 25 3.88 0.59
. Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi 31 3.87 0.66
Bilgisayar ve 1 qeniz Universitesi 42 367 085
Eﬁgﬂm Dokuz Eyliil Universitesi 44 371 079 1992 0068 -
Ozveterlizi Gazi Universitesi“ 38 4.15 0.63
yeterlig o
Ondokuz May1s Universitesi 18 3.91 0.78
Yildiz Teknik Universitesi 9 411 0.62
Adiyaman Universitesi 25 4.11 0.57
Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi 31 3.85 0.64
Ozgiidimlii Akdeniz Uniy@rsitesi 42 3.83 0.63
Ogrenme Doku% Eyliil Universitesi 44 3.62 0.73 1.685 0.126 -
Gazi Universitesi 38 3.75 0.78
Ondokuz May1s Universitesi 18 3.93 0.65
Y1ldiz Teknik Universitesi 9 4.06 0.88
Adiyaman Universitesi 25 3.96 0.54
Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi 31 3.69 0.82
Akdeniz Universitesi 42 3.64 0.85
Ogrenen Dokuz Eyliil Universitesi 44 3.44 0.88 *
Kontrolii Gazi Universitesi 38 4.09 0.54 3.227 00047 0.090
Ondokuz May1s Universitesi 18 3.97 0.65
Yildiz Teknik Universitesi 9 3.89 0.86
Toplam 207  3.77 0.78
Adiyaman Universitesi 25 3.93 0.67
Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi 31 3.81 0.80
. Akdeniz Universitesi 42 3.51 0.95
Ogrenme e *
Motivasyonu Dok}l% Eylul Umyersﬁem 44 3.46 0.89 4378 0.001* 0.116
Gazi Universitesi 38 4.07 0.49
Ondokuz May1s Universitesi 18 3.82 0.54
Y1ldiz Teknik Universitesi 9 4.44 0.54
Adiyaman Universitesi 25 3.80 0.63
Agn Ibrahim Cecen Universitesi 31 3.88 0.77
Cevrim Ici Akdeniz Universitesi 42 3.49 0.95
Iletisim Dokuz Eyliil Universitesi 44 3.42 1.02 3.802 0.001* 0.102
Ozyeterligi  Gazi Universitesi 38 3.99 0.6
Ondokuz May1s Universitesi 18 3.74 0.82
Yi1ldiz Teknik Universitesi 9 4.52 0.50
*p<0.05
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4.4. Cinsiyete Gore Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Karsilastirmasi

Cinsiyete gore ¢evrim i¢i hazirbulunusluk 6lgegi alt boyutlarina iliskin yanitlariin
kiyaslanmasi i¢in bagimsiz orneklem t testi analizi gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara
gore; Yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.4’te sunulmaktadir.

Bilgisayar ve internet kullanim ozyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t= 0.057,
p>0,05).

Ozgiidiimlii 6grenmeye iliskin degerlendirmede katilimcilar cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t= 0.231, p>0,05).

Ogrenen kontrolii ve &grenme motivasyonu iliskin degerlendirmede katilimcilarin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t= 1.548,
p>0,05).

Ogrenme motivasyonu iliskin degerlendirmede katilimcilarin cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t= 0.295, p>0,05).

Cevrim i¢i iletisim Ozyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin cinsiyetlerine

gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t= 0.750, p>0,05).

Tablo 4.4.1. Cinsiyete Gére Cevrim I¢ci Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Alt Boyutlarinin
Karsilastirmasi

Std.

Boyut Cinsiyet N Ortalama Sapma t p

g e Gl 3% 0% 0 e
Ozgiidiimlii Ogrenme Iéflil Ikl 132 ggi 8;2 0.231 0.837
Ogrenen Kontrolii Iéﬁfel Ikl 122 23‘71 8;2 1.548 0.123
Ogrenme Motivasyonu Ié?l?el E 122 g;g g;g 0.295 0.769
Cevrim I¢i Iletisim Ozyeterligi Iéralfel E léj ggg 82; 0.750 0.456

*p<0.05

4.5. Daha Once Uzaktan Egitimle Ders Alma Durumuna Gére Cevrim I¢i Ogrenmeye
Yonelik Hazirbulunusluk Karsilastirmasi

Daha once uzaktan egitimle ders alma durumuna gore c¢evrim i¢i hazirbulunusluk

Olcegi alt boyutlarina iliskin yanitlarinin kiyaslanmasi i¢in bagimsiz 6rneklem t testi analizi
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gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore; Yapilan t testi sonuglari Tablo 4.5°te
sunulmaktadir.

Bilgisayar ve internet kullanim 6zyeterligine iliskin degerlendirmede katilimecilarin
daha Once uzaktan egitim alma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (t= 1.563, p>0.05).

Ozgiidiimlii 6grenmeye iliskin degerlendirmede katilimcilarin daha &nce uzaktan
egitim alma durumlaria gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t= 2.048,
p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda kii¢iik diizeyde etki degeri
(7°= 0.02) olan anlamh bir farklilk bulunmustur. Daha 6nce uzaktan egitim deneyimi
yasayan bireylerin degerlendirmeleri daha yiiksektir.

Ogrenen kontroliine iliskin degerlendirmede katilimcilarin daha énce uzaktan egitim
alma durumlarma gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t= 2.757,
p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda kii¢iik diizeyde etki degeri
(7722 0.03) olan anlamli bir farklilik bulunmustur. Daha 6nce uzaktan egitim deneyimi
yasayan bireylerin degerlendirmeleri daha yiiksektir.

Ogrenme motivasyonuna iliskin degerlendirmede katilimcilarin daha &nce uzaktan
egitim alma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t= 3.416,
p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda kii¢iik diizeyde etki degeri
(7722 0.05) olan anlamli bir farklilik bulunmustur. Daha 6nce uzaktan egitim deneyimi
yasayan bireylerin degerlendirmeleri daha ytiksektir.

Cevrim igi iletisim Ozyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin daha once
uzaktan egitim alma durumlaria gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(t=2.733, p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda kiigiik diizeyde etki
degeri (7722 0.03) olan anlamli bir farklilik bulunmustur. Daha 6nce uzaktan egitim deneyimi

yasayan bireylerin degerlendirmeleri daha yiiksektir.
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Tab!p 4.5.1. Daha Once Uzaktan Egitimle Herhangi Bir Ders Alma Durumuna Gére Cevrim
I¢i Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk Alt Boyutlarimin Karsilastirmasi

Daha Once“

MmO N orlama gt el
Boyutlar ' Durumu
Kullm Onvterigi Howe %0 a7 oge 198 09
Ozgiidiimlii Ogrenme El\gtr 1;3 g?i 8;2 2.048 0.042* 0.02
Ogrenen Kontrolii El\giltlr 1;8 228 832 2.757  0.006* 0.03
R R
Cormlgllin S WS 00 oy OO

*p<0.05

4.6. Evde Kisisel Bilgisayar Bulunmasi Durumuna Gére Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik
Hazirbulunusluk Karsilastirmasi

Kisilerin evlerinde kendilerine ait bilgisayar bulunmasi durumuna gore ¢evrim igi
hazirbulunusluk Glgegi alt boyutlarina iligkin yanitlarinin kiyaslanmasi i¢in bagimsiz
orneklem t testi analizi gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore; Yapilan t testi
sonuclar1 Tablo 4.6’da sunulmaktadir.

Bilgisayar ve internet kullanim 6zyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin
evlerinde kendilerine ait bilgisayar bulunmasi durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (t= 6.161, p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar
arasinda orta diizeyde etki degeri (;122 0.06) olan anlamli bir farklilik bulunmustur. Evlerinde
kendilerine ait bilgisayar bulunan katilimcilarin degerlendirme ortalamalar1 daha yiiksektir.

Ozgiidiimlii 6grenmeye iliskin degerlendirmede katilimcilarin evlerinde kendilerine ait
bilgisayar bulunmast durumlarma gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (t= 1.782, p>0.05).

Ogrenen kontroliine iliskin degerlendirmede katilimcilarin evlerinde kendilerine ait
bilgisayar bulunmasi durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(t=5.211, p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda kiigiik diizeyde etki
degeri (;12= 0.05) olan anlamli bir farklilik bulunmustur. Evlerinde kendilerine ait bilgisayar

bulunan katilimcilarin degerlendirme ortalamalar1 daha yiiksektir.
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Ogrenme motivasyonuna iliskin degerlendirmede katilimcilarin evlerinde kendilerine
ait bilgisayar bulunmasi durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (t= 5.357, p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda
kiiciik diizeyde etki degeri (7°= 0.05) olan anlamli bir farklilk bulunmustur. Evlerinde
kendilerine ait bilgisayar bulunan katilimcilarin degerlendirme ortalamalar1 daha yiiksektir.

Cevrim igi iletisim Ozyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin evlerinde
kendilerine ait bilgisayar bulunmas1 durumlarina gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
bulunmaktadir (t= 4.640, p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda
kiigiik diizeyde etki degeri (5°= 0.04) olan anlamli bir farkhlik bulunmustur. Evlerinde

kendilerine ait bilgisayar bulunan katilimcilarin degerlendirme ortalamalar1 daha yiiksektir.

Tablo 4.6.1. Evde Bireye Ait Bilgisayar Olmast Durumuna Gore Cevri I¢i Ogrenmeye Yonelik
Hazirbulunusluk Alt Boyutlarimin Karsilastirmasi

Evde Bireye Eta Kare
Ait Bilgisayar Std.
Olmasi N Ortalama Sapma t p
Boyutlar Durumu
Bilgisayar ve In@“net Evet 155 4.03 0.62 6.161 0.001* 0.06
Kullanim Ozyeterligi ~ Hayir 52 3.36 0.84
M e Evet 155 3.88 0.69 -
Ozgilidiimlii Ogrenme Hayir 52 368 0.7 1.782 0.076
. , Evet 155 3.92 0.70 «
Ogrenen Kontrolii Hayir 52 331 0.85 5.211 0.001 0.05
. : Evet 155 3.93 0.71 « 0.05
Ogrenme Motivasyonu Hayir 52 308 0.87 5.357 0.001
Cevrim I¢i Iletisim Evet 155 3.88 0.75 «
Ozyeterligi Hayir 52 3.28 0.99 4.640 0.001 0.04

*p<0.05

4.7. Evde Smirsiz Internet Bulunmasi Durumuna Gére Cevrim I¢ci Ogrenmeye Yonelik
Hazirbulunusluk Karsilastirmasi

Kisilerin evlerinde sinirsiz internet bulunmast durumuna goére c¢evrim igi
hazirbulunugluk Glgegi alt boyutlarina iligkin yanitlariin kiyaslanmasi i¢in bagimsiz
orneklem t testi analizi gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore; Yapilan t testi
sonuglar1 Tablo 4.7’de sunulmaktadir.

Bilgisayar ve internet kullanim ozyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin
evlerinde smirsiz internet bulunmasi durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmaktadir (t= 2.933, p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda
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kiiciik diizeyde etki degeri (7°= 0.03) olan anlaml bir farklihk bulunmustur. Evlerinde sinirsiz
internet bulunan katilimcilarin degerlendirme ortalamalari daha yiiksektir.

Ozgiidiimlii 6grenmeye iliskin degerlendirmede katilimcilarin evlerinde sinirsiz
internet bulunmas1 durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(t=1.269, p>0.05).

Ogrenen kontroliine iliskin degerlendirmede katilimcilarin evlerinde sinirsiz internet
bulunmasi durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t= 2.365,
p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda kiiclik diizeyde etki degeri
(7°= 0.02) olan anlamli bir farklilik bulunmustur. Evlerinde sirsiz internet bulunan
katilimcilarin degerlendirme ortalamalar1 daha yiiksektir.

Ogrenme motivasyonuna iliskin degerlendirmede katilimcilarin evlerinde sinirsiz
internet bulunmasi durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(t=0.907, p>0.05).

Cevrim igi iletisim Ozyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin evlerinde
sinirsiz  internet bulunmasi durumlarma gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (t= 2.630, p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda
kiiciik diizeyde etki degeri (n°= 0.02) olan anlaml bir farklilik bulunmustur. Evlerinde sinirsiz

internet bulunan katilimcilarin degerlendirme ortalamalari daha yiiksektir.

Tablo 4.7.1. Evde Swmrsiz Internet Bulunmas: Durumuna Gére Cevrim I¢ci Ogrenmeye
Yonelik Hazirbulunusluk Alt Boyutlarinin Karsilastirmasi

Evde Sinirsiz Std Eta
Internet Bulunmas1 N Ortalama ' t p Kare
Sapma
Boyutlar Durumu
iloi i 0.03
B11glsayarnve InteI:ric.et Evet 143 3.96 0.64 2933 0.004*
Kullanim Ozyeterligi Hayir 64 3.64 0.88
, N Evet 143 3.87 0.72 -
Ozgilidiimlii Og 1.269 0.206
~BHAUIIE D8N Hayar 64 373 0.65
o . Evet 143 3.85 0.77 , 0.02
Ogrenen Kontrolii Hayir 64 358 0.78 2.365 0.019
Ogrenme Evet 143 3.80 0.80
Motivasyonu Hayir 64 3.69 0.80 0.907 0.365
Cevrim I¢i Iletisim Evet 143 3.83 0.79 0.02
H . 2. .001*
Ozyeterligi Hayir 64 35 0.96 630 0.00
*p<0.05
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4.8. Masaiistii Bilgisayar Kullanma Durumuna Gére Cevrim Ici Ogrenmeye Yonelik
Hazirbulunusluk Karsilastirmasi

Kisilerin masaiistii bilgisayar kullanma durumuna gore cevrim i¢i hazirbulunusluk
Ol¢egi alt boyutlarina iligkin yanitlarinin kiyaslanmasi i¢cin bagimsiz 6rneklem t testi analizi
gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore; Yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.8°de
sunulmaktadir. Tabloda goriildiigii gibi, masaiistii bilgisayar kullanma durumuna gore alt
boyutlarda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Bilgisayar ve internet kullanim &zyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin
masaiistii bilgisayar kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (t= -1.608, p>0.05).

Ozgiidiimlii 6grenmeye iliskin degerlendirmede katilimcilarin masaiistii bilgisayar
kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t= -
1.101, p>0.05).

Ogrenen kontroliine iliskin degerlendirmede katilimcilarin masaiistii bilgisayar
kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t= -
1.775, p>0.05).

Ogrenme motivasyonuna iliskin degerlendirmede katilimcilarin masaiistii bilgisayar
kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t= -
1.595, p>0.05).

Cevrim i¢i iletisime Ozyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin masatistii
bilgisayar kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir (t= -1.898, p>0.05).
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Tablo 4.8.1. Masaiistii Bilgisayar Kullanma Durumuna Gére Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik
Hazirbulunugsluk Alt Boyutlarinin Karsilastirmasi

Masaiistii
Bilgisayar Std.
Boyutlar Kullanma N Ortalama Sapma t p
Durumu
Bilgisayar ve Internet Kullanim Kullanim Yok 192 3.84 0.74 1608 0.109
Ozyeterligi Kullanim Var 15 4.16 0.70 ' '
Ozgiidiimlii Ogrenme Kullanim Yok =192 381 069 4,4 (gq7

Kullanim Var 15 4.02 0.81

= . Kullanim Yok 192 3.74 0.77
Ogrenen Kontrolii Kullanim Var 15 410 0.91 -1.715 0.088

. . Kullanim Yok 192 3.74 0.80
Ogrenme Motivasyonu Kullanim Var 15 408 0.74 -1.595 0.112

Cevrim I¢i Iletisim Ozyeterligi Kullanim Yok 192 3.70 0.85 1.898 0.059

Kullanim Var 15 4,13 0.89
*p<0.05

4.9. Diziistii Bilgisayar Kullanma Durumuna Gére Cevrim Ici Ogrenmeye Yonelik
Hazirbulunusluk Karsilastirmasi

Kisilerin diziistii bilgisayar kullanma durumuna gore ¢evrim i¢i hazirbulunusluk 6lcegi
alt boyutlarma iligkin yanitlarinin kiyaslanmasi i¢in bagimsiz Orneklem t testi analizi
gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore; Yapilan t testi sonuclari Tablo 4.9’da
sunulmaktadir.

Bilgisayar ve internet kullanim ozyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin
diziistii bilgisayar kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (t= -4.296, p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda
kiigiik diizeyde etki degeri (e ;12= 0.04) olan anlamli bir farklilik bulunmustur. Diziistii
bilgisayar kullanan bireylerin kullanmayanlara gore degerlendirmeleri daha olumludur.

Ozgiidiimlii 6grenmeye iliskin degerlendirmede katilimcilarin diziistii bilgisayar
kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t= -
0.740, p>0.05).

Ogrenen kontroliine iliskin degerlendirmede katilimcilarin diziistii bilgisayar kullanma
durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t= -3.363, p<0.05).
Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda kiiciik diizeyde etki degeri (172: 0.03)
olan anlamli bir farklilik bulunmustur. Diziistii bilgisayar kullanan bireylerin kullanmayanlara

gore degerlendirmeleri daha olumludur.
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Ogrenme motivasyonuna iliskin degerlendirmede katilimcilarin diziistii bilgisayar
kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t= -2.923,
p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda kiiclik diizeyde etki degeri
(7722 0.03) olan anlamhi bir farklilik bulunmustur. Diziistii bilgisayar kullanan bireylerin
kullanmayanlara gore degerlendirmeleri daha olumludur.

Cevrim i¢i iletisim Ozyeterligine iligkin degerlendirmede katilimcilarin  diziistii
bilgisayar kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(t=-2.691, p<0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda kii¢iik diizeyde etki
degeri (112= 0.03) olan anlamli bir farklilik bulunmustur. Diziistii bilgisayar kullanan

bireylerin kullanmayanlara gore degerlendirmeleri daha olumludur.

Tablo 4.9.1. Diziistii Bilgisayar Kullanma Durumuna Goére Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik
Hazirbulunusluk Alt Boyutlarimin Karsilastirmasi

Diziistii Bilgisayar Std. Eta

Boyutlar Kullanma Durumu Ortalama Sapma t Kare
Bilgisayar  ve Internet Kullanim Yok 65 3.55 0.87 4296 0.001* 0.04
Kullanim Ozyeterligi Kullanim Var 142  4.00 0.62 ' '
e Kullanim Yok 65 3.77 0.66
Ozgilidiimlii Ogrenme Kullanim Var 142 385 0.72 -0.740 0.460
< o . Kullanim Yok 65 3.48 0.92 , 0.03
Ogrenen Kontrolii Kullanim Var 142 3.90 0.68 -3.363 0.001
o . Kullanim Yok 65 3.53 0.89 « 0.03
Ogrenme Motivasyonu Kullanim Var 142 388 0.74 -2.923 0.001
Cevrim  I¢i  Iletisim Kullanim Yok 65 3.50 1.01 2601 0.001* 0.03
Ozyeterligi Kullanim Var 142 3.84 0.76 ' '
*p<0.05

4.10. Akilli Telefon Kullanma Durumuna Gére Cevrim I¢ci Ogrenmeye Yonelik
Hazirbulunusluk Karsilastirmasi

Kisilerin akilli telefon kullanma durumuna gore ¢evrim i¢i hazirbulunusluk 6lcegi alt
boyutlarina iligkin yanitlarinin  kiyaslanmasi i¢in bagimsiz Orneklem t testi analizi
gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore; Yapilan t testi sonuglari Tablo 4.10°da
sunulmaktadir.

Bilgisayar ve internet kullanim ozyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin
akilli telefon kullanma durumlarma gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (t= 0.679, p>0.05).

Ozgiidiimlii 6grenmeye iliskin degerlendirmede katilimcilarin akilli telefon kullanma
durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t= 0.873, p>0.05).
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Ogrenen kontroliine iliskin degerlendirmede katilimcilarin akilli telefon kullanma
durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t= 1.642, p>0.05).

Ogrenme motivasyonuna iliskin degerlendirmede katilimcilarin akill1 telefon kullanma
durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t= 1.964, p<0.05).
Bagimsiz érneklem t-testi sonucunda gruplar arasinda kiiciik diizeyde etki degeri (°= 0.03)
olan anlaml1 bir farklilik bulunmustur. Akilli telefon kullanmayan bireylerin kullananlara gore
degerlendirmeleri daha olumludur.

Cevrim i¢i iletisim o6zyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin akilli telefon
kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t=

1.393, p>0.05).

Tablo 4.10.1. Akilli Telefon Kullanma Durumuna Gore Cevrim Ici Ogrenmeye Yonelik
Hazirbulunusluk Alt Boyutlarimin Karsilastirmasi

Akilli Telefon Std Eta
Boyutlar Kullanma N Ortalama S ' t p Kare
apma

Durumu
Bilgisayar ve Internet Kullamim Yok 57 3.92 0.55 0.679 0.498
Kullanim Ozyeterligi Kullanim Var 150 3.84 0.80 ' '
Mol Kullanim Yok 57 3.89 0.60
Ozgiidiimlii Ogrenme Kullanim Var 150 380 0.73 0.873 0.383
o . Kullanim Yok 57 3.91 0.61
Ogrenen Kontrolii Kullamm Var 150 371 0.83 1.642 0.102
o . Kullanim Yok 57 3.94 0.68 ~ 0.02
Ogrenme Motivasyonu Kullanm Var 150 3.70 0.83 1.964 0.033
Cevrim Ici Iletisim Kullanim Yok 57 3.87 0.72
Ozyeterligi Kullanim Var 150 3.68 0.90 1393 0.165

*p<0.05
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci, Tiitkge Ogretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i Ogrenmeye
hazirbulunusluk diizeylerini incelemektir. Bu dogrultuda ayrica cesitli degiskenlerin 6gretmen
adaylarinin hazirbulunusluklarinda anlamli farka neden olup olmadigi da incelenmistir.
Arastirmaya yon veren yedi alt problem dogrultusunda veriler incelenmis ve tiim alt
problemler icin ortak olan bazi sonuglara ulagilmistir. Bu sonuglar ilgili arastirma sorulari

1s18¢1nda asagida sunulmustur:

o Tiirkce 6gretmeni adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri nedir?

Elde edilen sonuglarda; Ol¢egin biitiin boyutlarinda ortalama degerlerinin 3’iin
tizerinde olmasi katilimeilarin genel olarak olumlu degerlendirmeye sahip oldugunu
gostermistir. Daha somut ifade etmek gerekirse, 6gretmen adaylarinin gevrim ici
o0grenmeye hazir olduklarini séylemek miimkiindiir. Bu sonuglar, Dorsah (2021),
Chung, Noor ve Mathew (2020), Kaya (2021) Alsancak-Sirakaya ve Yurdugul (2016),
Cakir ve Horzum (2015) ve Cigdem ve Yildinm (2014) tarafindan yapilan
aragtirmalarla ayn1 dogrultudadir. Diger yandan, 6lgegin boyutlar arasindaki farklara
bakildiginda, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin en yiiksek oldugu boyutun
“Bilgisayar ve Internet Kullanim Ozyeterligi” boyutunda oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuglar, en yiiksek hazirbulunusluk diizeyinin bilgisayar/internet 6zyeterliligi alt
boyutunda oldugunu bulan Hung, Chou, Chen ve Own (2010); en yiiksek
hazirbulunusluk diizeyinin 68renen motivasyonu alt boyutunda oldugunu bulan
Cigdem ve Yildirim (2014) ve Dorsah (2021); en yiiksek hazirbulunusluk diizeyinin
cevrim ig¢i iletisim Ozyeterligi alt boyutunda oldugunu bulan Kaya (2021) ile ayni
dogrultuda degildir. Alanyazinda da goriildiigii tizere, iki calisma disindaki diger
calismalarin bulgularinda farkli sonuglar goriilmiistiir. Bu farklilik ¢aligmalara katilan

orneklemlerin 6zelliklerine atfedilebilir.
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o Tiirk¢e ogretmeni adaylarimin demografik ozellikleri ile ¢evrim i¢i ogrenmeye

hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlaml bir iligki var midir?

o Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin ¢evrim i¢i ogrenmeye hazirbulunusluk diizeyleri
cinsiyetlerine gore farklilik gdostermekte midir? Bu arastirma sorusu ile ilgili
bulgularda, cinsiyete gore istatistiksel olarak herhangi bir anlamli farka
ulagilamamugtir. Bu sonu¢ Chung, Noor ve Mathew (2020), Dorsah (2021) ve
Hung, Chou, Chen ve Own (2010) tarafindan yapilan aragtirmalarla ayni
dogrultuda iken, 0&grencilerin ¢evrim i¢i 6grenme hazirbulunusluk alt
faktorlerinden bilgisayar-internet Ozyeterligi ve 0Ozgidimli Ogrenme alt
faktorlerinde cinsiyete gore anlamli farklilik oldugu bulgusuna ulasan
Alsancak-Sirakaya ve Yurdugul (2016) ve Ogrencilerin cinsiyetleri ile
Ozgldiimlii 6grenme boyutu arasinda kadinlar lehine anlamli bir farklilik bulan

Cakir ve Horzum’un (2015) arastirmalar ile ayni dogrultuda degildir.

o Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin ¢evrim i¢i ogrenmeye hazirbulunusluk diizeyleri
vaslarina gore farkhilik gostermekte midir? Bu arastirma sorusu ile ilgili
0grenme motivasyonu ve cevrim igi iletisim O6zyeterligi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski olmadigimi gostermistir. Diger yandan, yas ile
0zgldiimlii 6grenme arasinda istatistiksel olarak anlaml diisiik diizeyde giiclii
pozitif bir iliski bulunmustur. Bu sonug, sinif diizeyini, 6grencilerin
Ozgidiimli 6grenme, bilgisayar/internet 6zyeterliligi, 6grenme motivasyonu ve
O0grenen kontrolii boyutlarinda hazirbulunusluklarini st simiflar lehine
etkileyen anlamli bir yordayici olarak bulan Hung, Chou, Chen ve Own’un
(2010) calismalariyla kismen ayni dogrultuda iken yasin Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeyinde anlamli bir degisiklige neden olmadigi sonucuna
varan Cakir ve Horzum’un (2015) ve smif diizeyinin bilgisayar/internet
Ozyeterligi ve Ogrenen kontroliinii etkileyen anlamli bir faktoér olarak bulan

Chung, Noor ve Mathew’1n (2020) caligmalari ile ayn1 dogrultuda degildir.

o Tiirk¢e dgretmeni adaylarimin ¢evrim i¢i ogrenmeye hazirbulunusluk diizeyleri
egitim gordiikleri iiniversitelere gore farklilik gostermekte midir? Bu aragtirma

sorusu ile ilgili bulgular, bilgisayar ve internet kullanim 6zyeterligine iliskin
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degerlendirmede katilimcilarin okuduklart {iniversitelere gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermistir. En diisiik degerlendirme
ortalamas1  Akdeniz Universitesi dgrencilerine ait iken, en yiiksek
degerlendirmenin ise Gazi Universitesi dgrencilerine ait oldugu goriilmiistiir.
Ozgiidiimlii 6grenmeye iliskin degerlendirmede katilimcilarin okuduklar
tiniversitelere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. En
diisik degerlendirme ortalamas1 Dokuz Eyliil Universitesi dgrencilerine ait
iken, en yiiksek degerlendirme ise Adiyaman Universitesi dgrencilerine ait
oldugu  goriilmiistir.  Ogrenen  kontroliine iliskin  degerlendirmede
katilimcilarin okuduklart tiniversitelere gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. En diisiik degerlendirme ortalamasi Dokuz Eyliil
Universitesi dgrencilerine ait iken, en yiiksek degerlendirme ise Gazi
Universitesi grencilerine aittir. Universitelere gdre bu boyuta iliskin
degerlendirmeler arasindaki farkin belirgin oldugu goriilmiistiir. Ogrenme
motivasyonuna iliskin degerlendirmede katilimcilarin okuduklar tiniversitelere
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. En disiik
degerlendirme ortalamas1 Dokuz Eyliil Universitesi dgrencilerine ait iken, en
yiiksek degerlendirme ise Yildiz Teknik Universitesi dgrencilerine aittir.
Universitelere gére bu boyuta iliskin degerlendirmeler arasmdaki farkin
belirgin oldugu goriilmiistiir.  Cevrim i¢i iletisim Ozyeterligine iliskin
degerlendirmede katilimcilarin okuduklar1 {iiniversitelere gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. En diisiik degerlendirme ortalamasi
Dokuz Eyliil Universitesi 6grencilerine ait iken, en yiiksek degerlendirme ise
Yildiz Teknik Universitesi 6grencilerine aittir. Universitelere gére bu boyuta

iliskin degerlendirmeler arasindaki farkin belirgin oldugu goriilmiistiir.

Tiirkge ogretmeni adaylarmmin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri
daha once uzaktan egitimle herhangi bir ders alma durumlarina gore farklilik
gostermekte midir? Bu arastirma sorusu ile ilgili bulgular, 6zgiidimli
ogrenmeye iliskin degerlendirmede katilimcilarin daha 6nce uzaktan egitim
alma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Daha 6nce uzaktan egitim deneyimi yasayan bireylerin 6zglidiimlii 6grenme ile
ilgili degerlendirmelerinin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrenen

kontroliine iliskin degerlendirmede katilimcilarin daha 6nce uzaktan egitim
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alma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Daha 6nce uzaktan egitim deneyimi yasayan bireylerin 6grenen kontroliiniin
daha vyiikksek oldugu goriilmiistir. Ogrenme motivasyonuna iliskin
degerlendirmede katilimcilarin daha once uzaktan egitim alma durumlarina
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Daha 6nce uzaktan
egitim deneyimi yasayan bireylerin motivasyonunun daha yiiksek oldugu
gorilmistiir. Cevrim ici iletisim Ozyeterligine iliskin degerlendirmede
katilimcilarin daha 6nce uzaktan egitim alma durumlara gore istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik bulunmustur. Daha 6nce uzaktan egitim deneyimi
yasayan bireylerin ¢evrim i¢i iletisim Ozyeterliginin daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Diger yandan, bilgisayar ve internet kullanim 6zyeterligine iligkin
degerlendirmede katilimcilarin daha 6nce uzaktan egitim alma durumlarina
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug, daha
once web tabanli egitimi deneyimleyen Ogrencilerin 6grenme motivasyonu
boyutu disinda c¢evrim i¢i Ogrenmeye hazirbulunusluk Olceginin tiim alt
boyutlarinda hazirbulunusluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varan

Cigdem ve Yildirim’in (2014) calismalariyla ayn1 dogrultudadir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin ¢evrim igi 6grenmeye hazirbulunugluk diizeyleri
evde bireysel bir bilgisayarlart bulunmasi durumlarina gore farklilik
gostermekte midir? Bu arastirma sorusu ile ilgili bulgular, bilgisayar ve
internet kullanim 6zyeterligine iliskin degerlendirmede katilimeilarin evlerinde
kendilerine ait bilgisayar bulunmasi durumlarina gore istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugunu gostermistir. Evlerinde kendilerine ait bilgisayar
bulunan katilimcilarin bilgisayar ve internet kullanim Ozyeterligi daha
yiiksektir. Ogrenen kontroliine iliskin degerlendirmede katilimcilarin evlerinde
kendilerine ait bilgisayar bulunmasi durumlarina gore istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmustur. Evlerinde kendilerine ait bilgisayar bulunan
katilimcilarin = 6grenen  kontroliinlin  ortalamalar1 daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrenme motivasyonuna iliskin degerlendirmede katilimcilarin
evlerinde kendilerine ait bilgisayar bulunmasi durumlarina gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Evlerinde kendilerine ait bilgisayar
bulunan katilimcilarin motivasyonlarinin ortalamalar1 daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir. Son olarak, c¢evrim i¢i iletisim Ozyeterligine iliskin
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degerlendirmede katilimcilarin evlerinde kendilerine ait bilgisayar bulunmasi
durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Evlerinde kendilerine ait bilgisayar bulunan katilimcilarin ¢evrim igi iletisim
Ozyeterliginin daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Diger yandan, sadece
O0zgidiimli  6grenmeye iliskin degerlendirmede katilimcilarin  evlerinde
kendilerine ait bilgisayar bulunmasi durumlarina gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tiirkge ogretmeni adaylarimin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri
evde sinwrsiz internet bulunmast durumlarina gore farklilik géstermekte midir?
Bu arastirma sorusu ile ilgili bulgular, bilgisayar ve internet 6zyeterligine
iliskin degerlendirmede katilimcilarin evlerinde sinirsiz internet bulunmasi
durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliik oldugunu
gostermistir. Evlerinde simirsiz internet bulunan katilimcilarin bilgisayar ve
internet 6zyeterliginin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrenen kontroliine
iliskin degerlendirmede katilimcilarin evlerinde sinirsiz internet bulunmasi
durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Evlerinde smirsiz internet bulunan katilimcilarin 6grenen kontrolii daha
yiiksektir. Son olarak, ¢cevrim ici iletisim 6zyeterligine iliskin degerlendirmede
katilimcilarin - evlerinde sinirsiz  internet bulunmasi durumlarina  gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Evlerinde sinirsiz internet
bulunan katilimcilarin degerlendirme ortalamalar1 daha yiiksektir. Ozgiidiimlii
O0grenme Ogrenme motivasyonuna iliskin degerlendirmede katilimcilarin
evlerinde sinirsiz internet bulunmasi durumlarina goére istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Tiirkge ogretmeni adaylarmmin ¢evrim i¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri
bireylerin kullandiklart araglara gorve farklilik gostermekte midir? Bu
aragtirma sorusu ile ilgili bulgular, masaiistii bilgisayar kullanma durumlarina
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermistir. Bilgisayar
ve internet Ozyeterligine iliskin degerlendirmede katilimcilarin  diziistii
bilgisayar kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Diziistii bilgisayar kullanan bireylerin kullanmayanlara gore

degerlendirmeleri ~ daha  olumludur.  Ogrenen  kontroliine iliskin
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degerlendirmede katilimcilarin diziistii bilgisayar kullanma durumlarina gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Diziistii bilgisayar
kullanan bireylerin kullanmayanlara gore degerlendirmeleri daha olumludur.
Ogrenme motivasyonuna iliskin degerlendirmede katilimcilarin  diziistii
bilgisayar kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Diziistii bilgisayar kullanan bireylerin kullanmayanlara gore
degerlendirmeleri daha olumludur. Cevrim i¢i iletisim 6zyeterligine iliskin
degerlendirmede katilimcilarin diziistii bilgisayar kullanma durumlaria gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Diziistii bilgisayar
kullanan bireylerin kullanmayanlara gore degerlendirmeleri daha olumludur.
Diger yandan, 6zgiidimlii 6grenmeye iliskin degerlendirmede katilimcilarin
diziistii bilgisayar kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Son olarak akilli telefon kullanim durumlarina gore,
bilgisayar ve internet kullanim ozyeterligi, 6zgiidiimli &grenme, Ggrenen
kontroliine ¢evrim i¢i iletisim Ozyeterligi boyutlarinda katilimcilarin akilli
telefon kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmazken, sadece Ogrenme motivasyonuna iliskin degerlendirmede
katilimcilarin akilli telefon kullanma durumlarina gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmustur. Akilli telefon kullanmayan bireylerin

kullananlara gore degerlendirmeleri daha olumludur.

5.2. Oneriler

Bu arastirma, Tirkiye’deki yedi tlniversitede Ogrenim gormekte olan Tirkce
ogretmeni adaylarinin katilmiyla gergeklestirilmistir. Gelecekteki caligmalar, daha
fazla iiniversite ile yapilarak daha giivenilir genellemeler yapilabilir. Benzer
sekilde, ilerideki caligmalar farkli programlarda ve farkli simif seviyelerinde
ogrenim gormekte olan 6grencilerle yapilabilir.

Bu calisma betimsel bir aragtirma deseni ile yapildigindan sadece Ogrencilerin
hazirbulunugluk  seviyelerini  tespit  etmistir.  Gelecekteki  arastirmalar,
hazirbulunuslugun cevrim ici derslere katilim, ¢evrim ici dersleri birakma ve en

onemlisi akademik basari lizerindeki etkilerini tespit edecek sekilde planlanabilir.
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EK 1: Katilhme1r Onay Formu

Sevgili Ogrenciler,
Bu formun amaci katilmaniz rica edilen arastirma ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek ve
katiliminizla ilgili sizden izin almaktir.

Bu kapsamda “Tiirke Ogretmeni Adaylarmin Cevrim I¢i Ogrenmeye Yonelik
Hazirbulunusluk Diizeylerinin Incelenmesi” baslikli arastirma goniillii_katihmeilarla
yirltilmektedir. Arastirma sirasinda sizden alinacak bilgiler gizli tutulacak ve sadece
arastirma amaclh kullanilacaktir. Arastirma silirecinde konu ile ilgili her tiirlii soru ve
goriigleriniz i¢in asagida iletisim bilgisi bulunan aragtirmaciyla goriisebilirsiniz. Bu
arastirmaya katilmama hakkiniz bulunmaktadir. Ayn1 zamanda ¢alismaya katildiktan sonra
calismadan c¢ikabilirsiniz. Bu formu onaylamaniz, arastirmaya katilim icin _onam
verdiginiz anlamina gelecektir.

Nazli Can CETINKAYA
Akdeniz Universitesi
e-posta: nazlicankucukcelebi@gmail.com
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Ek 2: Olcek izinleri ve Olgek

«8' vodafone TR = 17:35 @ %80 mmm)

< w =8 -
Olcek izni Hakkinda celen kutusu

ben 5 Kas
\ Merhaba sayin hocam, Ben Akdeniz Universitesi Turkg...

Halil Yurdugul 5 Kas €« oo
alici: ben, didemalsancak v
Sayin Kucukgelebi,

Belirttiginiz odlgegdi, "bilimsel arastirma ve etik
ilkeler" cercevesinde arastirmanizda
kullanabilirsiniz.

Calismalarinizda kolayliklar diliyoruz.

Saygillarimla,

Dr. Halil Yurdugul,
Hacettepe Universitesi
Egitim Fakultesi

Nazh Can Kucukcelebi
<nazlicankucukcelebi@gmail.com>, 5 Kas 2020 Per,
18:45 tarihinde sunu yazdi:

“« <A —
Yanitla TUmunu yanitla Yonlendir
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A) Kisisel Bilgiler

1. OKkulunuz/BOIumuinuz: ..........coooomiei e,

2.YaSINIZ: ...

3. Cinsiyetiniz: Kadin (...) Erkek (...)

4. Daha once uzaktan egitimle herhangi bir ders aldimiz m?

a. Evet (...) b. Hayir (...)

5. Evde size ait kullanabileceginiz bir bilgisayarimz var m?

a. Evet (...) b. Hayir (...)

6. Evde simirsiz internet (Wi-fi) baglantiniz var mi?

a. Evet (...) b. Hayir (...)

7. Uzaktan egitimle verilen derslere ulasmak icin hangi araclar1 kullandimiz?

a. Tablet (...) b. Akilli telefon (...) . Masatistii (...) d. Diziistii (...)
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B) Hazirbulunusluk Olcegi

S| £
w55 |E |§ o
xzz |§ |8 |x58
SEE |E |2 |2z
3= = 5 = 3=
X | X =< =< AV
1 4 5
1. Microsoft Office Programlarinin temel islevlerini 1 4 )
(Word, Excel ve PowerPoint) kullanmada kendime
giivenirim.
2. Cevrim i¢i 6grenme yazilimlarini nasil kullanacagim 1 4 5
konusunda sahip oldugum bilgime ve becerime
giivenirim.
3. Cevrim i¢i 6grenmede bilgiye ulagsma siirecinde 1 4 5
interneti kullanma konusunda kendime giivenirim.
4. Kendi ¢aligma planimi uygularim. 1 4 3)
5. Ogrenme problemleri ile karsilastigimda destek 1 4 5
(yardim) ararim.
6. Zamani iyi yonetirim. 1 4 3)
7. Kendi 6grenme hedeflerimi belirlerim. 1 4 5
8. Ogrenme performansim konusunda daha yiiksek 1 4 5
beklentilerim vardir.
9. Cevrim i¢i ortamda kendi 6grenme silirecimi 1 4 5
yonlendirebilirim.
10. Cevrim i¢i 6grenirken diger ¢evrim igi faaliyetlerden 1 4 5
(anlik mesajlagma, interne e dolagsma) dolay1 dikkatim
dagilmaz.
11. Ihtiyaglarima gore ¢evrim igi 6gretim materyallerini 1 4 5
tekrar ederim.
12. Cevrim i¢i ortamda yeni fikirlere agigim. 1 4 5
13. Cevrim i¢i ortamda 6grenmeye yonelik giidiilerim 1 4 5
vardir.
14. Cevrim i¢i ortamda hatalarimdan ders alirim. 1 4 5
15. Cevrimi ¢i ortamda diisiincelerimi digerleri ile 1 4 5
paylasmayi severim.
16. Digerleri ile etkili iletisim kurmak i¢in ¢evrim igi 1 4 5
araglar1 (e-mail, tartisma ortamlar1) kullanma
konusunda kendime giivenirim.
17. Yazili iletisimde kendimi ifade etmede (duygular ve 1 4 5
espri) kendime glivenirim.
18. Cevrim i¢i tartigma ortamlarinda soru yoneltmekte 1 4 5

kendime giivenirim.
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Ek 3: Etik Kurul izin Belgesi

Evrak Tarh ve Savisa: 11.01.2021.5266

T
AKDENIZ ONIVERSITESI REKTORLOGC
Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Aragurmas ve Yaym Etigi Kuraly

Sayr E-S5578142-050.01.04-5266
Koou ; Nazl Can CETINKAYA

Sayn Dog. Dr. Ahmet Zeki GCVEN

ligi : 06,01.2021 weihli ve 89663672-300-2759 sayih yar,

ligide kaynth yazmiza istinaden; Kurulumurdsn talep ofilen Etk Onsy belpesine {ligkin,
Oniversitemiz Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Aragterma ve Yayven Enigi Kurulumaran 08.01.2021
tarihli ve 19 sayrls karan ckie ptadenimigti,

Bilailerini ve ini rica ed

Prof. Dr. Osman ERAVSAR

Kurul Bagkam
EX: 08.01.2021 warih ve 19 say:ls Etik Kuru! Karan (| Seyfe)
. Nods DEACTOSFIPaKada 30450 P TAR AR TN S AR a0 T e ) w Sy Tho e Ty WO
Abtieriz Uraversdes Reainhi gi Kangas  Aamlve RBig o Al DIKIS
Telefue No:0 242 227 $5 50 Faks Nocl) 242 237 5950 A Wiy .
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Evrak Tarih ve Savisi: 10.01.2021-5246 |
M

AKDENIZ('NI\MIEKMW ST TN TANYR .
Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Asaytrma ve Yaym Engi Karuly
KURUL KARARI

TOPLANTI TARIHI : 08.01.2021
TOPLANTI SAYISI N
KARAR SAYISI 119

-

Crniversitemiz Egitim Fakiltesi Turkge ve Sosyal Bilimier Egitenm Bolim( Ofretim dyesi
Dog. Dr. Ahmet Zeki GUVEN'in dsmgmanhie: Nazh Can CETINKAYA'mn
aragtirmacihfin Gstlendidi, “Tiirkge Ogretmeni Adaylorvun Cewim Igi Ofrenmeye Yonelik
Hazirbulunugluk Diizeyierinin Incelenmesi” konuly gabgmane fike hukuki ve telif haklan
bakimindan metot ve dlgegine iligkin sorumiulugun bagvarecuya e olmak deere, proje siresmnce
uygulanmasimin etik olarak uygun olduuna oy birkgi the karer vertmigt

e-imzaldir
Prof Dr. Osman ERAVSAR
Kurul Bagkam
Baykan Bagkan Yrd. Tre
Prof. Dr. Prof. Dr. Prof Dr.
Osman ERAVSAR Babattin OZDEMIR Hilmi DEMIRKAYA
Cye Cye Cye
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Mustafu SEKER Adnan DONMEZ Abduliab KARACAG
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi : Nazli Can CETINKAYA
Dogum Yeri ve Tarihi :
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Ogretmenligi Boliimii
Yiiksek Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce ve Sosyal

Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Tiirk¢e Egitimi Tezli Yiiksek Programi
Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce

Bilimsel Faaliyetleri : -

Is Deneyimi
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Uygulamasi

fletisim

E-Posta Adresi :
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EK 4. BILDIRIM SAYFASI

BILDIRIM
Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda
saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

"1 Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime acilabilir.

1 Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.

] Tezimin/Raporumun ...... yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin

sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami

her yerden erisime agilabilir.
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[Ogrencinin Adi Soyad]
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