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OZET

OZEL GEREKSINIMLI OGRENCILERIN EGITIMINDE SOSYAL BiLGIiLER
DERSININ YERi VE ONEMIi

Hilya SARILARHAMAMI
Yiksek Lisans, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA
Mayis 2020, 102 sayfa

Ozel egitim hizmetleri agirlikli olarak dzel egitim simiflar1 ve kaynastirma yontemi ile
verilmektedir. Ozel egitimin temel amaci, uyarlanabilir beceriler kazandirmak ve bagimsiz
yasam becerilerinin gelistirilmesidir. Ozel egitimin temel varsayimi, dzel egitim siniflar1 ve
kaynastirma egitimi yoluyla, 6grencinin akranlariyla iletisimini ve sosyal kabuliinii artirmak
aynt zamanda bu O&grencilerin entegrasyonunu ve sosyallesmesini saglamaktir. Egitim
programlar1 sosyallesme igin bir ¢erceve saglar. Sosyal bilgiler dersi toplumsallasmaya vurgu
yapan en 6nemli derslerden biridir. Sosyal bilgiler dersi; 6zel egitim 6grencilerinin toplumda
bagimsizlik kazanmalar1 ve bazi temel becerileri 6grenmeleriyle topluma dahil edilmesini,
kendi kendine yetebilen bir birey olmalarin1 saglayarak dersin temel hedeflerini
kazanmalarina yardimci olmay1r amaclamaktadir. Bu calisma 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitiminde sosyal bilgiler dersinin yeri ve 0nemini incelemeyi amaglamistir. Calisma nitel
arastirma yontemi, durum calismasina uygun olarak tasarlanmistir. Calisma 2019-2020
egitim-6gretim yilinda Antalya ilinin Kepez ilgesinde yapilmistir. Calismaya toplam 20 sosyal
bilgiler ve 0zel egitim 6gretmeni katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig goriisme formu ise kosulmustur. Arastirma verilerinin analizi sonucunda
ulagilan baglica sonuclar; Ogretmenlerin biiyiik kismi ogrencilerin  soyut kavramlari
ogrenmekte zorlandiklari, 6zel egitim Ogrencilerine yonelik bireysel planlamalar yapilmasi,
konularin ¢ok uzun tutuldugu ve gereksiz konulara yer verildigi, bireysel ve sosyal
etkinliklerin artirllmas1 gerektigi, gorsel materyallerin daha etkin ve siklikta kullanilmasi
gerektigli ve sosyal bilgiler dersinin 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyallesmesi iizerinde

onemli bir etkiye sahip oldugu yoniindedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Sosyal Bilgiler, Ozel Gereksinimli Birey, Kavram Yanilgilari, Nitel

Aragtirma



ABSTRACT

THE PLACE AND IMPORTANCE OF SOCIAL STUDIES IN TRAINING OF
SPECIAL REQUIRED STUDENTS

Hulya SARILARHAMAMI
Master’s Degree, Turkish and Social Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA

May 2020, 102 pages

Special education services are mainly provided by special education classes and
inclusive method. The main purpose of special education is to provide adaptive skills and to
develop independent living skills. The basic assumption of special education is to increase the
communication and social acceptance of the student with his peers, and also to ensure the
integration and socialization of these students through special education classes and inclusive
education. Education programs provide a framework for socialization. Social studies lesson is
one of the most important lessons emphasizing socialization. Social studies lesson; it aims to
help special education students gain independence in the society and be included in the
society by learning some basic skills, to become a self-sufficient individual and to achieve the
basic objectives of the course. This study aimed to examine the place and importance of social
studies lesson in the education of students with special needs. The study qualitative research
method was designed in accordance with the case study. The study was carried out in Kepez
district of Antalya province in 2019-2020 academic year. A total of 20 social studies and
special education teachers participated in the study. In the research, semi-structured interview
form was employed as a data collection tool. The main conclusions reached as a result of the
analysis of research data; most of the teachers have difficulties in learning abstract concepts,
individual plans for special education students, subjects are kept too long and unnecessary
subjects are included, individual and social activities should be increased, visual materials
should be used more effectively and frequently, and socialization of students with special

needs in social studies lesson it has a significant effect on it.

Keywords: Special Education, Social Studies, Individuals with Special Needs,
Misconceptions, Qualitative Research
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BOLUM I
GIRIS
1.1.Problem Durumu

Hizla degisen ve gelisen diinyada, daha kaliteli egitim ve daha nitelikli insan giicii
Onem kazanmaktadir. Kendi kendine yeten, kendi yeteneklerinin farkinda olan, ne aradigim
bilen ve aradigini nerede bulabilecegini bilen, diislincelerini dogru ifade edebilen, yasadigi

ortam1 gelistirebilen liretken insanlar istenmektedir.

Diinyamizi anlama ve doniistiirme siirecinde sorunlari ortaya ¢ikarmamizda, analiz
etmemizde sosyal bilgiler 6gretiminin yeri ve 6nemi bilylik 6nem tasimaktadir. Sosyal bilgiler
O0grenimi, bir bagkasinin diinya anlayisini kavramayi degil, diinyayr tanimak, diinyay1
yenileyebilmek i¢in nasil hareket edebilecegimiz hakkinda kisisel olarak anlamli bir anlayis

olusturur.

Okullardaki egitim ve 6gretimin kalitesi, 6gretmenler ve dgrencileri arasindaki saglikli
iletisim ile miimkiin olmaktadir. Ogretim igin program ve planlar yapilir; zaman ve caba
harcanir. Hedefe ulagsmak i¢in bu eylemlerin etkili iletisim ile desteklenmesi gerekir. Bu,

ogrencileri anlayarak onlarla empati kurarak yapilir.

Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin ihtiyaglar1 ve halkin beklentileri arasinda bir bag
kurarak bireylere gerekli birikim, ustalik ve tutumlari kazandirir. Bunu kiiltiirel etkilesim
ortamt igerisinde siirdiirmeyi hedefler. Sosyal bilgiler dersi, 6grencinin toplum igindeki yerini
kavramasinda ve davraniglariin diger insanlar tizerindeki erkisini anlamasinda biiyiik bir rol
oynamaktadir. Empati becerileri, 6grencinin toplumla kaynagabilmesi i¢in 6nemli bir yere
sahip olacaktir. Egitim programlarinda sosyal bilgiler dersi, sosyallesme icin bir gergeve
olusturmaktadir. Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri, sosyallesmeye yapilan en onemli
vurgulardir (Demirkaya, 2004). Bu dersler sayesinde Ogrenciler bazi temel beceriler
kazanabilecektir. Ozel gereksinimli  Ogrencilerin  bu temel becerileri kazanmasi,

bagimsizlagsmalarina ve toplumla biitiinlesmelerine katki saglayacaktir (Girgur, 2012).

Kurumsal egitim ile 6ngdriilen sosyallesmenin temeli, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi
dersleriyle atilmaktadir. Sosyal bilgiler dersi, temel yasam becerileri ve etkili vatandasglik
egitimi ile sosyallesmeye katkida bulunur. Ilk ve ortaokul siirecinde egitimin amaglar1 ve

programi gdz Oniine alindiginda, sosyallesme iizerinde en dnemli vurguyu yapan derslerin

1



hayat ve sosyal bilgiler oldugu goriilmektedir.Bu dersler cergevesinde kazanilan bilgi,
kavram, deger, davranis, sosyal ve akademik beceriler; 6zel gereksinimli bireylerin, toplumda
bagimsizlik kazanmasi1 ve topluma uyum saglayip katiliminin giiclenmesi adina 6nemlidir.
Sosyal Bilgiler dersinin hedefledigi kazanimlar 6zel egitim ve kaynastirma egitiminin en
Oonemli basamag1 olup temel amaci, gerekli yasam becerilerini kazandirarak toplumsal kisilik

gelistirmelerinde yardimci olmaktatdir (Ozmen, 2015).
1.2.Arastirmamin Amaci ve Problemleri

Bu calisma sosyal bilgiler ve o6zel egitim Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitiminde sosyal bilgiler dersinin yeri ve 6nemine iliskin goriislerini incelemeyi

amaclamistir.

Calismanin ana problemi: Ortaokullarda gérev yapan sosyal bilgiler ve 6zel egitim
Ogretmenlerinin, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde sosyal bilgiler dersinin yeri ve

onemine iligkin goriisleri nelerdir?
Calismanin alt problemleri

1. Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli &grencilerin sosyal bilgiler dersinde

karsilastiklar1 giigliiklere iligkin goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli dgrencilere sosyal bilgiler dersinin islenisine

yonelik onerileri nelerdir?

3. Ogretmenlerin, dzel gereksinimli dgrencilere sosyal bilgiler dersinin sagladigi

katkilara iligskin goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin 6zel gereksinimli

ogrenciler acisindan uygunlugu konusundaki goriisleri nasildir?

5. Ogretmenlerin, 0zel gereksinimli 6grencilerle yapilan sosyal bilgiler

derslerindeki etkinliklere iliskin goriisleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin, sosyal bilgiler derslerinde &zel gereksinimli dgrencilere

yonelik kullanilan yontem ve tekniklere iliskin goriisleri nelerdir?

7. Ogretmenlerin, sosyal bilgiler derslerinde 6zel gereksinimli 6grencilere

yonelik kullanilan arag ve gereclere iliskin goriisleri nelerdir?
2



8. Ogretmenlerin, sosyal bilgiler derslerinde 6zel gereksinimli &grencilere

yonelik kullanilan 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarina iligskin goriisleri nelerdir?

9. Ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersinin 6zel gereksinimli grencilerin

gelisimlerine ve geleceklerine katkisina iliskin goriisleri nelerdir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Michaelis ve Garcia'ya gore (1996) sosyal bilgiler; kualturel miras, tarih, insan
faaliyetleri, buglniin ve yarinin sosyal, politik, ekonomik yonleri hakkinda diisinme ve
sorunlar1 elestirel diisiinme yontemiyle degerlendirmeye odaklanmistir (Akt. Deveci ve
Cengelci, 2005).

Deveci ve Cengelci'ye gore (2005) ilkogretimde sosyal bilgiler dersi yasamla ¢ok
yakindan ilgilidir. Bu derste 6grenci yakin ve uzak g¢evreyi, gecmisi, bugiinii ve gelecegi,
ozellikle de i¢inde yasadigin1 6grenme firsatina sahiptir. Bu derste 6grenci toplumsal kurallart

benimsemeyi 0grenir ve yasamla kaynagmasi saglanir.

Gardner ve digerlerine gore (1997) gliniimiiz kiiresel diinyasinda insanlar ve ilkeler
birbirlerini cografi yonden de daha iyi tanimak durumunda kalmislardir. Bunun sonucunda da
bireylerin “Kiiresel Vatandas” olmanin niteliklerini tasiyacak sekilde yetistirilmeleri ihtiyaci

ortaya ¢ikmistir. Bu ihtiyacin karsilanmasinda ise Sosyal Bilgiler dersinin ayr1 bir yeri vardir.

Sosyal bilgiler 6gretiminin, 6grencilerin bilissel, duyussal gelisiminde ve giinliik
yasamda karsilasacaklar1 sorunlari ¢6zmeye yonelik becerilerin kazandirilmasina sagladigi
katkinin 6nemi ¢ok blyuktiir (Demirkaya, 2013, s.68). Ozel gereksinimli dgrencilere ydnelik
hazirlanan 6gretim programlarinda sosyal bilgiler konularinin ve etkinliklerinin yer almamasi
durumunda, Ozellikle  temel yasam becerilerini Ogrenme konusunda, O6zel egitim
ogrencilerinin mahrum kalmasina neden olacaktir. Bu sebeple sosyal bilgiler etkinliklerinin
muhakkak oOgrencilerin bireysellestirilmis egitim programlarina yerlestirilmesi son derece
6nemlidir. Bu baglamda 6zel gereksinimli 6grencilerin derslerine giren dgretmenlerin bu
ogrencilerin egitiminde sosyal bilgiler dersinin yeri ve dnemi hakkindaki goriiglerinin ortaya

cikarilmasi manidardir.



1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Calismaya katilan 6gretmenlerin sorulara ictenlikle yanit verdikleri varsayilmaktadir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma Antalya ilindeki sosyal bilgiler ve 6zel egitim O6gretmenlerinin Gzel
gereksinimli 6grencilerin egitiminde sosyal bilgiler dersinin yeri ve dnemine iliskin goriisleri

ile sinirlandirilmagtir.

2. Arastirmanin 6rneklemi, Antalya ilindeki sosyal bilgiler ve 6zel egitim 6gretmenleri

ile sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Sosyal bilgiler: Sosyal bilgiler, vatandaglik yeterliliklerinin kazandirilmasi amaciyla
edebiyat, sanat ve sosyal bilimlerin disiplinler aras1 bir yaklagim ile birlestirilmesi sonucunda

olusan bir ¢alisma alanidir (Safran, 2008).

Ozel gereksinimli 6grenci: Bedensel ozellikleri ve/veya Ogrenme yetenekleri

normalden gesitli oranlarda farklilasan bireylerdir (ilgar, 2017).

Ozel egitim: Ortalama oOgrenci Ozelliklerinden biiyiik 6lgiide farklilik gdsteren
ogrencileri temel alan, bireysel olarak planlanmig ve bireyin bagimsiz yasama becerilerini en

iist diizeye ¢ikarmay1 amaclayan egitim hizmetlerinin batuntdir (Eripek, 1998).
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SOSYAL BIiLGILER OGRENIMININ ONEMIi
2.1.Sosyal Bilgiler

Toplum, geleneksel anlamda ayni sinirlar iginde yasayan ve ortak bir kiiltiirii paylasan
vatandaglar tarafindan olusturulur. Bununla birlikte kiiresellesme ile toplum farkli dilleri,
dinleri ve etnik kokenleri olan vatandaslari igeren bir yapi olarak tanimlanabilir. Toplum,
yetenekli vatandaglar yetistirmeyi ve farkli 6zelliklere sahip vatandaslarin uyum iginde
yasamasini amac¢lamaktadir. Bu anlamda yetenekli vatandaslar, yetenekli bir toplumun
olusumuna katkida bulunacaktir. Nitelikli vatandaslarin sosyal sorunlara duyarli, siirekli
kendilerini gelistiren, st diizey diisinme becerilerine sahip, ulusal ve evrensel degerleri
benimseyen, bilgi ve iletisim cagina uyum saglayabildigi soylenebilir (Ozsoy, Ozyiirek ve
Eripek, 1997).

Bilginin egitimsel ve kiiltiirel yonleriyle ilgili bir yansima, sorumlu ve elestirel
vatandaglardan olusan daha kaliteli bir toplumun olusmasina katki saglar (Hesse ve Muller
Rup, 2008). Bir toplumdaki bireylerin egitim ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in kurulan egitim
kurumlar1 {ilkenin iyi egitimli, nitelikli insan giliciiniin artmasinda bir aractir. Ek olarak, bir
egitim kurumunun hem bireylerin hem de toplumun refahini ve mutlulugunu saglamada
onemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Son yillarda, iilkelerin gelismislik diizeylerini ifade
ederken, odak noktasi, iilkelerin insan giiciiniin yani sira kisi basina gelirin oran1 olmustur
(Hosgoriir ve Gezgin, 2005). Cocuklar1 sorumlu, bilingli ve yetenekli vatandaslar olarak

yetistirmek, toplumlarin bugiinii ve gelecegi i¢in dnemlidir (Aral ve Giirsoy, 2001).

Cocuklarin egitim yoluyla bircok yonden gelismesi, yetenekli vatandaslarla sosyal,
kiltiirel, ekonomik ve politik olarak gelismis toplumlar yaratmanin temelidir (Cilga, 1999).
Bagka bir deyisle yetenekli vatandaslara sahip toplumlar i¢in cocuklar erken yaslardan
itibaren nitelikli bir egitime tabi tutulmalidir. Okullarda verilen egitim, tiim vatandaslarin bu

kurumlara katildig1 gercegi goz oniine alindiginda biiyiik 6nem tagimaktadir.

Belirli bir gelisim diizeyine ulagmak ic¢in toplumlar, vatandaslarin isbirlik¢i olma,
iletisimde etkili olma, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, teknolojiyi etkin kullanma, ¢atisma
¢ozme, empatik olma, iddial1 ve iiretken olma gibi becerilere sahip olmasimi bekler. Ayrica
artan bilgi ile vatandaslardan bilgiyi etkin kullanma becerisine sahip olmalar1 istenmektedir.

Bu anlamda (Erdem ve Akkoyunlu, 2002), okuma, yazma, konusma, dinleme, karar verme,
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akil yiiriitme ve sorumluluk alma konularinda bilgi kullanabilen vatandaslarin 6zelliklerini
listelemistir. {lkdgretimde tiim dersler beceri dgrenimine katkida bulunur. Sosyal bilgiler dersi
ise ilkogretimde bu becerileri 6gretmeyi amaglayan onemli bir derstir. Ayrica sosyal bilgiler

dersi, vatandaslarin toplumda yer almasini1 saglamay1 amaglamaktadir.

Sosyal bilgiler, ¢ocuklarin bilgili bireyler olarak toplumun bir pargasi olmalarina
yardimer olan ve iyi sosyal iliskilerin gelistirilmesine 6nem veren bir derstir. Bu ders
bireylerin yasamlarinin ¢evreden nasil etkilendigi, ¢evreyi nasil etkiledikleri, geg¢miste
kurumlarin nasil olustugu, bireylerin ge¢miste yasanan zorluklarla nasil basa ¢iktiklar1 ve
buglin ne yaptiklari iizerinde yogunlagmaktadir (Shamsi, 2004). Sosyal bilgiler dersi sosyal
bilimlerden gelen bilgi ve ydntemi, degisen sartlarda karar verebilecek ve problem
cozebilecek etkili vatandaglar yetistirmek icin kullanan bir ders olarak tanimlanmaktadir
(Oztiirk, 2009). En kapsamli tanimlardan birini saglayan NCSS (1993), sosyal arastirmalar
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, anayasa, siyaset bilimi, psikoloji, din ve
sosyolojinin yani sira beseri bilimler, matematik ve doga bilimleri, felsefe tarafindan beslenen

bir ders olarak tanimlamustir.

Sosyal bilgiler dersinin ne zaman ve nerede basladigi tam olarak bilinmemektedir.
Bununla birlikte insanlarin varhgiyla sosyal bilimlerin de varligi baslamustir. Insan dogar,
biiyiir, gelisir, yaslanir ve sosyal bir ortamda 6liir. Bu siiregte en azindan yiyecek bulmak,
yemek, igmek, giyinmek, korunmak, savunmak vb. olaylar hakkinda bilgi, beceri ve duygular
edinir. Eger bu bilgi ve beceriler kazanilamazsa bireyin hayatta kalmasi diisiiniilemez. Tim

bu faaliyetler doga ve toplumda gerceklesir.

Bilinen ilk ve en eski yerlesik toplum Siimerler'dir. Stimerler'de okullar oldugu
bilinmektedir. Ancak okulda okuma yazma, matematik, geometri ve astronomi dersleri
verilirdi. Sosyal bilgiler dersine yonelik herhangi bir bulguya rastlanmamistir (Kramer, 1995;
S6nmez, 1999). Tarihte ilk kez Israil Devleti cocuklar1 ulusal tarih ve vatandashk dersleri
okumus olup Antik Roma'da Trivial okullarda okuryazarlik, hesap, hukuk, dilbilgisi,
mitoloji, tarih, cografya, hukuk, aritmetik, geometri ve felsefe dersleri verilmistir. ROnesansta
tarih, cografya, antik cagda; egitim sisteminde Ogretilen vatandaslik ve hukuk derslerinin

sosyal bilimlerle dogrudan iliskili oldugu sdylenebilir (SGnmez, 1999).

Sosyal bilgiler programi, Tlrkiye Cumhuriyeti Devleti kurulduktan sonra tim
ilkogretim okullarinda uygulanmaya baslanmistir. Mustafa Kemal 3 Mart 1924'te Tevhid-i

Tedrisat Kanunuyla ulusal kimlikli bireyler yetistirmeye dénem vermis ve Ilk Okullar
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Egitim Programi, Mekatib-i Ilkdgretim programinda yer alan ve Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulus ilkeleri ile uyumsuz dersler kaldirilmis ve 5 yillik siirekli egitim surecine gore yeni
dersler ve konular eklenerek hazirlanmistir (Koyuncu, 2015). Ik miifredat programinda yer
alan sosyal bilgiler dersi kapsaminda Tarih, Cografya, Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumati
Vataniye dersleri yer almaktaydi (Keskin ve Keskin, 2013). Bu programin temel amaci ise
cumbhuriyet ideolojisi yoniinde bir insan yetistirmekti (Gokdemir, 2017). 1926 yil1 ilk mektep
miifredat programinin temel amaci ise “Geng¢ kusagin cevresine etkin bir sekilde uyumunu
saglamak tlizere 1yi vatandaslar yetistirmek” tir(Sonmez, 1996, s. 29). Bu programa gore
ogrenciler tarih dersi i¢in 2, cografya ve yurt bilgisi dersleri i¢in 2'ser saat olmak {izere toplam
6 saat sosyal bilgiler dersi goreceklerdi (Gelisli, 2005 akt. Cicekliyurt, 2014). 1926 yili
programinin yetersiz goriilmesi sebebiyle 1936 yilinda yeniden ele alinmis ve programda
ezberden ¢ok gozleme 6nem verilmistir. "1936 programi yeni nesillere Cumhuriyet rejiminin
gerekliliklerini benimsetmesi amaciyla milli bir nitelik tagiyan ve ayn1 zamanda yeni rejimin

goriislerini tam olarak yansitmasiyla ayri1 bir 6neme sahip olmustur" (Baysal, 2006).

1968 yi1li MEB miifredat programi "toplumsal, kisisel, insanlik iliskileri ve ekonomik
hayat" olmak iizere dort baslik altinda toplanmistir. Bu programda 4. ve 5. Siniflarda yer alan
“Tarih”, “Cografya” ve “Yurt Bilgisi” miifredatlarinin amagclarinda diizenleme yapilarak, “1.
kademe, ulusal maddi ve manevi degerleri vermek mecburiyetindedir, yetisen tiim yurttaglara
ayni ulusal maddi ve manevi ilkeleri, ayn1 hedefleri asilamak i¢in gereken tiim bilgileri,
aligkanliklarina gore arzusunu verimli bir bi¢imde kazandirmak™ maddesi eklenmis; bu

derslerin isim ve siireleri ise degisiklige ugramamistir (Y1lmaz, 2011, akt. Tas, 2015).

ABD'de baglatilan sosyal bilgiler alanindaki gelismeler baska iilkeleri etkisi altina
aldig1 gibi Tiirkiye’yi de etkisi altina almistir. Ulkemizde ilkokul programinda bulunan Tarih,
Cografya ve Yurt Bilgisi dersleri 1962 ilkokul programi taslaginda “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” adiyla birlestirilmis, 1968 programinda ise bu ders sosyal bilgiler adiyla
varligint stirdirmiistiir (Kuruoglu, 2006). 1998 programindaki sosyal bilgiler dersinin
amaglari, vatandaslik gorevleri ve sorumluluklar1 acisindan toplumdaki bireylerin iliskileri
acisindan; ¢evre, lilkeyi ve dlinyay1 tanima becerilerini gelistirme acisindan ekonomik olarak
yasama fikri ve yeteneklerini gelistirme agisindan dort boliimde tartisilmistir (MEB, 1998).
2005 programinda sosyal bilgiler 6gretim programinin vizyonu, "21. ylizyilin ¢agdas, Atatiirk
ilke ve inkilaplarini benimsemis, Tirk Tarihini ve kiiltliriini kavramis, temel demokratik
degerlerle donanmis, insan haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarl, bilgiyi deneyimlerine

gbre yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan, diizenleyen, sosyal
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katilm becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iretirken kullandiklar:
yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, tiretken, hak ve sorumluluklarimi bilen, Tiirkiye

Cumbhuriyeti vatandaslar yetistirmektir" olarak agiklanmistir (MEB, 2005).

Turkiye'de, Milli Egitim Bakanligi (2004) sosyal bilgiler dersine, “bireylerin sosyal
varliklarin1 gerceklestirmelerine yardimci olmayir amaglayan bir ilkokul dersi” olarak
yaklasmistir. MEB’e gore (2014) “Sosyal bilgiler dersi; tarih, cografya, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve adalet gibi vatandaslik konularini yansitan 6grenme alanlarmi bir birimde
veya temada birlestirmek, insanlarin sosyal ve fiziksel ¢evreleriyle etkilesimlerinin bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi ve Ogretime biitiinciil bir yaklagimla olusturuldugu bir
derstir.” Sosyal bilimleri vurgulayan sosyal bilgiler dersi, yetenekli vatandaslarin ilgili
icerikle egitilmesini saglar. Sosyal bilgiler dersinin temel amaci, 6grencilerin sosyal bir kisilik
gelistirmelerine yardimci1 olmaktir. Sosyal kisiligin en 6nemli Ozelliklerinden biri iyi bir
vatandas olmaktir. Iyi bir vatandas sorumluluklarini bilen ve gevresindeki olaylarin farkinda
olan kisidir (SOzer, 2008). Ayrica iyi bir vatandas, toplumun kiiltliriinii benimsemis ve bu
kiiltiiri  gelistirme anlayis1 olan bir bireyleri kapsamaktadir. Aslinda uluslarin
stirdiirtilebilirligini saglamak ancak vatandaslar1 iyi egitmekle miimkiindir (Safran, 2008).
Bu baglamda iyi vatandaslar etkin bir sekilde egitmeyi amaclayan sosyal bilgiler dersinin
uygulanmasinin, yetenekli vatandaslarla topluluklar yaratilmasinda kilit bir rol oynadigi
soylenebilir.lyi bir vatandas, toplumun kiiltiiriinii benimsemis ve igsellestiren ve bu kiiltiirii

gelistirme anlayis1 olan bir bireydir.

Sosyal bilgiler dersi ile ilgili literatiir incelendiginde, sosyal bilgiler uygulamalarina
odaklanan derslerin ¢esitli yonlerden arastirildigi gortilmektedir (Ersoy, 2007; Hoge, 2002;
Karaduman ve Oztiirk, 2014; Goz, 2010). Sosyal bilgiler dersini, farkli beceriler gelistirmeyi
amaclayan (Giirdogan ve Bayir, 2010; Celikkaya, 2011; Yazici, 2006; Whitworth ve Berson,
2002), etkinlik farkliliginin akademik basariya etkisini arastiran (Cengelci, 2005; Karakus,
2006; Box ve Little, 2003) ve egitim degerlerine iligskin uygulamalari inceleyen (Cengelci,
2010; Baydar, 2009; Rainey, 1999; Demirkaya ve Cal, 2018; Cal ve Demirkaya, 2018; Kdg ve
Duygu, 2018) bir bilim olarak tanimlanmaktadir.

2.2 Sosyal Bilgiler Ogretimi

[Ikogretim hayatinin ilk yillarinda sosyal bilgiler dersine hazirlik olarak hayat bilgisi
dersi verilmektedir. Bu ders temelde sosyal bilgiler dersinin temel hazirlik asamasini

olusturur. Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi, temel olarak ilkdgretim ¢agindaki 6grencilere
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ifade ve beceriye dayali yontemlerle verilmektedir (Nas, 2000). Bunun nedeni, ilkdgretim
okulu Ogrencilerinin seviyelerinin henliz daha st bir  seviyeye tam olarak hazir

bulunmamasidir.

Pek ¢ok farkli yonii ve g¢oklu disiplini igeren sosyal bilgiler dersi, bazen diger
disiplinlerle, fazlasiyla etkilesime girer (MEB, 2005). Ilkogretim seviyesindeki ¢ocuklar icin
yasami tanimak, toplumla i¢ i¢e olmak ve toplumun deger yargilarin1 6grenmek sosyal bilgiler
dersinin ana eksen konular1 arasindadir (Baysal, 2005). Hayat bilgisi dersi ve temel
bilgilerden baslayarak sosyal bilgiler dersi yakin mesafeden etkilesim alanlarin1 kavramaya,
somuttan soyuta ge¢meye ve konular arasinda mantiksal baglantilar kurmaya odaklanarak
yavas yavas ilerler (Oner ve Kamgi, 2013). Cagimizda degisimin bilim yonii olarak
adlandirilan sosyal bilgiler egitimi, birgok disipline sahip bireylerin gelisiminde ilerleme
kaydetmeyi amaclayan bir ¢alisma alani olarak goérevini surdirmektedir (Oru¢ ve Ulusoy,
2008). Sosyal bilgiler dersi Ogretiminde, pek ¢ok yaklasim ve Ogretim yOntemi
kullanilmaktadir (Topgu, 2013). Oyle ki bilgi, beceri, degerler, kavramlar, sosyal toplulugun
beklentileri, etkili 6grenme vb. davranislar sadece ¢ok yonlii bir egitim ile miimkiin olacaktir

(Aladag, 2009).

Bireylerde gelistirilmesi amaglanan davranislar “insan haklari, verimlilik, hosgérii,
vatandaslik, uluslararas1 anlayis, degisime uyum, 6z ve kisilik gelisimi, kiiltiirel degerler,
ulusal degerler” olarak smiflandirilabilir (MEB, 2005) Bu amacgla sosyal Milli Egitim
Bakanligi'na gore (2005) “Degisime ayak uydurma, streklilik, harita okuma, atlas
kullanabilme, ¢ikarim yapabilme, sosyal uyum ve katilim, iletisim kurabilme, tarihsel anlayzs,
empati kurma, zamani kavrama ve kronolojiyi algilama, bilimsel genellemelere ulasma,
arastirma yapabilme, kaliplasmis diisiinceleri fark etme, bilisim teknolojilerini kullanma”

seklinde bu smiflandirma belirtilmistir.
2.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Amaclari

Genel olarak ilkdgretim okullarinin amaci, tiim 6grencileri ulusal bilince ulastirmak ve
onlar 1y1 birer birey olarak yetistirmektir. Sosyal bilgiler dersinin amaci, 6grencilerin topluma
uyum saglamalarin1 ve c¢agin gerekliliklerine ayak uydurmalarii saglamaktir. Tiirkiye'de
sosyal bilgiler dersi 6grencilerini, etkili diisiinen, sorgulayan bireyler olarak egitmeyi amaglar.
Hayat bilgisi dersi 1, 2, ve 3. siniflarda sosyal bilgiler dersi, 4, 5, 6 ve 7. smiflarda ve 8.

sinifta Inkilap Tarihi isimleri ile islenmektedir.



Egitim programlarinin yapisi bir biitiin olarak degerlendirilir ve bu biitiin iginde bazi
unsurlar vardir (Caliskan, 2005). Bu unsurlar “amag, icerik, 6grenme Ogretme siireci ve
degerlendirme boyutlar’” dir. Egitim programlarinda en temel unsur genellikle nesnel boyut
icinde gizlenir ve neden oldugu sorusunun cevabini olusturur (Polya, 1997; Tokcan, 2007).
Bu soruyu sosyal bilgiler alaninda sorarsak “Bu dersi neden 6gretiyoruz?”, “Sosyal bilgiler

dersini 6grencilere vermenin amaci nedir? "olmalidir.
Bu sorulara Milli Egitim 1739 sayili temel kanunda s6yle yanit vermektedir:

“1-Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanint ve milletini seven, haklarint bilen
ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak

yetismeleri,

2-Atatiirk ilke ve inkildplarinin, Tiirkive Cumhuriyeti 'nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve ¢cagdas degerleri yasatmaya istekli
olmalari, 3-Hukuk kurallarimin herkes i¢in baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin

vasalar oniinde egit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

A-Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siire¢leri kavrayarak milli bilincin

olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmast ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri,

S-Yasadig1 ¢evre ile diinyanmin genel cografi ozelliklerini taniyarak insan ve ¢evre

arasindaki etkilesimi agiklamalari ve mekani algilama becerilerinin gelistirilmeleri,

6-Dogal c¢evrenin ve kaynaklarin surlihigimin farkina varp c¢evre duyarlilig
icerisinde dogal kaynaklar: korumaya ¢alismalar: ve siirdiirebilir bir ¢evre anlayisina sahip

olmalar,

7-Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarini bilen bireyler olarak elestirel diisiinme

becerisine sahip olmalari,

8-Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi ekonomik

iligkilerde milli ekonominin yerini kavramalari,

9-Calismanin toplumsal yasamdaki onemine ve her meslegin gerekli ve saygin
olduguna inanmalari, 10-Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlari sorgulayarak
insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar: belirlemeler,
degisim ve siirekliligi algilamalari,
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11- Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini

kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12- Bilimsel diigiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve tiretmede

bilimsel ahlaki gozetmeleri,

13- Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigr sorunlari ¢ozmek icin temel iletisim

becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

14- Katilimin onemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in
gortisler belirtmeleri, 15-Insan haklar, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarmin tarihsel siireglerini ve giintimiiz Tiirkiye’si iizerindeki etkilerini kavrayarak

yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

16-Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin

onemini ve yollarini bilmeleri,
17-Ulkesini ve diinyayt ilgilendiren konulara duyarhilik géstermeleri,

18-Ozgur birer birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmast ama¢lanmaktadr” (MEB, 2018).

Sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin sosyal giiglerini ortaya koymalar1 ve bu giicii
topluma ayak uydurmak i¢in kullanmalar1 i¢in ideal bir yasam ortami yaratma dersidir. Ayrica
“tutumlar, inanclar, deger yargilari, isbirligi, bagimsizlik, kiiltiirel gelisim” dersin hedefleri
arasindadir (Sonmez, 1999; MEB, 2005). Bu hedefler ¢ercevesinde sosyal bilgiler dersinin en
genel amaci, kiiltiir arasindaki bagi giiclendirmek ve 6grencilerini topluma yararl bireyler

olarak yetistirmektir (Gomleksiz ve Curo, 2011).
2.4. Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlar

Sosyal bilgiler ders programinda yedi 6grenme alami belirlenmistir. Ogrenme
¢iktilarinin her birindeki 6grencilerden biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarindan 6grenme
ciktilar1 beklendigi i¢in, bu alanlarin kapsanmasi i¢in 6grenme alanlarmin kazanimlar
olusturulmustur. Bu nedenle, bazilar1 bilgide , bazilar1 becerilerde, bazilarinda da 6grenmeye

deger verilir.
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2.4.1.Birey ve Toplum

Sosyal bir varlik olarak bireylerin ¢evrelerinden etkilenmesi ¢ikarimiyla yetenek, ilgi
ve istek, problem ¢6zme gibi kazanimlar1 da elde etmesi dnemlidir. Esas olarak “ben” ve
“biz” olma siireglerini igeren bu 6grenme alani sosyal bilimlerden sosyoloji ve psikolojiye
odaklanirken disiplinlerarasi bir yaklasim modeli kullanmistir. Buna gore, 68renciler “ben” ve
“biz” olma siirecini etkileyen mekansal, tarihi ve kiiltiirel faktorleri degerlendirme firsatina
sahip olacak ve ulusal, manevi ve evrensel degerleri kavrayabileceklerdir (Yildirim ve
Simsek, 2016).

Bu &grenme alani ile ¢ocuklarin su sorulari cevaplamas: beklenir (Ozsoy ve dig,
1997):

1. Insan nasil 6grenir?
2. Insanlarin davranislarinin kaynagi nelerdir?
3. Ogrenmeyi, biiyiimeyi ve algiy1 etkileyen faktorler nelerdir?

4. Insan Gelisimi nasildir?

Ogrencilerin bu 6grenme alami dahilinde belirtilen sorular1 yanitlayabilmesi, egitim
seviyesine uygun egitimi saglama ve organize etme yetkinligine sahip sosyal bilgiler
ogretmenleriyle mimkiindiir. Diger yandan bu 6grenme alani temel olarak ¢esitli disiplinlerle,

oOzellikle de psikoloji ve antropolojiyle baglantilidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

2.4.2.Etkin Vatandashk

Haklarimi bilen aktif bir birey olarak hak arama yollarin1 bilmek ve sorumluluklarini
yerine getirmek i¢in bu haklar1 erken 6grenmek bilylk éneme sahiptir. Bu kapsamda hak ve
sorumluluklarinin bilincinde, karsilasilan sorunlara baris¢il ¢6ziimler sunan, demokratik ve
katilimcr bir yaklagim saglayan vatandaslar yetistirmek sosyal bilgiler dersinin 6nemli
kazanimlaridir. Bu &grenme alanimin temeli hukuk ve siyaset bilimi olmasma ragmen

sosyoloji ve tarih yatay olarak faydalanmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).

4. ve 5. siniflarda  “Gruplar Kurumlar ve sosyal oOrgutler ile Gilg, Yonetim ve,
Toplum’’ 6grenme alani birlestirilerek “Etkin Vatandaslik’’ad1 altinda birlestirilmistir. Sosyal
bilgiler dersi birey, grup ve kurum etkilesimi arasindadir. Sosyal yasamdaki gruplar, kurumlar
ve sosyal organizasyonlar yasamimmuzdan ayrilmaz bir rol oynamaktadir. Ornegin okullar,

aileler, dini kurumlar, devlet kurumlar1 ve mahkemeler bireylerin yasaminda 6nemli bir yere
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sahiptir. Ogrenciler gruplar, kurumlar ve sosyal organizasyonlarin nasil olusturulacagini
ogrenecekler, onlari etkileyen ve kontrol eden mekanizmalarin farkina varacaklar, bireyleri
kiltlirii nasil etkileyip kontrol ettigi ve varliklarin1 nasil koruduklarimi ve degistirdiklerini
bileceklerdir. Bu 6grenme alaniyla 6grenciler, ¢evrelerinin veya gruplarinin, kurumlarinin ve
sosyal organizasyonlarinin yasamlarini nasil etkiledigini inceleme firsat1 bulacaklardir. Sonug
olarak  toplumdaki  bireyler,  gruplar ve  kurumlar  arasindaki etkilesimi
tantyacaklardir.Ogrenciler gruplar, kurumlar ve sosyal organizasyonlardaki sosyal sorunlari,
olaylar1 ve ihtiyaglari analiz edebilecektir. Sorumlu bir birey olmanin, 6rgitlenmenin ve

sosyal katilimin 6nemini kavrayacaklardir (Baysal, 2005).
“Ogrenme alan1 kapsaminda, dgrencilerin asagidaki sorulari cevaplamalar1 beklenir:

e Toplumlarimizda, toplumlarda ve diger toplumlarda gruplarin, kurumlarin ve
sosyal organizasyonlarin roll nedir?
e  Grup, kurumsal ve sosyal Organizasyonlardan nasil etkilenirim?
e  Gruplar, kurumlar ve sosyal organizasyonlar nasil degisiyor?
e Bu degisikliklerde benim roliim nedir?”.
Etkili bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni Ogrencilerin, asina olmalari gereken sosyal
organizasyonlari, gruplari ve kurumlart &gretebilecek ve bunlart Ggrenci seviyesine gore

diizenleme yetkinligine sahip olacaktir (Yildirim ve Simsek, 2016).
2.4.3.Insan ve Mekan

Insanlarin, yerlerin, ortamlarin ve deneyimlerin ¢alisilabilecegi sosyal bilgiler ders
icerigi, bu anlayisa dayanarak, insan, yer, g¢evre etkilesimini inceleyerek, Ogrencilerin
diinyadaki yerlerinin 6tesinde mekansal ve cografi bir bakis acis1 kazanmalarini saglamay1
amagclar. Bu 6grenme alani, gevre ile insan etkilesiminin nedenleri ve sonuglar1 tizerinde
durularak bu etkilesimin nasil gergeklestigini farkli boyutlarini ortaya koyan ve gelecek i¢in
bireysel ve sosyal bir bakis acisi kazandiran farklar ortaya koyar. Gunimuziin teknolojik
gelismeleri sayesinde insanlar simdi sadece yasadiklar yerle degil, tiim diinya ile etkilesime
girmis durumdadir. Bu etkilesimin unsurlari, doga ve dogada insan faaliyetleridir. Bu
etkililesimin unsurlar1 olan doga ve insan iliskisnin nedenlerini ve sonuglarim1 kavramak
Ogrencini etrafini ve dogayr daha iyi kavramasimi saglayacaktir. Bu sayede ogrenciler,
bildikleri cografi kavramlar kullanarak kendi yerlerinde veya diinyanin herhangi bir yerinde

meydana gelen olaylar1 analiz edebilirler (MEB, 2006).
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Icerik olarak, bu 6grenme alan1 “Kiiltiir ve Miras”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ve
“Kiiresel Baglantilar” ile ilgilidir (MEB, 2006). Bu 0grenme alani icinde Ogrencilerin

asagidaki su sorular1 cevaplamalar1 gerekir:

J Cografi konumlar nerede?
. Yer sekilleri nasil degisiyor?
o Bu degisikliklerin insanlar icin 6nemi nedir?”

Ogrencilerden beklenen cevaplarin saglanmasinda en énemli rol égretmene aittir. Bir
Sosyal Bilgiler 6gretmeninin, dgrenci seviyesine gdre dgretimi “Insanlar, Mekanlar ve Cevre”
ile ilgili arastirmalar konusunda yeterli bilgiye sahip bir Ogretmen olarak diizenleme
yetkinligine sahip olmasi gerekir. Ayni zamanda bu 6grenme alan1 okullarda cografya ile

gesitli yonlerden baglanabilecek konulardan olusturulmus bigimde 6gretilmektedir.
2.4.4.Ekonomi ve Surdurulebilirlik

Sosyal bilgiler programi igerisinde bu 6grenme alani; insanlarin mal ve hizmetlerin
tretim, dagitim, tiiketim iliskisi icerisinde nasil yaptiklari ile ilgili bilgileri igermektedir.
Ogrenci kaynaklar1 diizgiin bir sekilde dagitmayi, ekonomiyi iyilestirmek ve ekonomiyi
iyilestirmek igin mevcut sistemde nelerin revize edilmesi gerektigini dgrenir. Ogrenciler bu
ogrenme alaniyla ihtiyac ve ihtiya¢ olmayan arasinda ayirim yapmayida 6grenebileceklerdir.
Bu 0Ogrenme alaninda ilkogretim Ogrencileri iktisat kavramlari ile birlikte Tiirkiye
ekonomisinin bugiinkii ve tarihsel yapisin1 6grenerek bu yapiyr degistiren faktorlerle birlikte

bir fikir olusturmasi beklenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Ogrenme alan1 kapsaminda, 6grencilerin asagidaki su sorular1 cevaplamalari beklenir:

. Uretim nasil diizenlenir?
o Mallar ve hizmetler nasil dagitilir?
. Uretimi etkileyen faktérler (arazi, isletme, sermaye, yonetim) nelerdir?

Ogrenciler bu sorulara cevap verdiklerinde oncelikle igerik bilgisi, iiretim, dagitim,
mal ve hizmetlerin tlketiminde yeterli diizeyde Urin organize etme, piyasa farkindalig

kazanacaktir.
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2.4.5 Kiltirel Miras

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programu kiiltiir ve kiiltiirel ¢esitliligi incelemek icin
deneyimler icermektedir. Insanlar kiiltiirii olusturur, Ogrenir ve ona adapte olurlar.
Benzerlikleri ve farkliliklari igeren kiiltiir, i¢inde yasadigimiz toplumu hem birey hem de iiye
olarak anlamamiza yardimci olur. Her kiiltiirel sistem benzersizdir ve kendine has 6zellikleri
vardir. Demokratik ve ¢ok kiiltiirlii bir toplumda, dgrenciler Kiltiire bir¢ok agidan bakmayi
Ogrenirler. Bu anlayis 6grencilerin millet ve diinya arasindaki baglantiy1r kurmasina yardimei

olur (Baysal, 2005).

Bu oOgrenme g¢ercevesinde ilkdgretim okulu Ogrencileri, kiiltiirel ve estetik
degerleri,gecmisle bugiinii karsilastirir. Kiiltliriin zamana ve mekana gore degistigini anlar.
Tiirk kiltlirliniin temel unsurlarint ve tarihsel kokenlerini 6grenerek ulusal farkindalik
olusturur. Ayrica giiniimiiz geleneklerinin tarihsel kokenlerini ve kurucu unsurlarmi da
ogrenerek degisim ve siireklilik agisindan 6geleri inceleyecektir. Bununla birlikte kilturel
faktorlerin politik yapinin siirekliligindeki 6nemini de kavrar (MEB, 2006). Kultir ve Miras
ogrenme alam icerik acisindan; “Insan Mekanlar1 ve Cevreleri”, “Bilim, Teknoloji ve
Toplum”, “Birey ve Toplum” 6grenme alanlari ile isbirligiyapar. Kiltir ve Miras, 6grencileri

asagidaki sorular1 cevaplayabilmeleri i¢in hazirlar:

. Farkli kiltiirlerin ortak 6zellikleri nelerdir?

. Din ve siyaset gibi inang sistemleri kiltiir Gzerindeki etkileri nelerdir?
. Kiiltiir farkl fikir ve inanglari nasil degistirir?

o Dil bize kiiltiir hakkinda ne soyliiyor?

Bu sorularla cografya, tarih, bilim alanlar1 sosyoloji ve antropoloji gibi kiiltiirlerarasi
konular mifredata dahil edilir (NCSS, 2004).

2.4.6.Kiiresel Baglantilar

Ogrenciler olaylardan haberdar olmak igin ¢esitli medya kaynaklariyla karsilagirlar.
[Ikdgretimin ilk yillarindan baslamak {izere bu 6grenme alanm inceleyerek kilit konular,
endiseler ve inisiyatif planlarindan haberdar olmak 6nemlidir. Bu 6grenme alani ile 6grenciler
kiiresel ve ulusal baglantilari, etkilesimlerini ve sonuglarini analiz edebileceklerdir. Sistematik
diisiince sistemini 6grenerek, baris, insan haklari, ticaret, saglik, ¢evre, rekabet, karsilikli

baglilik, uluslararasi kuruluslar ve kiiresel ekolojiyi degerlendirebileceklerdir (NCSS, 2004).
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2.4.7.Bilim, Teknoloji ve Toplum

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskileri
incelemek icin deneyimler icermelidir. Teknoloji, tarih dncesinde insanlarin bazi araglar
kullanmaya baslamasiyla baslayan bir slrectir. Ancak gunumiz teknolojisi, sosyal
secimlerimizin temelini olusturmaktadir. Teknoloji olmadan modern hayatt ve onu
destekleyen bilimleri diisiinmek de imkansizdir. Ogrenciler, yeni teknolojilerin sistemleri
nasil sekillendirdigini ve giinlilk yasamlarinin teknolojiyle nasil i¢ ige oldugunu
Ogrenebilirler. Zaman igindeki basit teknolojiler, etraflarindaki bir¢ok 6rnege bakarak nasil
gelistigini gorebilirler. Tekerlegin kesfi, radyonun icadi, atomun pargalanmasi gibi bazi
teknolojiler tiim insanlig1 etkilemistir. Ogrencilerin bu etkileri gdrmesi ve dgrenmesi beklenir.
Ogrencilerin teknoloji ile insani degerler ve davrams arasindaki bagi kesfetmeleri
gerekmektedir. Bu 6grenme alaninda 6grenciler teknolojik degisimin bu hizin1 da dgrenirler

ve gelecekteki hangi degisikliklerin ortaya ¢ikabilecegi tanmin edebilirler (NCSS, 2004).
Bu 6grenme alani, 6grencilerin asagidaki sorulara odaklanmalarini saglar:

e Yeni teknoloji her zaman 6ncekinden daha iyidir?
e Yeni teknolojiler gegmisten toplumsal degisimi nasil gergeklestirdikleri
hakkinda neler 6grenebiliriz?
e Bu artan degisimin hizina nasil ayak uydurabiliriz?
e  Buteknolojik degisim temel inan¢ ve degerlerimizi nasil koruyabiliriz?
Bu o6grenme alaniyla ilgili Sosyal Bilgiler 6gretmeni, Bilim ve teknoloji tarihi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olup, 6grenci diizeyinde Ogretme saglama ve organize etme

yetkinligine sahiptir (NCSS, 2004).
2.5. Sosyal Bilgiler Ogrenim Alanlarimin Karsilastirilmasi

1926, 1946 ve 1948 ilkdgretim programlarinda sosyal bilgiler dersinin igerigini
olusturan tarih, cografya ve vatandaslik dersleri; 1962 ilkokul programinda “Toplum ve iilke
incelemeleri” isimli bir dersle birlestirilmistir. 1968 yilinda ilkokul programinda bu dersler
sosyal bilgiler dersi adi altinda 1980'lere kadar devam etmistir. Donemin siyasi akimina
uygun olarak “Milli Tarih”ve“MilliCografya” ismi ile anilan ders 1998 programinda tekrar

sosyal bilgiler ¢alismalarma geri dénmiistiir (Oztlirk, 2007).

2005 ve 2017 yillarinda iki sosyal bilgiler programi hazirlanmistir. Cogunlukla

miifredat degisirken yeni miifredatin neden gerekli oldugunu agiklanir. Bireysel, sosyal,
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ekonomik degisimler ve gelismelerin yani sira demografik yapi, aile ve yasam tarzi ile tiretim-
tiketim modellerindeki degisimler 2005 yilinda hazirlanan sosyal bilgiler &gretim
programinin degistirilmesinin nedeni olarak belirtilmistir. Ayrica giincel gelismeler, giincel
Ogretim programlar1 ve Avrupa Birligi normlar1 ve egitim anlayisi bu degisim nedenine dahil
edilmistir (MEB, 2006). 2017 programindaki sosyal bilgiler 0Ogretim programinin
hazirlanmasi dnceki programdaki gibi sosyal, ekonomik, bilimsel ve teknolojik gelismelerden
cok dersin bireysel ihtiyaclara hitap etmesi gerekliligine dayanmistir. Ayrica uluslararasi
olaylarin sonuglari, kalkinma planlari,farkli ulusal ve uluslararasit kurum ve kuruluglar ile 64.
ve 65. hiikiimetlerin eylem planlar1 ve bilimsel arastirmalardan elde edilen veriler de ders

kapsamina alinmistir (MEB, 2017).

2005 sosyal bilgiler calismalart mifredatta 6grenme 6gretme alani terimi 6grenmeyi
diizenleyen, ilgili becerilerin, temalarin, kavramlarin ve degerlerin bir biitiin olarak
goriilebilecegi yap1 olarak tanimlanmaktadir 2005 programinda 4. sinif seviyesinde dokuz, 6-
7. ve smif diizeyinde sekiz 6grenme alanina yer vermistir. Bu 6grenme alanlar1 birey ve
toplum, kiiltiir ve miras, insanlarin yerleri ve ortamlari, iiretim dagilimi ve tiiketimi, zaman
surekliligi ve degisimi, bilim, teknoloji ve toplum, grup kurumlari ve sosyal organizasyonlar,
gii¢ yonetimi ve kiiresel baglantilar: olan toplumdur. 2017 yilinda hazirlanan sosyal bilgiler
Ogretim programinda, Onceki egitim programinda 4-7. Smuf seviyelerinde ifade edilen

ogrenme alanlarina eklenen ve ¢ikarilan 6grenme alanlari harig, aynidir (Kaplan, 2017).

Kavramlar1 6grenmek bizi ezberlemekten, dogru genellemeden ve c¢ikarsamadan
kurtarir. Bu programa gore 4-5. sinif seviyelerinde 121; 6-7. siif diizeyinde 131 temel
kavram belirlenmigtir. 2017 yilinda hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim programinda

kazanilacak temel kavramlar yer almamaktadir (Tay, 2017).

Coban ve Aksit (2018) yaptig1 caligmasinda iki program arasinda vurgulanan en
belirgin degisimin 2017 programinda insan giicii (bireysel) unsurunun bir 06nceki
programindan daha fazla {izerinde duruldugudur. Ayrica 2005 programinda, programda farkl
kurum ve kuruluslar tarafindan hazirlanan 2017 raporlarinin, kalkinma planlarinin, 64 ve 65.
AB normlar, program ve ihtiya¢ analizi degerlendirmeleri de dikkate alinmaktadir.
Hiiklimetlerin eylem planlari, uluslararasi smavlarin sonuglart ve bilimsel arastirmalar

belirtilmistir (Kaplan, 2017).

17



Tablo 1: Osrenme Alanlar

2005 Program 2015 Program 2017 ve 2018 Program
—Birey ve Toplum —Birey ve Toplum —Birey ve Toplum

—Kltlr ve Miras —Etkin Vatandaslik —Kaultirel Miras

—Insanlar, Yerler ve Cevreler —Insan ve Mekan —Insanlar, Yerler ve Cevreler

—Uretim, Dagitim ve Tiiketim | —Ekonomi ve Strdurtlebilirlik | —Bilim, Teknoloji ve Toplum

—Bilim, Teknoloji ve Toplum | —Kilttrel Miras —Uretim, Dagitim ve Tiiketim
—Gruplar, Kurumlar ve Sosyal | —Kiiresel Baglantilar —Etkin Vatandashk
Orgutler —Bilim, Teknoloji ve Toplum | —Kiiresel Baglantilar

—Gug, Yonetim ve Toplum
—Kiiresel Baglantilar
—Zaman, Sureklilik ve

Degisim

Kaynak: MEB 2005, 2015, 2017

2015 ve 2018 yillarindaki programlarin yaklasim olarak degismedigini belirtmistik.
2005ten beri sosyal bilgiler 6grenme alanlar1 “Ogrenci merkezli (etkinlik merkezli), toplu
ogretim yaklasimi, tematik yaklasim ’biciminde kalmistir. 2005’ten bugiine sosyal bilgiler
Ogrenim alanlarinda da“ogrenci merkezli, toplu ogretim ve tematik

yaklasimin”degistirilmedigi goriilmiistiir (Tay, 2017).
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BOLUM III

OZEL EGITIM KAPSAMINDA OZEL GEREKSINIMLI OGRENCILERIN
SINIFLANDIRILMASI

3.1. Ozel Egitim

Ozel egitim, engelli bireyler veya 6grenme giicliigii olan ¢ocuklar i¢in 6gretme ve
dgrenme stratejilerinin tasarimi ve sunulmasidir. Ozel egitime ihtiyaci olan dgrenciler isitme
engelli, gorme engelli, fiziksel engelli, zihinsel engelli, 6grenme giigliigli ¢eken davranis
bozuklugu olan veya duygusal rahatsizligi olan 6grencileri icermektedir (Bhatnagar ve dig.,
2013).

Baz1 Ogrencilerin bir takim engelleri ve Ogrenme giicliigli vardir. Her egitim
kademesinde bir tiir 6zel egitime ihtiya¢ duyan ve topluma adapte olmakta zorluk ceken
toleransli  dgrenciler vardir. Ozel egitim bu o6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak igin
tasarlanmig egitim miidahalesi ve destegi olarak tanimlanir. Bazi tanimlar derslerinde diger
arkadaslarindan daha basarisiz olan Ogrencileri dahi 6zel egitim Ogrencisi kapsamina
almaktadir. Bu daha genis tanimlanmis ¢ocuk grubunun ek destege ihtiya¢ duyup duymadigi,
okullarin miifredatlarin1 6gretim ve organizasyonlarinit ne 6l¢iide adapte edebildiklerine ne

kadar materyal kaynaklari saglayabildigine baglidir (UNESCO, 1997).

Ozel egitim, istisnai cocuklarin ihtiyaclarini karsilamak icin 6gretim diizenlemelerini
tyilestirmek i¢in bazi1 benzersiz araglar, teknikler ve arastirma c¢abalarini iceren degistirilmis
bir programdir. Ustiin yetenekli cocuklara, fiziksel ve zihinsel engelli olan ¢ocuklara yardime1
olmak igin Onerilen bir tiir tasarim tanimidir. Planli ve sistematik olarak bahsedilen bir
dizenleme oldugundan ortalama ¢ocuklarin ¢ogunlugu bu egitim kategorisinde

gruplandirilmamaktadir (Ergiil ve dig., 2013).

Giliniimiizde 6zel egitim miifredatlar1 kapsaminda ¢ocuklar diger arkadaslari ile normal
sistemde ilerleyebilmektedir. Ayrica okul tarafindan yiiriitiilen tiim miifredat faaliyetlerine
katilabilmektedirler. Ozel egitim verilen okullarda engelli ¢ocuklar icin uzman
ogretmenlerden ek dersler alinmakta ve 6zel gereksinimi olmayan ¢ocuklarin siniflarina dahil
edilmektedirler. Bu tiir tasarlanmis programlarla, istisnai g¢ocuklar kisisel ve akademik
cabalarinda biiyiik basarilar elde ederler. Ozel Egitim de basartyr yakalamada bir ¢ok
degisken etki etmektedir. Tutumlar burada biiyik bir Onem tasimaktadir. Cunku

ogretmenlerin etkili 6zel egitimciler olmak i¢in olumlu bir tutuma ihtiyaci vardir (bu,
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Ogretmenlerin iyi bir 6gretmen olmak i¢in olumlu bir tutuma ihtiyact oldugu anlamina gelir!).
Basitce sOylemek gerekirse bir &gretmenin &zel ihtiyact olan bir &grenciye yardimet
olabilmesi icin her zamanki programina bir uyarlama yaparak 6grenciye Ozel bir egitim

uygulamasi gerekmektedir (Barik, 2015).

Bir¢cok toplumda g¢ocugu engelli olarak dogan bireyler, diger insanlar tarafindan
suclamalara maruz kalmaktadir. Cogu zaman engelliligin sebebinin annenin gebe iken yaptigi
doga iistii yanlishiklara atfedilmektedir. Bu tir inanclar, engelli bireyin toplum icine adapte
olmasini zorlagtirmakta ve ebeveyninin toplumda utan¢ duymasina neden olmaktadir. Bugun
gunumuizde hala bu tir utang sebebi ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarini toplumdan sakinan ve
cocuklarinin yapabilecekleri basarilari engelleyen ebeveynler mevcuttur. Ebeveynler ve
topluluklar engellilere yonelik tibbi agiklamalar hakkinda bilgilendirildiginde, bir ¢ocugun
davranis veya performansinin belirli sosyoekonomik veya egitim kosullariyla aciklanabilecegi
gosterildiginde c¢ocuk veya ebeveynler hakkindaki duygulari, olabileceginden ¢ok farkl
olabilir (Frank, 2005).

Tutumlar, blyik oOlcude, bireyin temel inanglarmin bir yansimasidir. Bir kiginin
tutumlarini (ve hatta kendi tutumunu bile) anlamak ve takdir etmek i¢in genellikle o kisinin
inanglarin1 anlamas1 veya tanimlamasi gerekir. Ozel egitim, biiyiik 6l¢iide, tamamen tutum ve
tutum degisikligi ile ilgilidir. Bir¢ok yazar ve bir¢ok uygulayici, kapsayict egitimin 6grenciler
icin ise yaraylp yaramadigini belirleyen en 6nemli faktoriin tutum oldugunu séylemektedir.
Genellikle bu Ogretmenin tutumu anlamina gelir ancak ebeveynlerin, 6grencilerin, okul
mudurlerinin ve meslektas 6gretmenlerinin tutumu da ¢ok onemlidir ve kapsayict egitimi
“yapabilir veya kirabilir”. Bazen kapsamli bir kapsayicit egitim modeli olusturmak i¢in

ogretmenlerin bagkalarinin tutumlarini veya kendi tutumlarim1 degistirmesi gerekir (Barik,
2012).
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Tablo 2: Ozel Egitim Kurumlarinda Okul Sayist (2015-2018)

2015 2504
Egitim seviyeleri:Genel Ortadgretim 2016 2246
2017 2606
2018 3176
2015 419
Egitim seviyeleri:Mesleki Ve Teknik 2016 372
Ortadgretim 2017 383
2018 413
2015 4658
o ) ) - . 2016 4630
Egitim seviyeleri:Okul Oncesi 2017 5518
2018 5352
2015 1555
. . . 2016 1481
Egitim seviyeleri:Ortaokul 2017 1869
2018 2060
2015 2923
. . . e - 2016 2618
Egitim seviyeleri:Ortadgretim 2017 2089
2018 3589
2015 1389
e ) s 2016 1324
Egitim seviyeleri:Ilkokul 2017 1618
2018 1808

Kaynak: Merkezi Dagitim Sistemi, https://biruni.tuik.gov.tr/medas/?kn=208&locale=tr

2015-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye’de 6zel egitim veren okul sayilar1 en fazla okul
oncesi kurumlardadir. Tablo incelendiginde kurumlarda yildan yila bir artis gdstermistir. Ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerindeki egitim harcamalar1 sadece emekli olan veya calisan
memur c¢ocuklarii kapsamaktayken, 1997 yilinda cikarilan 572 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname’deki degisiklikle birlikte Sosyal Sigortalar Kurumu’na (SSK) tabi sigortalilarin ve
emeklilerin ¢ocuklarin1 da kapsami alanina almistir. 5378 sayili Kanun ile Esnaf ve
Sanatkarlar ve Diger Bagimsiz Calisanlar Sosyal Sigortalar Kurumu’na (Bag-Kur) ve
herhangi bir sosyal giivenlik kurumuna tabi olmayan bireylerin de dahil olmasiyla tUm
vatandaglarin faydalanmasi saglanmistir. BOylece 6zel egitim hizmetlerinden faydalanan
bireylerin sayisinda biyik bir artis olmustur. 2008 yilinda ¢ikarilan 5793 sayili Kanunla
birlikte bu egitimden yararlanacak bireylerdeki engel oran1 %40’dan %20’ye diisilirtilmiistiir
(Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2014).
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3.1.1. Ozel Egitimin Amaclar

Milli Egitim Bakanlhg tarafindan yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri (2018) Tiirk
Milli Egitiminin genel amact “Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve ilkeleri esas alinarak;
ozel egitim ihtiyact olan bireylerin ihtiyaclari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
kapasitelerini en iist diizeyde kullanmalari, iist ogrenime meslek hayatina ve toplumsal

yasama hazirlanmalarimi amaglar ’seklindedir (30471 sayili Resmi Gazete).
3.1.2. Ozel Egitimin Temel Ilkeleri

Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gére 6zel egitimin

ilkeleri asagidaki gibidir (MEB,2018):

“a) Bireysel farkhiliklar, gelisim ozellikleri ve egitim ihtiyaglart dikkate alinarak

egitim hizmeti sunulmast,

b) Ozel egitim ihtiyact olan bireylerin ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri

dogrultusunda ozel egitim hizmetlerinden yararlandirilmast,
c) Ozel egitim hizmetlerine erken donemde baslanmast,

¢) Ozel egitim hizmetlerinin ézel egitim ihtivact olan bireyleri sosyal ve fiziksel
cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan, toplumla etkilesim ve karsilikli uyum

saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanip yiiriitiilmesi,

d) Ozel egitim ihtiyact olan bireylerin egitsel performanslart dogrultusunda amac,
icerik ve dgretim siireglerinde uyarlamalar yapilarak diger bireylerle birlikte egitim

gérmelerine dncelik verilmesi,

e) Ozel egitim ihtiyact olan bireylerin her tir ve kademedeki egitimlerini

stirdiirebilmeleri i¢in kurum ve kuruluslarila is birligi yapiimasi,

/) Ozel egitim ihtiyaci olan bireyler icin BEP gelistirilmesi ve egitim programlarinin

bireysellestirilerek uygulanmast,

g) Ailelerin, ozel egitim siirecinin her asamasina aktif katilmalarinin saglanmast,
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8) Ozel egitim politikalarimin gelistirilmesinde iiniversitelerin ilgili boliimleri ve zel
egitim ihtiyact olan bireylere yonelik faaliyette bulunan sivil toplum kuruluslart ile is birligi

icinde ¢calisiimast,esastir.”
3.2. Ozel Gereksinimli Birey

Ozel egitim, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler igindir. Bunlar okulda 6grenmelerinin
bir béliminde zorluk ¢eken veya her tirlii 6grenmede zorluk ¢eken Ogrenciler olabilir.
Isitme bozuklugu, gérme bozuklugu, konusma bozuklugu, fiziksel veya zihinsel yetersizlik
gibi belirli bir engeli olan 6grenciler olabilirler. Bunlar davranis bozukluklar1 olan duygusal
problemleri veya baska bir tibbi durumu olan &grenciler olabilir. Ozel ihtiyaglar1 kalict
olabilir veya gecici olabilir. Herhangi bir 6grencinin bir siire veya baska bir zamanda 6zel bir
egitim ihtiyaci olabilir ve herhangi bir 6grenci 6zel bir ihtiyag gelistirebilir. Bu nedenle, bazen
Ozel egitimin tiim 6grenciler igin oldugu sdylenir (Mohanty&Mohanty, 2011).

Ozel gereksinimli &grenci sayilart Tiiik tarafindan aciklanmistir. Bu rakamlar
toplumun dogasina, 6zel ihtiyaglarin tanimlanma sekillerine, verilerin toplanma yontemlerine
vb. gore degisiklik gostermektedir. Bazi rakamlar resmi tibbi ve psikolojik degerlendirmeye
dayanirken digerleri daha az resmi ancak ¢ogu zaman daha pratik degerlendirmelere

dayanmaktadir (Barik, 2012).
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Tablo 3: Ozel Egitim Kurumlarinda Ogrenci Sayist (2015-2018)

Egitim seviyeleri: Genel Ortadgretim

2015

373394

2016

402760

2017

450725

2018

474465

Egitim  seviyeleri:  Meslekive

Ortadgretim

Teknik

2015

99217

2016

111720

2017

109113

2018

107228

Egitim seviyeleri: Okul Oncesi

2015

191670

2016

201396

2017

236355

2018

258674

Egitim seviyeleri: Ortaokul

2015

278089

2016

288766

2017

321779

2018

338046

Egitim seviyeleri: Ortaggretim

2015

472611

2016

514480

2017

559838

2018

581693

Egitim seviyeleri: Ilkokul

2015

232039

2016

213113

2017

233740

2018

262164

Kaynak: Merkezi Dagitim Sistemi, https://biruni.tuik.gov.tr/medas/?kn=208&locale=tr

Ozel egitimli bireylere iliskin istatistiki bilgilere gdre, 6zel egitim hizmeti alan
bireylerin sayis1 2015 yilinda yaklasik 1.647 bin kisidir. 2018 yilinda ise 2.022 bin kisi olarak
yiikselmistir. Ozel egitim okul/kurum sayis1 ise 2015 yilinda 13.448, 2018 yilinda da
16.398°dir. Ozel egitim kurumlarinda gorev alan 6gretmen sayisi ise 2015 yilinda 192.283
iken 2018 yilinda 244.312 olarak artmistir. Tiirkiye’de ise en biiyiik engel grubunun buyik

cogunlugunu %54°lik oranla siiregen hastaliklar,

konusma ve dil bozuklugu olusturmaktadir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2014).
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3.2.1. Ozel Gereksinimli Birey Olma Nedenleri

Ogretmenlerin engel tiirleri ve nedenleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 dgrenciler,
veliler ve okul topluluklar ile ¢alismalarinda yardimci olur. Ayni zamanda, 6gretmenlerin bu
Ogrencilerle calismalarinda etkili olabilmeleri igin 0zel ihtiyaclar1 olan 6grencilere karsi
olumlu tutumlarmin olmas: gerekir. Ogretmenlerin farkindalik yaratmada ve okullarda,
toplumlarda 6zel ihtiyaglari olan 6grencilere yonelik olumlu tutum gelistirilmesinde 6zel bir
rolii oldugu i¢in 6gretmen adaylarinin olumlu tutum gelistirmeleri gerekmektedir. Tutumlarin
olumsuzdan olumluya nasil degisecegi konusunda iyi bir anlayis gelistirmeleri ve
uygulamalar gerekmektedir. Ozel gereksinimli birey olma tanimlari literatiirde dogum oncesi
nedenler, dogum sirast nedenler ve dogum sonrast nedenler olmak iizere ii¢ sekilde
aciklanmaktadir. Dogum Oncesi nedenler; gebeligin maternal yasi, kan uyusmazligi,
kardiyovaskiiler hastaliklar, cogul gebelikler, alkol, sigara ve ilaclar, kimyasal ila¢lar, gebelik
toksisitesi, damar hastaliklari, annede kanama, travmalar, hamilelik sirasinda kizamikgik,
sifiliz, toksoplazmoz, tiiberkiiloz ve atesli hastaliklar, annenin X-iginlarina maruz kalmasi,
maternal yetersiz beslenme, plasenta anomalileri, abortus ¢abalari, zihinsel yetersizlige neden
olabilmektedir (Saban, 2010). Dogum sirasi nedenlerde ise; dogum travmalari, dogumda
cocugun konumu, uzun siireli zor dogumlar, dogumda forseps, vakum gibi araglarin uygunsuz
kullanimi, bebegin dogum kanali uzun siireli kalmasi, kiigiik ve dar dogum kanali, kafa pelvis
uyumsuzlugu, solunum giigligii, plasenta anomalileri, kordon dolanmasi, makat sunum
gecikmeleri, erken dogum ve acik dogum gibi nedenler rol oynamaktadir. Ayrica, uygunsuz
cevresel kosullar altinda yetkili olmayan kisilerin dogum yaptirmasi, anne veya bebegin
Olimiine ya da c¢ocugun engelli dogmasina neden olur (Saban, 2010). Dogum sonrasi
nedenlere baktigimizda ise; erken dogmus bebeklerde menenjit ve zatiirree gibi siddetli
enfeksiyon olasilig1 yiiksektir. Metabolik hastaliklar, bakteriler, virusler, parazitler, mantarlar
nedeniyle merkezi sinir sisteminin hipotiroidizm ve hipoglisemi gibi menenjit ve
meningoensefalit hastaliklar1 sakatliga yol agabilir. Ek olarak trafik kazalari, ev kazalari, is
kazalari, savaglar, dogal afetler, anne c¢ocuk sagligi ve aile planlamasi aksakliklar1 da
sakatliga neden olabilir (Saban, 2010). Yetersiz beslenme, yetersiz ev ortami, uyarici
eksikligi, ¢ocugun cevreyi kesfetmesi i¢in firsat eksikligi, gibi sosyal, kiiltiirel azgelismislik

alanlar1 da engellilik nedenleri arasinda sayilabilir (Saban, 2010).
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3.2.2. Ozel Gereksinimli Bireylerin Simflandirilmasi

Ozel gereksinimli bireyler; zihinsel yetersizligi, gorme yetersizligi, isitme yetersizligi,
fiziksel yetersizligi, 6zel 6grenme giigliigii ve duygu- durum bozukluklar1 yasayan bireyler

olarak ele alinmaktadir.
3.2.2.1. Zihinsel Yetersizligi Olanlar

Zihinsel engel, bilissel islevsellik (yani diisiinme becerileri) icin Onemli bir
sinirlamadir. Zihinsel engeli olan insanlar genellikle sinirli iletisim becerilerine, sinirlt 6z
bakim becerilerine, zayif sosyal becerilere ve ¢ok sinirli akademik becerilere sahiptir. En
onemlisi, zihinsel engelli 6grenciler, 6grenme konusunda biiyiik zorluklar yasamakta ve bu
ogrencilerin verimli bir sekilde Ogrenmesi icin genellikle 6zel 6gretim yontemleri
gerekmektedir. Hafif zihinsel engeli olan ¢ogu birey bagimsiz yasam becerilerini 6grenir ve

genellikle evde, toplulukta veya bir isyerinde tiretken ¢aligsmalara katilir (Sumana, 2013).

Orta derece zihinsel engelli bir birey genellikle ciddi 6grenme giicliigii, ¢ok zayif
iletisim becerileri ve ¢ok yavas kisisel gelisim yasayabilir. Ornegin, kendi adin1 yazma,
nesneleri sayma ve basit aritmetik islemleri yapma gibi ¢ok basit akademik becerileri
gerceklestirebilir. Orta derece zihinsel engelli bireyler, aile veya diger bakicilarin destegi
olmadan, bagimsiz yasamalari i¢in gerekli olan yasamsal becerileri kendi baslarina
ogrenmezler. Bununla birlikte orta zihinsel engeli olan insanlar, genellikle kendi evlerinde

uretken bir rol 6grenirler (Yaral, 2015).

Zihinsel engeli agir olan bireyler ise hem yasamsal becerileri tek basma yerine
getirememekte hemde akademik gorevleri yerine getirememektedir. Bu bireylerin kisisel
bakim becerilerini gelistirmeleri veya 6grenmeleri pek miimkiin degildir. Siradan iletigim
becerilerini 6grenemez veya gelistiremezler. Resimsel iletisim sistemleri (iletisim kurmak igin
resim kullanmak) bazi durumlarda ciddi zihinsel engelli 6grencilere se¢imleri ve ihtiyaglari
bildirmelerini saglamakta basarili olmustur. Zihinsel engelli bireyler bagimsiz yasamayi

ogrenmezler ve hayatta kalmak i¢in siirekli destek talep ederler (Barik, 2012).

3.2.2.2. Gorme Yetersizligi Olanlar
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Gorme yetersizligi, gérme giicliniin tamamimin ya da bir kisminin kaybi olarak

tanimlanir. Gorme yetersizligine sebep olan ve 6zel egitim alaninda yonetim agiklamalari

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 4. Gorme Bozuklugunun Nedenleri ve Tedavisi

Okulda G6z Durumu

Gozlenebilen Etkileri

Yonetimi

Kortikal gorme bozuklugu

Genellikle diger rahatsizliklar

Gorsel tanimay1 Ggretmeye

Gozler normal gorlndr ancak | ile ortaya ¢ikar (O6rnegin, | ¢alismak igin net ve basit

beynin gorsel bilgileri | serebralpalsi). Cok diisiik veya | nesneleri ve renkleri

islemek igin kullandigi sinir | hi¢  gorlis yoktur. Gorsel | kullanmak gerekir.

sistemi zarar gormiistiir. CVI | bilgiyi anlama  problemleri | Ogretmek  ve  iletisim

beyin hasarindan kaynaklanir. | yasar. kurmak i¢in diger duyulari
(dokunma  ve  duyma)
kullanilmahdir.

Kuru gozler Gece korligli ve kademeli | Yaprakli sebzeler ve A

Ayni zamanda kseroptalmi | gorme kaybi. Goziin beyaz | vitamini takviyeleri durumu

veya keratomalazi olarak da | kismi matlasir ve kirigir. | tersine gevirebilir.

bilinir. Yetersiz beslenmeden | Kornea sisebilir ve

kaynaklanan A vitamini | patlayabilir, korliige neden

eksikligi. G6z ¢ok kurur ve | olabilir. Durum erken

kornea yumusar ve ilser | agamalarinda geri

olusturur. doniisimlidiir.

Glokom Dalgalanan gorme kaybi, 1s18a | Glokomlu  ¢ocuklar stres

GOz kuiresi icindeki ylksek | asir1  duyarlilik, gorsel alan | doneminde koétilesen agr

basing. Goz genisler ve | kaybu. Glokom ilagla | yasarlar.

korliik olusabilir. Glokomlu | durdurulabilir.

cocuklar stres déneminde

kdtiilesen agr1 yasarlar.

Hemianopia Gorme alan1 kaybi. Durum | Tarama becerileri dgretilir.

Her bir goziin gérme alaninin
yarisinda gérme kaybi.

cerrahi ve tip ile yardimci
olabilir. Dlzeltilmezse, okuma

kabiliyeti ve diger okul
etkinlikleri  ciddi  sekilde
etkilenebilir.

Ciimlelerin ~ basinda  ve
sonunda ve diger Onemli
gorsel bilgileri isaretlemek
icin acik isaretleri kullanilir.

Makiiler hastalik
Retina  merkez
dejenerasyonu.

kisminin

Net goriis kayb1 ve asir1 goris
mesafesi. Is18a asir1 duyarlilik.
Renk gorme kaybi. Renkli
camlar ve uzaktan
gorintuleme icin ¢ok gucli
camlar yardimci olabilir.

Ogrencilerin kara tahtaya
yakin oturmalar1  gerekir.
Gorsel bilgilerin ¢ok net ve
iyi bir sekilde isaretlenmesi
gerekiyor.

Retina dekolman
Retinanin kafa travmasi veya
diger durumlardan ayrilmasi.

Kismi veya toplam gorme
kayba. Cerrahi durumu
dizeltebilir. Cok gucli

gozliikler yardimci olabilir.

Okuma ve diger
aktiviteler  igin
aydinlatma kullanilir.

gorsel
parlak
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Kaynak: Professional Development, Lecturer Support Material, PD 5.1 Introductionto
Special Education

Genel bir kural olarak, gérme bozuklugu olan 6grencilerin agik, iyi isaretlenmis gorsel
materyallere (6rnegin, 6nemli bilgileri vurgulayan veya ilgili pargalari isaret eden oklara sahip
diyagramlar), okuma materyallerinde biiyiik, net baskiya ve iyi aydinlatmaya ihtiyaci1 vardir.
Ogretmenler ayrica sinifin tehlikelerden uzak sekilde dizayn etmeli ve sandalyelerin,
masalarin vb. surekli hareket ettirilmemesini saglamalidir. Bu goriis seviyesi ¢ok diisiik olan
Ogrencilerin smifta gezinti yapmamasini veya yanilmamasini saglamak yerine siniflarinin
diizenini 6grenmelerini saglanmaya calisiimalidir. Ogretmenler ayrica 6grencilerin konusma
becerilerini daha fazla sozlii bilgi kullanarak ve diger 0grencilerden calismalarinda gorme
engelli Ogrencilere yardim etmelerini isteyerek bu Ogrencilerin bilgi ortamlarina dahil

edilmesini saglamalidir (Walia, 2014).
3.2.2.3. Isitme Yetersizligi Olanlar

Bazi ¢ocuklar isitme kaybi ile dogar, bazilari ise isitme kaybini dogum sonrasi yasar.
Bazi ¢ocuklar da siddetli veya derin isitme kaybina sahipken bir¢ok ¢ocuk hafif bir isitme
kaybina sahiptir. Agir veya derin isitme kayb1 sagirlik olarak bilinir. Dillerini 6grenmeden
once isitme kaybi1 yasayan (2 ila 3 yas aras1) cocuklar dil becerilerini de gelistirmekte giigliik
yasayabilirler. Isitme engeli cocuklarda nadir goriilen bir engel tirudur fakat hafif ya da orta

derecede isitme kaybina da sahip ¢ocuklar da mevcuttur (Barik, 2012).

Prelingual sagirliga, hamile annenin kizamigina maruz kalmasi, bazi ilaglar veya
kimyasallar, beyin felci ve bazi genetik kosullar da dahil olmak tizere ¢esitli durumlar neden
olabilir. Ancak isitme kaybinin ¢ogu, ¢cocukluk ¢aginin baslarinda kulak enfeksiyonlar1 veya
yaralanmalardan kaynaklanmaktadir. Hafif veya orta siddette isitme kaybi, kulak
enfeksiyonlart nedeniyle bir¢ok ¢ocukta gegici bir durum olabilir ancak kulak enfeksiyonlari

¢ogu durumda kalic1 hasara neden olur (Keller ve Gale, 1998).

Hafif isitme kaybi olan dgrenciler yumusak sesleri (fisildayanlar gibi) duyamayabilir
veya belirli ses tlrlerini duyamayabilirler. Ornegin birgok cocuk konusmadaki iinsiiz seslerin

'

bazilarin1 duyamaz (6rnegin, 'k', 's',' p ',” t'). Hafif isitme kayb1 olan 6grenciler, 6gretmenleri

ve diger 0grenciler tarafindan konusulan birgok kelimeyi algilayamazlar ve siklikla “sopa”,

“oynamak”, “oynanan” gibi sozciik sonlarii diisiintirler. Bu 6grenciler genellikle 6grenme

glicliigii ¢cekiyor gibi goriinmekte ve bunun sonucunda okulda sinirli ve lizgiin olabilmektedir.
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Ogretmenler, bu Ogrencilerin en net gorebilecekleri ve duyabilecekleri siralara
yerlestirilmelerini saglamalidir. Bu &grenciler genellikle 6zel materyallere ihtiyag duymazlar
ancak Ogretmenin bu 6grencilerin dersi anladigini diizenli olarak kontrol etmesi gerekir.
Ogretmenlerin acik iletisim kullanmalari, her zaman konusurken ¢ocuklarla yiizlesmeleri ve
her zaman tam ciimleler kullanmalari gerekir. Etkili 6gretmenler ayrica ¢ocuklarin
anlamalarina yardime1 olmak i¢in dogal jestler ve beden dili kullanmalidir. Ogretmenler, hafif
isitme kaybi olan Ggrencilerde bir yanilgiya diiserek Ogrencinin zihinsel bir engeli veya
o0grenme giicliigii oldugunu diisiinebilir. Durumun aslinda sadece hafif isitme kaybindan da
kaynaklanabilecegi g6z Oniinde bulundurulmalidir. Bir 6gretmenin 6grencilerin duymasini
kontrol etmesinin en iyi ve en kolay yolu, 6grencinin arkasinda normal, hafif bir ses tonuyla
farkli, tekil kelimeler soylemek ve 6grenciden kelimeleri birer birer tekrar etmesini istemektir.
Cocuk kelimeleri tekrarlayabiliyorsa muhtemelen cocuk isitme bozuklugu yasamiyordur
ancak cocuk kelimeleri tekrar edemezse muhtemelen baska zorluklara da neden olabilecek

bazi isitme kayiplar1 vardir (Keller ve Gale, 1998).

Orta derecede isitme kayb1 olan dgrenciler isitme cihazi kullanmadan diizgiin sekilde
duyamazlar. Bu 6grenciler isitme cihazlarina sahip olmadik¢a 6gretmenin bu 6grencilere 6zel
dikkat gostermesi, talimatlar1 ¢ok net ve yakindan tekrar etmesi ve yazili materyalleri, jestleri
ve beden dilini daha sik kullanmasi gerekir. Ogretmenler genellikle isitme kaybi olan
Ogrencileri tesbit etmekte yetersiz kalir ¢linkii orta siddette isitme kaybi olan 6grencilerin ¢cok
sessiz kaldig1 ve isitme kaybimin tespit edilmedigi birgok durum vardir. Ogretmenler zaman

zaman tim 6grencilerin duyusunu daima kontrol etmelidir.

“Van Straaten ve arkadaslar1 (2001, s.262), hafif veya orta siddette isitme kayb1 olan

ogrencilere dgretirken 6gretmenlerin kullanmasi i¢in asagidaki uygulamalar1 6nermektedir:
e Gorsel ipuglar1 kullanmaya 6zen gosterin
e Konusurken 6grenciyle dogrudan yiizlesin
e Dogal hareketler kullanin

e Farkli prosediirleri ve gorevleri nasil yapacaginizi gostermek icin modellemeyi

kullanin

e Tahtaya yazarken 6grencilerle konusmaya ¢alismayin

29



e Resimler, diyagramlar ve grafikler kullanin

e Deneyimsel 6grenme stratejileri kullanin Isbirlikci dgrenme stratejileri kullanin
e Ogrenciye yardimci olmak icin akran dgretmenleri kullanin

e Smif tartigmalari i¢in agik konusmacilar segin

e Ogrencinin anlayigini izleyin

e Ogrenciden &nemli bilgileri ve talimatlar1 tekrar etmesini isteyin

e Daha net hale getirmek icin bilgileri yeniden yazin

e Sik sik olabildiginde yazili bilgi verin.”

Isitme engelli 6grencilere normal siniflarda 6gretim verilebilir ancak 6gretmenin bazi
ozel beceriler edinmesi gerekecektir. Isitme engelli 6grencilerin egitiminde, yazih
materyallerin yogun bir sekilde kullanilmasiin yani sira, agik bir konusma ve isaret dilinin
bir arada kullanilmasi gerekir. Zaten isaret dilini bilen ve okuyabilen Ggrencilere,
Ogretmenleri uygun materyaller ve bol miktarda yardim sagladigi slrece normal bir sinifta
oldukgca iyi bir basar1 yakalayabilirler. isbirlikli 5grenme stratejileri, zellikle dgrencinin smif
arkadaslar1 bir isaret dili 6grenmisse bu 6grencilere yardimci olmak i¢in ¢ok faydalidir (Keller

ve Gale, 1998).
3.2.2.4. Ortopedik Yetersizligi Olanlar

Fiziksel engellilik; bir insanin hareket etme, uzuvlarini ve ellerini kullanma veya kendi
hareketlerini kontrol etme becerisine bazi sinirlamalar getirir. Fiziksel engellilik, en belirgin
engelliliktir. Ciddi fiziksel engeli olan Ogrenciler siklikla baska saglik problemlerine de
sahiptir ve tabii ki fiziksel engeller beraberinde bir¢ok psikolojik sorunu da beraberinde
getirir. Kazalar, dogal afetler, istismar ve ihmal, ¢gocuklarin uzuvlarinda, omurgalarinda bir¢ok
fiziksel bozulmaya neden olabilir. Serebralpalsi, bir dizi farkli fiziksel sakatliga ve bazen de
zihinsel sakatliga neden olabilecek bir beyin hasari seklidir. Serebralpalsi, hamile annenin bir
enfeksiyon, kizamik¢ik, zona veya diyabet hastasliginin olmasindan kaynaklanabilir. Ayni
zamanda cocugun oksijenden mahrum kalarak kafa travmasi gecirdigi problemlerden de
kaynaklanabilir. Bunlar; prematirite veya dogumdan sonra ¢ok yiiksek ates, kafa travmasi,

zehirlenme, bogulma gibi sorunlar neticesinde beyin tiimorii dolagimindan kaynaklanan
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problemlerdir. Birgok beyin felci vakasinda neden bilinmemektedir. Serebralpalsi, fiziksel

engelliligin en yaygin bigimlerinden biridir (Silver, 2010).

Fiziksel engelli 6grenciler cogu zaman okul etkinliklerinden ve hatta okula devam
etmekten uzaktir. Bu genellikle ¢ocugu zarar veya kotiiye kullanimdan korumak igin yapilir.
Aslinda ¢ogu engelli ¢ocuk, etkinliklerden dislanmak istemez ancak etkinliklerden mahrum
kalmalar1 gerceklesirse bagimsiz ve doyurucu bir yasam siirmeleri ¢ok daha az olasidir

(Korkmazlar, 2003).

Ogretmenlerin, yaralanmalar1 dnlemek icin makul &nlemler almalar1 gerekir ancak
engelli 6grencilerinde miimkiin oldugunca cesitli etkinliklere katilmalar1 i¢in tesvik edilmesi
ve bu konuda yardim almalari saglanmahdir. Ogretmenlerin 6grencilerini bu arkadaslari
konusunda sagduyulu olmalar1 konusunda da uyarmasi gerekmektedir. Mifredat genellikle
fiziksel engelli 6grenciler i¢in fazla uyarlanmaya ihtiya¢c duymaz ancak bazi durumlarda bazi
uyarlamalarin yapilmasi gerekir. Ogretmenler bu konuda sagduyu kullanmalidir. Ornegin bir
ogrenciden fiziksel olarak gergeklestiremedikleri gorevleri gergeklestirmesini beklemek
uygun degildir. Bu nedenle 6gretmen, Ggrencinin yapabilecegi farkli bir gorev secmelidir

(Keller ve Gale, 1998).
3.2.2.5. Ozel Ogrenme Giigliigii Olanlar

Ozel 6grenme giicliigiiniin tanim1 ¢ok farklidir. 1940'x yillardan &nce belirli grenme
giicligii ¢ceken bir 6grencinin zihinsel geriligi, duygusal sorunlar1 ya da kiiltiirel ve sosyal
dezavantajlar1 oldugu diisiintiliiyordu. 1940'larin basinda, engel tirlerine dorduncl kategori
olarak minimal beyin hasar1 da eklendi (Silver, 2010). Ozel 6grenme giigliigii olan 6grenciler
norologlar tarafindan beyin hasarli bireyler olarak tanimlanmasina ragmen 1963'teki bir
konferansta Kirk, 6grenme engelliligi terimini kulland1 ve 6grenme engeli olan ¢ocuklarin
okuma, dil ve konusmada aksakliklari oldugunu vurguladi (Kirk, 2007). Kelley&Gale'ye
(1998) gore ogrenme engelliligi, genel olarak yazma, okuma, aritmetik, konusma ve akil
yiriitme zorluklar1 ile kendini godsteren bir terimdir. IDEA (2004), belirli bir 6grenme
yetersizligini s6zlii veya yazili dili anlama, kullanma dahil olmak Uzere birgok psikolojik
nedene de bagli olabilecegini vurgulayarak bu gii¢liigii tanimlamistir. Korkmazlar (2003) 6zel
O0grenme giicliiglinii, yas ve zekalarinin altinda, oldugundan daha diisiik akademik performans
sergileyen zeki veya Ustiin yetenekli bireylerin durumu olarak tanimlamistir. Ayrica okuma,
yazma, aritmetik, dinleme, akil yiiriitme ve ikincil olarak 6zyonetim, sosyal uyum, etkilesim

sorunlar1 gibi bazi akademik becerileri edinme kullanma konusunda Onemli eksiklikleri
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vardir. Genel olarak beklenmeyen bir akademik basarisizligin bu tanimlarin ortak noktasi

oldugu soylenebilir.

3.2.2.6. Davranis, Duygu- durum Bozukluklar:

Davranis bozukluklari, 6grencilerin sinifta veya okulda uygunsuz ve kabul edilemez
davraniglar sergilemesiyle Ogretmen tarafindan farkedilir. Bazen ogrenciler duygusal
bozukluklardan dolayr uygunsuz davranis sergilerler ancak bir 6grencinin davranisinin
gercekte duygusal bir bozukluktan kaynaklanip kaynaklanmadigini belirlemek genellikle
imkansizdir. Pratik nedenlerden dolay1 davranissal ve duygusal bozukluklar 6zel bir ihtiyac

alani olarak gruplandirilabilir (Keller ve Gale, 1998).

Cogu ogrenci bir siire uygunsuz davranis sergiler ancak davranis bozuklugu oldugu
kabul edilen 6grenciler uygunsuz davranislari daha sik ve genellikle daha yogun bir sekilde
yaparlar. Genellikle Ogretmenleri en c¢ok ilgilendiren davranis bozukluklari, smf
rahatsizliklar, saldirgan alay veya zorbalik, siirekli konusma ve seslendirme, diger
ogrencilerin miilklerini alma veya engelleme, bagimsiz hareket etme veya isbirligi yapmama
gibi diger 6grencilerini etkileyen davraniglart sinif huzurunu bozmalaria neden olmaktadir.
Bununla birlikte baz1 6grenciler daha az belirgin olan davranis bozukluklarma sahiptir. Bu
Ogrenciler asir1 utangaclik, ¢ok diisiik ozgiliven, zayif katilim ve akademik c¢aligmalardan
kagcinma gibi kendi egitimlerine zarar vermektedir. Bu davranis bozukluklar pasif davranis

bozukluklari olarak adlandirilabilir (Korkmazlar, 2003).
3.3. Ozel Egitimde Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Onemi

Ozel egitime muhtag bireylerin ¢ogunlugu, normal egitim veren simiflarda 6zel 6gitim
ogrencisinin kaynastirilmasiyla yada 6zel egitim smiflart vasitasiyla egitim goérmektedir.
Ogrenciler engellilik tirleri, engellilik dereceleri ve 6zelliklerine gore (birden fazla engeli
olan, duygusal davranis bozuklugu) normal egitim ortamlarinda kaynastirma 6grencisi ya da
0zel egitim smiflarinda egitimlerine devam etmektedir. Bu 6grencilerin egitim faaliyetlerine
devam ettikleri egitim ortamlarindan biri olan 6zel egitim siniflarina daha ¢ok engel diizeyi
yiiksek dgrenciler yerlestirilmektedir. Ozel egitim smiflarindaki 6zel egitim dgrencilerine 6zel
egitim alanindan mezun sinif ogretmenleri tarafindan egitim verilmektedir. Bu 6gretmenler
0zel egitim dgrencilerinin bilgi, beceri ve yeteneklerine gore derslerini planlarlar. Her 6grenci

i¢in ayr1 bir plan hazirlanir.. Ozel egitim simiflarinda calisan dgretmenlerin, akademik alanda
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sosyal bilgiler dersini, miifredatin gerektirdigi sekilde 6zel egitim 6grencilerine aktarmalar
gerekmektedir. Normal smiflar i¢cinde kaynastirma 6grencisi olarak devam eden 6zel egitim
Ogrencileri ise daha diislik engellilik diizeyine sahip oldugu i¢in akranlariyla daha ¢abuk
uyum saglamaktadir. Yine bu dgrencilere de bireysellestirilmis plan hazirlanir. Ogretmenler
0zel egitim Ogrencilerine ders plani hazirlarken 6grencinin kisisel 6zelliklerine, durumlarina,
anlama becerilerine ve en etkili 6gretim ydntemine gore bir plan yapmaya calisirlar. Ozel
egitim oOgrencileri icin sosyal bilgiler dersinde hangi degisikliklerin meydana gelmesinin
amaglandig1 ve en ¢ok hangi yontemlerle dgrencilerin 6grenmesinin kolaylastigini belirlemek
ogretmenler i¢in onemlidir. Sosyal bilgiler dersi; 6zel egitim 6grencileri i¢in 6nemli bir yere
sahiptir ¢linkii yasamsal becerileri dncelikli olarak 6gretmeyi amaglayan sosyal bilgiler dersi,
Ozel egitim dgrencilerinin hayata adapte olmalari, toplumsal uyumu 6grenmelerinde ve Ozel

egitim 0grencilerinin bagimsiz yasam becerilerini gelistirmesinde biiyiik rol oynar.
3.3.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlan Ozel Ogretim Yéntemleri

Tiirk Milli Egitim sisteminin dayandig1 temel ilkeler, Milli Egitim Temel Kanunu’nda
belirtilmistir. Bu ilkeler “firsat esitligi, egitim hakki, demokrasi egitimi, laiklik, bilim,
planlama, karma egitim, okul-aile igbirligi, her yerde egitim” seklinde yer alir. Egitim
faaliyetlerinde, bu ilkelerin gergeklestirilmesine tim derslerin Ogretiminde Oncelik
verilecektir. Bu temel ilkelerin yani sira her alanin kendine 6zgii genel ve 0zgin kendi
kurallar1 ve Onerileri vardir, bu alanlar 6gretilirken basar1 i¢in kural ve 6nerilerin dikkatle

izlenmesi esastir (Uslu ve Coruhlu, 2012).

Konu alanmin daha s6zel olmasi sonucu, bireye kazandirilmasi gereken igerik,
Ogrencinin ezberlemesine neden olur. Ancak ezberlemek yerine, bazi Ggrenme-6gretme
stratejilerinden yararlanarak dersi daha anlamli kilmak, &grenmeyi kolaylagtiran bir dizi
yaklasimin getirilmesi olumlu sonuglar doguracaktir. Bir 6gretmen olarak bu yaklasimlari

dogru sekilde bilmek ve bunlari egitim faaliyetlerine uygulamak 6nemlidir (Girgir, 2012).

Ogrenme-dgretme siirecinde gerceklestirilen egitimsel etkinliklerde o6grencilerin
ogrenme ile ilgili yaptiklari ¢ok onemlidir. Aslinda tiim 6grenciler yeni bilgileri 6grenmek
icin kendileri ayr1 ayr stratejiler gelistirirler. Bu nedenle dgrencilerin 6grenme etkinliklerine
aktif katilimi ile Ogrenme stratejileri, siklikla, yine kendileri tarafindan gelistirilmistir.
Ogrenciler, bu stratejileri kendi yasamlarinda kullanmaktadirlar.(ya deneme yanilma yoluyla
veya baskasinin katkisiyla (genellikle 6gretmen). Pek ¢ok calisma, 6grencilerin genel olarak

ogrenme stratejilerini bildiklerini ancak ne zaman ve nasil kullanacaklarini bilmediklerini
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gostermektedir. Ogrenme stratejileri, 6grencinin basarisin1 Snemli Slciide etkileyen faktorler
oldugundan 6grencilere 6gretmek biiyiik yarar saglayacaktir. Ilkdgretimin ilk yillarmdan
baslayarak Ogrencilerde bazi 6grenme stratejileri gelistirmek i¢in c¢alismak &grenciyi

yonlendirmede biiyuk yarar saglayacaktir (Baysal, 2005).

“Kargin’a gore (2010), ogretimsel uyarlamalarda dikkat edilmesi gereken temel

noktalar sunlardir:

1. Kaynastirma ogrencilerinin matematik, Tiirkce ve fen bilimleri gibi diger tiim
derslerdeki performansini belirlemek gerekir. Bunu yaparken, Ogrencinin iginde
bulundugu sinifin miifredat1 degil, tiim ilkokulun miifredat1 dikkate alinmalidir.

2. Zorluk alanlar i¢in kisisellestirilmis bir egitim programi hazirlanmalidir. Plan, bir yil
icinde 6grencinin ulagsmasi beklenen hedefleri icermelidir.

3. Bireysellestirilmis bir egitim programi uygularken farkli 6gretim yontemleri
kullanilmahidir. Klasik &gretim yontemi yerine Ogretmen, bulus yoluyla isbirlikli
Ogretim ve 6gretim gibi farkl 6gretim yontemlerini kullanmalidir.

4. Her ogrencinin O6grenme hizi farkli oldugundan, 6gretmen konuyu farkli zorluk
seviyelerinde ele alan dersler, ¢alisma sayfalari ve simavlar diizenlemelidir. Bu
durumda, her 6grenci kendi diizeyinde 6grenmis olacaktir.

5. Birbirlerinin 6grenmesini desteklemek ve birbirini modellemek i¢in 6grencilerle grup
caligmalar1 yapilir. Ayrica akran 6gretimi etkin ve sik kullanilmalidir.

6. Ogretimin degerlendirilmesinde degerlendirme ve notlandirma, sinif igi degerlendirme

yerine dgrencinin baslangi¢ program hedeflerine gére yapilmalidir (s. 84).”

“BEP kapsaminda sosyal bilgiler Ogretimine yonelik program alti maddeden

olusturulmustur (Baysal, 2005):

1. Uygun Materyaller: Mevcut programdaki ¢alisma planlarina basit uyarlamalar yapmak
(dili basitlestirmek, cevap verme firsatlarini artirmak, vb.), malzemelere diisiik
teknolojili araglar eklemek (kalemi plastik / kaucuga sarmak, klavye kilavuzlugu
eklemek), 6grenme ortamina yiiksek teknolojili araglar eklemek (elektronik iletisim
araci, otomatik sayfa doniistiiriicli vb.)

2. Ozel Yoéntemler: Ogretim yontemlerinin uyarlanmasi, Ogretmenin &grencilerin
ihtiyaglarina ve 06gretilecek konunun Ozelliklerine gore farkli 6gretim yontemleri
kullanmasini gerektirir. Farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi, tiim 6grenciler i¢in

etkili Ogrenme saglayacak ve Ozel ihtiyaglari olan ogrencilerin 6grenmesini
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kolaylagtiracaktir. Sinifta kullanilan 6gretim yontemleri dogrudan ogretim, isbirlikli
ogrenme ve kesif 0grenme olarak siralanabilir.

Programlama: Kapsayici 6gretmenler, 6grencinin programda nerede oldugu veya
hedeflerin hangilerinin karsilandigi  belirlemelidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).
Omegin 6. smiftaki bir dgrencinin okuma ve yazma seviyesi 5. sinif seviyesinde ise,
Ogretmen bu 6grenciye 5. sinif diizeyinde bir uyum saglamalidir.

Stire¢ Uyarlamasi: Konuyu kiclik adimlara ayirmak, her adimda 6grencinin tekrarini
artirmak ve gerektiginde farkli Ogretim yontemlerini kullanmaktir (Sucuoglu ve
Kargin, 2006). Kaynastirma oOgrencilerinin yetersizligine gore Ogretim yontemi
teknikleri, malzeme ve materyal secimi, uygun noktalarda kitap ve ¢alisma sayfasi
hazirlama, 6grencilerin seviyesine gore etkinlik hazirlama gibi etkinliklerdir.

Sinav siiresi uyarlamalari: Kaynagtirma 6grencileri bilgi isleme ve sorular1 cevaplama
konusunda akranlar1 kadar iyi degildir ve fiziksel yetersizlikleri nedeniyle kisa siirede
yorgun ve sikildiklart i¢in sinavlarda zaman ve zaman ayarlamasi gereklidir. Bu
nedenle o6gretmenler bu oOgrenciler igin sinav planini hazirlarken fazladan zaman
vermek, gerektiginde ara vermek, ayr1 sinavlara girmek gibi uyarlamalar yapmalidir.
Sorularda Uyarlamalar: Kaynastirma 6grencilerinin 6zelliklerine ve gereksinimlerine
gdre sinav formatlarmin diizenlenmesinde meydana gelen degisiklikleri igerir. Isitme
yetersizligi olan 6grencilerin ses yiikseltici cihazlara ihtiyaci olabilir ve gérme engelli
ogrencilerin li¢ boyutlu materyallere veya az gdren dgrencilerin bilyliteglere ihtiyaci
olabilir (Gursel Vuran, 2010).”

Sosyal bilgiler egitiminde kaynastirma Ogrencilerine etkili bir e§itim vermek i¢in
programlarin, igerigin, O6gretim yoOntem ve tekniklerinin, arac ve malzemelerin,
smavlarin ve siirenin, degerlendirme siirecinin boyutlarinin yan sira fiziksel ¢evrenin
adaptasyonuna uyarlamalar yapilmalidir. Bu tiir 6gretimin gergeklestirilmesi,

kaynastirma 6grencilerinin etkili 6gretimine dnemli bir katki saglayacaktir.

3.3.2. Sosyal Bilgiler Ogretim Uyarlamalari ve Ogretim Etkinlikleri

Ogrencilerin amaglanan bilgi ve becerileri kazanmasmi saglamak igin, dgretmenler

sadece materyallerde ve smif ortaminin organizasyonunda degil, ayn1 zamanda O6gretim

yontemlerinde de uyarlamalar yapmak zorundadir. Ogretmenin &gretim ydntemlerini

uyarlamasi, ogrencilerin ihtiyaglart ve ogretilecek konunun Ozelliklerinin yanisira hangi

Ogretim yoOnteminin daha etkili olacagina gore farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi

gerektigini saptamasi da bilylik 6nem tagimaktadir. Bu yontemler (Uslu ve Coruhlu, 2012);
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“Basamakli Yéntem: Bu yontemin Ogretim siireci, 'yapma, gdsterme, sOyleme ve
yazma' adimlar ile ilgili faaliyetleri icerir. Basamakli yontemde 6gretmen 6grenci etkilesimi
iizerine odaklanir. Ogrenci dogru tepki gosterdiginde davranis pekistiriyor, yanlis tepki

gosterdigin de ise 6gretim basa doniiyor.

e Yap basamagi: Ogretmen gerekli nesneleri kullanir ve 6grenci karsi cevabr nesneler
araciligi ile verir. Bu basamak “yap-yap-yap-soyle, yaz-yaz” asamalarindan olusur.

e (oster basamagi: Bu adimda 6gretmen dgrenciye gorsel bir uyaran verir ve 6grencinin
dogru tepki vermesi beklenir. Bu adim “sdyle-yap, s6yle-goster, soyle-soyle, soyle-
yaz” basamaklarindan meydana gelir.

e Soyle basamagi: Ogretmen oOgrenciye sembolik uyarani sozli olarak verir ve
ogrencinin dogru cevap vermesi beklenir. Bu adim, “soyle-yap, sdyle-goster, soyle-
sOyle, sOyle-yaz” basamaklarindan meydana gelir.

e Yaz basamagi: Yaz adiminda 6gretmen 68renciye yazili olarak sembolik uyaran verir
ve 6grencinin dogru tepki vermesi beklenir. Bu adim, “yaz-yap, yazgoster, yaz-soyle,

yaz-yaz” basamaklarindan meydana gelir.”

Bilissel Strateji Yontemi:

1. Stratejinin uygulanma amacin1 belirlemek

2. Strateji modelleme veya yiiksek sesle diisiinme
Stratejiyi kiiglik uygulama agsamalaria bdlerek uygulamak
Ogretilen strateji igin belirli destekgiler saglamak
Etkilesimli diyaloglar eklemek
Hatirlamay1 kolaylastiran hatirlaticilar eklemek

3. Baslangic uygulamalarina rehberlik etmek
Etkilesimli diyaloglar dahil etmek
Geri bildirim ve diizeltmeler saglayin

Destekgileri kademeli olarak geri gcekmek
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4. Yeni orneklerle bagimsiz uygulamalar yapmak
Ogrencinin sorumlulugunu arttirmak
Ogrencinin uzmanligini degerlendirme

5. Genelleme uygulamalar1 vermek

Dogrudan Ogretim Yontemi: Kiicik adimlarla sunulan konularmn, stirekli
degerlendirilmesi ve oOgrencilerin sunum yonteminden ne kadar yararlandiklarinin
belirlenmesi gerekir. Dogrudan 6gretim, sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullanilan etkili
bir yaklasimdir Karmasik becerileri daha kolay alt becerilere pargalayarak once bu alt
becerileri 6gretmeyi daha sonra da Ggretilen alt becerileri birlestirmeyi amaglamaktadir. Bu
yontemde sorumluluk kademeli olarak 6gretmenden 6grenciye aktarilir. Bu yontem 6gretmen
tarafindan yonlendirilir ve Ogrencide yiiksek diizeyde katilimla uzmanlagmayi amaglar.

“Dogrudan 6gretim yontemi alt1 temel ilkeye dayanmaktadir (Uslu ve Coruhlu, 2012):

1. Onceki derste yapilan galismalarin dzetlenmesi ve kontrol edilmesi

2. Yeni igerigin ya da becerinin sunumu

3. Ogrenciye ele alman konunun kavranmasi igin rehberlik edilmesi ve anlayip
anlamadiklarinin kontrol edilmesi

4. Geri bildirim vermek, diizeltmek ve gerektiginde yeniden dgretmek

5. Ogrenciye bagimsiz alistirmalar yapma firsat: vermek

6. Siirekli degerlendirme”

Dogrudan 6gretim yontemi tiim 6grenciler igin uygundur, ancak 0zel ihtiyact olan

ogrencilerin dersliklerinde bir 6gretmen bu yontemi kolayca uygulayabilir.

Is Birligine Dayali Ogrenme Teknikleri: Ogrencilerde ortak bir amag igin isbirlikli
O0grenme, birlikte ¢alisma becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Akran 6gretimi, isbirlik¢i
odev ekibi, parcadan parcaya Ogretim ve ortak 6grenme yaygin olarak kullanilan isbirlikli

o0grenme teknikleridir.
“Isbirlikli 6grenmeyi uygulamak icin temel adimlar sunlardir (Akcamete, 2010):

o Amag belirleme

o Ogrencileri gruplara ayirma
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J Ekip programi Karar1 alma

. Smif materyalleri diizeni

. Bireysel katilim1 saglamak

. Is birligi becerisinin kazandirilmasi

. Is birligi becerisinin izlenmesi ve degerlendirilmesi.”

3.3.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminin Uyarlanmasi: Ogretim Plam1 Hazirlama ve Ogretimi

Bireysellestirme

Ogretme-6grenme siirecinde dgrencinin basarisini ve motivasyonunu artirmak ve
Ogrencinin en st diizeyde katilimimi saglamak amaciyla ¢esitli uyarlamalar gelistirilmistir
(Gearheart, Weishahn ve Gearheart, 1996, Giirgiir, 2012). Ogretim asamasinda dgretmenlerin
ogretimdeki amaglarini belirlemesi, ders igerigini hazirlamasi, dersin mevcut kaynaklarini ve
araglarii planlamasi, sinifin fiziksel diizenini saglamasi, sinifin nasil degerlendirilecegine
karar vermesi ve ders sonunda 6grenciler hakkinda degerlendirme yapmasi gerekir (Cook ve
Friend, 1995; Friend ve Cook, 2003). Bu sorumluluklara ek olarak 6gretmenlerin planlama

icin 6gretmeye yeterli zaman ayirmasinin 6nemli oldugu belirtilmektedir.

“Arastirma ve incelemeler, izlenen stratejilere gore, 0grenme- 6gretme yontemleri ve
yardimci olacak ve katki saglayacak teknikler kiimelenebilir. Yontem ve teknikler agisindan

dort ana kiime vardir (Gurgdr, 2012):

o Ogretmen odakli yontemler ve teknikler

. Etkilesim agirlikli yontem ve teknikler

. Bireysel agirlikli yontem ve teknikler

o Deneyimlere dayanan yontem ve teknikler.”

Cesitli yontemler ve teknikler, 6zelliklerine gére bu yontem kiimelerine dahil edilir.

Ogretmen agirlikli yontem ve teknikler; temel olarak dgretmene dayali ve genellikle
tek yonlii iletisimi igeren 6gretim olup soru-cevap basamagindan olusur. Bu standart gegmiste
ve gliniimiizde kullanilmis olup geleneksel yontem ve teknikleri kapsar. Etkilesim agirlikli
yontem ve teknikler; genel oturum, sunum tartigmasi, toplu kiime tartisma tiirleri, kiime
tasarimlart vb. etkilesimli 6gretim yontemlerine 6nem ve oncelik veren teknikleri igerir.
Ogrenci katilimi, kalabalik olmayan kiimelenmelerde ¢ok olumlu sonuglar vermektedir.

Bireysel agirlikli yontem ve teknikler; bilgisayar destekli 6gretim, modiiller ile 6gretim,
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programlanmis 6gretim, bireysel tasarimlar, 6grencilerin bireysel olarak gergeklestirdikleri
calismalarda kullanilan &gretim yontem ve teknikleridir. Ogrenciler yasayarak kendi baslarina
calisarak da Ogrenmeyi gerceklestirirler. Ogretmenler genellikle rehberdir. Deneyimlere
dayanan yontemlerde Ogretmen, daha Once tiizerinde durulan Ogretim stratejilerini, hangi
ogretim yontem ve tekniklerini kullanacagini ve hangi ara¢ ve geregleri kullanacagini
belirledikten sonra bu stratejilerin uygulanmasi asamasina gelir. Sosyal Bilgiler dersinde
Ogrenci, bilgileri karsilastirmaya ve bunlardan sonug ¢ikarmaya yarayan bilgi kaynaklarina ve

anlatilarina bagvurmaya galisir (Artan ve Balat, 2003).

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde &gretmen, Ggrencilere anlatmak yerine kendi
konularini hazirlamalarina yardimci olan bir rehberdir. Bu dogrultuda sosyal bilimlerdeki tum
derslerin 6gretiminde, dersin bastan sona tek bir yontemle islenmemesi ve ders boyunca
cesitli yontemler bir arada bulundurulmasi ¢ok Onemlidir. Bu konuda her seyden once
eklektik olmak, konuyu 6gretmede hangi yontem, teknik daha etkili olacaksa, onu kullanmak
dogru yoldur (Girgir, 2012).

3.4. Tigili Alanyazin

Hasanoglu (2013) yaptig1 arastirmasinda 6gretmenlerin, dersin verimliligini artirmak
icin fiziksel diizenlemeler yaptiklar1 fakat 6grenme siirecinde 6zel gereksinimli 6grencilere

zaman ayiramadiklarini belirtmislerdir.

Yonter (2009) yaptigi arastirmada simif dgretmenlerinin, zihinsel yetersizlige sahip
ogrencilerin bireysel 6zellikleri ve 6grenme diizeylerindeki yetersizlikten dolayr matematik

ogretiminde sinirl uyarlamalara ve diizenlemelere yer verdikleri bulgusuna ulagmstir.

Giizel (2014) “Smifinda 0zel gereksinimli 6grencisi olan sinif &gretmenlerinin
karsilastiklar1 problemlerle” ilgili arastirmasinda cesitli olumsuzluklara ulasmistir. Bu
olumsuzluklar; okulun fiziki yapisinin yetersiz olusu, siniflarin ¢ok kalabalik olmasi ve
kaynastirma ogrencilerinin siiflara esit olarak dagitilmamis olmasi, BEP planinin
yapilmamasi ya da 6gretmenin BEP plan1 hakkinda yeterli bir bigisinin olmamasi bulgusuna

ulagmustir.

Vural (2008) sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan siif 6gretmenlerinin gogunun
okul yoOnetiminden, milli egitim midirliigiinden, rehberlik arastirma merkezinden ve

ailelerden destek alamadiklar1 sonucuna ulasmistir.
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Kanat (2015) calismasinda sosyal bilgiler dgretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik egitimlerde uzman kisilerden yeterli destegi gdremedikleri igin bu konuda kendilerini
yeterince gelistiremediklerini tespit etmistir. Ogretmenlerce ifade edildigi iizere bu konuda en
cok rehber Ogretmenden faydalanmalar1 gerekirken —uzman kisilerden yeterli destegi

goremediklerinin belirmesi bulgusuna ulagmaistir.

Izci (2005) ise arastirmasinda aday 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun alandaki bilgi
ve becerilerinin kaynastirma icin yeterli olmadigint ortaya koymustur. Mertoglu (2018) ise
Fen Bilgisi 6gretmen adaylar ile yaptig1 ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
yonelik tutumlarinin orta diizeyde hatta olumsuza yakin oldugu tespit etmistir. Yilmaz (2010)
da yaptiklar1 aragtirmada sinif 6gretmenlerinin, kendilerini kaynastirma egitiminde yeterli

gormediklerini ortaya koymustur.

Uslu (2014)’nun sosyal bilgiler 0gretmenleri (zerinde yaptigi ¢alismasinda Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin 6zel egitim/kaynastirma egitimi alanryla ilgili kendilerini yetersiz

hissettiklerini ortaya koymustur.

Chopra (2008) ilkégretim Ogretmenlerinin 6zel egitime karsi tutumunu etkileyen
faktorleri belirlemek amaciyla yaptigi calisma sonucunda; farkliliklarin erkek 6gretmenler,
kentlerde yer alan 68retmenler, tecriibesi daha az olan 6gretmenler ve egitim alan 6gretmenler

lehine gerceklestigi ve 6gretmenlerin olumlu tutum gosterdikleri sonuglarina ulagmistir.

Avcilar (2010) fen ve teknoloji Ogretmenlerinin kaynastirma egitimindeki
yeterliklerini saptamak, yorumlamak ve Onerilerde bulunmak amaciyla yaptigi calismada;
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar, diger
ogrencilere uyguladiklart ayni yontemleri kullanarak degerlendirme yaptiklari, smfi
bilgilendirerek kaynastirma egitimine hazirladiklari, yontem ve etkinliklerde planlama
yapmadiklari, sadece okulun rehber 6gretmeninden destek hizmeti alabildikleri sonuglarina

ulasilmustir.

Slavica (2010) tarafindan ilkokul 6gretmenlerinin kaynastirma hakkindaki tutumlarini
ortaya koymak amaciyla gergeklestirdigi ¢calismada; kaynastirma ortaminda ¢alisabilmek i¢in
teorik ve uygulamali egitime ihtiyag¢ duyduklarini, ¢calistiklar1 okulun kaynastirma egitimi i¢in

hazir olmadigini, okul aile iliskilerinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Thorpe ve Shafiul Azam (2010) ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik

goriislerini belirlemeyi amacgladigi caligmalarinda 6gretmenlerin, kaynastirma egitiminin
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olumlu ve faydali oldugunu 6gretmenlerin sorumluluk alanlarindan biri ve goérevlerinin bir

pargasi oldugunu belirtmislerdir.

Lalvani (2012) ABD’de Ogretmenlerin 6zel gereksinimli Ogrencilerin  egitimi
hakkindaki algilarini ortaya ¢ikarmak adina bir arastirma gergeklestirmis ve bir¢ok 6gretmen
kaynastirmay1 faydali bir uygulama olarak goérdiiklerini ve desteklediklerini, 6grencilerin

sosyal duygusal gelisimleri agisindan gerekli ve faydali oldugunu bildirmislerdir.

Kanat (2015) yaptigi arastirma sonucunda; égretmenlerin alan uzmanlar: tarafindan
yeterli destegi gormedigi, kaynastirma egitimine yonelik egitimler verilmesi gerektigi,
Ogretim yontem, teknik ve etkinlikleri Ogrencilere gore uyarlamalarinin sinirli diizeyde
oldugu, kaynaklardan yararlanma, ders plani ve bireysellestirilmis egitim programindan
yararlanmada birtakim diizenlemelere yer verdikleri, kaynastirma 6grencilerine yeteri kadar

zaman ayiramadiklari sonuglarina ulasilmistir.

Yaylact ve Aksoy (2016) yaptigi calisma sonucunda; O6gretmenlerin kaynastirma
egitimini destekledikleri ancak kendilerini bu noktada yeterli gormedikleri, 6gretim siirecinin
planlamasinda ve diizenlenmesinde yeterli olduklari, izleme, degerlendirme ve mesleki

gelisimlerinde yetersiz olduklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Yildirn (2019)  yaptigi ¢alisma sonucunda, sosyal bilgiler &gretmenlerinin
kaynastirma egitimini destekleyici bir tutuma sahip olduklar1 ancak bu egitim modelinde

kendilerini yeterli gormedikleri sonucuna ulagsmustir.
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BOLUM 1V

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin desenine, arastirmada kullanilan goriisme formunun
hazirlanma siirecine, verilerin toplanmasi ve verilerin analizinin yapilmasima iliskin

aciklamalar yer almaktadir.

OZEL GEREKSINIMLiI OGRENCILERIN EGITIiMINDE SOSYAL BiLGIiLER
DERSININ YERi VE ONEMIi

4.1. Arastirma Deseni

Ozel gereksinimli dgrencilerin egtiiminde sosyal bilgiler dersinin yeri ve ©neminin
arastirmada durum analizi yontemi kullanilmistir. Durum ¢aligsmasi, sinirl bir sistemin nasil
isledigi ve calistig1 hakkinda sistematik bilgi toplamak icin ¢oklu veri toplama kullanilarak o
sistemin derinlemesine incelenmesini igeren metodolojik bir yaklagimdir (Chmiliar, 2010).
Merriam (2013) ise durum g¢aligmasini sinirlt bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve
incelenmesi olarak tanimlamaktadir. Durum ¢alismasi, incelenen olguyu kendi yasam
cergevesi dahilinde ele alan, olgu ve i¢inde bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin
cizgilerle goriinilir olmaig1 ve birden ¢ok kanit ya da veri kaynaginin varoldugu durumlarda

kullanilabilen bir aragtirma yontemidir (Yin, 1984).

4.2.Calisma Grubu

Arastirmaya 9 erkek 11 kadin olmak iizere toplamda 20 sosyal bilgiler ve 6zel egitim
ogretmeni katilmistir. 9 erkek katilimcidan 2’si 0 -3 yil araliginda, 5 ‘i1 4- 7 yil araliginda 2

tanesi de 13 yil ve lizerinde olmak iizere meslek hayatinda bulunmaktadir.

11 kadin katilimcidan 4 ‘i 0- 3 yil araliginda, 1° 1 4- 7 y1l aralifinda, 3 i 8- 12 y1l aralifinda,

diger 3 tanesi de 13 yil ve iizerinde meslek hayatinda bulunmaktadir.

Kadin katilimcilardan 3’1 simif 6gretmenligi mezunu olup 6zel egitim §gretmenligi yapmakta
4’ i sosyal bilgiler 6gretmeni olup yine bu alanda ¢aligmakta 4’ ii de 6zel egitim dgretmenligi

mezunu olup yine bu alanda ¢aligmaktadir.

Erkek katilimcilardan 5°1 siif 6gretmenligi mezunu olup 6zel egitim 6gretmenligi yapmakta
2’si sosyal bilgiler 6gretmeni olup yine bu alanda caligmakta diger 2’si de 6zel egitim

ogretmenligi mezunu olup yine bu alanda ¢aligmaktadir.
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4.3.Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmig goriisme teknigine uygun olarak hazirlanmis olan
goriisme formu vasitasiyla toplanmistir. Bu baglamda standartlastirilmis agik uglu goriisme
sorularindan yararlanilmistir. Standartlagtirilmis agik uglu gériisme sorularinin sira ve tarzi
Onceden tayin edilir. Boylece goriismeye alinan tiim bireylere ayni sorular syni1 sira ile tevdi
edilir (Buyukozturk, Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2009, s.249). Arastirmada
Ogretmenlerin Ozel gereksinimli Ogrencilerin egitiminde sosyal bilgiler dersinin yeri ve
Oonemine iligkin gorlslerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak goriisme yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken ilgili
literattirden (Cal ve Demirkaya, 2017; Sagdi¢ ve Demirkaya, 2009; Demirkaya ve Tokcan,
2007) ve uzman goriislerinden yararlanilmistir. Formun ilk boliimiinde katilimeilarin kisisel
ozelliklerini kesfetmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formuna yer
verilmistir. Goriismelerin gerceklestirilecegi yer ve zamanin tespit edilmesinde katilimcilarin
arzu ve beklentileri dikkate alinmis ve katilimcilar arastirma konusunda yeterli diizeyde

bilgilendirilmislerdir. Goriismeler yaklasik olarak 20 -25 dakikalik siirelerde tamamlanmustir.
4.4. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin gegerligi ve gilivenirligini saglayabilmek adina birtakim islemler yapilmigtir.
Katilimcilardan derlenen veriler alanda uzman bir kisi tarafindan kontrol edilerek i¢ gegerlik
saglanmaya calisilmistir. {lgili béliimde uygulanan yontemin tamim ve agiklamalarina yer
verilmis buna ilave olarak katilimcilarin tespiti i¢in belirlenen kritelerlere iliskin bilgilere
calisma grubu baslig1 altinda deginilerek dis gegerlik giiclendirilmistir. Arastirmanin
giivenirligini saglamak i¢in su uygulamalara yer verilmistir: (1) Goriisme formundaki biitiin
sorular alanyazin taramasindan sonra gelistirilmistir. (2) Veri analizindeki islem aimlar
yontem boliimiinde ayrintili bir sekilde agiklanmistir. (3) Derlenen verilein hepsi bir 6gretim

iyesi tarfindan kontrol edilmistir.

4.5 Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri icerik analizi yaklagimiyla ¢oziimlenmistir. Yildirim ve Simsek (2016)
icerik analizinin temel amacini, derlenen verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulasmak olarak ifade etmislerdir. Bir diger anlatimla igerik analizi vasitasiyla verileri
tanimlama ve verilerin i¢inde gizli gergekleri agiga ¢ikarmanin amaglandigini belirtmislerdir.

Icerik analiz, katilimcilardan elde edilen nitel arastirma verilerinin islenmesinde (1) verilerin
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kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve (4)
bulgularin tanimlanmasit ve yorumlanmasi olmak {izere dort asamada gergeklestirir. Bu
baglamda arastirmada kodlama vasitasiyla verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu kavramlar
arasindaki iliskileri ortaya c¢ikarmak amaciyla tiimevarimci yaklasima uygun kodlama
yapilarak temalara ulagilmistir (Gllbahar, Aver ve Ergiin, 2012). Veriler bu temalar bazinda

yeniden diizenlenmis, sayisallastirilarak ifade edilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR

Bu bolimde, aragtirmanin amact dogrultusunda nitel bulgulara yer
verilmistir. Bulgularda birbirini destekleyen veya farklilik gésteren yonler ortaya ¢ikarilmaya

calisiimustir.
5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler ve 6zel egitim 6gretmenlerinin goriisme formunda yer alan 1. soruda;
““Ozel gereksinimli  dgrencilerin  sosyal bilgiler dersinde karsilastiklar1  guclikler
nelerdir? verdikleri cevaplarin  analizi sonucunda 7 farkli tanimlama kategorisi ortaya

¢ikmistir. Olusan kategoriler ve dogrudan katilimci gortisleri soyledir:
5.1.a. Kavram haritalarinin égrenci seviyesinin Uzerinde olmast (K1,K20)
K1: Kavram haritalar1 6grenci seviyelerinin tizerinde olmasi.

K20: Kavram haritalar1 6grenci seviyelerinin {istiinde. Bu 6grencilere gore kazanimlarin sayisi

ve niteligi fazla.

5.1.b. Kazanimlarin sayisi ve niteliginin fazla olmasi (K1,K2,)

K1: Bu 6grencilere gore kazanimlarin sayisi ve niteligi fazla.

K2: Ozel gereksinimli cocuklar igin sosyal bilgiler kazanimlar fazla.

5.1.c. Soyut kavramlarn kavranmasi konusunda zorluk yasanmasi
(K3,K4,K5,K6K9,K12,K15,K16,K17,K18,)

K3: Tarih ve cografya konular1 soyut oldugu igin ¢ocuklarin anlamasi ve anlamlandirmasi zor.,

K4: Ozel egitimde sosyal bilgiler dersinde en c¢ok soyut kavramlar konusunda sorun

yasanmaktadir.
K5: Manevi degerlerin ve soyut konularin kavranmasi konusunda zorluk cekerler.

K6: Tarih ve cografya konular1 soyut oldugu i¢in ¢ocuklarin anlamasi ve anlamlandirmasi zor,
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K9: Genel olarak sosyal bilgiler dersi igerisindeki soyut kavramlarin 6greniminde zorluk

yasadiklarini diislinliyorum.

K12: Genelde soyut kavramlarla ilgili konularda, harita lizerinde uygulamali konularda ve

baz1 6grencilerde kendini ifade etmekte zorlanmaktadir.

K15: Sosyal bilgiler ders igerigi bu 6grenciler i¢in ¢ok soyut kaldigi belirli konular haricinde

bir 6grenme saglanamiyor.
K16: manevi degerlerin ve soyut konularin kavranmasi konusunda zorluklar ¢ekerler.

K17: Ozel egitimde sosyal bilgiler dersinde en ¢ok soyut kavramlar konusunda sorun
yasanmaktadir.
K18: tarih ve cografya konular1 soyut oldugu i¢in ¢ocuklarin anlamasi ve anlamlandirmasi

Z0r.

5.1.d. Konular: bagdastirma konusunda guclik yasanmas: (K4,K17)
K4: Ayrica konular1 bagdastirma konusunda guclik ¢ekilmektedir.
K17: Ayrica konular1 bagdastirma konusunda giigliik cekmektedirler.
4.1.e. Hazirbulunusluk dizeylerinin yetersiz olmast (K5,K9K16)

K5: Harita ve cografya bilgilerinin 6gretiminde ise gerekli hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz

olmasi, yasantilar1 az olmasi konularin 6gretilmesini sinirlandirmakta.

K9: Ders sozel bir ders oldugu igin derse konsantre olma, derse katilim ve sessiz bicimde

dersi dinleme konusunda sorun yasayabilirler.

K16: Harita ve cografya bilgilerin 6gretiminde ise gerekli hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz

olmasi, yasantilar1 az olmas1 konularin 6gretilmesini sinirlandirmakta.
5.1.f. Ogrenilen bilgilerin kalicithgimin diisiik olmast (K7,K10,K11,K13,K14)

K7: Ogrendikleri bilgileri hafizalarinda ¢ok kisa tutabildikleri icin kalict &grenmeden

bahsetmek pek mimkin olmuyor.

K10: Sosyal bilgiler dersindeki tarihleri hatirlamada giigliik ¢ekiyorlar. Zaman kavrami

genelleme ve kalicilikta sorun yastyorlar.
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K11: Yasadig1 cografyay1 tam olarak bilememektedir. Tarihi bilgileri beyinlerinde oturtmalar:

biraz zor oluyor.

K13: Ogrencilerin bilgi edinme noktasinda bariz bir sekilde eksik kaldiklar1 goriiliir. Ornegin
bu ogrencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bagkentinin veya bulundugu bdlgenin adini

sOyleyememe gibi durumlar gorulir.

K14: Ogrendikleri bilgileri hafizalarinda ¢ok kisa tutabildikleri icin kalici &grenmeden

bahsetmek pek mimkin olmuyor.
5.1.9. Ogrencilerin seviyelerinin yetersiz kalmasi(K8,K19)

K8:Ortaokul kisminda sosyal bilgiler fen bilimleri ayrilirken 6zel gereksinimli ¢ocuklarimizla
bulunduklar1 seviye olarak ilkokul ikinci ya daii¢lincii sinif derslerine ancak ¢ikabiliyoruz
hayat bilgisi dersinin uzun dénemli amaglarinisosyal bilgiler ile bagdastirarak sosyal bilgiler
dersi amag¢ kazanim veya uzun donemliamaclarimizi aliyoruz.Yani aslinda sosyal bilgiler

dersi degil sosyal hayat dersi isliyoruz.

K19:ancak miifredat programlarinin ve kazanimlarmin belirlenirken esnekliklerinin yetersiz
olmasi sebebiyle bu cocuklar diger arkadaslariyla ayni kulvarda yarismak zorunda

kalmaktadir.
5.2. Tkinci Alt Probleme liskin Bulgular

Sosyal bilgiler ve 6zel egitim 6gretmenlerinin goriisme formunda yer alan 2.soruda;
““Ozel gereksinimli 6grencilere sosyal bilgiler dersinin islenisine yonelik onerileriz nelerdir?
sorusuna yonelik verdikleri cevaplarin analizi sonucunda 7 farkli tanimlama kategorisi ortaya

cikmigtir. Olusan kategoriler ve dogrudan katilimei goriisleri soyledir:
5.2.a. Materyal kullanimiyla ders anlatimini zenginlestirilmeli (K1, K8, K16, K17, K18)

K1:Dersin iglenisi her materyale ulagabilecekleri tarzda hem materyal hem de diger

derslerledesteklenir sekilde olmalidir.

K8:Somut gorsellerin bulundugu materyallerin eslik ettigi videolarin bulundugu kaynaklar

hazirlanmalidir.

K16: Daha fazla duyuya hitap eden materyaller ile konunun anlatilmasi, ders girisinde ve ders

sonunda konunun 6zetlenmesi gerekmektedir.
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K17: Ders daha gok ornek, materyal ve t¢ boyutlu resimlerle desteklenmeli ve bolca tekrar
yapilmali.

K18: Daha fazla gorsel materyal video ile 6gretim desteklenmeli.
5.2.b. Ozel gereksinimli 6grencilerin on siralara alinip derse katilimi artirilabilir.
K2:0zel gereksinimli 6grencileri on siralara alip derse daha aktif katilmalarim saglayabiliriz.

5.2.c. Tiim ozel gereksinimli égrencilere seviyesine uygun bireysel planlamalar yapimal

(K3, K12, K13, K20).

K3: Tiim disiplin alanlarinda oldugu gibi 6zel gereksinimi olan dgrencilerimize sosyal bilgiler

dersi i¢inde bireysel planlamalar yapilmali.

K12: Bol gorsele ve 6grenciyi de egitimin igine katarak ders islemek 6nemli. Yeterli zaman
kaldig1 taktirde bire bir egitim verilmesi gerekli ¢linkii diger 6grencilerin sevilerine gelmeleri

zor oluyor. Ekstra isler yapmak lazim.

K13: Bu 6grencilerin diger dgrencilerden farkli olduklar1 ve daha agir 6grendikleri agiktir.

Bunun i¢in 6grenciler toder destekli bir egitim modelinde 6grenimlerine devam etmelidirler.

K20: Konular bu 6grencilerin seviyelerine indirgenerek anlatilmali. Etkinlikler dgrencinin

olanaklaria gore dlizenlenmeli.
5.2.d. Sosyal oyunlarla aktif kattlhim saglanmali (K4, K9, K10,K14)

K4: Ozellikle 6zel gereksinimli dgrencilerin aktif olmasimi saglamaliyiz. Tiyatro ya da

oyunlara aktif olarak katilmalar1 saglanmalidir.

K9:Ogrencinin fiziki ve zihinsel duruma gére konu ve kavramlar somutlagtirilarak
anlatilabilir. Oyunlastirma (dart, sek sek) yontemiyle resimler, miizik vb etkinliklerle en

azindan Birey ve toplumda yer alan bireyin temel ihtiyaglarin1 kazanmasi saglanabilir.

K10:Daha genel ve akilda kalic1 bilgiler verilebilir. Ozel egitim égretmeniyle birlikte program

hazirlanmalidir. Dersler daha eglenceli islenmelidir.

K14:Konular daha somut bir sekle sokulabilir. Ogrencilere miize gezileri yaptirarak ya da

tiyatro gibi sahneleme yapmalari istenebilir.
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5.2.e. Sinif mevcudunun yogun oldugu siniflarda mevcudun diisiiriilerek bu égrencilere de

vakit ayirilmasi gerekli

K5:Kalabalik smif ortaminda bu Ogrencilerin yeterince iizerinde durulamadigir igin

mevcutlarin az oldugu sinif ortami saglanmali.

5.2.f. Gundelik bilgiler ile sosyal bilgiler ders icerigi karsilastirilmali ve ders icerigi
pekistirilmeli (K6, K11, K15, K16, K19)

K6: Daha ¢ok giinliik yasamda kullanabilecekleri bilgilerle 6zel gereksinimli 6grencilerin
giinlik yasamdaki bilgiler karsilastirmalar1 benzer ve farkli yonleri goérmeye caligsmalari

olabilir.

K11: Cocuklarin giinlik hayatta karsilasabilecegi sorunlarin verilmesi gerektigini
diistinliyorum. Seviyelerine uygun olarak giinliik hayatlarina transfer edecegi bilgiler olursa

daha ilgili olabilirler.
K15: Yaparak yasayarak 6grenmelerini saglamak gerek.

K16: Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 arttirmak igin de yaparak yasayarak ogrenme stratejisi

kullanilmal1. Bilgi giinliik yagamda kullanilmaya tesvik edilmeli.

K19: Yasamsal Becerilerinin gelistirildigi uygulamalara oncelik verilmelidir. Cocuklarin
seviyelerine gore gomlek giymekten yemek yapmaya adres bulmaktan is hayatinda yer

almaya yarayacak beceriler verilmelidir.
5.2.g. Ders anlatimi égrencinin dil seviyesine indirgenerek anlatilmali

K7: Daha somut, sade bir dil ile 6grenci seviyesine indirgeyerek konulart oyunlagtirarak

anlatmak ¢ocukta hem dersi sevdirme hem de olumlu donit alma konusunda etkileyicidir.
5.3. Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler ve 0zel egitim 6gretmenlerinin goriisme formunda yer alan 3.soruda;
“"Ozel gereksinimli 6grencilere sosyal bilgiler dersinin sagladigi katkilara iliskin goriisleriniz
nelerdir?" sorusuna yonelik verdikleri cevaplarin analizi sonucunda 9 farkli tanimlama

kategorisi ortaya ¢ikmistir. Olusan kategoriler ve dogrudan katilimci goriisleri soyledir:
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5.3.a. Milli degerleri, vatandashk duygu ve sorumluluklarim égrenir. (K1, K5, K10, K12,
K17, K13)

K1: Milli degerler, etik ilkeler, kendi yasadig1 cevre, ilge, il, bolge, iilke hakkinda bilgiler

Ogreniyor.

K5: Toplumsal kurallar1 6greniyorlar. Vatandaslik sorumluluklarinin farkina variyorlar.

K10: Ogrenci toplumla ve gecmisiyle ilgili bilgiler greniyor. Atatiirk ii seviyor.

K 12: Degerler egitimi acisindan vatan ve millet sevgisi kazanma, kendi tarihini iyi 6grenme,
K 17: Vatandaslik bilgisi, kurum ve kuruluslar

K13: Vatandaglik Gorevlerini 6grenir.

5.3.b. Sosyal Haklarini Ogrenirler. (K2, K3, K9, K11, K16)

K2: Ogrenciler haklarini dgrenip bilingleniyorlar.

K3: Var olan haklarini, kendini ifade edebilmeyi, bulundugu ortama gore hareket etmeyi,

Ozguveni, kabul gormeyi ve kabul gortlmeyi vb. kazandirmaktir.

K9: Sosyal Bilgiler dersi insana nasil "birey" olunur. Iyi insan nasil olunur. Toplumun
kurallar1 nelerdir? Hakkimizi nasil savunuruz, haklarimiz nelerdir gibi yasamimizda ki temel

gereksinimlere cevap niteliginde bir derstir.
K11: Cocuk toplumdaki ailedeki okuldaki siniftaki rollerini bilir ve buna gore davranir.

K16: Hayatta karsilastiklari toplumsal ve sosyal degerlerin anlamlandirma ve mantiga

biirlimede sosyal bilgiler dersi ¢ok fazla katkida bulunmakta.
5.3.c. Cografi bilgi sahibi olurlar (K12, K13, K17)

K12: Kendi bulundugu cografi yerlerin fiziksel ve ekonomik o6zelliklerini kavrama ve

gorevlerini anlayabilmek adina ¢ok faydalidir.

K13: Ozel gereksinimli 6grenciler sosyal bilgiler dersi sayesinde yasadig1 sehre, bolgeye,

ilkeye ve i¢inde bulundugu diinyaya kars1 daha fazla duyarlilik géstermeye baslar.
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K17: Cografya bilgisi gibi konular yasadig1 c¢evreyi anlamlandirmasinda biiylik 6nem arz

etmektedir.
5.3.d. Bagimsiz yasama hazirlamirlar (K7, K13, K19, K20)

K7: Ginliik hayatta kullanabilecekleri kazanimlar1 ve 6z bakim becerileri konusunda katki
saglamaktadir. Ayrica topluma entegrasyonlarna diger bireyleri tanimalarina yardimei

olmaktadir.

K 18: bagimsiz yasama hazirlama diisiintildiiglinde 6zellikle cografya konular1 islenmesi ve

hayatlar1 boyunca kullanacagi bilgiler igeriyor.

K 19: Kendilerini ifade edecek hayatlarin1 bir baskasina ihtiyag duymadan devam
ettirebilecek beceri cesaret hatta firsat verilmesi i¢in halk igerisinde ki duyarlilig1 saglayacak

olan da sosyal bilgiler dersidir.

K 20: Ozel gereksinimli 6grencini sosyallesmesine, bireysel ihtiyaglarmi karsilamasma ve

kendini ifade etmesine olanak saglamaktadir.
5.3.e. Giindelik hayatla bag kurarlar(K4, K14, K15)

K4: Giinliik hayatta isine yarayacak ¢ok da karmasik olmayan bilgileri bu derste

ogrenmektedirler.

K 14: Giindelik hayatla bag kurmalarini kolaylastiriyor.
K15: Gilindelik hayatla bag kurmalarini kolaylastiriyor.
5.3.f. Empati becerisini gelistirir

K6: Sosyallesme becerisini gelistirir. Bireysel fikirlerini ¢evreyle paylagsmay1 6grenir. Farkli

fikirlere saygili olmay1 6grenir.
5.3.g. Kendisini, ailesini ve ¢evreyi tanir
K1: Kendini, ailesini, ¢cevresini, dlinyay1 tanimada ¢ok énemli amaglardir bunlar.

5.3.h. Aidiyet duygusu kazanwr
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K16: Topluma aileye ve sosyal gruplara baglanma aidiyet duygusunun artmasi olumlu yonde

etkilenmekte.
5.3.1. Faydal degildir

K8: Bizler sosyal bilgiler dersi yerine sosyal hayat dersi ¢alistigimiz i¢in ve haftada ii¢ saat

ders icinde ¢ok faydali oldugunu diistinmiiyorum.

5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler ve 0zel egitim 6gretmenlerinin gériisme formunda yer alan 4.soruda; "Sosyal
bilgiler dersi o6gretim programimin o6zel gereksinimli 6grenciler agisindan uygunlugu
konusunda ne diistintiyorsunuz?”  sorusuna  yonelik  verdikleri cevaplarin  analizi
sonucunda 8 farkli tanimlama kategorisi ortaya ¢ikmistir. Olusan kategoriler ve dogrudan

katilimc goriisleri soyledir:
5.4.a. Gunluk hayat icin uygun

K2:Sosyal bilgiler dersi giinliik hayatla c¢ok baglantili oldugu igin 06zel gereksinimli

Ogrenciler acisindan ¢ok uygun bir ders.

5.4.b. Seviyeye gore hazirlanmanus ders plani égrenciye faydali olmamaktadir (K3, K14,
K15, K19, K20).

K3:Bir ¢ok dersin planlar1 gibi bu derslerimiz disiplin alanlar1 da ¢ocuklarimiza oldugu gibi
uygulanmamalidir. Bireysel farkliliklara gore hazirlanmamis, 6grenci diizeyi, durumu goz
oniine alinmadan yazilmis bir ka¢ kazanim hem Ogrenci hem 6gretmen i¢in zaman kaybi

olmaktadir.

K14: Konu icerikleri 6grencilere biraz agir diisiyor. Bunlar zaten zor kavrayan cocuklar

program islerini daha da zorlastirtyor.
K15: Bu 6grenciler i¢in programin fazla agir oldugunu diistiniiyorum.

K19: Uygun oldugunu diistinmiiyorum standart bir program hazirlantyor ama ¢ocuklarimiz bu
standart kaliplara girmeyecek kadar birbirlerinden farkli 6zellik ve hassasiyetlere sahiptirler.
Programlarin ders bazinda degil 6zel gereksinim bazinda yapilandirilmas: gerekmektedir.
Ogrenmegiicliigii icin farkli, otistikigin farkli agirdiizeyigin farkli vs bu sekilde daha yararl
bir bakis agisina varilacagini diisiiniiyorum.
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K20: Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilerin seviyesine uygun degildir.

5.4.c. Ders miifredant biraz daha sadelestirilerek dgrenci dizyine daha uygun hale
getirilmeli (K7, K10, K11, K12, K17).

K7:Bir plan1 dogrultusunda ogrencilerimize kazanimlar1 verdigimizden dolay1 6gretmen

konuyu sececegi uygun yontem ve tekniklerle aktarirsa gocuk i¢in uygundur.
K10: Ozel gereksinimli 6grenci diizeyine getirilerek uygulandig siirece uygundur.

K1l:Mifredatta bulunan bitin =~ konularin ~ 6zel  gereksinimli  gocuk tarafindan
uygulanamayacag1 asikardir. Cocuklarin seviyelerine gore programdan uygun olanlar

secilebilir.
K12:Biraz daha sadelestirebilirsek daha iyi olacagini diisiiniiyorum.

K17:Konularin hepsi 6zel gereksinimli 6grenciler icin ¢ok fazla ve kafa karistirict olmaktadir.
Daha somut, acgiklik ve sadelik, yakinlik gibi Ogrencilerin anlayacagi modiilde

dizenlenmelidir.

5.4.d. Ders suresinin kisitli konularin ¢ok olmast égrenciye ders konusunda katki

saglamamakta (K4, K6).

K4:Konularin ¢ok fazla olmasi ve siirenin az olmasi 6grendigi bilgilerin tekrarini imkansiz

kiliyor.

K6:0Ogretim programinda yer alan bazi konular 6zel gereksinimli 6grenciler igin uygun fakat

ders saatinin sinirli, konularin yogunlugu 6gretmenin vakit ayirmasini engellemektedir.
5.4.e. Konular ¢ocuklar i¢in uygun (K5, K13, K16).
K5: 8. sinif miifredati disindaki konular genel olarak uygun.

K13: Ozel gereksinimli ¢ocuklar daha ¢ok somut 6grenmelere karsi aciktir. Bu bakimdan
incelendiginde 5. 6. 7. Sinif konular1 ve iiniteleri incelendiginde hayatin i¢inden oldugu ve

yasamimiz1 ilgilendiren durumlar1 i¢erdiginden uygun oldugu kanisina varilabilir.

K16: Sosyal bilgiler dersi hem bu meslegi icra eden 6gretmen agisindan hem de 6gretmenler
acisindan Onemli ve eglenceli iiniteleri icerdiginden dolay1 6zel gereksinimli &grenciler

acisindan en uygun ders olarak goriyorum.
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5.4.f. Gereksiz ve unutulacak bilgiler icermekte

K8:Bizim ¢ocuklarimiz i¢in asil gereksinim giinliik yasam Ozbakim becerileridir.
HayatlarimiBagimsiz devam ettirebilecegi alanlarda ilerlemeleridir. Sinav kaygisi olmayan is
calismahayati olamayacak olan ya da 6grendigi halde unutacagi ve hayati boyunca kendisine
lazimolmayacagt i¢in uygun oldugunu disiinmiityorum. Sosyal bilgiler dersi yerine

bizimgocuklarimizin sosyallesmeye arkadas edinmeye ihtiyaci var.
5.4.g. Hayat Bilgisi dersi ile Birlestirilmeli

K1: Sosyal bilgiler dersi amaglar1 hayat bilgisi amaclari ile birlesebilir. Ben genelde sosyal

bilgiler dersine uygun olmayan 6grencilere hayat bilgisi derslerinden basliyorum.
5.4.h. Ozel gereksinimli égrenciler icin yetersizdir (K9, K18).

K9: Sosyal bilgiler 6gretim programinda yalnizca 6.sinifta bir kazanimda 6zel gereksinimli
bireylerden bahsedilmektedir.Bu 6grencilerin beceri ve degerleri nasil kazanacagi nasil bir yol

alacagi konusunda bir sey soylenmemektedir. Bu agidan bence yetersiz.

K18: sosyal bilgiler konularinin tamamini &grencilerin giinliik hayatta islerine yarayacak
konular olmadigini diislinliyorum, daha c¢ok giinlik yasamda da karsilarina c¢ikabilecek

konular 6grencinin ihtiyacina gore se¢ilip anlatilmali

5.5. Besinci Alt Probleme liskin Bulgular

Sosyal bilgiler ve 6zel egitim d6gretmenlerinin goriisme formunda yer alan 5.soruda;
"Ozel gereksinimli égrencilerle yapilan sosyal bilgiler derslerindeki etkinliklere iliskin
goriisleriniz nelerdir?"sorusuna yonelik verdikleri cevaplarin analizi sonucunda 9 farkli
tanimlama Kategorisi ortaya ¢ikmistir. Olusan Kategoriler ve dogrudan katilimer goriisleri

sOyledir:
5.5.a. Sosyal etkinlikler icin okul destegi alinmali (K1, K15, K18).
K1:Etkinlikler 6nerilebilir ama okulun sartlar1 dahilinde de olacak seyler var.

K15:Yeterli imkanimiz olmadigi ve smiflarimizda yeterli donanim bulunmadigindan basit

diizeyde isleyebiliyoruz

K18: Materyal ¢esitliligi artirilmals.
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5.5.b. Guncel konular 6zel gereksinimli égrencileri desteklemekte

K2:Sosyal bilgilerde konular giincel olunca etkinlikler yapildiginda 6zel gereksinimli

cocuklar da konuya bur sekilde dahil ediliyor ve giizel oluyor
5.5.c. Soyut diisiinme becerisine dayali etkinlikler desteklenmeli (K3, K10, K18).

K3: Yaparak yasayarak 6grenme kesfetme her birey i¢in en uygun olanidir. Yasanti olusturma
Ogrencilerimizin somut diisiincenin daha ilerisine, soyut diisiinme asamalarinda daha hizl

ilerlemesini saglayacaktir.

K10: Ozel bir etkinlikten ziyade yapilan etkinliklerde rol verilerek dahil edildigini

diistinliyorum. Ek bireysel bir miifredat uygulanmiyor fazla.

K18: Yaparak yasayarak 6grenme yontemi kullanilmali diye diisiiniiyorum.
5.5.d. Bireysel etkinlik yapilmamakta (K3, K5, K19).

K4:Bu 6grencilere 6zel bir etkinlik yapma imkanimiz olmuyor.

K5:0zellikle bu 6grencilere yonelik etkinli yapmak ¢ok zor. Ciinkii siire az konular yetismez

endisesi oluyor.

K19: Etkinliklerin hig birisi siniflarda 6zellikle de kaynastirma amaglh simiflarda ki 6grenciler
icin hi¢ bir zaman uygulanmamakta. Siniflarin kalabaliklilig1 ailelerin ¢ocuk yetistirme
konusunda ki yanlis tutumu siniftaki ders islenmesini zorlastirmaktadir bu ortamda en 6nce

gozden ¢ikarilanlar ise 6zel gereksinimli ¢ocuklar olmaktadir.
5.5.e. Destek oda egitimi verilmelidir (K6, K14).

K6:Ders saati yetersiz oldugu i¢in en fazla bazi konularda miinazara tartigma gibi teknikler
kullanilirken etkinliklere dahil olabiliyorken g¢ogunlukla destek oda egitimi ile bu agik
kapatilmaya ¢alisilmaktadir.

K14: Siiflar kalabalik oldugu i¢in birebir etkinlik yapmak ¢ok zor. Ufak tefek etkinliklerle

de ne kadar 6grenebilirligi tartisilir.
5.5.f. Somut egitim daha etkilidir (K7, K11, K13).

K7: Daha ¢ok gorsellik ve somut olmasi ¢ocuk yoniinden her daim daha iyi olacaktir.
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K11: Daha ¢ok gorsel materyallerle desteklenen etkinlikler kullanilabilir.

K13: Etkinlikler diislintildiigiinde yonleri gostermek igin bir harita karsisinda yonleri
anlatmak, diinyanin yuvarlak oldugunu gostermek igin kiireden yararlanmak, Tiirkiye’ nin
ylzey sekillerini gosteren kabartma haritalardan faydalanmak g¢ocuklar i¢in egitimin hem

somut hem de kalict olmasin1 saglayacaktir.
5.5.9. Simrli Kalmakta (K8, K20).
K8:Sinirh kaliyor.

K20: Etkinlikler giincel hayatin unsurlarinda uzak secilmis. Bu durum ¢ocuklar: isteksizlige

sevk ediyor.
5.5.h. Mlifredat genisletilmeli

K12. Bol etkinlik yapabilmek konunun pekismesi agisinda onemli olup miifredat kaygisi
tasimadan ders islenmesi durumunda daha fazla etkinlige yer verilebilir. Bu 6grenciyi derse

daha motive eder.
5.5.1. Isbirlikli ve proje tabanl egitim verilmeli (K16, K17).

K16:Yapilan etkinliklerde isbirlikli ve proje tabanli 6gretim yonetenleri kullanildiginda 6zel
gereksinimli 6grencilerin akrabalar tarafindan sosyal kabulleri ve 6zgiivenleri artmaktadir.
Yapilan etkinlikler de konu tekrarina hizmet ettigi 1 ¢i§ n Ogrenmenin kaliciligini

arttirmaktadir.

K17:Etkinliklere 6zel gereksinimli Ogrencileri dahil etmek, yaparak yasayarak ilkesi
kapsaminda Ogrenmelerini  hizlandiracaktir. Hemde arkadaglariyla olan iligkilerini

diizenleyerek yakin iliskiler kurmasini saglayacaktir.

5.6. Altine1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler ve 6zel egitim 6gretmenlerinin gériisme formunda yer alan 6.soruda;
"Sosyal bilgiler derslerinde o6zel gereksinimli ogrencilere yonelik kullanilan yontem ve
tekniklere iliskin goriisleriniz nelerdir?"” sorusuna yonelik verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda 7 farkli tanimlama kategorisi ortaya ¢ikmistir. Olusan kategoriler ve dogrudan

katilimer goriisleri soyledir:
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5.6.a. Beceri ve kavram gerektiren alanlarda uygun égretim sekilleri kullanilmali (K1, K7,
K16).

K1l:Konu i¢ i¢e girmis olabilir. Hem beceri hem kavram olarak. Beceri gerektiren ve

kavramgerektiren yerlerde uygun 6gretim sekilleri kullanildigr miiddetge problem olmaz.

K7: Ogrenciye ve konulara uygun segilecek yéntem ve teknikler dogru ise her konu kolaylikla

Ogretilebilir. Fakat bazi1 durumlar da bu zaman alabilir.

K16:Bireysel farklar 6zel gereksinimli ¢ocuklarda daha fazla olacagi i¢in sosyal bilgiler
dersinin de dogasinda olan birden ¢ok Ogretim stratejisine uygun iinitelerin olmasi bir
avantajdir. Ogrencinin ilgisini ders iizerinde daha canli tutmak igin birden fazla stratejinin

kullanilmas: faydali olacaktir.
5.6.b. Zaman ve fiziki yetersizlik mevcut (K2, K15).

K2:Zaman sikintisi ve sinifin fiziki durumu sinifta kullanilan yontem ve teknikler yetersiz

kaliyor.

K15: Yontem ve teknikleri uygulayacak yeterli donanima sahip degil siniflarimiz.

5.6.c. Bireysel farkliliklar g6z 6niine alinmalidwr

K3:Ogrencilerimize bireysel farkliliklar goz dniine alinarak kazanimlar olusturulmalidir.
5.6.d. Ozel bir etkinlik yapma imkan: bulunmamakta (K4, K8, K9, K10,K14).
K4:Sadece okuma yazma ile ilgili faaliyetler yaptirabiliyoruz.

K8:Ders icin ayrica bir yontem kullanmiyoruz.

K9:Normal sartlarda bu 6grenciler i¢in 6zel bir program ve miifredat hazirlanabiliyor. Ders
materyalleri hazirlaniyor. Ancak o6zel olarak bir uygulamayi cevremde yapan birine

rastlamadim.
K10:Y6ntem ve teknik yok malesef onlara uygun.

K14:Cok fazla yontem ve teknik kullanma sansimiz olmuyor. Daha ¢ok diger 6grencilere

kullandigimiz yontemlerle 6grenmelerini saglamaya ¢alisiyoruz.
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5.6.e. GoOrsel materyaller ile egitim desteklemekteli (K5, K6, K20).

K5:Gdorsel agirlikli materyallerle daha basarili olunacagini diistiniiyorum.

K6:Bilgi resim eslestirme kartlar1 ile somut materyal kullanilarak 6grenciye sunulmali.

K20: Gorsel ve isitsel materyal kullanilmali. Konular sadelestirilmelidir.

5.6.f. Ogrencinin gozlem teknigi kullanmas: desteklemekteli (K6, K11, K12, K13, K17,K18).

K6:Saha incelemesi yoluyla gezi gozlem teknigi kullanilarak toplumsal kurallarin uygulanis

orneklendirilmelidir.
K11: Drama, rol oynama gibi etkinlikler tercih edilebilir.

K12: Cok teknik uygulama yerine 6grenciye uygun etkinlik daha verimli olur. Yaratic1 drama,

sen olsaydin veya canlandirma yapmak gibi yontemler olumlu sonuglar getirmektedir.

K13: Bu tip 6grencilere gosterip yaptirma, istasyon drama gibi yontem ve tekniklerin
kullanilmast hem 0Ogrenciyi daha ¢ok motive edecektir hem de kalict 6grenmeler

saglayacaktir.

K17: Drama ve ornek olay kapsamindaki etkinliklerin olduk¢a saglikli ve etkili olduklarini

diistinliyorum. Duygu ve empati yeteneklerine katki saglamaktadir.

K18: 6zel egitimde kullanilan eszamanli ipucu ile 6gretim sabit bekleme siireli 6gretim,

gosterip yapma model olma gibi yontemler kullanilarak 6gretim yapilabilir.
5.6.9. Ogretmenler kendi yontemlerini kullanmakta

K19:Yontem teknik olarak maalesefiiniversitelerdedgretilenhi¢  bir  yontem  teknik
siiftauygulanamamaktadir ~ her  siifbulunduguydresel — etkiler  sosyo  ekonomik

diizeylerkarsisindadgretmen kendi yontemteknigini kendisi tretmektedir.

5.7. Yedinci Alt Probleme liskin Bulgular

Sosyal bilgiler ve 6zel egitim 6gretmenlerinin goriisme formunda yer alan 7.soruda; "Sosyal
bilgiler derslerinde ozel gereksinimli ogrencilere yonelik kullanilan arag ve gereglere iliskin

goriisleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik verdikleri cevaplarin analizi sonucunda 6 farkl
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tanimlama Kkategorisi ortaya ¢ikmistir. Olusan Kategoriler ve dogrudan katilimci goriisleri

sOyledir:
5.7.a. Materyaller yetersiz/yok (K1, K2, K3, K4, K7, K9, K11, K14, K18, K19, K20).

K1:Konu ile ilgili ne ekstra bir kitap, hikaye,slayt, sunu, ¢izgi film higbir sey yok. lkokul
kaynaklarindan yararlanabiliyoruz bazen amaneden 6zel egitimin de boyle rahat ulasilabilecek

kaynaklar1 materyalleri olmasin. Bunlar bireksikliktir bence.

K2:Okulumuzda yeterince arag ve gere¢c yok o yiizden bir sey diyemeyecegim
K3:0Ozel gereksinimli dgrenciler genel anlamda soyut kavramlar1 kavrama, 6grenme de

problem yasamaktadir.
K4: Higbir arag ve gere¢ kullanilmiyor.
K7:Somutlagtiracak materyal eksikleri bulunmaktadir. Her okulun biinyesi bir olmamaktadir.

K9:Normal sartlarda bu 6grenciler i¢in 6zel bir program ve miifredat hazirlanabiliyor. Ders
materyalleri hazirlaniyor. Ancak o6zel olarak bir uygulamayr c¢evremde yapan birine

rastlamadim.

K11:Okullarin bu konuda yetersiz donanima sahip oldugunu diisiiniiyorum. Haliyle bu da
ogrenciye simirh sayida materyal sunmamiza neden oluyor. Sadece bilgisayar ve haritadan

yararlanabiliyorlar.

K14: Bu 6grencilerimize yonelik ara¢ ve gerecler maalesef siniflarda mevcut olmuyor.
K18: Gorsel dokunsal materyaller artirilmal.

K19: Arac gerec oldukca yetersizdir.

K20: Okullarimiz ara¢ gere¢ bakimindan bu 6grenciler i¢in yetersiz.

5.7.b. Akilli tahta ihtiyact karsilamakta

K5:Akilli tahta etkili bir ara¢ gorevi gormektedir.

5.7.c. GOrsel ve isitsel materyaller yeterlidir (K6, K12, K13).

K6:Kullanilan materyaller somut gorsel isitsel sade dikkat ¢ekici olmalidir.
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K12: Ara¢ veya materyaller kazanimlart vermede onemli yardimcilardir. Sosyal bilgiler
dersinde harita veya diinya (yuvarlak maket) cografya konularinda faydali tarihsel konularda

ise tarihi gorseller ya da biyografiler ise yarar materyallerdir.

K13: Sosyal bilgiler dersinde bu 6grencilere yonelik yerkiire, harita, kabartma harita maket
kullanim1 daha yaygindir. Bu arag¢ gerecler somut 6grenmeye destek sagladigi i¢in 6grenciye

biylk yarar1 olacaktir.
5.7.d. Arag gerecleri égretmenler hazirlamakta (K8, K10).

K8:Smuflarimizda derse yonelik herhangi bir ara¢ gere¢ yok biz 6gretmenler konu ilerledikge

kendimizhazirlariz.

K10:Arag gereg bizim gelistirmemiz gerekiyor ¢linkii uyarlanmis arag gereg yok.

5.7.e. Bireysel farkhiliklar farkl materyaller gerektirir (K15, K17).

K15:Her 6grencini engel farkliligina gore farkli materyallerle ders anlatimi zenginlestirilmeli.

K17: Yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Ozellikle bilissel gelismeleri akranlarina gore geride
devam ettigi igin soyut islemler donemine ge¢ girmektedirler. Bu da kullanilan materyallerin

uygunlugu konusunda sorun olmaktadir.
5.7.f. Kullanilan materyallerin glvenlik tedbirleri gbzden gecirilmeli
K16:Arag ve gerecleri giivenlik tedbirleri kapsaminda tekrar gozden gegirmek gerekir.

5.8. Sekizinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Sosyal bilgiler ve 6zel egitim 6gretmenlerinin gériisme formunda yer alan 8.soruda; "
Sosyal bilgiler derslerinde ozel gereksinimli ogrencilere yonelik kullanilan o6lgme ve
degerlendirme  yaklasimlarina  iliskin ~ goriigleri  nelerdir?"  sorusuna  yonelik
verdikleri cevaplarin analizi sonucunda 6 farkli tanimlama kategorisi ortaya ¢ikmistir. Olusan

kategoriler ve dogrudan katilimer goriisleri soyledir:
5.8.a. Degerlendirmeler genellikle informal boyuttadur.

K1:Smnav gibi bireyler yapip sisteme girmiyoruz. Genelde degerlendirmelerimizgeleneksel

olup informal boyutta kaliyor.
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5.8.0. Ayri | Farkli degerlendirme yontemleri kullaniimali (K2, K8, K9, K10, K11, K12,
K13, K15, K17).

K2:0zel gereksinimli Ogrencilere tiim 6gretmenler ayr1 dlgme ve degerlendirme yontemleri

kullaniyoruz.
K8: Diger 6grencilere yaptigimiz seviyenin altinda bir sinav hazirliyoruz.
K9: Sorular bu 6grencilerin diizeyine indirgenerek hazirlanmada yeterli gérmtyorum.

K10: Olgme ve degerlendirmeler 6zel egitimdeki 6lgme degerlendirmelerden uyarlanarak

yapilmali.

K11: Ogrenim diizeylerine uygun o6lgme ve degerlendirme kullanilmalidir. Ogrencinin

diizeyine uygun degerlendirme Olgekleri de hazirlanabilir.

K12: Olgiim yapabilmek icin bir ya da iki sinav yetersiz kalmaktadir. Daha farkli dlgme
yontemleriyle dgrenciler degerlendirilmeli. Iyi not alan her 6grenci kavramlar: iyi kavrad
demek degildir. Kacgirdigimiz ayrintilar olabilir. Bu yiizden farkli 6lgme yontemleri

uygulamali.

K13: Bu tip dgrenciler i¢in de sinav kagidi hazirlanmaktadir. Sinav kagidi onlar igin yeterli
olmamakta ve onlari motive etmemektedir. Bunun igin bu tip 6grencilerin sinavlart yine

maket yaptirma, bulmaca gibi etkinliklere dayandirilirsa daha basarili bir sinav siireci olur.
K15: Her 6grenciyi bireysel olarak degerlendirip ona gore 6lgme ve degerlendirme yapilmali

K17: Genel anlamda smav ¢oktan se¢meli, agik uc¢lu, dogru yanhis olarak
degerlendirilmektedir. Bana gore siireci degerlendirmek gerekmektedir. Ozel gereksinimli
ogrenciler dissal durumlara kars1 daha hassas olduklari i¢in sinav sirasinda istenilen becerileri
gosteremeyebilir. Bu 6grenciler i¢in iirlin dosyasi 6lgme degerlendirme i¢in daha iyi bir

degerlendirme saglayacaktir.
5.8.c. Ayni 0lgme ve degerlendirme yontemleri kullanilmakta (K3, K4, K14, K19).

K3:Belirlenen amaglar, bireysel farklar goz oniine alindiginda herkese ayni diizey ve siirede
yapilacak dlgme degerlendirme saglikli sonug vermeyecektir. Ogretmenlerimizin ¢ogu ayni

sinav tiirlinii, ayni siireyi bizim ¢ocuklarimiza da uygulayip ¢ogunlukla basarisiz veriler elde
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ettigi icin de fazla puanlar ya da gecer notlar vererek kendi ylikiinii azaltma, idareye karsi

sorumluluklart yerine getirmis oldugunu savunur.

K4:Onlara 6zel sinav yapilmasini uygun buluyorum. Yazili sinavlar yapiyoruz mecburen ama

bu smavlar bu 6grencilere uygun diigsmiiyor.

K14:Klasik 6lgme degerlendirme bu Ogrencilere uygun diigmiiyor. Ama miifredat ve siire

baska bir Secenek birakmiyor.

K19:0zel gereksinimli 6grencilerimiz igin 6zellikle kaynastirma smiflarinda higbir zaman
ayrica bir dlgme degerlendirme hazirlanmamakta standart sinav kagitlar1 herkes i¢in gerekli

olmaktadir.

5.8.d. Ifadeye yonelik sinaviar yapilmali (K5, K16).

K5:Bulmaya ve ifade etmeye yonelik ¢alismalar yapilmali ezber olmamali.
K6:Bulmaya ve ifade etmeye yonelik calismalar yapilmali ezber olmamali.
5.8.e. GOzlem yoluyla degerlendirme yapilmakta (K7, K16, K18).
K7:Genelde gozlem yoluyla 6l¢gme degerlendirme yapilmaktadir.

K16:Yapilan degerlendirmenin ¢esitlik gOstermesi  gerektigi i¢in sonu¢ odakli

degerlendirmedense siire¢ odakli bir degerlendirme daha uygun olacaktir.

K18:Her ¢ocuga ogretilen konular ¢ocugun engel durumuna gore (sozel yazi ile test ya da

klasik soru teknigiyle tabi ki ¢cocuktaki ilerlemeyi gormek adina yapilmali)
5.8.f. Hangi yontemle ggreniyorsa o yontemle degerlendirilir

K20:Hangi yontemle 6greniyorsa yine o yonteme uygun 6l¢me degerlendirme yapilmas: daha

saglikli olacaktir.

5.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler ve 6zel egitim 6gretmenlerinin gériisme formunda yer alan 9.soruda;
"Sosyal bilgiler dersinin o6zel gereksinimli o6grencilerin gelisimlerine ve geleceklerine

katkisina iligkin  goriisleriniz  nelerdir?"sorusuna yonelik verdikleri cevaplarin analizi
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sonucunda 6 farkli tanimlama kategorisi ortaya ¢ikmistir. Olusan kategoriler ve dogrudan

katilimc goriisleri soyledir:

5.9.a. Sosyal yasamlar icin 6nemlidir (K1, K3, K5, K9, K10, K11, K16).
K1: Sosyal yasamda kullanacag bilgiler acisindan ¢ok nemli.

K3: Toplum igerisinde uyulmasi gereken bazi yazili yazisiz kurallari, toplumla birleserek
yasamay1, kabul gormeyi ve kabul goriilmeyi O6grenmelerini saglar. Gelecek kaygisini

azaltarak toplumla en bagimsiz sekilde yasamay1 6grenmelerine katki saglar.
K5:Toplum kurallarina daha kolay uyum saglayabilirler.

K9:Yukarda da bahsettigim gibi derste yer alan temel hayat becerileri, degerler, toplum,

insan, hak gibi konularda 6grencinin kazanimlar saglamasi ona biiyiik kazang saglar.

K10:Her ogrencide oldugu gibi bizim &grencilerimizde gelistiriyor. Gelecekte toplumsal

konularla ilgili fikir sahibi oluyorlar.

K11:Bu 6grencilerin topuma adapte olmasini kolaylastiran bir ders. Clinkii toplumsal kurallar

sikca geciyor. Ogrencinin en azinda topluma adaptesini kolaylastirtyor.

K16:0zel gereksinimli dgrencilerin toplumla uyum saglamasi konusunda gerekli sosyal

duygusal becerilerin 6gretimini kapsadigi i¢in bu dersi 6nemli buluyorum.
5.9.b. Hak ve Sorumluluk bilinci kazanmaktadirlar (K2, K3, K12).
K2:Haklarini ve sorumluluklarini 6grendikleri i¢in katki sagladigini diigiiniiyorum.

K3: Sosyal bilgiler dersi, tim 6grencilerimizi gergek hayata hazirlar. Hak ve sorumluluklarini,

saygl duyulmay1, saygi duymayn.

K12:Daha etkin haklarini bilen bir vatandas olmakicin tarihini iyi 6grenip yasadigi cografyayi

bilen bireyler yetistirmede sosyal bilgiler ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir.

5.9.c. Toplumsal Fayda Saglamaktadir (K6, K14, K15, K17, K18, K20).
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K14: Toplumsal kurallarin farkina variyorlar. Bu da toplum ve kendi yararlarma bir ders

olarak katki yapryor.

K6:Toplumsal kural, kurum ve bunlarin isleyisi hakkinda bilgi sahibi olarak bunlarin isleyisi
hakkinda bilgi sahibi olarak gelisimlerine uygun ihtiyag¢larini nasil karsilayabileceklerini fark
edebilirler.

K15:Aile, toplum kurallarimin farkina variyorlar. Bu da giindelik hayata daha kolay adapte

olmalarini saglhyor.

K17:Gelecekte tlilkemizin birer yurttasi olacaklari i¢cin 6dev ve sorumluluklari, haklari, kurum
ve kuruluslar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Ozellikle sosyal bilgiler dersi,
ilkelerinden olan yurttaglik bilgisi bu alanin i¢inde oldugu icin sosyal bilgiler dersi 6zel

gereksinimli 6grencilere biiyiik bir katki saglayacaktir.

K18:0zel gereksinimli ¢ocuklarm toplumda var olmalar1 herkes gibi bir vatandas olmalarini

saglama amacimiza hizmet eder sosyal bilgiler konulari.

K20:Bu 6grencilerin topuma adapte olmasin1 kolaylastiran bir ders. Ciinkii toplumsal kurallar

sik¢a geciyor. Ogrencinin en azinda topluma adaptesini kolaylastiriyor.
5.9.d. Giinliik hayat kazanimlar: elde ederler (K3, K4, K7, K13).

K3:Glinliikk hayattaki birtakim herkesin icgiidiisel olarak gergeklestirdigi beceri ve

davraniglar1 6grenmelerine, gelistirmelerine fayda saglar.
K4: Ginluk hayatinda ona yarayacak, hayatini kolaylastiracak bilgiler edinir.

K7:Giinliik hayatin farkinda olmalarina bireyleri tanimalaria ve topluma entegre olmalarina

katki saglamaktadir.

K13:Insanlar hayatta basarili olmay1 ve bir iste basar1 gdstermeyi arzularlar. Bu agidan
bakildiginda bu oOgrencilerin giinliik hayatta igine yarayacak bilgi ve kazanimlar1 sosyal
bilgiler dersinde edinmesi onun ufkunu genisletecek ve toplumla uyusmasina katki

saglayacaktir.
5.9.e. Katkis1 yoktur

K8:Katkisinin olacagini diigiinmiiyorum.
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5.9.e. Ogrenciler ayristirilmahlar

K19:Bu cocuklarin kendilerine ait okullarda kendi duzeylerinde kendi ihtiya¢ duydugu

becerilerle ve aileler stirece dahil edilerek yapilmalidir.
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BOLUM V1

SONUC TARTISMA VE ONERILER

6.1.Sonug ve Tartisma

Sosyal bilgiler egitimi, egitim programlarinda amag, ilke, yaklagim, misyon ve vizyon
kapsaminda &nemli bir yere sahiptir. Ozellikle etkili bir vatandas olmak, topluma karsi
sorumluluklarini bilmek ve karsilagti§1 sorunlara ¢6ziim liretmek agisindan énemli bir derstir.
Bu nedenle, 6zel egitim Ogrencileri i¢in sosyal bilgiler dersi, ortaokul diizeyindeki diger
derslerden daha buyik 6neme sahip olarak gorulebilir. Sosyal bilgiler; bireysel farkliliklari,
yontemleri, teknikleri ve materyalleri dikkate alarak, planli ve 6zel egitime ihtiyag duyan
ogrenciler de dahil olmak tizere gerekli yontemleri uygulayarak egitim hizmetlerini saglar.
Ozel ihtiyaglar1 olan &grencileri normal dgrencilerle ayni simiflara yerlestirmek, dgrencilerin
olumsuz tutumlar: iizerindeki etiketlemeyi kaldirmak igin, blyuk bir 6énem arzeder. Ozel
egitim planlama ve uygulamasinda sosyal bilgiler dersi 6nemlidir. Ozel egitim 6gretmenleri
tarafindan Onerilen sosyal bilgiler dersi, 6zel ihtiyaclar1 olan 6grencilerin 6grenme alanlarini
genisletir, 6grenciye elestirel ve yaratici diisiinme becerileri kazandirir ve tiim 6grencilerin
uyum iginde Ogrenmelerini saglar. Sosyal bilgiler derslerinin 6zel egitime etkileri; her
ogrenciye sosyal, duygusal, psikolojik ve entelektiiel gelisim stratejileri olusturur. Mevcut
veya ortaya ¢ikmakta olan problemler icin okul i¢inde dayanigma kazanimlari elde eder.
Ogrenciler 6gretim materyali ve bilgisayar gibi farkli donanimlari kullanir. Ogrencileri sosyal,
psikolojik ve yaratici diisiinme gibi 6zel alanlara yonlenir ve yeteneklerini kesfeder. Sosyal
davranig, diger insanlara saygi, farkliliklara karsi olumlu tutum en 6nemlisi 6zglven

kazandirir.

Calisma sonuglar1 incelendiginde, katilimcilarin ¢ogu G6grencilerin soyut kavramlari
kavranmakta zorluk yasadigi konusunda goriis birligi icerisindedir. Ortaya ¢ikan bu bulgu
Sazak Pimnar ve Merdan (2016) otizmli 6grencilere fen bilgisi kavramlarinin 6gretiminde
grafik diizenleyicileri kullaniminin etkililigi ile ilgili ¢alismalarinda ulastiklar1 otizmli

Ogrencilerin soyut kavramlar1 6grenmede zorlandiklar1 bulgusu ile benzerlik gostermektedir.

Katilimcilar  derslerde kullanilacak materyallerin  destekleyici sekilde olmasi
gerektigini savunmaktadir. Bu bulgu, Yildirim Dogru (2009)’nun 6zel egitimde kullanilan
alternatif programlar {izerine yaptig1 ¢calismadaki Montessori yaklasiminda 6zel gereksinimli
Ogrencinin ihtiyact dogrultusunda kullanilan 6gretim materyalleri bulgusuyla ortiismektedir.

Bununla birlikte katilimecilar 6zel egitim Ogrencilerine uygun bireysel planlamalar
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yapilmasinin 6zel egitime katki saglayacagini savunmaktadirlar. Glinliik bilgilerin sosyal
bilgiler dersi ile karsilastirmali uygulamalara yer verilmesinin kazanimlara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi Milli degerler, etik ilkeler, vatandaslik duygusu ve
sorumluluklarin kazaniminda farkindalik yaratmaktadir. Bu dogrultuda o6grenciler sosyal

haklarin1 6grenerek, bagimsiz yasama hazirlanabilmektedirler.

Katilimc1 6gretmenler, bireysel seviyeye gore hazirlanmamis ders planlarinin 6grenci
ve Ogretmen icin zaman kaybi oldugunu savunmakta ve 6zel gereksinimli 6grenciler igin
farkli miifredatlarin hazirlanmasinin 6gretimde basariya ulagilabilecegini diistinmektedirler.
Ayrica konularin uzunlugu ve gereksiz konularin varligi 6grencinin konuyu pekistirmesine
engel olmaktadir. Ortaya c¢ikan bu sonug¢ Batu, Kircaali-Irfan ve Uzuner (2004)’in
kaynastirma siniflarinda gérev yapan dgretmenlerin 6ziir gruplarinin 6zelliklerine uygun bir
sekilde bireysellestirilmis egitim programlart hazirlanmasi gerektigi yoniindeki onerileriyle

benzerlik gostermektedir.

Ogretmenler sosyal etkinlikler icin okul desteginin alinmasi gerektigini ve ayni
zamanda soyut diistinme becerisine dayali etkinliklerin desteklenmesi adina bireysel
etkinliklerin de artirilmas1 gerektigine inanmaktadirlar. Katilimcilar is birlikli 6grenme
egitimini desteklemekte ve bu teknigin sosyal iliskilerine de destek verecegine
inanmaktadirlar. Yine katilimc1 6gretmenlerin ailelerin siirece dahil edilmelerinin 6grencilerin
basaris1 acisindan 6nemini vurguladiklar: goériilmektedir. Bu bulgular, Isikdogan Ugurlu ve
Kayhan (2018) smf 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin egitsel degerlendirme
siirecleri lizerine yaptiklar1 ¢calismada ortaya ¢ikardiklart ailelerin siirece dahil edilemesinin
onemini vurguladikalr1 bulgu ile benzerlik igerisindedir. Avcilar (2010) arastirmasinda
kaynastirma uygulamalarinda 6gretmenlerin yalnizca rehber 6gretmenden yardim aldiklari,
okul dis1 uzmanlarla yeteri kadar bilgi alisverisinde bulunmadiklarini gériislerini elde etmistir.
Ayrica Vural (2008) sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin ¢ogunun okul
yonetiminden, milli egitim midiirliginden, rehberlik arastirma merkezinden ve ailelerden

destek alamadiklar1 sonucuna ulasmasi ile bu ¢alismadakine benzer bir sonuca ulagilmistir.

Katilimeilar 6zel gereksinimli 6grenciler ile birlikte 6zel bir etkinlik yapma imkani
bulamadiklarini, egitimi pekistirmek adina gorsel materyalleri ¢ok fazla kullanamadiklarini
belirtmiglerdir. Bununla birlikte 68retmenler goézlem teknigi egitiminin desteklenmesi

gerektigini ve drama etkinliklerinin 6zel gereksinimli Ogrencilerde faydali olacagin
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savunmuglardir. Hasanoglu (2013) arastirmasinda oOgretmenlerin derslerin verimliligini
artirmak i¢in fiziksel diizenlemeler yaptiklar1 fakat 6grenme siirecinde 6zel gereksinimli
Ogrencilere zaman ayiramadiklarini belirtmislerdir. Bu goriis ¢alisma bulgulari ile benzerlik

gostermektedir.

Hemen tiim katilimcilar egitim materyallerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Gorsel ve isitsel materyallerin 6nemli katkilar1 olacagini savunan katilimcilar materyallerin
egitime katki saglayacagini diisimmektedirler. Ogretmenler, dzel egitim dgrencileri igin farkli
degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi gerektigini savunmaktadirlar. Yapilan sinavlarin
yazili simnav olmasindan ziyade siireci degerlendirmenin 6grenci basarisini 6lgmede daha iyi
sonu¢ verecegini diisiinmektedirler. Bu bulgu, Kargin (2007)’1n egitsel degerlendirme ve
bireysellestirilmis 6gretim programi hazirlama siirecine iliskin ¢alismasinda ortaya koymus
oldugu herbir 6grencinin belirli araliklarla degerlendirilmesi ve izleme calismasi yapilmasi

gerektigi Onerisiyle ortiismektedir.

Katilimcilar, sosyal bilgiler dersinin 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal yasamlari
icin 6nemli oldugunu belirterek dersin toplumsal fayda saglamasi, hak ve sorumluluklarin
bilincine varilmasi ve giinliik kazanimlarin elde edilmesi konusunda biyiik katkisi

olabilecegini savunmaktadirlar.

Giizel (2014) ilgili arastirmasinda ¢esitli olumsuzluklara ulasarak bu olumsuzluklars;
okulun fiziksel yapisindaki yetersizlikler, smiflarin  ¢ok kalabalik olmasi ve kaynasgtirma
ogrencilerinin smiflara dagiliminda esitligin olmamasi, dgretmenin BEP plan1 yapma ve
uygulama konusunda yetersiz olmasi, bulgusu ile desteklemistir. Bu sonuglar calisma
bulgular ile benzerlik gostermektedir. Ayrica Guzel (2014) BEP planinin yapilmamasi ya da
ogretmenin BEP plan1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi bulgusu ile ¢aligmasini

desteklemistir.
6.2 Oneriler
Birinci Alt Probleme Iligkin Oneriler

Ogrencilerin soyut kavramlar1 grenimi konusunda materyallerin zenginlestirilmesi ve

Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi agisindan ek siirelerin kullanilmasi faydali olabilir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Oneriler
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Ozel gereksinimli &grencilerin  seviyelerine uygun planlar yapilip araglar

zenginlestirilebilir. Ayrica 6grenciler 6n siralara alinip aktif katilim saglanabilir.
Uciincii Alt Probleme Iliskin Oneriler

Ders kazanimlarini pekistirecek drama c¢alismalar1 yapilarak dersler tekrar edilebilir ve

bu sayede kazanimlar sosyal iletisime dair teste tabi tutulabilir.
Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Oneriler

Ders miifredatinin 6grencinin seviyesine gore hazirlanmasi faydali olabilir.
Begsinci Alt Probleme Iliskin Oneriler

Sosyal etkinlikleri i¢in okul destegi saglanabilir, soyut diisiinme becerisine dayali

etkinlikler desteklenebilir.
Altinct Alt Probleme Iligkin Oneriler

Beceri ve kavram gerektiren konularda uygun 6gretim sekilleri kullanilabilir.
Yedinci Alt Probleme Iliskin Oneriler

Ogretmenler engelsiz Ogrencilerde oldugu gibi o6zel gereksinim gerektiren
ogrencilerine de seviyelerine uygun materyaller hazirlayabilir, okul yonetiminden ve aileden

bu materyallerin desteklenmesi konusunda destek isteyebilir.
Sekizinci Alt Probleme Iliskin Oneriler

Ozel gereksinimli dgrenciler engelsiz dgrenciler gibi seviyeye yonelik sinava tabi

tutulabilir, ayrica gelisim degerlendirmesi 6gretim yontemine yonelik yapilabilir.
Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Oneriler

Sosyal bilgiler dersinde elde edilen kazanimlarin, sosyal ortamlarda kullanimina dair
degerlendirmeler yapilarak dersin 6zel gereksinimli 6grenciye katkisi tespit edilebilir. Bu

derse yonelik nicel ¢caligmalar yapilarak analitik veriler elde edilebilir.
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