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OZET

COKKULTURLULUK BAGLAMINDA ORTAOGRETIM INGILiZCE DERS
KiTAPLARININ INCELENMESI
OZEN, Derya
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali

Tez Danigsmani: Dr. Ogr. Uyesi Miray DAGYAR
Temmuz 2019, 114 sayfa

Yabanci dil 6gretme-6grenme siirecinde kullanilan yontem ve yaklagimlarin
siirekli degisim i¢inde olmasi, yabanci dil egitimi politikalarinda da degisim ve
giincellemeyi beraberinde getirmektedir. Yasanan degisim, Ingilizce 6gretimi ana
materyallerinden olan ders kitaplarinin hedef ve igeriklerini dogrudan etkilemektedir.
Ozellikle, Tiirkiye’de egitim programlarinin yapilandirmacilik yaklasimma uygun
hale getirildigi 2005 yili sonrasinda, yabanci dil egitimde dilbilgisi Ogretimini
merkeze alan anlayistan zamanla uzaklasilmis, dil Ogrenicilerinin kiiltiirlerarasi
etkilesim ve iletisimsel becerilerinin gelistirilmesine odaklanilmigtir. Yabanci dil
egitimi alaninda yapilan bir kisim ¢alismada -6gretmen, 6grenci, kullanilan yontem,
teknik ve Ogretim materyalleri gibi- 0gretme 6grenme siirecine dahil olan bir¢ok
faktorlin yabanci dil 6grenme iizerindeki etkileri incelenmistir. Ayrica, yapilan
caligmalarda toplumsal cinsiyet, yas, toplumsal sinif, kimlik ve etnisite gibi
kavramlarin ders kitaplarinda temsil edilme sekli ve bahsi gegen kavramlarin dil
Ogrenenlerin zihinlerine ve diinya goriisiine olan etkilerine de deginilmistir. Kisacasi,
alanyazinda kiiltliriin yabancit dil 6gretim siirecine nasil dahil edilmesi gerektigini
cokkiltiirliiliik vurgusu tizerinden tartisan bircok ¢alisma bulunmaktadir.

Yapilan arastirmada, ingilizce ders kitaplarinda giindelik yasam, kisiler arasi
iligkiler, deger, inan¢ ve tutumlar, beden dili, toplumsal gelenekler, ritiiel halini almis
davraniglar ve cografya gibi dgelere, kiiresellesmeyi ve diinya vatandashigini odaga
alan cokkiiltiirlii bir bakis acisiyla, ne siklikta yer verilmis oldugunu ortaya koymak
amaglanmaktadir. Arastirma, Ingilizce ders kitaplarinda yer alan g¢okkiiltiirliiliik
ogelerini incelemek amaciyla, nitel aragtirma yontemine uygun yliriitiilmiistiir. Nitel

aragtirma yontemi dogrultusunda dokiiman incelemesi yapilmistir. Yapilan



aragtirmada, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda, ortadgretim hazirlik, 9, 10, 11 ve 12.
sinifta kullanilan Ingilizce 6grenci kitabi, ¢alisma kitabi ve o&gretmen kilavuz
kitaplarinda bulunan metinler, okuma, yazma, konusma ve dinleme alanlarina gore,
ilgili kitaplardaki gorselleri de kapsayacak sekilde incelenmistir. Belirlenen ders
kitaplarinda yer alan cokkiiltiirliiliik 6gelerinin analiz edilmesinde, nitel veri analiz
tekniklerinden betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi, Kullanici/Ogrenen Yetileri boliimiinde ele alinan “sosyokiiltiirel bilgi”
bashigr altindaki maddeler, cokkiiltiirliiliigii belirleyici kriterler olarak temel
alinmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, incelenen kitaplarda en fazla
“degerler, inaniglar ve tutumlar” kategorisi, en az “kisiler arasi iligkiler” kategorisine
yonelik ogelere yer verilmistir. Cokkiiltiirliiliige isaret eden Ogelere, en fazla
Progress Preparatory Class 0grenci ve ¢alisma kitaplarinda, en az ise Count Me In
12. Grade Ogrenci ve calisma kitaplarinda yer verilmistir. Sonu¢ olarak, ders
kitaplarinda kiiltiirel 6gelerin dagiliminda nitelik ve nicelik bakimindan dengesizlik
oldugu ve bulgularin ortadgretim yabanci dil 6gretim programlarinin hedefleri ve

cokkiiltiirliiliigiin temel prensipleri ile uyusmadigi sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Avrupa Dilleri Ortak Cerg¢eve Programi, Avrupa Dil
Portfolyosu, Kiiltiir, Cokkiiltiirliiliik, Cokkiiltiirlii Egitim, Ders Kitabi.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE ENGLISH COURSEBOOKS IN SECONDARY
EDUCATION WITHIN THE CONTEXT OF MULTICULTURALISM

OZEN, Derya
Master’s Degree, Educational Sciences
Supervisor: Assistant Prof. Dr. Miray DAGYAR
July 2019, 114 pages

As a result of constant change in the process of foreign language learning-
teaching methods and approaches, there have been changes and updates in foreign
language teaching policies. This change has a direct impact on the objectives and
content of English language coursebooks which are used as primary source of
teaching materials. In Turkey, the concept in which teaching linguistics has been
considered as the central objective was alienated in time and the focus has been on
developing language learners’ intercultural interaction and communicational
abilities, especially after 2005 when the curriculum was tailored in accordance with
the constructivist theory. In the studies held in foreign language teaching field, the
effects of the factors such as teachers, learners, teaching methods, techniques and
materials involved in the process of learning were investigated. In literature, there
have been studies focusing on how the concepts such as gender, age, social class,
identity and ethnicity should be represented in the coursebooks and the impacts of
these concepts on the learners’ cognition and conception of the world. Also, there has
been plethora of studies, discussing the necessity of integrating cultural items into
language learning process through emphasizing multiculturalism.

In this paper, to what extend are the items such as everyday living, living
conditions, interpersonal relations, values, beliefs and attitudes, body language,
social conventions, ritual behaviours, geography and stereotypes included in the
English language coursebooks was targeted from the viewpoint of multiculturalism
through emphasizing globalisation and global citizenship. In this research, a
qualitative research method has been carried out in line with the purpose of the study
and literature review has been employed as a descriptive data collection method. In

the research, texts in English coursebooks, workbooks and teachers’ books which



take part in preparatory, 9, 10, 11 and 12. grades in secondary education, in 2018-
2019 academic year were investigated with reference to reading, writing, speaking
and listening parts and visuals in the books were studied. Data from coursebooks
were analyzed by descriptive analysis method. Items within the scope of
“sociocultural knowledge” in the section of User/Learners’ Competences in Common
European Framework of Reference for Languages, are treated as the criteria for
multiculturalism.

“Values, beliefs and attitudes” is the most emphasized category and
“interpersonal relationship” is the least emphasized category in the books analysed.
Multicultural specific items are mostly represented in Progress Preparatory Class
Students’ Book and Workbook and least represented Count Me in 12. Grade
Students’ Book and Workbook. Consequently, findings show that there is an
imbalance in the distribution of cultural items in terms of quality and quantity in the
coursebooks which were analyzed. Findings are not in line with the aims of foreign
language teaching programmes of secondary schools and fundamental principles of

multiculturalism.

Key Words: Common European Framework of Reference for Languages, European
Language Portfolio, Culture, Multiculturalism, Multicultural Education,

Coursebook.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, 6nemine, sinirliliklarina,

tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Sinirlarin ortadan kalktigi, kiiltlirlerin i¢ ige gegtigi kiiresellesen diinyada, iletisim
ihtiyaci giderek artmus, bir veya birden fazla yabanci dil bilmek her gegen giin daha da
onemli hale gelmistir. Dolayisiyla, yabanci dil 6gretiminde ¢agin gereksinimlerine yanit
verebilecek yeni yontem, yaklasim veya teknik arayislari ve caligmalari, her gegen giin
daha fazla 6nem kazanmistir. Diger yandan, dil ve kiiltiir arasindaki giiglii iligkinin
yabanci dil egitimi programlarinda saf dis1 birakilmamasi gerektigi goriisiiniin yaygin
sekilde kabul edilmesi, yabanci dil 6grenme ve gretmede kiiltiirel boyutu énemli bir
yere konumlandirmistir (Buttjes, 1991; Atay, Kurt, Camlibel, Ersin ve Kaslioglu, 2009;
Celik ve Erbay, 2013; Giinday, 2013).

Dil ve kiiltiiri birbirinden ayr1 ele almak imkansizdir. Dil, kiiltiiriin aktaricisidir;
kiiltiir de dilin s6z dizimi ve varligina kaynaklik eden, dil kullanimimi anlamli kilan
olgudur. Yabanci dil ise, farkli toplumlarin diinyasina, diisiinme sistemlerine ve
kiiltiirlerine bakabilmeyi saglayan penceredir. Kendi kiiltiirinden farkli bir kiiltiirii,
hatta kiiltiirleri kesfetme siirecidir. Ingilizce, kiiresel bir iletisim dili oldugu igin,
sanattan spora, egitimden ticarete bir¢ok farkli alanda kullanilmakta, bir¢cok farkl
topluma ve dolayisiyla kiiltiire asina olunmasina olanak saglamaktadir. Diger bir
deyisle, giiniimiiz diinyasinda Ingilizce, uluslararasi ortak bir iletisim dili (lingua franca)
ve kiiresel bir dil olarak ¢okkiiltiirlii baglamda iletisim araci olarak kullanilmaktadir
(Tran ve Duong, 2018). Bu durum, yabanci dil egitiminde Ingilizce nin anadil olarak
kullanildig: iilkelerin disindaki diger iilkelerin kiiltiirlerini de dil 6gretimi kapsamina
alan, ¢okkiiltiirlii bir bakis agisim1 gerekli kilmaktadir. Tarih boyunca kiiltiirler higbir
zaman birbirleriyle iligkisiz veya kapali yapida olmamislardir. Toplumlar stirekli bir

etkilesim ve temas i¢indedir. Zira ¢okkiiltiirliiliik; dil, din, milliyet veya etnik kdken

1



bakimindan farkli gruplarin ayni topluma, 6z varliklarindan ve haklarindan 6diin
vermeden, tabi olma durumunu ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Cokkiiltiirliiliik
durumu esasinda oldukga eski olmasina karsin, cokkiiltiirliiliikk kavrami egitim alaninda
son ylzyilda yer edinmeye bagslamis ve egitim biliminin biitin dokusunu
zenginlestirmistir. Zorluklarina ragmen tekkiiltiirlii egitim bilimi, yerini ¢okkiiltiirliiliige
yonelik egitime birakmalidir; ¢linkii insanin ¢okkiiltiirli  bir varlik oldugu ve
cokkiiltirliliigiin gereklilik ve zorluklariyla bilingli bir sekilde basa ¢ikabilecegi, egitim
biliminde yeni bilinci yoguran énemli bir faktérdiir (Uygur, 1996).

Avrupa Birligi, tekkiiltiirliilik yerine cokkiiltiirliiliigii savunarak birligin iginde,
siirlart  kaldirtp  vatandaslarini  birbirlerine yakinlastirmayr hedeflemektedir. Bu
nedenle, iiye iilkeler arasinda siyasal ve ekonomik isbirligin yani sira, sosyal olarak
biitinlesme de ayni1 derecede 6nemli kabul edilmistir. Avrupa Konseyi (AK), yabanci
dil egitimi alaninda yaptig1 calismalarda dil egitimine kiiltiirel ve sosyokiiltiirel boyutu
da ekleyerek cokkiiltiirlii ve ¢okdilli bir Avrupa toplumu yaratmayi baslica egitim
hedefi olarak belirlemistir (Glinday, 2013). AK’nin hazirladigi Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programi’nda (ADOCP) “kiiltiirleraras1 farkindalik” ve “kiiltiirleraras1 beceri”
kavramlar1 tanimlanarak kiiltiirel 6gelerin dil egitimi icerisindeki 6nemi vurgulanmistir.
Ancak kiiltiir, kapsami genis bir olgudur ve Kkiiltiiriin Ingilizce dersi &gretim
programlarina  biitiin  yonleriyle aktarilabilmesi miimkiin  degildir. Ogretim
programlarinin  dgretme-O6grenme siirecine aktarilmasini saglayan ve temel 6gretim
materyali olan ders kitaplarinda ise kiiltiiriin tiim yonleriyle aktarilmasi durumu daha da
giiclesmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinin kazanim ve igerikleri, yalnizca
Ogrenicilerin  iletisim  becerilerine  katkida  bulunacak  kiiltiirel  ogelerle
sinirlandirilmalidir. Ders kitaplari, 6grenicilere kiiltlirleraras: farkindalik kazandirmada
ve farkli kiiltiirlere kars1 anlayis gelistirmede etkili olabilmektedir. Farkl kiiltiirlere esit
mesafede yaklagmasi, genelleme ve Onyargiya neden olmamasi ve sunulan igerigin
nitelik bakimindan yeterli olmasi, ders kitabr i¢in 6nemli oOlgiitlerdir (Cakir, 2010).
Sarag¢ ve Arikang (2010), Ingilizce ders kitaplar1 segciminde, kitaplarda yer alan kiiltiir
bilgisinin nicelik ve nitelik bakimindan yeterli ve giincel olmasi, genelleme ve
basmakalip fikirlere yol agmayacak nitelikte olmasi gerektigini savunurken ayni
zamanda, kitaplarin dgrenicilerde davranis bigimleri, deger yargilar1 ve inanglara karsi
kiiltiirel agidan olumlu tavir gelistirmelerine katkida bulunacak 6zelliklere sahip olmasi
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gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Dybiec (2005), ders kitaplarinin roliiniin, 6grenciye
yalnizca hedef kiiltiiriin diinyasina turist rehberi kitab1 gibi rehberlik etmek yerine, hem
kiltlirleraras1 farkliliklar1 sunmak ve aciklamak hem de Ogrencilerin kiiltlirlerarasi
farkindaligini artirmak oldugunu 6ne siirmektedir. Bateman ve Mattos (2006) ise, ders
kitaplarina c¢ok sayida cokkiiltiirliilik 6gelerinin eklenmesinin, Ogrencilerin farkl
kiiltiirden insanlara kars1 saygi ve anlayisini daha fazla artiracagini ve bdylelikle
kitaplarin yabanci dil 6grenmeye daha fazla katki saglayacagini savunmaktadir.
Alptekin (1993), ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelerin ana kiiltiirle dengeli ve etkilesimli
sekilde ve ayn1 zamanda, hedef kiiltiire kars1 olumsuz duygulara neden olmayacak
iceriklerde sunulmasi gerektigini belirtmektedir. Tiirkiye’de, ingilizce ders kitaplarinda
kiiltiirel ¢esitliligin ele alindig1 akademik ¢alismalarda, (Aving, 2012; Bulut ve Arikan,
2015; Cakar, 2010; Celik ve Erbay, 2013; Demirbasg, 2013; Erdogan, 2015; Karakus ve
Uziilmez, 2018; Korkmaz, 2009; Seban ve Uyanik, 2016; Tas, 2010), daha ¢ok hedef
dile ait kiltiirel 6gelere yer verildigi ve cokkiiltiirliiliikk 6gelerine ¢ok az yer verildigi
goriilmiistiir. Alanyazinda da belirtilen bu eksikligi giderebilmek amaciyla Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2011- 2018 yillar1 arasinda ingilizce dersi dgretim programi ve
Ingilizce ders kitaplari, ADOCP ve Avrupa Dil Portfolyosu’na (ADP) paralel olarak
yeniden gozden gegirilmis ve revize edilmistir. Yapilan g¢alismada, revize edilmis
ortadgretim Ingilizce ders kitaplarma, dil egitiminin bir geregi olarak gériilen kiiltiirel

farkindalik ve kiiltiir aktariminin ne 6l¢lide yansitildigint belirlemek amaglanmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de cokkiltiirliiliik ile ilgili aragtirmalarin  alanyazinda az oldugu
saptanmistir. Yapilan ¢aligmalarin bir kismi, 6gretmen, yonetici, 6gretim gorevlisi, okul
yoneticisi ve egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢okkiiltiirliiliik hakkindaki goriislerini alma
veya tutumlarimi belirlemeye yoneliktir (Aving, 2012; Basbay, Kagnic1 ve Sarsar, 2013;
Coban, Dogan ve Karaman, 2010; Damgaci ve Aydin, 2013; Ozdemir ve Dil, 2013 ve
Unlii ve Orten, 2013). Calismalarin bir kismi ise, bu alanda Slgek gelistirme ve
uyarlamaya (Basbay ve Bektas, 2009; Yavuz ve Anil, 2010) yoneliktir. Ders
kitaplarinda c¢okkiiltiirliliigiin ¢alisildigi arastirmalarda, genellikle ortaokul veya
tiniversite hazirlik siniflarinda okutulan kitaplar ele alinmistir (Basbay, Dimici ve Yildiz

2018; Demirbas, 2013; Karakus ve Uziilmez, 2018 ve Korkmaz, 2009).



ADOCP, salt dilbilgisi 6gretimini hedeflememis; ayn1 zamanda Avrupa’daki dilsel
ve kiltiirel ¢esitliligi zenginlestirmeyi ilke edinen, farkliliklara saygi ve hosgoriiyii esas
alan, onyargi ve ayrimciliktan uzak olan ortak bir anlayis gelistirmeyi hedeflemistir
(Council of Europe, 2003). Bu ilkeden hareketle arastirmanin amaci, ortadgretim
Ingilizce ders kitaplarinda yer alan okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerine
yonelik metin ve etkinliklerde cokkiiltiirliige ne olgiide yer verildigini tespit etmektir.
Ek olarak kitaplarda bulunan gorseller de c¢okkiiltiirliilik bakimindan ele alinmistir.
Cokkiiltiirliiliigii temsil eden ogeler ana hatlartyla gilindelik yasam, yasam kosullari,
Kisiler arasi iligkiler, degerler, inaniglar ve tutumlar, beden dili, toplumsal gelenekler,
ritiel halini almis davraniglar, ulusal cografi faktorler ve tektiplestirme olarak

belirlenmistir (CoE, 2003).
1.3. Arastirma Problemi ve Alt problemler

Arastirma problemi, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Milli Egitim Bakanligi’na
bagl ortadgretim kurumlarinda kullanilan ingilizce ders kitaplarinda, ¢okkiiltiirliiliik
Ogelerine ne Ol¢iide yer verildigini belirlemektir. Arastirma problemi dogrultusunda,

asagida verilen alt problemlere yanit aranmistir.

1. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda cokkiiltiirliiliik ogelerinin  sif

diizeylerindeki dagilimi nasildir?

2. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda cokkiiltiirliiliik Ogelerine yer verilme

siklig1 nedir?

2.1. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda, “giindelik yasam” kategorisine dair

cokkiiltiirliiliik 6gelerinin goriilme siklig1 nedir?

2.2. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda, “yasam sartlar1” kategorisine dair

cokkiiltiirliiliik 6gelerinin goriilme siklig1 nedir?

2.3. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda, “kisiler arasi iliskiler” kategorisine

dair ¢okkiiltiirliilik 6gelerinin goriilme sikligi nedir?

2.4. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda, “degerler, inanislar ve tutumlar”

kategorisine dair ¢okkiiltiirliiliik 6gelerinin goriilme siklig1 nedir?



2.5. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda, “beden dili” kategorisine dair

cokkiiltiirliiliik 6gelerinin gortilme sikligt nedir?

2.6. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda, “toplumsal gelenekler” kategorisine

dair ¢okkiiltiirliilik 6gelerinin goriilme siklig1 nedir?

2.7. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda, “tdrensel davranislar” kategorisine

dair ¢okkiiltiirliilik 6gelerinin goriilme siklig1 nedir?

2.8. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda, “ulusal cografya” kategorisine dair

cokkiiltiirliiliik 6gelerinin gériilme sikligr nedir?

2.9. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda, “tektiplestirme” kategorisine dair

cokkiiltiirliiliik 6gelerinin goriilme siklig1 nedir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitimin en 6nemli araglarindan biri olan ders kitaplari, ders siirecinde dgrenciye
rehberlik eden kaynaklarin basinda gelmektedir. Ders kitaplari, 6gretim
programlarindaki hedeflerin somut hale getirildigi; dil islevlerinin, konularin,
dilbilgisinin, sdzctk bilgisinin, beceri alanlarinin ve alistirmalarin ders hedefleri ve
hedef 6grenci grubuna gore secilip diizenlendigi; dersin agamalarini, 6gretim siirecini,
ogretmen ve Ogrenci etkilesimini belirleyen; uygulama siirecinde farkli calisma
bigimleri ve arag-gere¢ kullanimiyla desteklenen 6gretim malzemeleridir (Geng, 2002).
Ozellikle yabanci dil kitaplari -MEB yabanci dil egitimi politikalar1 dahilinde-
ogrencinin hedef dilde pratik yapmasini saglamasi, dort temel dil becerisini (okuma,
yazma, konugsma ve dinleme) kapsamasi, farkli dilsel etkinliklere yer vermesi ve en
onemlisi iletisimsel becerileri kazandirmaya yonelik gorevler icermesi bakimindan
onemlidir. Ingilizce dersi dgretim programi ve ders kitaplari, ADOCP gerekliliklerine
gore hazirlanmistir (MEB, 2018b). ADOCP, Avrupa’da c¢okdillilik ve ¢okkiiltiirliiliigi
gelistirmeyi ve muhafaza etmeyi hedefleyen AK’nin tavisye kararlar1 sonrasinda
gelistirilmistir. ADOCP’ye dayali olan ADP, dil 6gretimini, Ogrenenlerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu oldugu, kendi O6grenme siirecini degerlendirebildigi,
kiiltiirleraras1 farkindalik gelistirebildigi ve yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak ele

almaktadir. Bagka bir deyisle ADP, yabanci dil egitiminde yalnizca dilsel yeterliklerin
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kazanilmasina odaklanmamakta, ayni1 zamanda kiiltiirleraras: iletisimi saglamaya
yonelik bilgi, beceri ve tutumlart belirli kategoriler altinda ve belirli 6l¢iitler dahilinde
tanitarak bunlarin kazandirilmasini hedeflemektedir. Bu nedenle, Tiirkiye’de uygulanan
Ingilizce dersi 6gretim programinin somutlastirilmis hali olan Ingilizce ders kitaplarinin
hedef ve igeriklerinin, ADOCP’ye gore hazirlanmis olan ADP’nin gerekliliklerini

karsilayacak nitelikte olmas1 beklenmektedir.

Ingilizce ders kitaplari, iilkemizde yabanci dil egitiminde kullanilan temel
materyal oldugu i¢in, dil 68renme siirecinde sinirli da olsa, Ogrencinin en Onemli
etkilesim kaynaklarindan biridir. Bu nedenle, igeriginin titizlikle hazirlanmasi ve
miimkiin oldugunca zenginlestirilmesi gerekmektedir. Yapilan ¢alismanin, ADOCP’ye
gore yabanci dil egitiminin amaclarindan biri olan kiiltiirel farkindaligi artirma
konusunun, ortadgretim yabanci dil 6gretim programinda ne kadar yer buldugu
sorusuna dikkat cekebilmesi ve bundan sonraki Ingilizce ders kitaplarmin hazirlanma

asamasina referans olabilmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 28.05.2018 ve 25.06.2018 tarih
ve sayilh Talim Terbiye Kurulu (T.T.K.) kararlar1 ile 2018-2019 yili ortadgretim
kurumlarinin hazirlik, 9, 10, 11 ve 12. siniflarinda Ingilizce derslerinde kullanilan ders

kitaplar1 ve 68renci caligma kitaplari ile sinirhidir.

2. Aragtirma orneklemine dahil edilen 6gretmen kilavuz kitaplarina yalnizca

elektronik ortamdan erigim saglanabilmektedir (http://www.eba.gov.tr/ekitap).

3. Arastirmadan elde edilen bulgular, incelenen kitaplarin igerik boyutu ile

sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Program: Avrupa’da yabanci dil 6gretim
programlari, program yonergeleri, sinavlart ve ders kitaplarim1 yonlendirmek igin ortak
bir ¢er¢eve sunan, yabanci dil 6grenenlerin dili ne dl¢iide 6grendigini ortaya koyan dil

yeterligi 6l¢iitleri ve beceri diizeylerini kapsayan programdir.
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Avrupa Dil Portfolyosu: Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi’na dayali,
kullanicilarin dilsel ve kiiltiirel deneyimlerini kayit altina aldig1 ve ayni zamanda kendi

o0grenmelerini degerlendirebildigi bir sistemdir.

Cokkiiltiirliiliik: Cokkiilturlilik; farkh kiltir, dil, din, irk, smif ve cinsiyete
sahip birey veya gruplarin toplum i¢inde ayrimciliga tabi tutulmadan,
otekilestirilmeden, esit haklarla kendi varliklarini siirdiirebilme ve gelistirebilmesini

savunan gorustir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin ikinci boliimiinde, ¢agdas dil 6gretim yontem ve yaklagimlari,
yabanci dil dgretimi ve kiiltiir, ADOCP’nin Ingilizce dersi 6gretim programindaki yeri,
yabanci dil egitiminde ¢okkiiltiirliilik ve Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin ¢okkiiltiirlii
bakis acgisiyla ele alindigi kuramsal bir gerceve cizilmistir. Ilgili arastirmalar
boliimiinde, arastirma boyunca incelenen Ingilizce ders kitaplar1 ve ¢okkiiltiirliiliigiin

calisildigi tiim makale ve tez ¢alismalarina yer verilmistir.

2.1. Cagdas Dil Ogretim Yontem ve Yaklasimlar

Cagdas dil ogretim yontem ve yaklasimlari boliimiinde, yabanci dil olarak
Ingilizce’nin  &gretilmesi konusunda kaydedilen asamalar, ydntem ve yaklasim
temelinde, birbiri ile mukayese edilerek ve kronolojik sekilde ele alinmigtir. Klasik
yontem, direkt yontem, isitsel-dilsel yontem, biligsel yontem ile telkin yontemi, grupla
dil 6gretimi yontemi, sessizlik yontemi, tiim fiziksel tepki yontemi, iletisimsel yontem,
igerik temelli yabanci dil ogretimi ve gorev temelli yontemin dayandigi diisiince

ekollerinin yabanci dil egitimine yansimalarina kisaca deginilmistir.

2.1.1. Klasik Yontem

Ronesans’in etkisiyle 6nem kazanan Latin ve Yunan dilleri Avrupa’da genis
capta ilgi gérmiis ve yabanci dil 6gretiminde, daha ¢ok bu iki dil lizerinde durulmustur.
Her iki dil de Avrupa’da bilim dili olarak iiniversitelerde kullanilmig ve yabanci dil
olarak Ogretilmistir. Adini, bahsi gecen Klasik dillerden alan klasik yontemin temel
amaci, hedef dilde yazilmis edebi metinleri okuyabilmektir. Ciinkii edebi dil, konugma
dilinden daha {istiin kabul edilmistir (Anderson ve Freeman, 2014). Hedef dil soyut
olarak, kural 6grenme yoluyla ve agirlikli olarak okuma becerisini gelistirmeye yonelik
alistirmalar {izerinden Ogretilmistir. Klasik yontemde, dilin yapisal &zelliklerini
ogretmeye, ¢ok sayida mekanik tekrara, ezbere ve metin g¢evirilerine odaklanilmistir.

Dilbilgisi tiimdengelimli olarak 6grenilir. Ogrenicinin ana dili, yabanci dil §grenmenin
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temel aracidir. Yeni kurallar ve kelimeleri agiklamak ve hedef dil ile ana dilin
kiyaslanmasina olanak saglamak i¢in ana dil kullanilir (Richards ve Rodgers, 2002).
Klasik yontem, 19. yiizyilin sonuna dogru 6grenicinin iletisimsel becerisine katkisi
olmayan, agir dil bilgisi kurallar1 ve kelime listelerini ezberlemeyi temel alan dilbilgisi—

ceviri yontemi adini1 almistir (Brown, 2007).

2.1.2. Direkt Yontem

Klasik yontem, hedef dili etkin kullanmada yetersiz kaldigi igin, 1950’lerde bu
yonteme tepki olarak direkt yontem ortaya c¢ikmistir. Direkt yontem, yabanci dil
O6grenmenin ana dil 6grenmeyle ayni oldugu goriisiinii savunur; bu nedenle dil 6gretimi,
ana dil kullanimma basvurmadan yalnizca hedef dilde yapilir (Demirel, 1993).
Dilbilgisi kurallari, verilen Orneklerden ulasilan genelleme ile diger bir deyisle,
timevarimli olarak Ogretilir. Yabanci dil 6gretim amacimin iletisim kurmak olarak
benimsendigi bu yontemde 6grenciler, hedef dilde gercekei durumlarda dili kullanirlar.
Diger bir deyisle, giinliik konugsma dilini 6grenirler. Dolayisiyla o dili konusan
insanlarin giinliik hayatlarini, nasil yasadiklarin1 ve kiiltiiriinii de 6grenirler (Anderson

ve Freeman, 2014).

2.1.3. Isitsel-Dilsel Yontem

1940’larin sonundan baglayarak 1950’lerde ortaya ¢ikan diger yontem isitsel-
dilsel yontemdir. Dilbilgisi-geviri yontemine tepki olarak ortaya ¢ikan bu yonteme gore
yabanci dil 6grenme, mekanik davranis olusturma siirecinden ibarettir. Dil, sézel bir
davranigtir ve otomatik dilsel liretim ve konugmalari kavrama yoluyla ogrenilir
(Richards ve Rodgers, 2002). Isitsel-dilsel yontemde, hedef dilin ana dilde oldugu gibi
dinleyerek 6grenildigi one siiriiliir. Beceriler, dilin dogal 6grenme siirecinde oldugu gibi
dinleme, konugma, okuma ve yazma sirasina bagli kalinarak sunulur. Hedef dil,
ogrenicilere diyaloglar dinletilerek ve tekrar ettirilerek 6gretilir (Demircan, 2013). Dil
ogrenicileri, ¢ok miktarda alistirma, tekrar, ezber ve taklit yoluyla, hedef dili
ogrenmelerine engel olan anadil aligkanliklarini terk ederek hedef dilde yeni

aliskanliklar olustururlar.



2.1.4. Bilissel Yontem

Biligsel yontem, biligsel 6grenme kuramcilarindan Ausubel ve dilbilimci
Chomksy’nin goriislerinin etkisiyle, 1960’1 yillarda, biligsel psikolog John Bissel
Carrol ile uygulamali dilbilimci Kenneth Chastain tarafindan, ezber ve mekanik
o0grenmeye dayali davramigsal yontemlere tepki olarak gelistirilmistir. Bilissel
yontemde, dil 6grenmenin davranis olusturma yoniine degil, aktif bilissel siiregleri
kapsadigi yoniine vurgu yapilmistir (Erdem ve Memis, 2013). Dil 6grenmede, dil bilgisi
kurallarimin yani sira, dort temel beceri ve telaffuza da yer verilmektedir. Dil 6grenmek,
uyaricilara basit tepkilerin verildigi bir stire¢ degil; zihinde var olan bilgiler ile yeni
bilgiler arasinda baglantinin kuruldugu ve diisiinme siireglerinin ise kosuldugu yaratici

bir siirectir.

Yabanci dil 6gretiminde, 1970’lerden 1980’lere kadar etkisini siirdiirmiis,
dilbilgisi 6gretimini temel alan yaklasimlardan uzaklasilarak alternatif yontem ve
yaklagimlar gelistirilmistir. Bu yontem ve yaklasimlarin baslicalari; telkin yontemi,
grupla dil 6gretimi, sessizlik yontemi, tiim fiziksel tepki yontemidir. Smif ortamim
gercek bir iletisim ortamina ¢evirmeye calisan ve dili bir iletisim araci olarak goren bu
yontemler, yiiksek maliyet, kalabalik siniflarda uygulanma giigliigii ve dil dgretiminde
tek basina yetersiz kalmasi gibi nedenlerden dolayr yayginlik kazanamamistir (Erdem
ve Memis, 2013).

2.1.5. Telkin Yontemi

Telkin yontemi, psikiyatrist Georgi Lozanov tarafindan 1970’lerde, dil
ogrenicilerinin 6grenmeye karsi sahip olabilecekleri olumsuz ¢agrisimlari ortadan
kaldirmak ve 6grenmeye karsi gelistirdikleri psikolojik engellerin iistesinden gelmeleri
icin gelistirilmistir (Anderson ve Freeman, 2014). Telkin yonteminin uygulandigi bir
ders; neseli, rahat ve hedef dile ait gorsellerle donatilmig bir sinifta ytriitiiliir ve derste
miizikten etkin sekilde yararlanilir. Yontem, genellikle kelime ogretimi {izerinde
durmakta ve ogrenicilere hedef dile ait uzun diyaloglar okutmay temel almaktadir. Bu
yonteme gore, dil Ogretimi ii¢ asamada gerceklesir: “ilk konser” denilen birinci

asamada, diyalog gerekli agiklamalar yapilarak bastan sona kadar 6grencilere okunur.
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Ikinci asamada, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek diyalog miizik esliginde tekrar
okunur ve gerekli yerlerde ana dille agiklamalar da yapilabilir. “ikinci konser” denilen
son asamada ise, Ogretmen diyalogu O6nce normal hizda, sonra da miizikle okur.
Ogrenicilerden klasik miizik esliginde, rahat koltuklarda ve gozleri kapali sekilde

diyalogu dinlemeleri ve akilda tutmalar1 istenmektedir (Demirel, 1993).

2.1.6. Grupla Dil Ogretimi Yontemi

Grupla dil O6gretimi yontemi, psikiyatrist Charles Curran ve arkadaslar
tarafindan, 1960’1 yillarda gelistirilmistir. Curran, 6grenicilerin yabanci dil 6grenme
stirecinde hata yapma korkusu ve i¢ kaygilari nedeniyle, kendilerini pek de iyi ifade
edemediklerini g6zlemlemistir. Bu nedenle engelleri saf dis1 birakmak igin sadece
ogretmenin degil, 6grenicilerin de sorumluluk sahibi olmasi1 gerektigini vurgulamistir
(Demirel, 1993). Grupla dil 6gretimi yonteminde dgretmen, 6grencilerine karsi duyarli
olan, onlarin 6grenme siirecinde yasadigi sikintilart anlamaya ve gidermeye ¢alisan “dil
danigmani” olarak goriilmektedir. Grupla 6grenme uzmanlari, 6gretmene bagimliliktan
bagimsizliga uzanan dgrenme siirecini bes asamada aciklar: Ilk {ic asamada &gretmen,
dil iizerine odaklanirken bir yandan da 6grenenlerin 6grenme siireglerini desteklemeye
odaklanmaktadir. Dordiincii asamada, 6grenen diizeltmelere agik oldugundan, 6gretmen
“dogruluk” iizerine odaklanmaktadir. Ogretmenin miidahalesinin az oldugu besinci
asamada ise, Ogrenicilerin kendi basina iletisim kurmalar1 {izerine odaklanilmistir

(Anderson ve Freeman, 2014).

2.1.7. Sessizlik Yontemi

Sessizlik yontemi, Caleb Gattegno tarafindan, 1972 yilinda gelistirilmistir.
Problem ¢6zmeye dayanan yonteme gore, 6gretim Ogrenmeye tabidir ve ogrenme
sirecinde yaratilanlar, &grenicinin Kendisiyle biitiinlestirilip sonraki 6grenmelerine
basamak olarak kullanilmaktadir. Gattegno’ya gore, 6grenmenin zorluklarini asabilmek
icin, 6grenme siirecinde dahili kaynaklarin (algilayis, farkindalik, kavrayis, sezgi, vs. )
kullanilmas: gerekmektedir (Anderson ve Freeman, 2014). Sessizlik yontemi,
Ogrencilerin sinifta daha bagimsiz ve 6zerk olmasini saglarken, 6grenciler arasinda is
birligini de gelistirmektedir. Ogretmen ise, sessiz kalmay1 tercih ederek &grencileri

izleyip yonlendirmekte ve onlarin aktif olmasini saglamaktadir (Demirel, 1993).
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2.1.8. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Tiim fiziksel tepki yontemi, dilin fiziksel (motor) aktiviteler yoluyla 6gretilmeye
calisildigr bir yontemdir ve psikoloji profesorii J. Asher tarafindan gelistirilmistir.
Yontemin gelistirilmesinde, gelisimsel psikoloji, 0grenme teorisi ve hiimanistik
pedagojiden oldugu kadar, 1925’te Harold ve Dorothy Palmer tarafindan ortaya konan
dil 6gretme stireglerinden de faydalanilmistir (Richards ve Rodgers, 2002). Tiim fiziksel
tepki yontemi de direkt yontemde oldugu gibi, ikinci dil 6grenim siirecini, ana dil
Ogrenimi ile es tutar. Baska bir deyisle, tipki ana dilde oldugu gibi, 6grenicilerin
yabanci dili 6grenirken 6nce gozlem yapmasi, sonrasinda fiziksel tepki vermesi ve son
olarak da konusmasi beklenmektedir. Yabanci dil 6gretimi, fiziksel tepkiyi ortaya
cikaracak emir kipi kullanimi ile baslar. Ogretmenin hareketleri, sesi ve mimikleri
yeterli oldugu icin, genellikle baslangigta dgretim materyali kullamilmaz. Ilerleyen

asamalarda gorsel malzemeler ve diyaloglar kullanilir (Demirel, 1993).

2.1.9. fletisimsel Yontem

1960 oncesi donemde ortaya koyulan yabanci dil 6gretimi yontemlerinin odak
noktast -bazilart her ne kadar dinleme, konugsma, okuma, yazma gibi temel dil
becerilerine yer verse de- dil bilgisi kurallarin1 6gretmek olmustur. Dili sadece yapisal
olarak 6grenmek amag haline gelmis ve dilin iletisim aract oldugu gbz ardi edilmistir.
Oysaki dil, kelimeleri ve ciimleleri dogru sekilde siralamaktan daha fazlasidir.
Iletisimsel yontem teorisi, dilin iletisimsel islevinin saf dis1 birakilmas1 sorununa kars:
bir ¢6ziim olarak ortaya ¢ikmaktadir; dilin iletisim ve kiiltiirii birlestiren daha genel bir
teorinin pargasit oldugu goriisiinii savunmaktadir. Toplumdilbilimci Dell Hymes
tarafindan 1970’lerde ortaya atilan iletisimsel yeti, belirli baglamlarda, mesajlarin iletip
yorumlanmasina Ve igerigin anlasilir hale getirilmesine imkan veren becerilerin bir yonii
olarak ifade edilmektedir. Bilissel yontemin smirli bakis akisina tepki olarak ortaya
koyulan yontemde, dilin iletisime hem islevsel hem de etkilesimli sekilde olanak
sagladigi vurgulanmaktadir (Brown, 2007). Chomsky’nin One siirdiigii yapisalci
dilbilgisi teorisine cevaben ortaya c¢ikan yontem, dilin en temel boyutlarindan olan
islevsel ve iletisimsel potansiyeline dikkat ¢ekmektedir. Ayrica, Avrupa iilkelerinde
yetiskinlere yabanci dil 6gretiminin 6nemli bir mesele haline gelmesi, AK’yi bu konuda

harekete gecirmistir. Dilbilimei  Wilkins (1971) tarafindan, dilin iletisimsel
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kullanimlarinin ardinda yatan anlam sistemlerinin ortaya koyuldugu calismada, dil
ogretiminde iletisimsel miifredatin temeli kabul edilebilecek iki tiir ‘anlam’ tanimi
(kavramsal kategoriler ve iletisimsel islev kategoriler) yapilmistir. Wilkins’in ortaya
koydugu tanimlamalar, Avrupa’da ders kitaplar1 ve iletisimsel programlarda gii¢lii bir
etki yaratmistir. AK, Wilkins’in ¢alismalarindan hareketle, bir dizi tanimlamalardan
olusan baslangi¢ seviyesi iletisimsel dil miifredatin1 hazirlamistir (Richards ve Rodgers,
2002).

Iletisimsel yaklasim, dilin her zaman gergek materyaller kullanilarak ve gergek
bir baglam iginde sunulmasi gerektigini savunmaktadir. iletisimsel yeterlik, icinde
bulunulan sosyal baglama uygun dili kullanabilmektir. Bu nedenle, dilin yapis1 islevsel
ve iletisimsel olarak ele alinmaktadir. Hedef dilin dogru kullanilabilmesi i¢in, big¢im,
anlam ve fonksiyonlarin bilgisine ihtiya¢ duyulmaktadir (Anderson ve Freeman, 2014).
Yabanci dil, dogru ve akici bir iletisim igin gerekli olan dilbilim yeterligi gbz ardi
edilmeden, dilbilgisi kurallar1 geri planda tutularak, etkinlik ve diyaloglarin iginde
ogretilmektedir. Iletisimsel yontemde, dil gercek sosyal baglamlar icinde

kullanildigindan, dili konusan kisilerin kiiltiirel aktarim ve paylasimlari 6n plandadir.

2.1.10. icerik Temelli Yabanci Dil Ogretimi

Icerik temelli yabanci dil 6gretimi, 1970’lerde Kanada’da, St. Lambert
tarafindan gelistirilen Fransizca ‘ikinci dil daldirma programi’ndan etkilenilerek
gelistirilmigstir. Yabanci dil 6gretiminin, giiniimiiz dil 6grenicilerinin farkli hedef ve
ithtiyaclart i¢in yeniden tanimlanmig seklidir. Dil dgrenme ihtiyacini ortaya ¢ikaran
nedenler, insanlarin ilgi alanlar1 veya meslekleri temel almarak belirlenmektedir. Igerik
temelli yabanci dil dgretiminde, geleneksel yontemlerde oldugu gibi dilin yapisini
ogretmek yerine, dilin sosyal hayatta etkin kullanimma 6nem verilmistir. Dilbilim
aragtirmalart da, dilin konusulan ortama gore farklillk gdsterdigi Ssonucunu
desteklemektedir (Erdem ve Memis, 2013). Icerik temelli yontemde, dil bilgisi
ogretimine agirlik verilmemekle birlikte, yabanci dil egitimi belli bir icerik etrafinda
organize edilmektedir. Iletisimsel dil 6gretimi ile benzer ilkelere sahip olan ydntemde,
iletisim ve bilgi aligverisine odaklanilmistir. Dil 6gretimi, dil temelli programlar vasitasi
ile degil, dil icerigi bulunmayan konular yoluyla yapilmaktadir. Richards ve Rodgers

(2002)’a gore, insanlar ikinci bir dili, dil 6grenmek amaciyla degil, anlamli bir
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baglamda bilgi edinmek amaciyla 6grendiginde daha basarili olurlar. Edinilen bilginin
Ogrenicinin ihtiyacina yonelik, faydali, ilgi ¢ekici olmasi ve istenilen amaca hizmet
etmesi, Ogrenmede basartyr arttirabilmektedir. Ayrica, yabanci dil 6gretiminin
hedeflerinin i¢inde dort temel dil becerisi ile beraber akademik becerinin gelistirilmesi
de vardir. Yabanci dil Ogretiminde, dil becerileri ve igerigin art arda degil -es
yogunlukta olmasa da- aynm1 zamanda kazandirilmasi gerektigi one siiriillmektedir

(Yalgin, 2013). Kisacasi, dil bir amag degil, bilgilendirici igerigi iletecek bir aragtir.

2.1.11. Gorev Temelli Yontem

Gorev temelli yontem, iletisimsel yontemin mikro diizeyde, diger bir deyisle
smif i¢inde, uygulanan etkinliklerin etkilerinden ortaya ¢ikmistir (Cook, 2003; Willis ve
Willis, 2006). Dolayisiyla, gorev temelli yontemde hedef dil, dgrenicilerin gergekei
baglamda dili kullanmasi ve “anlamli gorevler” yapmasi yolu ile 6gretilmektedir.
Anlamli gorevler; bulmaca ¢6zmek, doktor ziyareti yapmak, yol tarifi yapmak, kullanim
kilavuzu okumak gibi etkinlikler ve gerg¢ek hayat gorevlerinin, iletisim temelli, sinif igi
dil etkinlikleri olarak yapilandirilmasi demektir. “Gorev”, planlama ve Ogretimin
merkezi olarak kabul edilmektedir. Bu yontem, dilin dogasimi dort ilke ile
aciklamaktadir: a) Dil, anlam yaratma aracidir. b) Dil 6gretimi siirecinde, yapisal,
islevsel ve etkilesimsel dil modellerinin hepsinden yararlanilir. ¢) Kelime bilgisi, dil
kullanimi ve dil 6grenmenin merkezindedir. d) Dil ediniminin odak noktasi iletisimdir
(Richards ve Rodgers, 2002). Ozetle, hedef dil 6gretiminde, dilbilimsel igeriklerin ayr1
ayrt maddeler halinde siralanmasina degil, gorevlere ve iletisime agirlik verilmekte ve

bu sayede dil edinimi kolaylagabilmektedir.

Willis tarafindan isimlendirilen, gorev tasarimi ve tanimina temel olabilecek alti
gorev tiirii vardir: listeleme, diizenleme ve siralama, kiyaslama, problem ¢6zme, kisisel
deneyimleri paylasma ve yaratici gorevler (Willis ve Willis, 2006, s. 177). Gorevler
“gorev oncesi islemler, gérev dongiisii islemleri, dile odaklanma islemleri” basliklar
altinda gerceklestirilir (Richards ve Rodgers, 2002). Goérev oOncesi islemler, konuya
hazirthik ve girisin yapildigi, konu bashgr ve gorevlerin tanitildigi boliimdiir. Bu
boliimde gorevin asamalari, nasil yapilacagy, siiresi ve gorevi yerine getirebilmek igin
gerekli olan dilin ortaya ¢ikmasina yardimer olacak dilsel kalip ve kelimelere dair
aciklamalar yapilir. Goérev dongiisii islemleri, Ogrenicilerin kiigiikk gruplara ayrilip
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gdrevi yiiriittiigii ve tamamladigi asamadir. Ogretmen, performanslari gozlemler ve
gerektiginde Ogrenenleri yoOnlendirir. Dile odaklanma islemleri, gorev dongiisii

asamasinda kullanilan, dilin analiz ve egzersizinin yapildig1 asamadir.

2.2. Yabanci Dil Ogretimi ve Kiiltiir

Dil, duygu ve diislincelerimizi aktarmaya yarayan, kendi icinde belirli bir
sistematige sahip en temel iletisim kurma aracidir. Brown (2007) dil i¢in su tanimi
yapmustir: Dil iletisim i¢in kullanilan, biitiin insanlar tarafindan ¢ogunlukla ayni sekilde
edinilen, insana 6zgi olan, konusma toplulugu ya da kiiltiir iginde anlam kazanan,
sistematik olan, keyfi sembollerden (sesli veya gorsel) olusan ve bu sembollerin
olusturdugu anlamlar1 topluma uygun hale getiren yapidir. Basaran (1994, s. 65)’a gore,
dil “biyolojik kalitimdan daha cok, insanlarin yasantilar1 sonucunda elde ettikleri,
kusaktan kusaga Ogrenme ve iletisim yoluyla aktardiklari degerler biitiinidiir” (akt.
Alpar, 2013, s. 100). Dilin ne oldugu ve islevlerini ortaya koyan tanimlardan hareketle,
dilin bireysel ¢abayla degil, topluluk iginde olusmus ve deger kazanmis bir yapi
oldugunu séylemek miimkiindiir. O halde, dil toplumun malidir ve ait oldugu toplumun
degerlerini, inanglarini, yasam tarzini ve geleneklerini, kisacast toplumun yapisini

yansitir.

Sozciikler, iletissel olan gergekleri, diisiinceleri veya olaylar1 ifade ederken,
diinya ile ilgili bilgi birikimini isaret etmektedir. Dil 6grenmek sadece alfabeyi,
sozciiklerin anlamlarini, sozciik dizimini ve dil bilgisi kurallarii 6grenmek degil, ayni
zamanda toplumun davranislarini ve dolayisiyla geleneklerini 6grenmek demektir. Bu
bakimdan dil, kiiltiirel gercekligi ifade etmektedir. Insanlarin ses tonu, aksani, jest ve
mimikleri ile yazili, sozIlii veya gorsel araglart kullanma sekilleri, yasadiklar1 toplumda
anlam kazanir; yani dil, kiiltiiri somutlastirir. Semboller sistemi olan dil, konusanlarin
sosyal kimliginin de gostergesidir. Dil, kiiltiirel gergekligi sembolize eder (Kramsch,
2010). Dil ve kiiltiir birbirinden ayr1 disiiniilemez. Dil, her zaman anlam ve anlatimlar
cagin Otesine tasiyabilmis bir ara¢ olmustur. Dili temsil eden sozciikler ve sézciiklerin

dizimi, toplum iginde anlam kazanir ve bu anlam, toplumun kiiltiiridiir, denilebilir.

Bir toplumun dilini, o toplumun kiiltiriyle yakin iligki kurmadik¢a

anlayabilmek olduk¢a zordur. Aymi sekilde, bir toplumun kiiltiiriinii tanima ve
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anlamanin yolu da o toplumun diline asina olmaktan geger. Iletisim, dil grenme veya
bir dili konugabilmenin Otesinde, oldukc¢a karmasik bir yapiya ve siirece sahiptir.
[letilmek istenen mesaj, dilin 6tesindedir ve kiiltiir 6zelinde anlam kazanmaktadir. O
halde, kiiltiir kavramimi agmak gerekmektedir. Kiiltiir sozcugti “cultura”dan gelmistir.
Latince’de “colere”, yani siirmek, ekip-bicmek anlamina gelen sozciik, 17. yiizyila
kadar Fransizca’da ayni anlamda kullanilmigtir. Sozciik, Fransizca’dan Almanca’ya,
sonra da Ispanyolca, Ingilizce ve Slav dillerine gegmistir. Zaman i¢inde anlam1 degisen
ve genisleyen Kkiiltiiriin onlarca farkli tanimi yapilmistir. Dogan (2011), kiiltiiri
bireylerin ait oldugu toplumda sekillenen 6zgiin yasam bigimi ve aliskanliklarinin
ortaya koydugu toplumsal veya fikri bir siire¢ olarak tanimlar. Dil, toplum kiiltiiriiyle
sekillenir ve kiiltiir aktariminin en yaygin aracidir. Uygur (1996)’a gore kiiltiir, insanin
ortaya koydugu, icinde insanin oldugu tiim gerceklik demektir. Insanlar arasindaki tiim
karsilikli etkilesimler, yapip yaratma aligkanliklari, biitiin manevi ve maddesel yapit ve
tirtinlerdir. Bir toplumun dili, inanglar1, gelenekleri, aliskanlik bigimleri ve sanatini i¢ine
alan kiiltiir; toplumun c¢ogunlugunca degerli bulunan, onceki kusaklardan aktarilan,
insanlarin eylem ve diisiinceleri ile beraber toplumun baska toplumlarla iliski kurmasin
saglayan tiim diger ogeleri de kapsar (Alpar, 2013). Kiiltiir tarihgileri, insanin varligini
sirdlirlip diinyaya egemen olmasinda, kiiltiirel bir varlik olmasinin etkili oldugunu

savunmaktadirlar (Giiveng, 2002).

Dil ve kiiltir karmasik; fakat siki sikiya bir iliski igindedir. Birbirilerini
etkileyerek degisim ve gelisim gosterirler veya gerileyip zamanla yok olabilirler. Uygur
(1996), anadil 6grenmeyi, kiiltiir edinmek olarak agiklamakta ve kdltiiriin sinirinim
genellikle dile bagli oldugunu savunmaktadir. Bu bakimdan, dil bir toplumun ya da
toplulugun disiinceleri, hisleri, deger yargilari, inanci ve kimligini temsil etmenin
disinda, tiim bu kavramlar1 aktarmanin, glinlimiize ve gelecege tasimanin bir aracidir.
Dil, iginde bulunulan toplumdan 6grenilir ve dil 6grenme ile o toplumun kiiltiirii de
ogrenilmis olur. O halde, dilin s6z varligini olusturan sézciiklerin, yasanilan toplumun
kiltiri iginde sekillendigini ve anlam kazandigini sdylemek yanlis olmaz. Aksan
(1980), dil, toplum ve kiiltiir iligkisini bir iist boyuta tasiyarak, bir toplumun yasam
tarzi, gelenekleri, diinya goriisii ve hatta ge¢misi hakkinda hicbir bilgiye sahip

olunmadan, sadece dilbilim incelemeleriyle ve toplumun dilinin s6z varligindan
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hareketle, o toplumun degerleri ve tarihi hakkinda giivenilir bilgilere ulasilabilecegini

savunmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiirii 6grenmek ve kiiltiirel farkliliklar1 dikkate
almak, 6grenilen dil sistemini kullanabilmenin ve dahasi o dilde ustalasabilmenin en
temel faktoriidir. Kramsch (1993), yabanci dil 6gretiminde kiiltiiriin, konusma,
dinleme, yazma ve okuma becerileri gibi bir beceri olmadigini savunmaktadir.
Kiiltiiriin, etkili ve anlamli bir iletisim yetisine sahip olmak i¢in, dil 6grenme siirecinin
basindan sonuna, her asamasina dahil edilmesi gerektigi gortisiindedir. Dilin kendine
0zgii yapisinin disinda, ait oldugu kiiltiirde degerli ve anlamli bakis acisi, degerler
sistemi ve kistaslar1 vardir (Alpar, 2013; Kartal, 2010). Bu nedenle, hem ana dil hem de
Ogrenilmek istenen yabanci dilde, yani hedef dilde, toplumsal ve yasam ile ilgili
pratiklerin ne oldugunun ve her iki dilde de karsiliginin bilinmesi gerekmektedir.
Yabanci dili, kendi kiiltiirii icinde ele almamak veya yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel
farkliliklar1 g6z ardi etmek, dil bilgisi ve sozciik bilgisine hakim olunsa bile,
anlasmazliklara ve dolayisiyla da basarisiz bir iletisime neden olabilir. Zira dil,
sozciiklerin ve dil dilbilgisi kurallarinin Gtesinde islemektedir ve kiiltiir ile o kadar
karmagik sekilde i¢ ice gegmistir ki, bu ikisi ne dilde ne de kiiltiirde anlam kaybi
olmadan birbirlerinden ayrilabilirler (Brown, 2007). O halde, yabanci dil dgretiminde
kiiltir aktarimi kaginilmaz ve elzemdir. Boylu (2014) kiiltir aktariminin, 6grencilerin
empati becerisini gelistirme, kiiltiirler aras1 diyalog kurabilme gibi yetileri kazanmasina
katkida bulunma, toplumlar ve kiiltiirler arasindaki farklilik ve benzerlikleri gérmesini
saglama, hedef dile kars1 motivasyonunu artirarak dil 6grenmesini kolaylastirma ve
hedef kiiltiire karst on yargilarin1 onleyerek hosgoriilii bireyler olmalarini saglama
islevleri oldugunu one siirmektedir. Dil ogretimi, kiiltiirel Ogelerin aktarimimi da
gerektirdigi icin, temel dil becerileri gelistirilmeye ¢alisilirken ve sozciik Ogretimi
yapilirken kiiltiirel aktarim da gerceklesir (Akkaya, 2013). Ancak, kiiltiir konusunun
kapsam1 genis oldugundan, hedef dilin 6gretilmek istenen 6zelligini anlamli kilacak ve
aktarmayr kolaylastiracak sekilde sinirlandirilmasi gerekmektedir. Yabanci dil
ogrenicilerinin yeterlilik seviyesi arttikga, dil &gretiminde, hedef dilin kiiltiiriiyle
0zdeslesmis olan kiiltiirel ayrintilar, tarihi birikimler, mecazlar ve aktarmalar gibi
anlatim incelikleri, kiiltiirii yansitmasi ve aktarmasi bakimindan devreye girmektedir
(Akkaya, 2013).
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2.2.1. Yabanc1 Dil Ogretimi ve Kiiltiirlerarasi fletisim Yetisi

Yabanci dil egitiminde kiiltiir aktarimi, 1970’lere kadar dil ¢alismalarinda
dilbilgisi-geviri yonteminin bir parcasi olarak ve edebi metin okumalar1 iizerinden
verilmistir. 1970’lerden sonra iletisimsel yaklagimi takiben hedef dile ait kiiltiir, ger¢ek
bir sosyal baglamda, diger bir deyisle, giindelik yasam kosullar1 ve ortak yasam
deneyimlerini kapsayacak sekilde, dilin iletisimsel fonksiyonu dahilinde aktarilmaya
baslanmistir. Bu goriisle beraber yabanci dil 6gretiminin, hem dilbilgisi ve dort temel
beceriyi (dinleme, konugma, okuma ve yazma) hem de sosyokiiltiirel ve edimsel
(faydaci) ogeleri kapsamasi gerektigi goriisii {izerinde durulmaya baslanmistir. Bir dil
toplumu ile iletisim kurabilmek i¢in gereken bilgiler ve bu bilgilerin kullanilmasi i¢in
gerekli becerilere sahip olma anlamina gelen iletisimsel yeti, iletisime katilanlarin ilgili
dili kullanabilme ve anlayabilmeleri i¢in gerekli olan toplumsal ve kiiltiirel bilgilerin
edinimini mecburi kilmaktadir (Aktas, 2005). Canale ve Swain (1980), olusturdugu
iletisimsel yeterlilik modelinde, dilbilgisel yeterlilik, toplumdilbilimsel yeterlilik ve
stratejik yeterlilik olmak iizere {i¢c temel bilesenden bahsetmektedir. Diger yeterliliklere
gore daha az Oonemin verildigi ‘dilbilgisel yeterlilik’, sozciikler, morfolojik kurallar,
sozdizimi kurallari, anlambilim ve bi¢cim bilgisini kapsamaktadir. Toplumdilbilimsel
yeterlilik, sosyokiiltiirel kurallar ve sdylem kurallar1 olmak tizere iki farkli kuraldan
olusmaktadir. Stratejik yeterlilik ise bireyin gercek iletisimsel sorunlarla basa
cikabilmek i¢in bagvurabilecegi, sozlii veya sozsiiz iletisim stratejileri olarak

tanimlanmaktadir.

Kiiltlirleraras1 1iletisim yetisi, farkli toplumlardaki farkli kiiltlirlere sahip
bireylerin ya da ayni topluluktaki farkli kiiltiirlere sahip kisilerin iletisim kurmalari
durumunda, kiltiirel farkliliklarin  yol acabilecegi iletisim  bozukluklarindan
kaginabilmek adina, dnyargilardan uzak durma, empati kurabilme, tolerans gosterebilme
gibi eylem ve yetenekleri kullanabilmeyi gerektirmektedir. Ozellikle cokkiiltiirlii
toplumlarda, bireyin kendi kimligi ve toplumsal bakis agisinin disina ¢ikarak farklh
kiiltiirlere saygi ve anlayis gelistirebilme becerisini kapsamaktadir. Gillart vd. (2000)’e
gore, bireyin kimlik deneyimi disinda kalan kiiltiirleraras: ilkelerinden bazilari, kendi
kiltiirii disinda kalan bireylerle diyalog i¢inde olma, giiven ve farkliliklara saygi, etkin
hosgorii, degisimi kabullenme ve hos gorme olarak siralanmistir (Kizilaslan, 2010).

Yabanci dil egitimde kiiltiirleraras1 boyut; kiiltiirlerarasi etkilesim durumlarinda, dile
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hem dilbilgisel hem de sosyal beceriler ile bilgi ve tutumlar agisindan kavrayis
saglayabildigi icin, etkili ve uygun iletisim i¢in {izerinde durulmasi gereken o6zel bir
alandir (Atay vd., 2009). Byram (1991) kiiltiirleraras: iletisimsel yeterlilik modelinde
bes boyuttan bahsetmektedir: a) tutum, b) bilgi, ¢) yorumlama ve iliskilendirme
becerisi, d) kesif ve etkilesim becerileri ve e) elestirel kiiltiirel farkindaligi i¢eren siyasi
egitim. Bes boyut kisaca soyle aciklanabilir: a) Tutum; baskalarinin inang ve
davraniglarina kars1 duyulan merak ve agiklik ile ayn1 zamanda, empati yaparak 6nyargi
ve kliselere siiphe ile yaklasma konusunda istekli davranmayi nitelendirmektedir. b)
Bilgi; bireyin toplumsal ve bireysel etkilesim siirecleri, deneyimleri ve iriinleri
hakkinda sahip oldugu bilgiyi temsil etmektedir. ¢) Yorumlama ve iligskilendirme
becerisi; bireyin kendisi ve gevresinden edindigi bilgiye dayanarak, farkli kiiltiirler
arasindaki iliskileri yorumlama becerisidir. d) Kesif ve etkilesim becerisi; farkli
kiiltirler ve kiiltiirel uygulamalar hakkinda bilgi edinebilme yetenegidir. Ayrica, birebir
iletisimin baskisi altindayken —6zellikle iletisimde bozukluk olustugunda- var olan bilgi,
tutum ve yetenekleri yonetebilme becerisidir. €) Elestirel kiiltiirel farkindalik /siyasi
egitim ise, bireyin kendi kiiltiirii ve diger kiiltiirleri elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirebilme becerisidir. Byram, 1989’da yayimnladigi Cultural Studies in Foreign
Language Education (Yabanct Dil Egitiminde Kiiltiirel Calismalar) kitabinda, dil
ogrenmede kiiltiirel boyutun degerlendirilmesine dikkat ¢ekmesi sonucu, AK projesine
davet edilmistir. Projede, ADOCP’nin kiiltiirlerarasi iletisimsel yetileri ve dilin
sosyokiiltiirel boyutunu tanimlanmis ve smiflandirmistir (Byram, 1997). Byram,
yabanci dil 6grenenlerin hedef dildeki kiiltiirel yeterlilik seviyesine ulasabilmesi i¢in, o
dilin konusuldugu {iilkenin cografi Ozelliklerine, 6nemli tarihi olaylarina ve hedef
kiiltiire ait miizik, edebiyat gibi alanlara asina olmasi gerektigi goriisiindedir. Dahasi, dil
ogrenenlerin aligveris, selamlasma, tanisma ve dogum giinii kutlama gibi durumlarda,
giindelik yasamin gerektirdigi dili uygun bir sekilde kullanmasi ve toplumda siklikla
kullanilan jest ve mimikleri bilmesi gerektigini savunmustur. Bu baglamda, tarih,
giinliik yasam ve rutinler, aligveris, yiyecek-icecek, genglik kiiltiirii (moda, miizik vb.),
okul ve egitim, cografya, aile yasantisi, sosyal sartlar, festivaller, gelenek-goérenekler, is
hayati, turizm ve seyahat gibi konularin 6gretim programi kapsamina alinmasinin uygun

oldugunu belirtmistir (Byram, 1997).
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Kiiltiirleraras1 iletisim yetisi, yasadigimiz c¢agin anahtar yeterligi olmasi ve
ADOCP’de o6nemle vurgulanan bir 6ge olmasi nedeniyle, yabanci dil &gretim
programlarinin nihai hedefi kapsaminda ele alinmalidir. Yabanci dil 06gretim
programlarinda, dilsel ve kiiltiirel zorluklarla bas edebilen ve g¢okkiiltiirlii durumlara
basarili sekilde miidahil olabilen, kiiltiirlerarasi iletisim yetisi yiiksek bireyler
yetistirmek amaglanmalidir. Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye’de
gelistirilen Ingilizce 8gretim programlarinin hedeflerine bakildiginda, tiim programlarin
ortak 6zelliginin Ingilizce’yi kullanarak iletisim kurabilme, giinliik hayattaki olaylar
konu alan diyalog ve yazili metinleri anlayabilme ve yabanci dile aktarabilme oldugu
goriilmektedir. Programlarin hepsi, dort temel dil becerisine yer vermistir. Ayrica,
Ingilizce dgretim programlarinda kiiltiirel biling olusturmak, hedef dilin kiiltiiriinii ve
diger kiiltiirleri anlamak ve kiiltiirel farkliliklara deger vermek hususuna yer verilmistir.
Bu iilkelerden yalmzca Finlandiya ve Tiirkiye’de Ingilizce &gretim programlari,
ADOCP prensip ve tanimlayicilarina gore hazirlanmis ve hedefler bu dogrultuda
olusturulmustur (Demir ve Yavuz, 2014). ADOCP’de “kiiltiirel ¢esitlilik” ve “kiiltiirel
farkindalik”  kavramlariyla  siklikla  karsilasilmaktadir.  Iletisimsel — hedeflerin
gerceklesebilmesi igin, dil kullanicilarinin kazanmasi gereken yetenekler en genel
haliyle, ‘Tletisimsel Dil Yetenekleri’, ‘Toplumdilbilimsel Yetenekler’ ve ‘Kazanim
Yetenekler’ olarak gruplandirilmaktadir (Avrupa Konseyi, 2009). Uc grupta toplanan
yetenekler, ADP’nin dil biyografisi boliimiinde, “kiiltiirlerarast deneyimler” basligi
altinda somut sekilde ortaya konmaktadir. Buttjes (1991)’e gore, kiiltiirel farkindaligin
arttirilmasi, yabanct dil 6gretimi i¢in motivasyon kaynagi olabilir ve yabanci dil
edinimi, kiltiirel olarak kapsamli ve sosyal olarak gercek yasama doniik ders

kitaplarinin sunulmasiyla kolaylastirilabilir.

2.3. Yabanci Dil Egitimi ve Cokkiiltiirliilitk

Neredeyse tarihi, insanlik kadar eski “kiiltiirel ¢ogulculuk” teriminin aksine,
cokkiiltiirliiliitk son zamanlarda ortaya ¢ikmig bir olgudur. “Cokkiiltiirliiliik, farkl kiiltiir,
dil, din ve etnik kokene sahip gruplarin bir toplum icinde esit haklarla var olmasi
gerektigi diisiincesini destekleyen goristir” (Wagner ve Geraldine, 2013, s. 1).
Cokkiiltiirliik, Carlson ve Rabo (2011, s. 1)’ya gore, “farkliligi alkislayan, toplumun

zenginligine ve kiiresel anlayisa katkida bulunan, sinirlar iginde ve sinirlar arasindaki
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hareketliligin fazla olmasi nedeniyle, toplumlarin artan bir sekilde gokkiiltiirlii oldugunu
betimlemek icin kullanilan bir terimdir”. Cokkiiltiirliiliik kavrami {izerine yapilan ¢ok
sayida tanimdan hareketle ¢okkiiltiirliiliik; tek ulus, tek ulus iginde hakim olan kiiltiiriin
Ozelliklerini tasimayan birden fazla topluluk ve kiiltiirel alt yapisi ne olursa olsun,
toplumun tamaminin ayn1 hak, 6zgiirlik ve sorumluluklara sahip olmasi fikrinin zihinler

ve yasalarda yerini bulmasi olarak 6zetlenebilir.

Toplumsal baris, ortak degerler ve esitligin talep edildigi toplumlarda, toplumsal
reformu saglamanin en O6nemli araci olarak daima egitim O6n plana ¢ikmistir. Clinkii
kiltirleme, fikir olusturma ve olgunlastirma, toplumun siyasi yonelimlerinden
medyanin roliine kadar bir¢ok alanda yer bulsa da, esasen egitimin islevidir.
Cokkiiltiirliiligii benimsemis toplumlarda, egitimin cokkdiltiirlii olmas1 kacinilmaz ve
elzem bir sonuctur. Cokkiiltiirlii egitim, karsit tutum ve elestirilere ragmen, 1970’lerden
itibaren egitim kurumlarinda kendini gostermeye baslamistir. Etnik gruplarin asimile
edilmeden ya da kendilerini farkli kilan 6zellikleri dolayisiyla ayri bir egitime tabi
tutulmadan, daha kapsayict1 anlayls ve uygulamalarla egitim ihtiyaclarinin
giderilmesinin gerekliligi, bircok egitim teorisyeni tarafindan tartigilan bir konu haline
gelmistir. Egitimde esitligi ve demokrasiyi savunan ¢okkiiltiirlii egitim, Nieto (1996)’ya
gore, Ogrencilerin tlimiinii kapsayan, 1irkcilik karsiti, sosyal adaleti saglamayi
hedefleyen, yayilmaci nitelikte ve elestirel bir pedagojiye sahip olan temel egitimin,
belirli bir siire¢ dahilinde verilmesi gerektigi gorlisiidiir (Damgact ve Aydin, 2013).
Banks (2013)’e gore cokkiiltiirlii egitim, dgrencilerin cinsiyet, sinif, irk ve etnisite gibi
ozelliklerine bakilmaksizin, egitimden esit sekilde faydalanabilmesini savunan goriistiir.
Cokkiiltiirlii egitimi dar bir anlayistan uzak tutmaya calisan Banks (2008), baska bir
taniminda cokkiiltiirlii egitimi, yalnizca toplumun baskin kiiltiirtinden farkl kiiltiirdeki
ogrencilere verilen egitim degil, tim Ogrencilere esit egitim firsat1 taniyan bir egitim
tiirli olarak ele almaktadir (Damgaci ve Aydin, 2013). Cokkiiltiirlii egitim i¢in yapilan
tanimlarin ortak noktasi, cokkiiltiirlii egitimin herkesi kapsadigi, toplumdaki biitlin
bireylerin kiiltiirel farkliliklarinin egitim ortamina dahil edildigi, esit egitim anlayiginin
benimsendigi yoniindedir. Toplum cokkiiltiirlii olsa dahi, sadece kendi Kkiiltiiriiyle
etkilesim icinde olan gruplar, diger gruplar hakkinda klise diislinceler iiretebilirler. Bu
nedenle, kiiltiir dgelerini egitime dahil ederken, 6grencilerde diger kiiltiirlerle ilgili
basmakalip zihin yapilar1 olusturmamaya dikkat edilmelidir. Ford (2014), ¢okkiiltiirli
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egitim yoluyla ¢esitli gruplara kars1 kliselerin olugmasini 6nlemenin, toplum, okul ve

smiflarin homojen hale gelmesiyle miimkiin olabilecegini vurgulamaktadir.

Cokkiiltiirlii egitimde hedef, belli bir grubun giindelik hayatindan baz1 parcalar
alip egitime dahil etmekten ¢ok daha 6tedir. Hedef, toplum i¢indeki farkli gruplara ulus
iistii bir anlayis kazandirarak mevcut veya olasi toplumsal krizleri, insanlarin birbirine
gosterecegi saygi ve tolerans cergevesinde engellemektir. Ancak ¢okkiiltiirliilik
Ogelerinin egitime girmesi higbir zaman birden ve miikemmel ilerleyen bir siireg
olmamistir (Banks, 2013 ve Aydin, 2013). Cokkiiltiirlii egitimin tanimi, iginde
cokkiiltiirlii egitimin temel 6zelliklerini barindirmaktadir. Leeman (2003), ¢okkiiltiirlii
egitimin Ozelliklerini, ¢okkiltiirliillik degerlerinin tim okul aktorlerini kapsamasi, okul
aktorleri arasinda giiven atmosferi olusturma, catismalar1 adil sekilde ¢6zme zemini
hazirlama, Ogrenciler arasindaki etkilesimi giiclendirmeyi hedefleme, farkli etnik
guruplar1 bir araya getirerek aralarinda isbirlikli 6grenmeyi saglama, kiiltiirlerarasi
iletisime firsat tanima ve okul ortaminda her tiirlii ayrimciligin reddedilmesi olarak

siralamaktadir.

Cokkiiltiirlii egitimin 6grenme ortamlarinda hayat bulmasi, ilkelerinin §grenme
ortamlarma aktarilmasiyla miimkiin olabilmektedir. Cokkiiltiirlii egitim ilkeleri,
egitimde sistemsel degisimin zaman i¢inde olumlu yonde geliserek olusacaginin farkina
varilmasi; 6grenme siirecinde farkl kiiltiirlere yer verilmesi ve bdylece egitim igeriginin
zenginlestirilmesi; 1rk¢ilik, 6n yargi ve ayrimciliktan uzak, esit egitim firsatlarinin
saglanmasi; farkli kiiltiirlerin deneyim, miras ve bakis agilarinin bilimsel arastirmalar
1s18inda birlestirilmesi; egitimde icerik ile siirecin, yap1 ile 6ziin, bilgi ile degerlerin,
felsefe ile yontemin beraber ele alinmasi; Ogretmenlerin kiiltiirel duyarlilifa sahip
ogretme ve degerlendirme yontemlerine yonelmesinin saglanmasi; 6grencilere etnik
iligkiler ve wrka dair onyargilarin bilgisinin verilmesi; 6grenciler igin bilginin sosyal
olarak yapilandirildig egitsel programlarin gelistirilmesi; 6grenciler i¢in, ortak deger
yargilarim1 0grenme firsati sunan egitim ortamlari olusturulmasi; okullarin egitim
yoneticileri tarafindan, esit ekonomik haklara tabi tutulmasi olarak siralanabilir (Banks
vd., 2001; Bennet, 2001; Gay, 2009; akt. Cirik, 2008). Kisacasi, ¢okkiiltiirlii egitimin

temelinde, toplumdaki biitiin etnik ve kiiltiirel gruplara kendi tarih ve dillerini 6grenme
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firsatinin saglanmasi, dnyarginin azaltilmasi, okul personeli ve kiiltiiriiniin esitlik, adalet

ve hosgoriiyii tesvik etmesi bulunmaktadir.

Cokkiiltiirlii egitimin taniminda vurgulanan dil, din, irk, cinsiyet ve sosyal statii
ayrimi gozetmeksizin herkese esit egitim ilkesi, bir bakima cokkiiltiirlii egitimin
amaglarinin en yalin haliyle belirtilmesidir. Ezilen veya asimile edilmeye c¢alisilan
gruplarin hak arayisi ile baslayan cokkiiltiirliiliik hareketleri, en temel yasam haklarinin
egitim yoluyla nasil kazanilacagini 6gretme islevine de sahiptir. Egitimin toplumda
hakim olan kiiltiire gore ya da her gruba ayr1 olacak sekilde diizenlenmesi, ¢okkiiltiirlii
egitimin ruhuna ve amacina aykiridir. Banks (2013), cokkiiltiirlii egitimin amaglarini,
bireye diger kiiltiirleri tanitarak kendi kiiltiiriinii daha iyi anlayabilme imkani sunma;
ogrencilere dil, kiiltiir, din ve etnik alanda segenekler sunabilme; bireylere toplum ici
iletisim becerisi kazandirabilme ve farkli etnik gruplara mensup bireylerin maruz
kaldig1 ayrimciligim acisini azaltma olarak siralamustir. Ozetle gokkiiltiirlii egitim, insan
haklarina saygili olma, ayrimcilig1 6nleme, adil gelir dagiliminm tesvik etme ve farkl
kiiltiirel yapilara sahip insanlar veya gruplar arasindaki hosgoriiyii artirma amacini

tasimaktadir.

2.4. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programn’min Ingilizce Dersi Ogretim
Programindaki Yerinin Cokkiiltiirliiliik A¢isindan Incelenmesi

AK’nin dil egitimi politikalar1 incelendiginde, konseyin temel hedefleri arasinda
farkli yagam sekilleri ve kiiltiirlere saygi duyma, Avrupa’da kiiltiirel ¢esitliligi koruma,
cokdilliligi yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak ele alma, dil 6grenicilerinin kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmasi igin gerekli yeterlikleri gergeklestirmesi ve seffaf ve
tutarl: dil 6grenme programlariin gelistirilmesi oldugu goriilmektedir (Ada ve Sahenk,
2010). Arastirmanin bu boliimiinde, Avrupa Konseyi, Avrupa Ortak Dil Kiriterleri
Projesi, ADOCP ve ADP ¢okkiiltiirlii bir bakis agisiyla ele alinacaktir.
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2.4.1. Avrupa Konseyi ve Avrupa Ortak Dil Kriterleri Projesi

AK 1949 yilinda, Londra-Saint James Sarayi’nda, Fransa, Belgika, Danimarka,
Italya, Liiksemburg, Hollanda, Norveg, Isveg, Irlanda ve Birlesik Krallik’in katilimryla
kurulmustur. 2019 yili itibaryla 47 iiyesi bulunan konsey, birligin biitiin iiyelerinin
temsil edildigi Bakanlar Kurulu tarafindan yonetilmektedir. AK, insan haklari,
parlamenter demokrasi ve hukuki diizeni saglamak adina, tiye iilkelerdeki sosyal ve
kanuni uygulamalar1 standardize etmek igin, Kita genelinde ortakligi gozeten, farkli
kiiltiirler ve ortak degerlere dayali Avrupa vatandasi kimliginin farkindaligini arttirmak
amaciyla kurulmustur (Morrow, 2008). Cok yonlii c¢alisan konsey, Avrupa
vatandaglarinin iletisim ve etkilesimini arttirmak, kiiltiirler arasi hosgorii ve saygiyi
etkinlestirerek Onyargilar1 gidermek amaciyla, 1971 yilindan itibaren Avrupali bilim
insanlar1 tarafindan gelistirilen ‘Avrupa Yabanci Diller Projesi’ni yiirtitmiistiir
(Bayraktaroglu, 2014). AK, dillerin yabancit dil olarak Ogretimi, Ogrenimi ve
degerlendirilmesinde standart bir bagvuru kaynagi olarak ADOCP’yi gelistirmistir.

Avrupa genelinde pilot uygulamalara 1990°larin sonlarindan itibaren gegilmistir.

Polonya'nin Krakow kentinde, 15-17 Ekim 2000 tarihleri arasinda yapilan, iiye
tilkelerin egitim bakanlarinin katildigi toplant1 sonunda imzalanan sonug bildirgesiyle,
AK’ye liye tiim ilkelerde ‘Avrupa Ortak Dil Kriterleri Projesi’nin uygulanmasi karari
alinmig ve bdylece program yayginlastirilmigtir. Projenin amaci, Avrupa’da yabanci dil
Ogretiminde ortak bir ¢erceve olusturmaktir. AK, iiye iilkelerin dil ve kiiltiir miraslarina
sahip ¢ikmak, bu mirast diger Avrupa iilkeleriyle paylagsmak, ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli
Avrupali olma bilincini yaymak amaciyla, 2001 yilin1 “Avrupa Diller Y1l1” ilan etmistir
(Mirici, 2015). Tirkiye’de, ADOCP ve ADP, pilot okullarda 2005 yilinda uygulamaya

koyulmus ve sonraki yillarda biitiin okullarda yayginlagtirilmustir.

2.4.2. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi

ADOCP, Avrupa iilkelerinde yabanci dil 6gretim programlarina yon vermek
amactyla ortaya koyulmustur. ADOCP, program yonergelerini, sinavlari, ders
kitaplarini, vb. yonlendirmek icin ortak bir g¢erceve sunmaktadir. Ayni zamanda,
yabanci dil 6grenenlerin farkli dillerde iletisim kurabilmek ve yetkinlik kazanmak i¢in
gelistirmeleri gereken bilgi ve yetenekleri kapsamli sekilde tanimlamaktadir. Dillerin

kurulu oldugu kiiltiir baglamin1 da kapsayan tanim, yabanci dil dgrenenlerin dili ne
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Ol¢iide Ogrendigini, hem O6grenmenin her asamasinda hem de yasam boyu 6grenme
temelinde 6l¢ebilmesini saglayacak beceri diizeylerini ortaya koymaktadir (CoE, 2003).
AK Bakanlar Komitesi’nce hazirlanan, 18. Tavsiye Karari’nin 6ns6zii geregince metnin
genel amaci, Avrupa’daki dil ve kiiltiir cesitliligini korumak, gelistirmek ve ayni
anlayist egitim alaninda yaymak; farkli anadillere sahip Avrupa vatandaslari arasinda
iletisim ve etkilesimi kolaylastirma yoluya ortak anlayist artirtp 6nyargi ve ayrimciligt
azaltmak; dil 6gretim politikalarina AK’nin ilkeleri dogrultusunda yon vererek Avrupa

genelinde bir yakinlasma saglamaktir (Avrupa Konseyi, 2009).

ADOCP, yabanci dil 6grenmeyi Yyeterlik temelli bir siire¢ olarak tanimlamakta
ve bu yeterlikleri kiiresel, ¢okdilli ve c¢okkiiltlirlii bir bakis agisiyla ele almaktadir.
Modern diller alaninda, Komite tavsiyesi geregi olusturulan temel hedeflere
bakildiginda, ¢ok dillilik ve c¢okkiiltiirliiliiglin tesvikinin ana prensip oldugu
goriilmektedir. Ozellikle 2000°1i yillardan itibaren, ¢okdillilik kavrami, AK’nin yabanci
dil egitimi politikalarinda kendine genis ¢apta yer bulmaktadir. AK’nin yabanci dil
egitimi programlari, ¢okdilliligin tesvik edildigi araglar1 saglamak {izere tasarlanmistir.
Yabanci dil egitimi programlarinin amaci, birden fazla dilde yetkin olmak degil, biitiin
dil becerilerini kapsayan dilsel bir repertuar gelistirmektir. Yabanci dil 6grenme, sadece
derslerle smirlandirilmayan, ayni zamanda okul disinda karsilasilabilecek her yeni dil
tecriibesinde, dil Ogrenenlerin yetenekleri, kendine giivenleri ve motivasyonlarinin
gelistirildigi, yasam boyu siliren bir gorev olarak goriilmektedir. ADOCP, dil
Ogrenicilerinin, okulda ve okul disindaki yabanci dil 6grenme tecriibelerini, dilsel
yeterlik ve kiiltiirleraras1 deneyim agisindan degerlendirmelerine olanak saglayan,
AK’ce onayli Olglitler sunmakta ve ulasilan dil diizeylerini tanimlamaktadir. Yapilan
diizenlemeye gore, dil yeterlik diizeyleri, yeni baslayanlar igin Al (Breakthrough) ve
A2 (Waystage); bagimsiz dil kullanicilart igin B1 (Treshold) ve B2 (Vantage); yetkin
dil kullanicilart i¢in C1 (Ozerk Diizey) ve C2 (Yetkin Konusucu) olarak belirlenmistir
(CoE, 2003). Tablo 2.4.2.1.’de her bir dil diizeyi i¢in tamimlanmis genel dil becerileri

gosterilmektedir.
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Tablo2.4.2.1.

Ortak Yetenek Diizeyleri — Biitiinciil Basamak

Okudugu ve duydugu her seyi hemen hemen hig ¢abasiz sekilde anlayabilir.
Yazili veya sozli farkli kaynaklardan elde ettigi bilgileri, ozetleyip
sentezleyebilir. Akict ve dogal bir bi¢imde, kendini ifade edebilir ve
karmasik konularda ince anlam farkliliklarini ayirt edebilir.

Uzun ve zorlu metinleri, ortik anlamlari da dahil olacak sekilde,
kavrayabilir. Sozciiklerini bulmak i¢in zaman harcamadan, dogal ve akic1 bir
bigimde kendini ifade edebilir. Dili toplumsal, mesleki ya da akademik
baglamlarda esnek ve etkin bir bigimde kullanabilir. Karmasik konularda,
diizenleme, eklemleme ve sdylem bagdasikligi gerecleri lizerindeki denetim
gliclinii gostererek agik, iyi yapilandirilmig ve detayli bir bicimde kendini
anlatabilir.

Uzmanlik alanina dair karmagsik bir metin i¢indeki somut ya da soyut
konularn ana fikrini anlayabilir. Kendisi ve karsisindaki igin gerilim
igermeyen konusma durumlarinda, anadil konusucusu ile belli bir dogallik
ve rahatlik derecesiyle iletisim kurabilir. Genis kapsamli bir konu tizerinde
kendini agik ve ayrintilh bir bigimde ifade edebilir, farkli segeneklerin
avantaj ve dezavantajlarimi ortaya koyarak giincel bir konuya dair goriis
bildirebilir.

Is, okul, eglence, vb. gibi bildik durumlar ile ilgili konularin ana noktalarin,
acik ve standart bir dil kullanildiginda anlayabilir. Hedef dilin konusuldugu
bir bolgeye yapilan seyahat sirasinda karsilagilan durumlarin ¢oguyla bas
edebilir. Bildigi veya ilgi alanina giren konular hakkinda yalin ve tutarh bir
sOylem {iretebilir. Bir olayi, tecriibe, diis, umut veya hirsini betimleyebilir ve
bir diisiinceye iliskin gerekce veya agiklamalar1 kisaca ortaya koyabilir.

Dogrudan 6ncelik alanlariyla (6rnegin ¢ok temel kisisel ve ailevi bilgiler,
aligveris, yakin cevre, ig) ilgili climleleri ve sik kullanilan deyimleri
anlayabilir. Bildik ve giindelik konular hakkinda, sadece yalin ve dogrudan
bilgi aligverisi gerektiren basit ve bildik etkinlikler déahilinde iletisim
kurabilir. Egitimi, yakin ¢evresi ve dolaysiz ihtiyaclari ile ilgili konular
basit bir sekilde betimleyebilir.

C2
ileri
Diizey
Kullanici Cl
B2
Ara
Diizey
Kullanici
B1
A2
Temel Diizey
Kullanici
Al

Somut gereksinimleri karsilamayi amaglayan giindelik deyisleri ve oldukca
yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya baskasini tanitabilir
ve kendisiyle ilgili yasadig1 yer, iliskileri, sahip oldugu seyler gibi, kisisel
sorulara yanit verebilir. Kendisiyle konusan kisi yavasga ve net bir sekilde,
kendisine yardimei olacak bigimde konusuyorsa, basit bir sekilde iletigim
kurabilir.

(Avrupa Konseyi, 2009, s. 22).

ADOCP, herhangi bir egitim felsefesine dayanmamasina, herhangi bir 6gretim
yontemini agik sekilde Onermemesine ragmen, yabanci dil 6grenmede iletisimsel
yontemden dogan eylem temelli yaklasimi vurgulamaktadir (Mirici, 2010). ADOCP’de
dilin nasil kullanildig1 ve dil 6grenicilerinin o dilde neler yapabildiginin tanimlanmas,

eylem temelli yaklasimin gostergesidir. Buna paralel olarak ADOCP’de dil kullanimi ve
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Ogrenimi, yabanci bir dili 6grenme siirecinde kisilerin birey olarak, genel ve iletisimsel
dil yeterliklerini gelistirmelerini ve sosyal aktorler olarak gerceklestirdigi dilsel
eylemleri kapsamaktadir. Daha ag¢ik sekilde ifade etmek gerekirse; dil kullanicilar1 ve
Ogrenicileri iletisimsel gorevleri yerine getirmek i¢in, sosyal yasam kesitleri i¢cindeki
belirli temalarla ilintili olarak, dilsel metinleri iiretme ve algilamay1 igeren iletisimsel dil
yetilerini, ¢esitli durumlar ve kisitlamalar altinda kullanmaya basvurmaktadir. Boylece,
biitiin bu eylemler sonucunda dil 6grenicilerinin iletisimsel dil yetileri pekisecek veya
degisiklige ugrayacaktir (Avrupa Konseyi, 2009). Eylem odakli yaklasimda, yabanci
dilin metinler iizerinden veya dilbilgisi odakli 6gretimi degil, giindelik yasam veya is
yagsami1 gibi sosyal baglamlar i¢inde 6grenilip kullanilabilmesi esastir. Dil kullanicilart
ve dgrenenler, sosyal baglam i¢inde anlam kazanan dilsel etkinlikler ve gbrevleri yerine
getiren  “sosyal aktorler” olarak goriilmektedir. Kisacasi, eylem temelli yaklagim,
yabanci dil 6gretiminde bireyin, toplumun her diizeyinde iletisime gegebilmesi igin

toplumdilbilimsel ve edimsel (faydaci) yetilere yer vermeyi hedeflemektedir.

ADOCP, toplumdilbilimsel ve edimsel hedeflerin yani sira, dil 6grenicilerinin
ihtiyaglara yonelik iletisimsel becerileri de tanimlamaktadir. ADP’de dil, bir iletisim
aract olarak gorildiigi icin; dil 6grenme ve Ogretme araglari, Ogrenenin biligsel
yeterliklerini gelistirmesine ve hedef dili bir “ders” olarak degil, kendi gereksinimleri
icin bir “iletisim arac1” olarak O0grenmesine ve kullanmasina katki saglamaktadir
(Mirici, 2010 ve Toklu, 2007). Dil etkinliklerinin siirdiiriilebilmesi i¢in de iletisimsel dil
yeteneklerinin ise kosulmasi gerekmektedir. iletisimsel dil yetenekleri, dilbilimsel,
toplumdilbilimsel ve edimsel yeteneklerden olusmaktadir. Dilbilimsel yetenekler,
kelime, ses ve soz dizimi gibi dilin yapisal boyutuna odaklanmaktadir.
Toplumdilbilimsel yetenekler, dil kullaniminin sosyokiiltiirel alanda ve sosyal
gelenekler baglaminda, farkli kiiltiirel yapilardan gelen bireyler arasindaki her tiirlii
dilsel iletisimi igermektedir. ADOCP’de toplumdilbilimsel yetenekler; nezaket kurallari,
sosyal iliskilerde dilsel belirleyiciler, halk bilgeligi ifadeleri, sdyleyis bicem farkliliklar
ve lehg¢e ve agiz gibi toplumdilbilimsel bilesenler gercevesinde ele alinmaktadir.
Edimsel yetenekler ise, dilsel kaynaklarin islevsel kullanimi ile alakalidir (Avrupa
Konseyi, 2009).

ADOCP’de, yabanci dil dgrenicilerinin farkli kiiltiirel yapilara sahip kisilerle
daha basarili iletisim kurabilmesi igin, toplumdilbilimsel yeterliginin gelistirilmesi
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gerektigi vurgulanmaktadir. Toplumdilbilim, sosyal ozelliklerin dile yansimasi
neticesinde ortaya ¢ikan farkli dil kullanimlarinin betimlenmesi ve degerlendirilmesini,
diger bir deyisle, toplumsal olgular ve dilsel donelerin birbirinin degiskeni olarak ortaya
¢ikt1g1 tiim durumlari ele almaktadir (Imer, 1990). AK’nin 2000 yilindaki bildirgesinde,
Ogretilen yabanci dilin 6zellikle sosyokiiltiirel bilgisinin verilmesi gerektigi tizerinde
durulmustur. Ciinkii yabanci dil 6grenicilerinin sosyokiiltiirel donanimla yetismesi,
kisiler arasi iletisim ve kiiltiirleraras1 farkindaligin gelistirilebilmesi ve farkli kiiltiirlerin
iliskilendirilebilmesini gerektirmektedir (Giinday, 2013). ADOCP’de, yabanci dil
Ogrenicilerinin bilmesi gereken sosyokiiltiirel bilgi ve deneyimlerin bilesenlerinin
tanimlanmast yoluyla, kullanicilarin kiiltiirleraras1 yetenegini gelistirmelerine katki
saglanacagi savunulmaktadir. ADOCP’de sosyokiiltiirel bilgi; giindelik yasam, yasam
sartlar1, kisiler arasi iliskiler, degerler, inanislar ve tutumlar, beden dili, gelenekler ve
torensel davraniglar olarak belirlenmistir. ADOCP kullanicilari, dil &grenicilerinin
yerine getirmesi gereken kiiltiirel islevleri, kaynak ve hedef kiiltiirde farkina varmasi
gereken Ozellikleri, hedef kiiltliir tecriibesi edinebilmek igin yapilmasi gereken
hazirliklar1 ve Kkiiltiirel araci olarak sahip olacaklari olanaklari, sosyokiiltiirel bilgi

yardimiyla gz 6niinde bulundurabilirler (Avrupa Konseyi, 2009).

Avrupa Birligi yapis1 ig¢inde, cokkiiltiirlii bir toplum bilincini saglamanin
yollarindan biri de, ¢okdilliligi tesvik etmektir. ADOCP, egitim kurumlarinda 6gretilen
dillerin ¢esitlendirilmesi yoluyla 6grencilerde cokdillilik yeteneginin gelismesine katki
saglanmasini onermektedir (CoE, 2001). Yabanci dil egitiminde dayanak noktasi olan
ADOCP’nin, sekizinci boliimiinde egitim programlarmin bireyin ¢okdilli ve ¢okkiiltiirli
yetisinin, gereksinim duyulan iletisimsel taleplere cevap verebilecek baglamda
gelistirilebilecegi sekilde hazirlanmasi tizerinde durulmustur. ADOCP’de cokdillilik,
cokkiiltiirliiliik kapsaminda ele alinmistir ve ADOCP’ye gore, bireyin kiiltiirel
yetenegini olusturan ulusal, yerel ve sosyal o6zellikleri ayr1 ayri1 degil, birbirleriyle
etkilesmis ve zenginlesmis olarak ¢okdillilik yetenegini olusturmaktadir (Avrupa
Konseyi, 2009).

Sonug olarak, cokkiiltiirlii egitim politikalari uygulayan ftilkelerde dil egitimi,
iizerinde 6nemle durulan bir konu olmustur. Ogretim programlarinda, ana dilde egitimin

yani sira, hakim olan dilin, ikinci dil olarak 6gretilmesinin amaglandigi, ¢ok dilli egitim

28



uygulamalari yoluyla, toplumda bariscil bir ortam yaratilmasi, kiiltiirel ve etnik ¢esitlilik
gosteren gruplarin birbiriyle iletisime gegebilmeleri ve topluma uyum saglamalar

gergeklestirilebilir.

2.4.3. Avrupa Dil Portfolyosu

ADP, AK Modern Diller Boliimii projesinin bir {irliniidiir. Bu nedenle ADP, AK
Modern Diller Boliimii'niin @ Avrupa vatandaglar1 arasinda karsilikli  anlayisi
giiclendirme, kiiltiirel ve dilsel gesitlilige saygi, ¢ok dilliligi tesvik etme, dil 6grenme
kapasitesini arttirma ve dil 6grenme programlarinda tutarlilik ve seffafligi 6ne ¢ikarma
gibi kapsayict amaglarini yansitmaktadir (Schneider ve Lenz, 2009). ADP, ADOCP’ye
dayal1, kullanicilarin dilsel ve kiiltiirel deneyimlerini kayit altina aldig1 ve ayn1 zamanda
kendi 6grenmelerini degerlendirebildigi bir sistemdir. ADP, ADOCP’de genis ¢apta yer
bulan dil yeterlikleri ve genel dil dl¢iitlerine uygun olarak gelistirilmistir. ADOCP’de
vurgulanan ‘6grenen 6zerkligi’, ‘kendini degerlendirme’ ve ‘kiiltiirel ¢esitlilik’, ADP
yolu ile uygulamaya gegirilebilmektedir. ADP’nin kayit altina alma ve bildirim islevi ile
pedagojik islev olmak iizere iki ana islevi vardir (Mirici, 2010). ADP, dil 6grenicilerine
kendi dilsel ve kiiltiirel deneyimlerini portfolyoya kayit etme, kaydettigi bilgileri
gerektigi zamanlarda baskalariyla paylagabilme, kendi 6grenme siireclerini takip etme
ve gelistirme, kendilerini ADOCP’deki gostergelere uygun bi¢cimde ve AK’nin

gelistirdigi standart 6l¢eklerle degerlendirme olanagi saglamaktadir.

ADP genel olarak ¢ocuklar (10-14 yas), gengler (15-18 yas) ve yetiskinler (18
yas ve sonrasi) olmak tizere 3 farkli yas grubuna gore gelistirilmistir. ADP yabanci dil
ogrenenlerin dil ve kiiltiirel yeterliklerini kaydettigi kisisel bir belgedir ve kullanicilar
tarafindan giincellenen dil pasaportu, dil biyografisi ve dosya bdliimlerinden

olugmaktadir. Tablo 2.4.3.1°de ADP’nin béliimleri ve igerigi gosterilmektedir.
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Tablo 2.4.3.1.
Avrupa Dil Portfolyosu nun Béliimleri ve Icerikleri
Béliimler Icerik
Dil Biyografisi -kendisi hakkinda farkindalik (6grenmeyi 6grenme)
-kiiltiirlerarasi deneyimler
-“yapabilirim” ifadeleri (kendini degerlendirme)
Dil Pasaportu - AK tarafindan gelistirilmis dil diizeyi gostergeleri (Al, A2, B, B2, Cl,
C2)
-dilsel nitelik ve dildeki yeterlilik diizeyi ile ilgili bazi kisisel veriler

Dosya -hedef dilde yapilan her tiirlii ¢alisma (sertifika, diploma, proje, bildiri,
mektup, ddevler, vb.)

(Mirici, 2015, s. 45)

Dil Pasaportu: Bu boliimde portfolyo sahibinin 6grendigi yabanci diller ve AK
tarafindan gelistirilmis dil seviyesi gostergelerini yansitan beceri profili, dil 6grenme
gecmisi, kiiltiirler aras1 deneyimler ve kisisel bilgiler bulunmaktadir. Dil pasaportu, dil

biyografisi boliimiiniin 6zeti niteligindedir.

Dil Biyografisi: Bu boliim, portfolyo sahibinin dil 6grenme gegmisini
kapsamaktadir. Portfolyo kullanicilarinin planlamadan degerlendirmeye, kendi 6grenme
siirecine katilmasina imkan saglayan bu boliim, dil 6grenme siirecindeki kisisel
deneyimleri, AK tarafindan akredite edilmis, her seviye ve beceriyi kapsayan
“yapabiliyorum” ifadeleri ile dilbilimsel ve kiiltirel deneyimleri kapsamaktadir
(Schneider ve Lenz, 2009).

Dosya: Yabanci dil 6grenme siirecinin dokiimantasyonunun yapildigi boliimdiir.
Bu bolim portfolyo sahibinin diplomasini, Sertifikasini, proje ¢alismalarini,

makalelerini, 6devlerini koydugu ve gerektiginde giincelledigi tirtin dosyasidir.

2.5. Tiirkiye’deki Yabanci Dil Egitimi Ogretim Programlarimin Genel Cercevesi

Tiim diinyada ge¢misten bugiine, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve
yaklagimlar siirekli bir degisim ve caga ayak uydurmaya yonelik gelisim icinde
olmustur. Bu siire¢, yazili metinleri ve dilin yapisin1 6gretmeyi hedefleyen yaklagimla
baglamis, dgrenen ihtiya¢c ve Ozelliklerinin 6nemsendigi, iletisimin hedeflendigi, dil
Ogretimine kiiltiirel 6gelerin de dahil edildigi giiniimiiz yaklasimiyla devam etmektedir.
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Yabanci dil 6gretimi alaninda Avrupa’da yasanan gelismeler, Tiirkiye’nin yabanci dil
Ogretimi politikalarina da yansimistir. 2005 yili itibariyle egitim programlarinda
yapilandirmaci yaklasim temel alinmis, yabanci dil egitiminde, dil bilgisi kurallar1 ve
okuma etkinliklerinin baskin oldugu yontemlerden, 6grencilerin bilgiyi yapilandirdigi,
ogreneni merkeze alan yaklasima gecilmistir. Igerik diizenleme yaklasimi olarak da
sarmal programlama yaklagimi benimsenmistir. Demirel (2012, 1993) sarmal
programlama yaklasimini, onceden 6grenilmis konularin kapsami genisletilerek yeri
geldikge tekrar edilmesi seklinde tanimlamakta ve bu yaklasimin dil 6gretimi
programlarinin icerik diizenlenmesinde 6zellikle kullanildigini belirtmektedir. Sarmal
programlama yaklasimina gore diizenlenen ders igerigine uygun olarak hazirlanmig
kitaplarda konularin kapsami kolayda zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene seklinde ele alinmalidir. Programin sarmal niteligi sayesinde,
konularin yeri ve zamani geldikce tekrar 6gretilmesine olanak saglanmis ve bdylelikle
kapsami genisletilmis olur. Sarmal igerik yaklagiminin temeli, 6grenicilerin yeni bilgiyi
oncekilerle iliskilendirmesini ve dnceki 6grenmelerinin {izerine inga etmesini, bu yolla
bilginin kapsaminin giderek genisletilmesini esas alan yapilandirmaci yaklasima

dayanmaktadir (Direkci ve Yavuz, 2018).

31.05.2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazete’de yaymlanan “Milli Egitim
Bakanlig1 Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Y&netmeligi”ne gore, yabanci dil egitimi ve
ogretiminde amag: “Milli egitimin genel amag ve temel ilkeleri uyarinca okul ve
kurumlarin amag¢ ve seviyeleri goz ardi edilmeden egitimi verilen yabanci dilde
bireylerin; a) Dinleme-anlama, b) Okuma-anlama, ¢) Konusma, ¢) Yazma becerileri

kazanmalarini, iletisim kurmalarint ve yabanci dile Karst olumlu tutum gelistirmelerini

saglamaktir.” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2006).

Tiirkiye’deki yabanci dil derslerinin hedef ve igeriklerinde, hem nicelik hem
nitelik bakimindan siirekli degisim ve giincelleme yapilmaktadir. 18.05.2006 tarihli
Milli Egitim Bakanlig1 Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Y6netmeligi’ne gore, birinci ve
ikinci yabanci dil egitimi 4. sinifta baslatilmistir. Ortadgretim yabanci dil dersleri ise,
ilkokuldaki yabanci dil egitiminin devami ve tamamlayicist seklinde, kurulca uygun
goriilen okullarda, kurulca uygun goriilen ikinci yabanci dil dersine yer verilmesi

hiikkmiine gore yapilmaktaydi. Haftalik ders gizelgesine gore, ilkokul 4. ve 5. smifta
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haftalik {icer saat, ortaokulda ise dorder saat Ingilizce dersi yer aliyordu. Uygulamalara
bakildiginda ise, “ilkdgretim ve ortadgretim programlarinin birbirinin devami ve
tamamlayict nitelikte olmasi esastir.” hikmii ile c¢elisir sekilde, ortadgretime
gecildiginde birinci yabanci dil, ilkokulda edinilmis bilgileri goz ardi1 ederek baslangi¢
seviyesinden baglatilmistir (Cetintas, 2010 ve Vale, 2014).

Sekiz yillik zorunlu egitimin 2012 yilinda, 4+4+4 kesintili sistemine gore 12 yila
¢ikarilmasindan sonra, Ingilizce dersleri ortaokuldan ilkokula ¢ekilmistir. Bu uygulama,
bir yandan da AB’nin iiye iilkeleri i¢in Ongordiigii Niirnberg Tavsiye kararlarina
(Goethe-Institut, 1997) gore, AB {iyesi vatandaslarina ilk6gretimden itibaren yabanci dil

dersi uygulanmasi kosulunu ise kogsmak i¢in alinmistir (Demirezen, 2014).

Yiiksek Planlama Kurulu tarafindan, 05.06.2009 tarihinde “Tiirkiye Hayat Boyu
Ogrenme Strateji Belgesi’nin kabulii ile yabanci dil egitimi &gretim programlarinin
gelistirilmesinde, Avrupa dil kriterleri temel alinmaya devam edilmistir (Avrupa
Konseyi, 2013). Yabanci dil egitimi 6gretim programlart, ADOCP’nin dil 6gretimi ilke
ve uygulamalarina paralel olacak sekilde yeniden gézden gegirilmistir. Programin
revizyon silirecinde o6gretmenler, veliler ve akademisyenlerin de goriisii alinmistir.
“Temelde miifredat, somut bir ders igerigi olmadan, dil becerileri ve vyeterligine
odaklanan Ingilizce dersi 6gretim programinda, kiiciik bir revizyonla hem temel
beceriler hem de degerler egitiminin pedagojik felsefesiyle uyumlu olacak sekilde
gbzden gecirilmis ve revize edilmistir (MEB, 2018a, s. 3).” Dilin aktif kullanimi
ilkesine gore revize edilmis olan program, tek bir yonteme veya stratejiye bagl
kalmadan, o6grenme siireci boyunca motive edici, Ogrencilerin rahat hissedecegi,

desteklendigi 6grenme ortamlarini saglamay1 amaglamaktadir (MEB, 20184, s. 3).

Ozetle, ilkokul ve ortaokul Ingilizce dersi 6gretim programlart hedef ve igerik
bakimindan incelendiginde, programlarin iletisimsel yaklasim: temel alan, &grenci
Ozerkligini Onemseyen, dilin sadece yapisal bilgisini 6gretmek yerine, dort dil
becerisinin de kullaniminin vurgulandigi ve 6grencileri hedef dili kullanmaya tesvik
edecek yapida oldugu goriilmektedir. Tablo 2.5.1.°de Ingilizce Dersi Program
Modeli’nde smif diizeylerinin karsilik geldigi dil diizeyleri ve bu diizeylerin igerdigi

beceriler gosterilmistir.
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Tablo 2.5.1.

Ingilizce Dersi Program Modeli (2-8. Sumiflar)

Seviyeler
(ADOCP) Simif Beceri Temel Aktiviteler /
Haftahik . Odaklar Stratejiler
Ders Saati
2 Dinleme ve Konusma
1
[Al] 3 Dinleme ve Konugma TPR / Sanat ve Elisi
5 Cok Sinirli Okuma ve Yazma® /Drama
4 Dinleme ve Konusma
Cok Sinirli Okuma ve Yazma®
5 Dinleme ve Konusma
2 Siirli Okuma®
[Al] Cok Sinirhi Yazma Drama / Rol oynama
3 Dinleme ve Konusma
6 Sinirli Okuma®
Cok Sinirli1 Yazma®
3 7 Birincil: Dinleme ve Konusma
[A2] ikincil: Okuma ve Yazma
4 8 Birincil: Dinleme ve Konusma  Tema temellioo

ikincil: Okuma ve Yazma

(MEB, 20183, s. 93)

2.- 8. smiflar Ingilizce Dersi Program Modeline gore (Tablo 2.5.1.1.), 2. ve 3.
smif diizeyleri, Al seviyesine karsilik gelmekte ve bu nedenle konugma ve dinleme
becerileri daha fazla vurgulanmaktadir (MEB, 2018a). A1l diizeyindeki 6grencilerin,
hedef dili okuma, yazma ve dilbilgisi yapilar1 yerine eglenceli gorsel isitsel araglarla,
oyunlar, sarkilar, resim ¢izme—boyama, el isi aktiviteleri gibi oyun temelli bir
yaklasimla ogrenmeleri beklenmektedir. Okuma ve yazma becerileri ise, ilerleyen

donemlerde 6grencinin seviyesi yiikseldikce devreye girecektir.

5. ve 6. smif Ingilizce dersi 6gretim programi (MEB, 2018a) incelendiginde,
programin hedef ve igeriklerinin 2. ve 3. simf Ingilizce dersi 6gretim programina benzer

sekilde, A1 diizeyi becerilerine yonelik olarak tasarlandigi goriilmektedir. Ogrencilerin,
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hedef dili rol yapma, oyunlar, dinleme-konugsma, gercek yasamla ilgili faaliyetler gibi
teknikler ve masal, oykii, resimli sozliik, harita, ¢izgi film, poster, resim, kartpostal,
sarki, siir, liste gibi metinler kullanarak 6grenmesi hedeflenmektedir. Ciimle diizeyinde

olmak kaydiyla, okuma-yazma etkinliklerine de yer verilmektedir.

7. siuf Ingilizce dersi 6gretim programi (MEB, 2018a), A2 diizeyine giris
asamasi olarak tasarlanmistir. A2 diizeyinde, birincil hedef dinleme ve konusma, ikincil

hedef de okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesidir.

8. smf Ingilizce dersi dgretim programi1 (MEB, 2018a), ADOCP’de belirlenen
A2 diizeyine denk gelmektedir. Sekizinci smifta climle diizeyinin Otesinde, gesitli
amaglara yonelik farkli tlirlerde metin yazma etkinliklerine agirlik verilmektedir.
Ogrencilerin dil iiretimlerine katkisi olabilecek zenginlikte girdi saglayabilecek nitelikte
olan dinleme-anlama, sozli etkilesim, okuma-anlama gibi etkinliklerle, mevcut dil
becerilerini gelistirebilen bir program hazirlanmistir (MEB, 2018a). Tablo 2.5.2.’de
Ingilizce derslerine ilkdgretim kurumlarinda, haftada ka¢ ders yer verildigi

gosterilmistir.

Tablo 2.5.2.

Ilkégretim Kurumlart (Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ingilizce Ders Cizelgesi

Dersin SINIFLAR
Tiiru
1 2 3 4 5 6 7 8
Zorunlu - 2 2 2 3 3 4 4
Secmeli - - - - 2 2 2 2

(MEB, 2018c)

Tiirkiye’de genel liselerin 2005 yili sonrasi degisiklige ugramasi ile anadolu
liselerine doniistiiriilmesi ve takip eden yillarda hazirlik sinifinin kaldirilmasi sonucu,
ozellikle ortadgretimde Ingilizce ders saatlerinde siirekli degisiklige gidilmistir. Yapilan
degisikliklerin bir sonucu olarak, haftalik ders cizelgesinde Ingilizce ders saatlerinde

zamanla kademeli bir diisiis meydana gelmistir (Demirpolat, 2015).
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2.5.1. Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Program

Ingilizce, bilim ve teknoloji dili olmanin &tesinde, kiiresel dlgekte ortak iletisim
dili kabul edildigi i¢in, farkli kiiltiirel yapilara sahip iilkelerin insanlarmi tanima,
fikirlerini anlama ve onlara hosgorii gosterebilme adina, etkin sekilde kullanilmasi
gereken yabanci dillerin baginda gelmektedir. Tirkiye’de 2005 yilindan itibaren,
yabanci dil 6gretimi programlarinda 6ncelikli hedef olan dil bilgisi yapilarinin 6gretimi,
yerini iletisimsel becerilerin tiim yonleriyle dikkate alindigi ve dil 6grenme siirecine
Bakanlig1, ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programinin temel amacini, “dgrencileri
Ingilizce’yi etkili, akici ve yanlissiz kullanabilmeleri igin tesvik/motive edici ve
eglenceli bir 6grenme ortamu ile bulusturmaktir” olarak agiklamistir (MEB, 2018b, s.
66). 2.-8. smf Ingilizce dersi Ogretim programinda yapilan diizenleme ve
giincellemeler, 6gretim programimin devamlilik ilkesi geregi, ortadgretim ingilizce dersi
ogretim programinda da giincellemeyi beraberinde getirmistir. Giincellenen 2018-2019
ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programi incelendigine, programim yine ADOCP’ nin
tanimlayict ve pedagojik ilkelerine gore tasarlandigi goriilmektedir. Ortadgretim
Ingilizce dersi dgretim programi tasarlanirken -ADOCP’de, dili iletisim araci olarak
goren eylem temelli yaklasim benimsendi8i i¢in- eklektik yaklasim esas alinmistir
(MEB, 2018b). Programda, dil 6gretme ve Ogrenme yaklagimi olarak iletisimsel
yeterlik, gérev temelli 6grenme ve proje temelli 6grenme gibi, iletisimsel becerileri
gelistirmeye yonelik farkli fakat birbiriyle baglantili yaklasim ve yontemlere yer

verilmistir.

Sonug¢ olarak giincellenen programda, iletisimsel becerileri giiglendirmek
hedeflenmis ve dort dil becerisinin kullanimina daha fazla yer verilmistir. ADOCP
referans alinarak hazirlanan Ingilizce ders kitaplar ile yabanci dil dgretim siirecine
Ogrenenin sosyal, bilissel ve iletisimsel becerileri daha fazla dahil edilmeye
baslanmigtir. Tablo 2.5.1.1.’de Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Program Modeli

gosterilmistir.
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Tablo 2.5.1.1.

Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12. Sumiflar) Ogretim Program Modeli

Seviyeler
(CEFR¥*) Ogrenci Beceri / Dil Bilgisi / Kelime Bilgisi / Temel Aktiviteler (Tiim
Haftalk Yas1 Telaffuz Hedefi seviyelerde kullanilabilir)
Ders Saati
Daért temel becerti birbiri ile biitiinlesik Rol-yapma / Canlandirma
9 olarak, Grafikler / Tablolar
(A1/A2) 14-145  Dinleme ve Konusma, Paragraf Okuma ve Yazma
4 Ders basina en fazla yedi yeni sozciik
bilgisi,
Siirli seviyede telaffuz pratigi.
Daort temel beceri birbiri ile biitiinlesik Bilgi Tamamlama
10 olarak, Aktiviteleri / Rol-yapma
(A2+/B1)  15-155 Dinleme ve Konusma, Paragraf Okuma ve Yazma/
4 Sinirli Seviyede Dil Bilgisi Yapisi, GenelAnlamaya Yonelik
D_er§ k_)aslna en fazla yedi yeni s6zciik Okuma / BelliBir Bilgiyi
l;Illr?llrsl:,seviyede telaffuz pratigi. Bulmaya Y6nelikOkuma
Dort temel beceri birbiri ile biitiinlesik Anketler /
11 olarak, Kisa ve Soz1li Sunumlar
(B1+/B2)  16-16.5 Dinleme ve Konusma, Drama /
4 Ders basma en fazla yedi yeni sozciik Kisa Okuma Pargalari ve
bilgisi, Paragraf Yazma
Sinirli seviyede telaffuz pratigi.
Dort temel beceri birbiri ile biitiinlesik Karsiliklt Konugmalar /
12 olarak, SozliSunumlar / Projeler
(B2+) 17-17.5  Dinleme ve Konusma, Gorev-bazli Aktiviteler
4 Ders bagma en fazla yedi yeni sozciik Tartigmaci/ Betimleyici
bilgisi, Snirli Seviyede Telaffuz pratigi Metin Yazma

(MEB, 2018b, 5. 67)

Ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programi, ADOCP’ye uygun sekilde Al ile
B2+ yeterlik diizeyleri arasinda hazirlanmistir. 9. sinifta A1 ve A2, 10. sinifta A2 ve B1,
11. smifta B1+ ve B2 ve 12. siifta B2 ve B2+ yeterlik diizeyleri uygulanmaktdir. Tablo
2.5.1.2.°de ortadgretim kurumlari haftalik yabanci dil ders ¢izelgesi gosterilmistir.
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Tablo 2.5.1.2.

Ortaogretim Kurumlar: Haftalik Yabanci Dil Ders Cizelgesi

OKUL TURU DERS 9.Smf  10. simf 11. simf 12. simf
TURU
Anadolu Lisesi Zorunlu 4 4 4 4
Segmeli (2) (4 (2) (4 (2) (10) (2) (10)
Zorunlu 4 4 4 4
Fen Lisesi
Se¢meli 2 - 2 (2) (4)
Glizel Sanatlar Zorunlu 2 2 2 2
Lisesi
(Miizik Boliimii) Se¢meli (2) 4) - 2) 4) 2
Giizel Sanatlar Zorunlu 2 2 2 2
Lisesi (Tirk Halk Ve
Tiirk Sanat Miizigi Se¢meli 2 - 2 (2) (4)
B.)
Giizel Sanatlar Zorunlu 2 2 2 2
Lisesi
(Gorsel Sanatlar B.) Secmeli 2 - - 2
Zorunlu 2 2 2 2
Spor Lisesi
Secmeli - - 2 2
Anadolu Imam Zorunlu 5 2 2 2
Hatip Lisesi
Se¢meli - (2) (2)(8)(10) (2)(8)(10)
Mesleki ve Teknik Zorunlu 5 2 2 2

Anadolu Lisesi
Se¢meli - - - -

(MEB, 2018¢)

Tablo 2.5.1.2.°de ortadgretim kurum tiirlerine gore haftalik zorunlu ve segmeli
yabanci dil derslerinin saati gdsterilmektedir. Tabloya gdre, zorunlu ingilizce dersleri
haftalik olarak anadolu ve fen liselerinde dort; gorsel sanatlar ve spor liselerinde iki;
anadolu imam hatip lisesi ile mesleki ve teknik anadolu liselerinin 9. siniflarinda bes;
10, 11 ve 12. siniflarda iki ders olacak sekilde diizenlenmistir. Tablo 2.5.1.3.’te hazirlik

sinifi bulunan liselerin haftalik yabanci dil ders ¢izelgesi gosterilmistir.
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Tablo 2.5.1.3.

Hazirlik Sinifi Bulunan Liseler Haftalik Yabanct Dil Ders Cizelgesi

OKUL DERS Hazirhk 9. Sinif 10. simf 11. simf 12. simf
TURU TURU

Zorunlu 20 4 4 4 4
Anadolu
Lisesi Se¢meli - (2) (4) (2) 4) (2) (10) (2) (10)
Sosyal Zorunlu 20 4 4 4 4
Bilimler
Lisesi Se¢meli - (2) ¥

(MEB, 2018¢)

Tablo 2.5.1.3. incelendiginde, hazirlik siniflarinda haftada 20 ders zorunlu
Ingilizce dersi oldugu gériilmektedir. 9, 10, 11 ve 12. smflardaki haftalik zorunlu
Ingilizce ders sayisinin, hazirlik sinifi bulunmayan anadolu lisesi ve fen lisesi ile aym

oldugu goriilmektedir.

2.6. lgili Aragtirmalar

Calismanin bu boliimiinde, alanyazin taramasina kaynaklik eden arastirmalar,
Ingilizce ders kitaplarini inceleyen calismalar ve cokkiiltiirliiliik ile ilgili ¢alismalar

basliklar1 altinda, amag, 6rneklem ve sonu¢ bakimindan kisaca 6zetlenmistir.

2.6.1. Ingilizce Ders Kitaplarim Inceleyen Cahsmalar

Arikan (2005), ¢alismasinda The New Headway ve Think Ahead to First
Certificate adli Ingilizce kitaplariin gorsellerini yas, cinsiyet ve sosyal smif dgeleri
bakimmdan sosyal ve kiiltiirel anlamlar1 ile incelemistir. Incelenen kitaplara ait
gorsellerde, yash kisilerin daha ¢ok biiyiikk anne/baba roliinde temsil edildigi, erkek
bireylerin hem nicelik hem de nitelik olarak {istiin durumda oldugu ve sosyal sinif
bakimindan ¢ogunlukla orta siniftan insanlara yer verildigi goriilmiistiir. Sonug olarak,
incelenen kitaplarin gorsel iceriginde toplumsal sinif, yas ve cinsiyet ogelerinin

dagiliminin sayisal ve nitelik olarak dengesiz oldugu tespit edilmistir.

Arikan (2008), ¢alismasinda 15 adet yurt dist basimi Ingilizce ders kitabinda

okuma pargalariin konularinin ne oldugunu ve konu dagilimlarinin pedagojik olarak
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neyi ifade ettigini bulmayr hedeflemistir. Calismanin sonucuna gore, incelenen
kitaplardaki okuma parcalarinda konu se¢imi ve dagilimi farkliik gosterdigi
belirtilmistir. Okuma pargalarinda en fazla ev ve aile ilgili konulara, en az egitim,
normlar ve degerler ilgili konulara deginildigi tespit edilmistir. Baz1 kitaplarda internet
ve ticari girisimlerle ilgili konulara agirlik verilirken, bazilarinda c¢evre ve turizm

konusuna agirlik verildigi goriilmiistiir.

Basbay, Dimici ve Yildiz (2018), cesitli kiiltiirel 6zelliklerin Ingilizce hazirlik
smiflarinda kullanilan English File isimli ders kitabinda, ne o0l¢iide ve hangi
perspektiften yansitildigint incelemislerdir. Calismada, English File kitabinin ve bu
kitabr kullanan oOgretmenlerin kitap ile ilgili goriislerinin cokkiiltiirliiliik agisindan
incelenmesi hedeflenmistir. Calismanin sonucuna gore, toplumsal cinsiyet ve irk/etnik
koken Ogelerine sikga yer verilmis; siyasi yonelim, engellilik ve sosyal sinif 6gelerine
oldukgca az yer verilmis, fakat cinsel yonelime ait dgelere hi¢ yer verilmemistir. Ogretim
elemanlarinin  goriislerinin de, c¢alismanin bulgulariyla ayni dogrultuda oldugu

belirtilmistir.

Bateman ve Mattos (2006), calismalarinda alt1 adet Portekizce ders kitabini,
0zglin okuma metinlerinin kullanimi, Portekizce’nin konusuldugu farkli cografi
bolgelere dikkati ¢ekme, Brezilya kiiltiiriindeki ¢esitliligi yansitabilme ve Yabanct Dil
Ogrenimi icin Standartlar’da yer alan ‘Kiiltiirler ve Kiyaslamalar’ hedef alanlari
acisindan incelemislerdir. Calismadan elde edilen sonuglar su sekildedir: Kitaplarda
cogunlukla kiltiirel triinlere agirlik verilmis, kiiltiirel uygulamalara daha az yer
verilmistir. Hicbir kitapta ‘kiiltiirel bakis acilari’na veya farkh kiiltiirlere ait iceriklere
yer verilmemistir. Kitaplarin ¢ogunda 6zgiin okuma metinleri kullanilmamig, farkli
cografi bolgelere yer verilmemis, ancak Brezilya’nin kiiltiirel ¢esitliligi 6nemli 6l¢iide

temsil edilmistir.

Bulut ve Arikan (2015), ¢alismalarinda cesitli Ingilizce ders kitaplarinda (The
New Headway, Enterprise, Cutting Edge, Opportunities, Think Ahead to First
Certificate, Hotline, Life Lines, Spotlight on English, New Bridge to Success ve
Streetwise) yer alan okuma metinleri ve gorsellerde cinsiyet, etnisite ve engellilik

ogelerini, yer verilme siklign agisindan incelemeyi amaglamiglardir. Incelenen
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kitaplarda, engelli bireylere ¢ok az ver verildigi gériilmiistiir. Ingilizce’nin uluslararasi
konumuna ragmen c¢ogunlukla Amerikan ve Ingilizlere yer verildigi ve erkeklere
kadinlardan daha fazla yer verildigi tespit edilmistir. Calismada, incelenen kitaplarda
cinsiyet, etnisite ve engellilik unsurlarina gereken hassasiyet gosterilmedigi sonucuna

ulastlmistir.

Cakir (2010), calismasinda ortaokulda kullanilan Spring 6, Spring 7 ve English
Net 8 ingilizce ders kitaplarinda, hedef dilin kiiltiirel 6gelerine ne dlgiide yer verildigini
belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin bulgularina gore, incelenen kitaplarda hedef

dile ait kiiltiirel iceriklere yeteri kadar yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir.

9% ¢C

Celik ve Erbay (2013), caligmalarinda “iiriinler”, “uygulamalar”, “bakis agilar1”
ve “kisiler” kategorileri iizerinden, ortaokulda kullanilan Spot On 6,7 ve 8 isimli
Ingilizce ders kitaplarinda, kiiltiirel icerie yer verilme sikligmi ortaya koymayi
amagclamaktadirlar. incelenen kitaplarda, “iiriinler” kategorisinde kaynak kiiltiir ve hedef
kiiltiir trtinlerine dair 6gelere hemen hemen ayni siklikta yer verilmistir. Kiiltiirel
kategoriler i¢inden en az “uygulamalar” ve “bakis acilar” Ogelerine yer verilmistir.
“Kisiler” kategorisi incelendiginde ders kitaplarinda en fazla hedef kiiltliriin
tilkelerinden olan kisilere yer verildigi goriilmiistiir. Dikkat ¢eken bir diger sonu¢ da
incelenen kitaplarda ¢ogunlukla Avrupa iilkelerinin kiiltiiriine, kismen Cin ve Japon
kiiltiiriine yer verilmesi, ancak Afrika kiiltiiriiniin g6z ardi edilmesidir. Genel sonug ise,
incelenen kitaplarda hem hedef kiiltiir ve kaynak kiiltir hem de uluslararas kiiltiirlere
dair ogeler mevcut oldugu igin, farkli kiiltiirlere dair Ogelerin dengeli sekilde

sunuldugunu ortaya koymaktadir.

Demirbas (2013), ¢alismasinda ingilizce ders kitaplarinin metin ve gorsellerinde
yer alan kiiltiirel ve hedef kiiltiire ait unsurlar1 belirlemeyi hedeflemistir. Calismada,
MEB tarafindan ortaokullarda okutulmasi kararlastirilan My English 5, Unique 6,
Spring 7 ve Four Seasons English 8 kitaplar1 incelediginde, hedef kiiltiire ait unsurlara
daha c¢ok yer verildigi tespit edilmistir. Kiiltiirleraras1 dgelere en fazla Four Seasons
English 8, en az My English 5 kitaplarinda yer verildigi tespit edilmistir. Uluslararasi
kiltiirel unsurlar ile ilgili elde edilen sonug ise, genellikle Japon, Alman ve Fransiz

kiiltiirlerine dair unsurlara yer verilmis olmasidir.
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Dybiec (2005), calismasinda tiniversite seviyesinde yabanci dil ders kitabi olarak
kullanilan ingilizce ve Almanca kitaplarinin, kiiltiirel icerikleri hangi agidan ve nasil ele
aldigin1 belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin sonucuna gore, incelenen ders
kitaplarinin islev, icerik ve gorsel diizenleme yonlerinden -6grencilerin ihtiyag ve
niteliklerini géz ardi ederek- turistler icin hazirlanan rehber kitaplarina benzedigi,
kitaplarda sosyal, ahlaki veya felsefi konulardan imtina edildigi; issizlik, yoksulluk gibi
rahatsizlik verici sosyal meselelere yer verilmedigi ve cogunlukla bos zaman aktiviteleri

ile umarsiz tiiketicilerin yer aldig1 konularin tercih edildigi belirtilmistir.

Ekmekgi (2014), 19 Mayis Universitesi Miihendislik ve Ilahiyat Fakiilteleri 1.
smiftan toplamda 100 6grenci ile yaptigi calismasinda, Ggrencilerin birinci sinifta
zorunlu olarak aldiklar1 Ingilizce dersinde kullanilan kitaplarda bulunan hedef kiiltiir
Ogelerine yonelik tepkilerini belirlemeyi, 6grencilerin okumakta oldugu bdliimlerin
kiiltiirel dgeleri algilayisia olan etkisini saptamay1 ve Ingilizce ders kitaplarinda,
kaynak kiiltiire dair 6gelerin mevcut olup olmadigini tespit etmeyi amaglamistir.
Ogrencilere uygulanan anketin sonuglarma gore, iki 6grenci grubunun verdigi cevaplar
arasinda anlamli farklar oldugu goriilmiistiir. Arastirmada kullanilan agik uglu
sorulardan alinan cevaplara gore, biitlin o6grenciler incelenen kitaplarda kendi
kiiltirlerine dair ogelerin mutlaka olmasi gerektigini belirtirken, ilahiyat fakiiltesi
ogrencilerinin yartya yakini, yabanci dil 6grenmelerini engelledigi gerekgesiyle, hedef
kiiltiire ait 6gelerin baskin olmamas1 gerektigi yoniinde goriis belirtmiglerdir. Yapilan
calismanin sonucuna gore, incelenen kitaplar konular ve icerik bakimindan miihendislik
fakiiltesi 6grencileri tarafindan olagan karsilanirken, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinden
kendi diinya goriisleri ile uyusmadigi igin elestiri almistir. Ogrencilerin ¢ogu, incelenen

kitaplardaki kiilttirel 6gelerin ilgi ¢ekici veya motive edici olmadigini belirtmislerdir.

Hamiloglu (2013), Istanbul’da bulunan bir devlet iiniversitesinin Ingilizce
ogretmenligi dordiincii sinifindan on 6grenci ile yiiriittiigli ¢alismasinda, 6grencilerin
kullandiklar1 Ingilizce ders kitaplarinda hedef dilin kiiltiirii, kaynak kiiltiir ve
uluslararasi kiiltiirel iceriklere karsi algis1 ve bakis agisint belirlemeyi hedeflemektedir.
Arastirmanin sonucuna gore dgrencilerin biilyiik ¢ogunlugu Ingilizce ders kitaplarida

kiiltiirel igerikleri —6zellikle de hedef kiiltiir ve uluslararas1 kiiltiirlere dair ogeler-
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gormeyi tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin kiiltiirel igeriklere kars1 derinlikli

bir bakis ag¢isina sahip olmadigi ise, arastirmada ortaya ¢ikan diger sonugtur.

Karakus ve Uziilmez (2018), ¢alismalarinda dagitimi1 MEB tarafindan yapilan ve
ortaokullarda Ingilizce derslerinde kullanilan English Net 5, English Net 6, Sunshine 7
ve Upturn in English 8 kitaplarinda ve ortaokul Ingilizce dersi dgretim programinda
cokkiiltiirliiliige nasil ve ne Olglide yer verildigini belirlemeyi amacglamislardir.
Arastirmanin sonuglarina gore, ortaokul Ingilizce 6gretim programimin kazanimlar
boyutunun ve incelenen kitaplarda bulunan metin, etkinlik, gorsellerinin, ¢okkiiltiirliiliik

bakimindan yetersiz oldugu ifade edilmistir.

Korkmaz (2009), ¢alismasinda New-Headway Intermediate Student’s Book, New
Cutting Edge Intermediate Student’s Book ve Facelface Intermediate Student’s Book
adl1 Ingilizce ders kitaplarinda bulunan metin, diyalog, dinleme parcalar1 ve gdrsellerin
icerdigi ¢okkiiltiirlii unsurlarin ¢esitliligini ortaya koymayi amaglamaktadir. Calismada,
diyalog ve dinleme metinlerinde hedef dilin kiiltiiriine ait 6gelere, cokkiiltiirlii 6gelere
oranla daha fazla yer verilmis oldugu tespit edilmistir. Farkli iilkelerin gelenekleri,
inaniglari, giysileri ve yiyeceklerinin cesitli orneklerine yer verilmesi bakimindan,
incelenen kitaplardaki gorsellerin ¢okkiltiirliiligii temsil ettigi belirtilmektedir. Genel
olarak ¢alismada, incelenen kitaplarda ¢esitli ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine yer verilmesine
ragmen, hedef dilin kiiltirii ile cokkiltiirliiliigii temsil eden ogelerin dagiliminda

dengenin saglanamadig1 sonucuna ulagilmistr.

Sara¢ ve Arikang (2010), ¢alismalarinda MEB’e baglh ortaokullarda Ingilizce
dersinde okutulmakta olan Quick Step 6 ve Let’s Speak English 7 isimli 6grenci ders
kitaplarinda bulunan metin ve gorselleri inceleyerek kitaplarda yer alan kiiltiirel 6geleri
tespit etmede ve incelemede kullanilabilecek kontrol listesi hazirlamay:
amaglamislardir. Calismadan elde edilen verilere gore, arastirmacilarin hazirlamig
oldugu 2 ana kategori ve 31 alt kategoriden olusan kontrol listesinin, Ingilizce
kitaplarinda hedef kiiltiire ait Ogelerin nasil yer aldigini belirlemede etkin sekilde
kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Calismadan elde edilen diger sonug ise,
incelenen kitaplarda Tiirk kiltiiriine ait 6gelere, hedef dilin 6gelerinden daha fazla yer

verilmis olmasidir.
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Simsek (2018), calismasinda English File Upper-Intermediate ve Yeni Hitit isimli
yabancilar i¢in Ingilizce ve Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinlerinde kiiltiirel
Ogelerin ne Olgiide uluslararast oldugunu arastirmistir. Calismanin amaci, incelenen
kitaplardaki kiiltiirel ogelerin, kaynak ve hedef kiiltire goére ve “Uriinler”,
“uygulamalar”, “goriisler”, “kisiler” ve “topluluklar” kategorilerine gore nasil dagilim
gosterdigini ortaya koymaktir. Calismada kiiltiirel 6gelerin dagiliminin dengesiz ve
sunumunun yiizeysel oldugu, hedef kiiltiire ait 6gelere daha fazla yer verildigi, kiiltiirel

acidan hassas konulara deginilmekten kaginildigir ve hedef kiiltiir disinda kalan farkl

yerel kiiltiirlerin goz ard1 edildigi sonucuna ulagilmistir.

Tas (2010), calismasinda Namik Kemal Universitesi Yabanci Diller Hazirlik
boliimiinde olan 35 6grenci ve 15 Ingilizce okutmaninin, kullandiklar1 New English File
isimli Ingilizce ders kitabinda Kkiiltiiriin ele alimis sekli hakkindaki goriislerini
incelemistir. Calismanin amaci, kiltiirin  dil 0grenme Ogretme siirecine dahil
edilmesinin énemli olup olmadigim ve ingilizce kitaplarinda hedef kiiltiire ait dgelerin
mevecut olup olmadigin1 arastirmaktir. Calismadan elde edilen sonuglara gore,
Ogrencilerin tamamina yakini yabanci dil egitiminde kiiltiiriin yeri ve islevi hakkinda
anlayis gelistirmislerdir. Ogrencilerin birgogu, Ingilizce ders kitaplarinm, kiiltiirii
ogretmede etkin bir ara¢ oldugu gériisiindeyken dgrencilerin bir kismi da Ingilizce
kitaplarinda kendi kiiltiirlerine ait gelerin de olmasi gerektigi goriisiindedirler. Ogretim
elemanlarinin biiyiik cogunlugu, iletisimsel ve kiiltiirel yeterlik agisindan, ders kitaplari
vasitasi ile kiiltlir 6gretiminin 6nemli oldugu goriisiindedirler. Katilimcilarin goriiglerine
gore, incelenen Kitaplarin hem hedef hem de uluslararasi kiiltiirii yansittigi sonucuna

ulasilmustir.

Toprak ve Aksoyalp (2015), ¢alismalarinda uluslararasi yaymevleri tarafindan
basilan ve iiniversitelerin hazirlik smiflarinda okutulan 17 adet Ingilizce ders kitabinda
kiiltiirel dgelerin nasil ve ne 6l¢iide yer aldigmni tespit etmeyi ve Kitaplarda Ingiltere,
Amerika, Kanada, Avustralya ve Yeni Zelanda gibi resmi dili Ingilizce olan iilkelerin
kiiltiirel 6gelerinin dagilimini incelemeyi amaglamiglardir. Calismanin sonuglarina gore,
incelenen kitaplar hedef kiiltiir dgeleriyle yiikliidiir. Kitaplarda en fazla Ingiltere, en az
Yeni Zelanda Kkiiltiiriine ait dgelere yer verilmistir. Incelenen kitaplarin cogunda,

kiiltiirel 6geler bakimindan -Ingilizce ders kitaplarmin seviyesi ne olursa olsun- en fazla
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basitce aktarim, daha sonra gorseller ve en az betimlemeye yer verildigi sonucuna

ulastimistir.

Virsa (2016), calismasinda ortadgretim diizeyindeki Activate Bl+ Students’
Book isimli ingilizce ders kitabinin icerik, kullanilan yontemler, tesvik edilen beceriler
ve degerlerin, 6grencilere hedef kiiltiirii 6gretmede ne Olgiide etkin oldugunu ortaya
koymay1 hedeflemektedir. Calismanin sonuglarina gore, incelenen ders kitabinin,
sunulan degerler tizerinden kiyaslama yapma ya da elestirel diistinmeyi tesvik etmedigi
i¢in, ‘tek boyutlu’; Ingilizce’nin resmi dil oldugu en az ii¢ iilkenin kiiltiiriine ait dgelere
yer verdigi i¢in global; kiiltiirleraras1 igeriklere ve geliskili konulara yer vermekten
kagindig1 ve Kkiiltiirel emperyalizmi tesvik ettigi i¢in olumsuz egilimleri oldugu
belirtilmistir. Ayrica, incelenen kitapta dort dil becerisinin etkin sekilde yer aldig: fakat
kiiltiirel farkindaligin tamamen goz ardi edildigi de ulasilan sonuglar arasindadir. Genel
olarak, incelenen Kkitabin sinavlara yonelik egitici bir materyal olarak
degerlendirilebilecegi; fakat farkli kiiltiirleri Ogretme konusunda yetersiz kaldigi

sonucuna ulagilmistir.

2.6.2. Cokkiiltiirliiliik ile flgili Cahsmalar

Bagbay ve Bektas (2009), calismalarinda kiiltiire dair gesitli bakis agilarmni
incelemeyi, cokkiiltiirliiliik kavraminin tanimi ve temel niteliklerini belirlemeyi,
o0grenme-6gretme ortamlarinin ¢okkiiltiirliiliiglin gereklerine gore tasarlanmasi gerektigi
anlayisint ve Ogretmenlerin  sahip olmasi gereken yeterlikleri ortaya koymayi
amaglamiglardir.  Arastirmacilar tarafindan yapilan alanyazin taramasina gore,
cokkiiltiirlik, zenginlestirici ve birlestirici yonii temel alinarak tanimlamas,
cokkiiltiirliiliigiin temel ozellikleri siralanmis ve cokkiiltiirliiliigiin tanim ve ozellikleri
tizerinden, ¢okkiiltlirlii egitim ortamlarinin sahip olmasi gereken niteliklerin gercevesi
cizilmistir. Caligmada, farkli kiiltiirel yapilardan gelen Ogrencilerle bir arada olan
ogretmenlerin tagimasi gereken cokkiiltiirlii yeterlikler; farkindalik, beceri ve bilgi
boyutlar1 tizerinden ele alinmistir. Son olarak alanyazinda 6ne siiriilen goriislerden yola
cikilarak 6gretim programlarinin tasarimindan sinif i¢i 6grenci-0gretmen etkilesiminin

diizenlenmesine kadar oneriler sunulmustur.
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Cirik (2008), calismasinda g¢okkiiltiirlii egitimin tarihsel silirecini ve egitim
ortamlarina yansimasini incelemeyi hedeflemistir. Arastirmaci, alanyazin incelemesine
binaen ¢alismasini g¢okkiiltiirlii egitimin tanimi, amag¢ ve ilkeleri, tarihsel gelisimi,
cokkiiltiirlii 6grenme ortamlarmin tasarlanmasi; ¢okkiiltiirlii egitime yapilan elestiriler
basliklar1 altinda derlemis ve son olarak Tiirkiye’de cokkiiltiirlii egitim konusunu
degerlendirmistir. Calismada, AB uyum yasalari ile beraber, Tiirkiye’deki farkli dil, din
ve kiiltiire sahip gruplarin farkliliklarinin egitim alaninda goriiniir oldugu belirtilmistir.
Fakat bu tiir farkliliklarin egitimde yer almasi ile iilkenin boliinebileceginin One
stiriilmesi, ¢okkiiltiirlii egitim kavraminin dogru anlagilmadigini géstermektedir. Ayrica
calismada, cokkiiltiirlii egitimin, Tiirk egitim sisteminde ne dl¢iide uyustuguna bakmak
icin, 2005 tarihli ilkogretim 6gretim programlarinin kazanimlari, ders bazinda analiz
edilmistir. Ilkogretim programinda c¢okkiiltiirlii egitim gelerine kazanimlarda yeteri

kadar yer verilmedigi belirtilmistir.

Damgac1 ve Aydin (2013), caligmalarinda Tiirkiye’de egitim fakiiltelerinde
gorev yapmakta olan 520 akademisyenden elde ettigi veriler dogrultusunda,
akademisyenlerin  c¢okkiiltiirli  e@itime yoOnelik goriislerini  ortaya koymayi
amaglamaktadirlar. Akademisyenlere uygulanan egitim tutum O6lgeginden alinan
cevaplarin analizleri sonucunda, akademisyenlerin ¢okkiiltiirli egitime yonelik
goriislerinin etnik kdken, yas, cinsiyet, kidem ve iiniversite degiskenlerine gore farklilik
gostermedigi tespit edilmis ve akademisyenlerin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik

tutumlarinin yiiksek derecede olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ford (2014), calismasinda okul ve egitimcilerin kiiltiirlere kars1 duyarli olmasi
gerektigini, ancak ¢okkiiltiirlii egitimin hak ettigi takdir ve sayginligi, yanlis anlamalar
nedeniyle, egitimcilerin gostermesini engelledigini ileri siirmektedir. Calismanin amact,
egitimcilerin farkl kiiltiirel yapilardan gelen 6grenciler arasinda, derin ve 6zgiin egitsel
deneyimler yasanmasina olanak saglamasi ve egitimcilerin farklh kiiltiirel yapilardan
gelen Ogrencilerin birbirlerini 6zenli ve uygun sekilde tanimlarina olanak saglamasi
seklinde ifade edilmistir. Cokkiiltiirlii egitimle ilgili yanlis anlamalar ii¢ maddede ele
alinmistir: a)gokkiiltiirlii egitim tekkiiltiirlii toplumlarda gerekli degildir, b)gokkiiltiirlii
egitim sadece azinliklar i¢in gereklidir ve c)irk ve kiiltiir bakimindan farkli olan alt

kiiltiirler birbirine benzedigi i¢in, tek tek ele alinmamalidir.
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Giinday (2013), ¢alismasinda yabanci dil 6gretiminde toplumdilbilimsel boyutu,
cok kiltiirliilik ve ¢ok dillilik baglaminda incelemeyi amacglamigtir. Calismanin ¢ikis
noktas1, Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin yabanci dil 6gretiminde
benimsedigi ‘Eylem Temelli Yaklagim’ ile ve toplumdilbilimi etkisiyle, yabanci dilin
farkli sosyal baglamlarda aktif kullanimi iizerinden 6gretimi olmustur. Calismada,
yabanci dil 6grenmenin amaci; 6grenicilere hedef dili, farkli toplumsal baglamlarda ve
gercek hayatin iginde kullanabilme becerilerini kazandirmak olarak belirtilmistir. Sonug
olarak, dil 6grenicilerinin farkli kiiltiirden kisilerle etkin ve basarili sekilde iletisim
kurabilmesi i¢in, Ogrenicilere dilbilgisel yetileri, toplumdilbilimsel yetilerle birlikte

kazandirmak gerektigi lizerinde 6nemle durulmustur.

Seban ve Uyanik (2006), caligmalarinda 1-5. siniflar ilkogretim programlarinda
yer alan kazamimlari c¢okkdltiirlii egitim ilkeleri bakimindan analiz etmeyi
amaglamiglardir. Calismada, toplamda 11 adet derse ait kazanimlar, ‘“kaynasma igin

99 ¢

egitim”, “asimilasyon igin egitim”, “kiiltlirleraras1 yeterlik i¢in egitim”, “sosyal eylem
icin egitim”, “cogulculuk icin egitim” ve “elestirel farkindalik i¢in egitim” boyutlar
lizerinden incelenmis ve kazamimlarin hangi boyutu, ne oranda yansittigi tespit
edilmistir. Kazanimlar cokkiiltiirlii egitim boyutlarina gore incelendiginde, en fazla
“kiiltiirel yeterlik” boyutuna yer verilmisken “asimilasyon” boyutuna hi¢ yer
verilmedigi goriilmiistiir. Analizin sonuclarina gore, Tirk¢ce, Fen Bilimleri ve
Matematik dersi kazanimlarinin yaklagik ytlizde biri, Hayat Bilgisi dersi kazanimlarimin
yaklagik ylizde yedisi, Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarinin yiizde on tgii, Gorsel
Sanatlar dersi kazanimlarinin yaklagik yiizde on ikisi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi kazanimlarinin yiizde ti¢i ve Beden Egitimi dersi kazanimlarinin yiizde birinin
cokkiiltiirlii egitim ilkeleriyle baglantili oldugu; ancak Miizik, Trafik Giivenligi ve Oyun
ve Fiziki Etkinlik derslerinin kazanimlarinin higbirinin ¢okkiiltiirlii egitim ilkeleri ile
bagdasmadigi belirtilmistir. Sonug olarak, biitiin kazanimlarin sadece yaklasik yiizde

tclinlin ¢okkiiltiirlii egitim ilkeleri ile uyum sagladig1 ve incelenen programlarin temel

olarak cokkiiltiirlii egitim ilkelerine gore hazirlanmadig: belirtilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Yapilan arastirma, ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda yer alan
cokkltirliilik ogelerini incelemek amaciyla, nitel aragtirma yontemi kapsaminda
yiriitiilmiistiir. Arastirma verilerini toplama i¢in, dokiiman incelemesi yOnteminden

yararlanilmigtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Yapilan arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ortadgretim
kurumlarinda Ingilizce dersinde okutulmasi kararlastirilan ve MEB’in 28.05.2018 ve
25.06.2018 tarihli Tebligler Dergisi’nde yayinlanmis olan tiim Ogrenci, ¢alisma ve
ogretmen kilavuz kitaplar1 olusturmaktadir. Calismaya, evreni olusturan tiim kitaplar

dahil edilmistir. Belirtilen kitaplarin kiinyesi asagida verilmektedir:

25.06.2018 tarihinde Tebligler Dergisinde yayinlanan karar geregince
okutulmasi kararlastirilan, MEB Yayinlari tarafindan basilan Progress Preparatory Class
Ortadgretim Hazirlik Sinifi Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen
Kilavuz Kitab1 (Demirbilek, H. 1., Altunay, A. G., Cinar, Y. A., Dakni, E. A, Firat, J.,
Tamer, Z., Tanriverdi, A. A., Terzi, R. E. ve Yurt, M. N., 2018).

25.06.2018 tarihinde Tebligler Dergisi'nde yaymnlanan karar geregince
okutulmasi kararlastirilan, MEB Yayinlar tarafindan basilan Progress 9. Class B1/B1+
Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabr (Ozsavas, A.,
Artiran, Y. A., Kodalak, B., Ozen, E., Yener, G., Erdebil, 1., Aktas, N. B. ve Picaker, S.,
2018).

25.06.2018 tarihinde Tebligler Dergisi'nde yayinlanan karar geregince
okutulmasi kararlastirilan, MEB Yayinlar1 tarafindan basilan Teenwise 9 Ogrenci Ders
Kitab1, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab1 (Bulut, E., Sentiirk, S.,
Baydar Ertopcu, F.ve Umur Ozadals, S., 2018).

47



28.05.2018 tarihinde Tebligler Dergisi'nde yayinlanan karar geregince
okutulmasi kararlastirilan, MEB Yayinlar1 tarafindan basilan Count Me In 10. Grade
Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab1 (Cimen, F.,
Tigin, B. T., Demir, E., Cokgaliskan A. ve Findik¢1 G., 2018).

28.05.2018 tarihinde Tebligler Dergisi'nde yaymlanan karar geregince
okutulmas: kararlastirilan, Gizem Yaymcilik tarafindan basilan Ortadgretim Ingilizce 10
Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab1 (Karatas, C.
G., 2018).

25.06.2018 tarihinde Tebligler Dergisi'nde yayinlanan karar geregince
okutulmas kararlastirilan, MEB Yayinlari tarafindan basilan Silver Lining 11 Ogrenci
Ders Kitab1, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab1 (Akdag, E., Ertopcu,
F.D., Bektas, K. U., Ozadali, S. U. ve Kaya, T., 2018).

25.06.2018 tarihinde Tebligler Dergisi'nde yayimlanan karar geregince
okutulmasi kararlastirilan, MEB Yayinlar1 tarafindan basilan Count Me In 12. Grade
Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabidir (Cimen,
F., Tigin, B. T., Demir, E., Cokgaliskan A. ve Findik¢1 G., 2018).

3.3. Veri Toplama Araclari

Calismada, ¢okkiiltiirliilik 6gelerinin belirlenmesi igin, ingilizce dersi dgretim
programlarinin dayanagi olan ADOCP (CoE, 2003) esas alinmistir. ADOCP’de,
Kullanic/Ogrenen Yetileri boliimiinde ele alinan “sosyokiiltiirel bilgi” bashig altindaki
maddeler incelenmis ve arastirmaya konu olan kriterler, yedi ana baglik halinde
kategorize edilmistir. Bu kriterlerin yani sira, kiiltiirel iceriklerin degerlendirilmesi igin,
Byram (1993) tarafindan hazirlanan ve Dybiec (2005, s. 94) tarafindan gelistirilen
“kiiltiirel Ogeler kontrol listesi” incelenmis ve listenin ADOCP’den alinan
“sosyokiiltiirel bilgi” bolimiinii tamamlar nitelikteki maddeleri, veri toplama araci
Olciitlerine dahil edilmistir. Hazirlanan veri toplama araci vasitasiyla elde edilen
bulgular, tek tek kayit altina alinmigtir. Arastirmada, bu dgelerin dil 6grenme siirecine
katkist olup olmadigi iizerinde durulmamistir. Olgiit listesine dahil edilen tiim

maddelerin, ¢okkiiltiirliiliigii belirlemede kriter olarak arastirmanin veri toplama araci
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olabilecegine yonelik, ikisi egitim bilimleri, biri yabanci dil alaninda doktora yeterligine

sahip olan 3 uzmanin goriisii alimmistir. Tablo 3.3.1.’de c¢okkiiltiirliiliik ogelerini

gOsteren ana ve alt kriterler gosterilmektedir.

Tablo 3.3.1.

Cokkiiltiirliiliik Gostergesi Ogeler ve Alt Ogeler

Gilindelik Yagam

Yiyecek ve Igecekler ( Yemek Zamanlari, Sofra Adabr), Caligma

Saatleri ve Uygulamalar1, Ulusal Bayramlar, Bos Zaman Etkinlikleri

Yagam Sartlari

Yasam Standartlar1 (Bolgesel, Sinifsal ve Etnik Farkliliklar), Barinma

Olanaklari, Refah durumlari

Kisiler Arasi Iliskiler

Toplumun Siifsal Yapisi ve Smniflar Arasindaki Iliski, Cinsiyetler
Arasi Iliski, Aile Yapisi ve Ailevi Iliskiler, Nesiller Aras1 fliskiler, Is
Ortamindaki liskiler, Toplum ile Polis ve Resmi Gérevliler
Arasindaki liski, Irk ve Toplum iliskileri, Siyasi ve Dini Gruplar
Arasindaki Tligki

Degerler, Inanislar ve Tutumlar

Toplumsal Sinif, Meslek Gruplari, Saglik, Bolgesel Kiiltiir, Giivenlik,
Kurumlar, Gelenek veya Toplumsal Degisim, Tarih (6zellikle
ikonlagmis tarihi kisiler/olaylar), Azinliklar, Ulusal Kimlik,
Ideolojiler, Yabanci1 Universite, Sehir veya Kisiler, Politika, Sanat,
Din, Mizah

Beden Dili

Sozsiiz Tletisim (el/kol hareketi, yiiz ifadesi, durus, géz temas1 gibi dil

dis1 iletisim unsurlar1) (Bkz. CoE, 2003, Boliim 4.4.5)

Toplumsal Gelenekler

(6rn. misafir olmada ) Dakiklik, Hediyelesme, Giyim- Kusam,
Yiyecek — Icecek Tkranu, Davranis ve Konusma Adetleri ve Yasaklar,

Kalis (ziyaret) Siiresi, Vedalagsma

Torensel Davraniglar

Dini Téren ve Ayinler, Dogum / Evlilik / Oliim, Térenlerde

Seyircilerin Tutumu, Kutlamalar / Festivaller / Danslar

Ulusal Cografya

Insanlar Tarafindan Onemli Kabul Edilen Cografi Faktérler

Tektiplestirme

Ulusa Ait Tipik Bakis A¢is1 veya Semboller

CoE (2003, s. 102-103), Dybiec (2005, s. 94)

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, nitel

arastirmalarda veri toplama tekniklerinden dokiiman

incelemesi yontemine basvurulmustur. Dokiiman inceleme, arastirma konusu ile alakali

bilgi iceren materyallerin analizidir ve gozlem ya da gOriisme yapmaya gerek
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kalmaksizin basli basina veri toplama araci olarak kullanilabilir (Aktag, 2014). Egitimle
ilgili yapilan arastirmalarda, dokiiman incelemesi i¢in ders kitaplar1 veri kaynagi olarak
kullanilabilir (Yildirirm ve Simsek, 2008). Yapilan arastirmada, ortadgretim hazirlik, 9,
10, 11 ve 12. smf 6grenci ve ¢alisma kitaplari, dort temel dil becerisi (okuma, yazma,
konusma ve dinleme) ekseninde incelenmistir. Ogretmen kilavuz kitaplarindan yalmizca
dinleme ve video metinlerine ulagmak i¢in yararlanilmistir. Bunun yani sira, kitaplarda
yer alan gorseller de incelenmistir. Arastirmaci tarafindan ¢okkiiltiirliiliikk 6gelerinin yer
alma sayisi belirlenirken tekrara diismemek i¢in, paragraf bazinda degil, béliim bazinda
calisilmigtir. Her bir bolimiin barindirdigi ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili 6geler sayisal olarak
tespit edilirken paragraflar ayr1 ayr1 sayilmamais, tek bir boliim olarak kabul edilmistir.
Ayrica, her bolim taranirken o boliimiin tamami veya biiylik bir kisminda
cokkiiltiirliiliik {izerine yogunlasilmasima dikkat edilmistir. Ornegin; metinde yalmzca
bir tane ciimlede g¢okkiiltiirliilik durumu var ise, o bolim say1 disinda tutulmustur.
Telaffuz ve tonlama egzersizlerine yonelik dinleme metinleri de arastirma disinda

tutulmustur.

Calismanin veri toplama siireci iki asamadan olusmaktadir. Ilk asamada,
calisilacak kitaplarin aragtirmaci tarafindan incelenebilmesi amaciyla ele alinacak
cokkiiltiirliiliik 6geleri igin ilgili alanyazin incelenmistir ve Kitaplarda nelere
bakilacagina dair 9 ana ve 46 alt kategoriden olusan bir olgiit listesi (bkz. sayfa 49)
hazirlanmistir.  Veri toplama silirecinin ikinci asamasinda arastirmaci, belirlenen
Olgiitlere gore kitaplart inceleyip arastirmanin problem ve alt probleminde ortaya
koyulan sorularina cevaplar aramistir. Ingilizce hazirlik, 9, 10, 11 ve 12. sinif 6grenci ve
calisma kitaplarinda yer alan metinler ve gorseller ile 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan dinleme etkinliklerinin metinleri incelenmistir. Her bir ciimlenin g¢okkiiltiirliilitk
baglaminda ele almip almamayacagi dikkatle kontrol edilmistir. Incelenen Kitaplarda,
ilk okumada toplam 1501 adet okuma metni, 1623 adet yazma etkinligi, 688 adet
konusma etkinligi, 273 adet dinleme metni ve g¢okkiiltiirlillik 6gesi igeren 169 adet
gorsel tespit edilmistir. Sonraki okumalarda, cokkiiltiirliilik ifade eden paragraf ve
ciimleler, tek tek tespit edilmis ve her bir ¢okkiiltirliilik kategorisi altinda
kaydedilmistir. Sonug olarak 4085 adet ¢okkiiltiirliiliik igeren metin ve etkinlik igin veri

seti olusturulmustur.
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Calismanin gegerligini saglamak amaciyla, arastirma problemleri c¢ergevesinde
genis bir alanyazin taramas1 yapilmis, 6rneklem se¢iminde ortadgretimde Ingilizce ders
ve ¢alisma kitab1 olarak kullanilan tiim kitaplar 6rnekleme dahil edilmis ve bulgular
desteklemek amaciyla, kitaplardan ¢ok sayida gorsel ya da yazili dogrudan alintiya yer
verilmistir. Calismada olusturulan veri setinin gegerligini saglamak amaciyla, her bir
cokkiiltiirliiliik kategorisi altina kaydedilen paragraf ve climlelerin ¢okkiiltiirliiliik igerip
icermediklerine dair dogruluklarini test etmek i¢in de, uzman goriisii alinmistir. Ayrica,
calismada kullanilan Olgiit listesinin goriiniis gegerligi i¢in de egitim bilimleri
bolimiinden iki, yabanct diller egitimi bdoliimiinden bir uzmanmn gorisiine
bagvurulmustur. Giivenirligi saglamak igin ise, olusturulan kavramsal ger¢eveye uygun
veri analizi yonergeleri ve 0l¢iit listesinden yararlanilarak arastirmaci tarafindan, farkl
zamanlarda ti¢ kez (ikiser ay arayla) veri seti kodlanmis ve kodlama benzerlik ve
farkliliklar1 dikkate alinarak zamana baglh degismezlik dlgiitiinii temele alan glivenirlik
analizi, farkli zamanlarda yapilan kodlamalardaki benzerlik yiizdesi hesaplanarak

yapilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, verilerin analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Betimsel
analiz, daha 6nceden gelistirilmis temalar ve kodlar yardimiyla, verilerin elde edildigi
kaynaklardan dogrudan alintilara yer verilerek verilerin analiz edildigi bir tekniktir
(Yildinm ve Simsek, 2008). Calismada 6ncelikle, incelenen kitaplardaki metinler, dort
temel dil becerisine (okuma, yazma, konusma ve dinleme) gore smiflandirilmustir.
Metin sayist tespiti igin her bir egzersiz bolimii, metinlerin uzunlugu dikkate
alinmadan, bir biitiin olarak ele alinmistir. Ozellikle ¢ok paragrafli, bir sayfadan uzun
olan okuma metinlerinde, tema biitiinliigii gozetilmistir. Her bir okuma sonunda, metin
sayimminda ayni sonuca ulasana dek kitaplar detayl sekilde incelenmistir. Metin sayimi
slirecinde, gorsellerin sayisinin tespiti i¢in de ayni siireg isletilmis, ayn1 egzersiz boliimii
dahilinde olan biitiin gorseller —sayisina ve boyutuna bakilmaksizin— bir biitiin olarak
ele alimmistir. Daha sonra metinlerin her biri dikkatle incelenmis, g¢okkiiltiirliiliik
icerdigi tespit edilen metinler, Tablo 3.3.1.’deki cokkiiltiirliiliik kategorilere gore
simiflandirilmigtir. Gorseller, sayisal deger olarak tablolara dahil edilmemistir. Son

olarak, metinlerdeki ¢okkiiltiirliiliikk 6gelerinin, belirlenen kategorilere gore tekrarlanma
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siklig1 kaydedilmistir. Caligmanin gilivenirligini belirlemek i¢in, olusturulan veri seti
arastirmacinin kendisi tarafindan farkli zamanlarda ii¢ kez analiz edilmis ve yapilan
kodlamalarin benzerlik ve farkliliklar1 dikkate alinarak kodlamalar arasi benzerlik
yiizdesi (uyusum yiizdesi, Miles ve Huberman, 1994) hesaplanmistir [Giivenirlik=
(Benzer kod sayist / toplam (benzer+farkl) kod sayisi) x 100]. Yapilan giivenirlik
hesaplamasi1 sonucunda, c¢alismanin benzerlik yilizdesinin %85’ten yiiksek oldugu
belirlenmistir. Zamana baglh degismezligi 6lgiit alan giivenirlik analizleri, zaman iginde
degisiklik gostermeyen yazili dokiiman incelemesi gibi ¢alismalarda kullanilanilmakta
ve kodlamada giivenirlik yiizdesinin 70’ten yiiksek olmasi beklenmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2008). incelenen kitaplardaki dort temel dil becerisi siniflandirilmasina dayali

metin sayilar1 ve cokkiiltiirliiliikk 6gelerinin tekrar sayis1 Tablo 3.5.1.’de goriilmektedir:
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Tablo 3.5.1.

Incelenen Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Metin ve Etkinliklerin Dort Temel Dil
Becerisi Siniflamasina Gore Sayilart

Kitaplar Okuma Yazma Konugma Dinleme
*Prog. Prep. C. Ders K. 284 398 232 122
Calisma Kitab: 218 325 4 _
Prog. 9. Class Ders K. 56 116 74 31
Calisma Kitabi 36 102 _ _
Teenwise 9 Ders K. 107 62 67 21
Cahgma Kitab1 129 115 _ —
Count Me In 10 Ders K. 123 114 67 15
Cahisma Kitabi 53 62 _ _
Orta. ing. 10 Ders K. 68 69 77 22
Calisma Kitabi 29 55 40 9
Silver Lining 11 Ders K. 119 51 77 21
Calisma Kitabi 136 67 _ _
Count Me In 12 Ders K. 81 46 49 31
Calisma Kitabi 62 41 1 _
Toplam 1.501 1.623 688 272

*Progress Preparatory Class 6grenci ve ¢alisma kitaplari 20 temadan olugmaktadir. Diger kitaplar ise 10 temadan
olugmaktadir.

Tablo 3.5.1.’de, Ingilizce ders ve calisma kitaplarindaki metin ve etkinliklerin
dort temel dil becerisine gore smiflamasina yer verilmistir. Buna gore, Progress
Preparatory Class 6grenci Ve ¢alisma kitabinda 502 adet okuma metni, 723 adet yazma
etkinligi, 236 konusma etkinligi ve 122 adet dinleme metni bulunmaktadir. Progress 9.
Class 6grenci ve galigma kitabinda 92 adet okuma metni, 218 adet yazma etkinligi, 74
adet konusma etkinligi ve 31 adet dinleme metni bulunmaktadir. Teenwise 9 6grenci ve
calisma kitabinda 236 adet okuma metni, 177 adet yazma etkinligi, 67 adet konusma
etkinligi ve 21 adet dinleme metni bulunmaktadir. Count Me In 10. Grade 6grenci ve

calisma kitabinda 176 adet okuma metni, 176 adet yazma etkinligi, 67 adet konugsma
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etkinligi ve 15 adet dinleme metni bulunmaktadir. Ortadgretim Ingilizce 10 6grenci ve
calisma kitabinda 97 adet okuma metni, 124 adet yazma etkinligi, 117 adet konusma
etkinligi ve 31 adet dinleme metni bulunmaktadir. Silver Lining 11 6grenci ve ¢alisma
kitabinda 255 adet okuma metni, 118 adet yazma etkinligi, 77 adet konusma etkinligi ve
21 adet dinleme metni bulunmaktadir. Count Me In 12. Grade 6grenci ve galisma
kitabinda 143 adet okuma metni, 87 adet yazma etkinligi, 50 adet konusma etkinligi ve

31 adet dinleme metni bulunmaktadir.

Tablo 3.5.1.°e gore, genel olarak kitaplarda en fazla yazma (1.623 adet), en az
dinleme (272 adet) etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Eldeki bulgulara gore
nicelik olarak dort temel dil becerisine en ¢ok Progress Preparatory Class Ogrenci ve
calisma kitaplarinda (1583 adet) yer verildigi goriilmektedir; ancak saymin yiiksek
cikmasinda, kitabin tema sayisinin diger kitaplardan iki kat fazla olmasinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Dort temel dil becerisinin en az yer aldigi kitabin Count Me In 12.

Grade 6grenci ve ¢alisma kitaplar1 (311 adet) oldugu goriilmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmada ele alinan kitaplarin her biri on temadan olusmaktadir. Yalnizca
Progress Preparatory Class 6grenci ve ¢alisma kitab1 20 temadir. Ogrenci kitaplarinda
bulunan biitiin temalar, hedeflenen dilsel islevleri, dort temel dil becerisi tizerine insa
edilmis kazanimlar1 ve telaffuz caligmalarim1 kapsayacak sekilde ve gorsellerle
desteklenmis olarak sunulmaktadir. Her temada etkilesimli tahtada yapilabilecek belirli
alistirmalar mevcuttur. Bunun yam sira, 6grenci kitaplarinda her temanin baslangig
sayfasinda Ogrencilerin mobil cihazlarla ¢evrimi¢i olarak bahsi gegen alistirmalara
ulasabilecegi QR Kod (karekod) yer almaktadir. Calisma kitaplarinda dinleme ve
telaffuz etkinliklerine (Ortadgretim ingilizce 10 disinda) yer verilmemistir. Ogretmen
kilavuz kitabi, Ogrenci kitabi ve caligma kitabinin birlesiminden olusan, biitlin
alistirmalarin dogru cevaplarmin yer aldigi, dinleme etkinliklerinin metinlerinin yazili
olarak sunuldugu, 6gretmene dersin islenisi ile ilgili baz1 tavsiyelerde bulunan rehber
kitap niteligindedir. Arastirmada Ogretmen kilavuz kitabi, Yyalnizca dinleme
etkinliklerinin yazili metinlerine ulagsmak igin kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgularda, incelenen kitaplardan sadece okuma metinleriyle ilgili orneklere yer

verilmis, diger beceriler ve gorsellere dair 6rneklere ekler kisminda yer verilmistir.

4.1. Sinif Diizeylerine Gore Genel Bulgular

Ogrenci ve ¢alisma kitaplarindaki dort temel dil becerisine yonelik etkinliklerde
ve Ogretmen kilavuz kitabinda bulunan dinleme metinlerinde tespit edilen

cokkiiltiirliiliik 6gelerinin toplam sayis1 Tablo 4.1.1.’de verilmektedir.
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Tablo 4.1.1.

Simif Diizeylerine Gére Cokkiiltiirliiliik Ogelerinin Sayisal Dagilimi

Kitaplar Prog. Prep. Progress Teenwise  Count Me Ortaogrt. Silver Count Me
Class 9. Class 9 In 10 ing. 10 Lining 11 In12

Giindelik 1 4 9 12 3 2 _

Yasam

Yagam _ 1 6 4 _ 2 3

Sartlar

Kisiler _ 1 _ 1 _ _ _

Arasi

Mliskiler

Degerler, 61 16 32 10 5 35 5

inamslar

Tutumlar

Beden 3 _ _ _ 3 6 2

Dili

Toplumsal 15 1 2 4 11 13 1

Gelenek

Torensel 8 12 4 6 12 2 _

Davramslar

Cografya 18 5 7 _ 4 2 -

Tektip. _ _ _ _ _ _ 3

Toplam 106 40 60 37 38 62 14

Tablo 4.1.1. ve Tablo 3.5.1. (ders ve galisma kitaplarinda yer alan metin ve
etkinliklerin  dort temel dil becerisi smiflamasmna gére sayilar1) beraber

degerlendirildiginde, asagidaki bulgulara ulagilmaktadir:

Progress Preparatory Class 6grenci kitabinda bulunan 284 adet okuma metni,
398 adet yazma etkinligi, 232 adet konugma etkinligi ile 122 adet dinleme metni;
calisma kitabinda bulunan 218 adet okuma metni, 325 adet yazma etkinligi, 4 adet
konusma etkinligi incelendiginde, 106 adet cokkiiltiirliliik gostergesi oGge tespit

edilmistir. En fazla “degerler, inaniglar ve tutumlar” ile ilgili dgelere (61 kez) yer
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verilmisken, “yasam sartlar1”, “kisiler arasi iligkiler” ve “tektiplestirme” ile ilgili 6gelere

hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.

Progress 9. Class 6grenci kitabinda bulunan 56 adet okuma metni, 116 adet
yazma etkinligi, 74 adet konusma etkinligi ile 31 adet dinleme metni; ¢alisma kitabinda
bulunan 36 adet okuma metni ve 102 adet yazma etkinligi incelendiginde, 40 adet
cokkiiltiirliiliik gostergesi 0ge tespit edilmistir. En fazla “degerler, inanislar ve tutumlar”
ile ilgili ogelere (16 kez) yer verilmisken, “yasam sartlar’”, “beden dili” ve

“tektiplestirme” ile ilgili 6gelere hi¢ yer verilmedigi gériilmiistir.

Teenwise 9 6grenci kitabinda bulunan 107 adet okuma metni, 62 adet yazma
etkinligi, 67 adet konusma etkinligi ve 21 adet dinleme metni; calisma kitabinda
bulunan 129 adet okuma metni ve 115 adet yazma etkinligi incelendiginde, 60 adet
cokkiiltiirliiliik gostergesi 0ge tespit edilmistir. En fazla “degerler, inanislar ve tutumlar”
ile ilgili 6gelere (32 kez) yer verilmisken, “kisiler arasi iligkiler”, “beden dili” ve

“tektiplestirme” ile ilgili 6gelere hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.

Count Me In 10. Grade 6grenci kitabinda bulunan 123 adet okuma metni, 114
adet yazma etkinligi, 67 adet konusma etkinligi ile 15 adet dinleme metni; c¢alisma
kitabinda bulunan 53 adet okuma metni ve 62 adet yazma etkinligi incelendiginde, 37
adet cokkiiltiirliiliik gostergesi 6ge tespit edilmistir. En fazla “giindelik yagam” ile ilgili

ogelere (12 kez) yer verilmigken, “beden dili”, “ulusal cografya” ve “tektiplestirme” ile

ilgili 6gelere hi¢ yer verilmedigi goriilmustiir.

Ortadgretim Ingilizce 10 6grenci kitabinda bulunan 68 adet okuma metni, 69
adet yazma etkinligi, 77 adet konusma etkinligi ile 22 adet dinleme metni; c¢alisma
kitabinda bulunan 29 adet okuma metni, 55 adet yazma etkinligi, 40 adet konusma
etkinligi ve 9 adet dinleme metni incelendiginde, 38 adet ¢okkiiltiirliiliik gostergesi 6ge
tespit edilmistir. En fazla “torensel davramislar” ile ilgili ogelere (12 kez) yer
verilmisken, “yasam sartlar1”, “kisiler arasi iliskiler” ve “tektiplestirme” ile ilgili 6gelere

hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.

Silver Lining 11 6grenci kitabinda bulunan 119 adet okuma metni, 51 adet
yazma etkinligi, 77 adet konusma etkinligi ile 21 adet dinleme metni; ¢alisma kitabinda

bulunan 136 adet okuma metni ve 67 adet yazma etkinligi incelendiginde, 62 adet
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cokkiiltiirliiliik gostergesi 6ge tespit edilmistir. En fazla “degerler, inanislar ve tutumlar”
ile ilgili 6gelere (35 kez) yer verilmisken, “kisiler arasi iligkiler” ve “tektiplestirme” ile

ilgili 6gelere hig yer verilmedigi goriilmistiir.

Count Me In 12. Grade 6grenci kitabinda bulunan 81 adet okuma metni, 46 adet
yazma etkinligi, 49 adet konusma etkinligi ile 31 adet dinleme metni; ¢alisma kitabinda
bulunan 62 adet okuma metni, 41 adet yazma etkinligi ve 1 adet konusma etkinligi
incelendiginde, 14 adet gokkiiltiirlillik gostergesi oge tespit edilmistir. En fazla
“degerler, inanislar, tutumlar” ile ilgili 6gelere (5 kez) yer verilmisken, “giindelik

yasam”, “kisiler arasi iligkiler”, “torensel davranmiglar” ve “ulusal cografya” ile ilgili

ogelere hi¢ yer verilmedigi gorilmustiir.

Incelenen kitaplarda cokkiiltiirliiliik 6gelerine, en ¢cok Progress Preparatory Class
(106 kez) ve Silver Lining 11 kitaplarinda (66 kez) yer verildigi goriilmustiir.
Cokkiiltirliilik 6gelerine en az Count Me In 12. Grade kitaplarinda (14 kez) yer
verilmistir. Incelenen kitaplarda en ¢ok “degerler, inanislar, tutumlar” Kategorisindeki
ogelere (164 kez) yer verilirken en az ise, “tektiplestirme” kategorisindeki 6gelere (3

kez) yer verilmistir.

4.2. Cokkiiltiirliiliik Kategorilerine iliskin Bulgular

Arastirmanin bu kisminda, ortadgretim Ingilizce ders kitaplari, gokkiiltiirliiliik
kategorilerini olusturan “giindelik yasam”, “yasam sartlar1”, “kisiler arasi iligkiler”,
“degerler, inamislar ve tutumlar”, “beden dili”, “toplumsal gelenekler”, “torensel
davraniglar”, “ulusal cografya” ve “tektiplestirme” kriterleri bazinda incelenmis, elde
edilen bulgular tablolar vasitasiyla gosterilmistir. Tablo 4.2.1.’de incelenen kitaplarda,

cokkltirliiliik gostergesi 6gelerin toplam yer verilme sayis1 gosterilmistir.
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Tablo 4.2.1.

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Cokkiiltiirliiliik Ogelerinin
Toplam Sayisi

Kategoriler Kitaplarda Yer Verilme Sayisi
Giindelik Yasam 31
Yasam Sartlart 16
Kisiler Arasi Iliskiler 2
Degerler, Inanislar ve Tutumlar 164
Beden Dili 14
Toplumsal Gelenekler 47
Torensel Davraniglar 44
Ulusal Cografya 36
Tektiplestirme 3
Toplam 357

Tablo 4.2.1.°e gore, cokkiiltiirliiliikk gostergesi 0gelerin kitaplardaki dagiliminin
dengesiz oldugu goriilmektedir. Incelenen kitaplarda en fazla “degerler, inamslar ve
tutumlar” (162 kez), en az “kisiler arasi iligkiler” (5) Ogelerine yer verilmistir.
Yaratacagr olumsuz etki nedeniyle “tektiplestime” Ogesine sayisal olarak az yer

verilmesi, incelenen kitaplar i¢in olumlu bir 6zelliktir.

4.2.1. Giindelik Yasam Kategorisine iliskin Bulgular

Giindelik yasam kategorisi, “yiyecek ve igecekler (yemek zamanlari, sofra
adab1)”, “ulusal bayramlar”, ‘“calisma saatleri ve uygulamalar1” ile “bos zaman
etkinliklerini (hobiler, spor, okuma aliskanliklari, medya)” kapsamaktadir. incelenen
ogrenci ve ¢aligma kitaplarinda yer alan “giindelik yasam™ ile ilgili etkinliklerin sayisi

tablo 4.2.1.1.”de goriilmektedir.

59



Tablo 4.2.1.1.

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan “Giindelik Yasam” Ile Ilgili
Etkinliklerin Sayust

GUNDELIK Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
YASAM

Progress Prep. C. 1 _ _ -

Progress 9. Class 1 1 _ _
Yiyecek- Teenwise 9 5 2 _ 1
Icecek (yemek  ~Count Me In 10 4 2 1 1
zamanlar, soffa Silver Lining 11 1 _ 1 _
adabr)

Toplam (21) 12 5 2 2

Progress 9. Class 1 _ _ —
Ulusal Count Me In 10 1 _ _ -
Bayramlar Ortadgretim 1ng. 10 _ _ 3 _

Toplam (5) 2 _ 3 _
Cahsma Count Me In 10. 1 _ _ -
Saatleri ve Toplam (1) 1 ~ _ _
Uygulamalar:

Progress 9. Class 1 _ _ _
Bos Zaman Teenwise 9 1 _ _ _
Etkinlikleri Count Me In 10 - 2 ~ ~

Toplam (4) 2 2 _ _
Gen. Top. (31) 17 7 5 2

*Tabloda yer verilmeyen kitaplarda, ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, “giindelik yasam” kategorisine tiim metinlerde toplamda
31 kez yer verildigi goriilmiistiir. “Yiyecek ve i¢ecekler (yemek zamanlari, sofra adabi)”
okuma metinlerinde 12 kez, yazma etkinliklerinde 5 kez, konusma etkinliklerinde 2 kez
ve dinleme etkinliklerinde 2 kez (toplam 21 kez) yer almistir. “Ulusal bayramlar”
okuma metinlerinde 2 kez, konusma etkinliklerinde 3 kez (toplam 5 kez) yer alirken,
yazma ve dinleme becerilerine ait etkinlik ve metinlerde yer almamistir. “Caligsma

saatleri ve uygulamalar1”, okuma metninde yalnizca 1 kez yer almistir; fakat diger
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becerilerde yer almamigtir. “Bos zaman etkinlikleri’ne okuma metinlerinde 2 kez ve

yazma etkinliklerinde 2 kez (toplam 4 kez) yer verilmistir.

Kitaplar dort temel dil becerisi bazinda ele alindiginda, “gilindelik yasam”
kategorisine ait dgelere en ¢ok okuma becerisinde (17 kez), en az dinleme becerisinde
(2 kez) yer verildigi goriilmektedir. Alt kategoriler incelendiginde etkinliklerde en gok
“yiyecek ve igecekler” (21 kez), en az “calisma saatleri ve uygulamalari™na (1 kez) yer
verildigi goriilmektedir. “Giindelik yasam” kategorisine iliskin 6rnek bir okuma metni

asagida goriilmektedir.
Ornek:

“Hi, my name is Camilla. I'm from Brazil. We usually have ham or cheese
sandwiches at breakfast. We love eating tropical fruit, too. They are always fresh and
juicy, aren’t they? Lunch is normally the biggest meal of the day. We come together
with our family at dinner. We usually have diner late. Our national food is ‘feijoada’.

We make it from black beans, pork and beef and often serve it with some rice.’

(Teenwise 9 Ogrenci Kitab1, Tema 6, 5.76)

Metinde, Camilla isimli Brezilyali 6grencinin kahvaltis1 ve aksam yemeginin
icerigi anlatilmistir. Yiyeceklerin Brezilya’ya 06zgli olmasi ve tiiketilme siklig

nedeniyle bu okuma metni, “yiyecek ve igecekler” alt kategorisine kayit edilmistir.
“Gilindelik yasam” kategorisine iligkin diger becerilere yonelik metin 6rnekleri

ve gorsel ornege, Ek-1’de yer verilmistir.

4.2.2. Yasam Sartlar1 Kategorisine Iliskin Bulgular

“Yagsam sartlar1” kategorisi, “yasam standartlar1 (bolgesel, sinifsal ve etnik
farkliliklar)”, “barinma olanaklar1’” ve “refah durumlar” alt kategorilerinden
olusmaktadir. Incelenen &grenci ve calisma kitaplarinda yer alan “yasam sartlari” ile

ilgili etkinliklerin sayis1 tablo 4.2.2.1.’de goriilmektedir.
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Tablo 4.2.2.1.

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan “Yasam Sartlart” Ile Ilgili
Etkinliklerin Sayisi

YASAM Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
SARTLARI
Teenwise 9 4 1 1 _
Yasam Count Me In 10 2 1 1 _
Standartlan Silver Lining 11 1 _ _ _
(bolgesel, sinifsal
. Count Me In 12 2 _ _ _
Ve etnik
farkliliklar), Toplam (13) 9 2 2 _
Progress 9. Class _ _ 1 _
Refah durumlar1  Silver Lining 11 1 _ _ _
Count Me In 12 1 _ _ _
Toplam (3) 2 _ 1 _
Gen. Top. (16) 11 2 3 _

*Tabloda yer verilmeyen kitaplarda, ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, “yasam sartlar1” kategorisine tiim metinlerde toplamda 16
kez yer verildigi gorilmiistiir. “Yasam standartlar1”, okuma metinlerinde 9 kez, yazma
etkinliklerinde 2 kez ve konusma etkinliklerinde 2 kez (toplam 13 kez) yer almustir.
“Refah durumlar1” ise okuma metinlerinde 2 kez ve konusma etkinliklerinde 1 kez
(toplam 3 kez) tespit edilmistir. Incelenen kitaplarda “barinma olanaklar’” alt

kategorisine ait higbir bulguya rastlanmadigindan, bu kategori tabloya eklenmemistir.

Kitaplar dort temel dil becerisi bazinda incelendiginde, “yasam sartlar1”
kategorisine ait dgelere en ¢ok okuma becerisinde (9 kez), en az yazma (2 kez) ve
konusma (2 kez) becerilerinde yer verildigi ancak dinleme becerisinde yer verilmedigi

goriilmektedir. “Yasam sartlar1” kategorisine iliskin 6rnek bir okuma metni asagidadir.
Ornek:

“The Amish in the USA are a German and Swiss descendant community. They

are famous for their lifestyle as they resist against most of the changes in time. They do
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their best to preserve their traditions in social life. They do not benefit from most of the
advantages of modern technology because they see it as a threat to their traditions and
way of life. Their children go to school until a certain age. They use horses and buggies
or bikes for transportation within the community. Their economy is based on farming.
They have their own style of wedding ceremonies and funerals. Gas lanterns light their
houses. As you can guess, their style of dress is plain. They live on fertile lands in their
traditional houses.” (Count Me In 10. Grade Ogrenci Kitab1, Tema 4, s. 47)

Metinde ‘Amish’ toplulugunun yasam big¢imleri betimlenmistir. Giindelik
yasamlarmi (ulagim, iletisim, vb.) teknolojiden uzak siirdiiren grup, tarimsal
faaliyetlerle gecimini saglamaktadir. ‘Amish’ler, Alman ve Isvigre kdkenli olmalar1 ve
kendilerine 6zgii bir yasam tarzini benimsemeleri bakimindan, “yagam standartlar” alt

kategorisinde ele alinmistir.

“Yasam sartlar1” kategorisine iliskin diger becerilere yonelik metin 6rnekleri ve

gorsel ornege, Ek-2°de yer verilmistir.

4.2.3. Kisiler Arasi Iliskiler Kategorisine Iliskin Bulgular

“Kigiler arasi iliskiler” kategorisini, “toplumun smifsal yapist ve siniflar

99 13 99 13

arasindaki iliskiler”, “cinsiyetler arasindaki iliskiler”, “aile yapisi ve ailevi iliskiler”,
“nesiller arast iliskiler”, “toplum ile polis ve resmi gorevliler arasindaki iligkiler”, “irk
ve toplum iligkileri”, “siyasi ve dini gruplar arasindaki iligkiler” olusturmaktadir.
Incelenen &grenci ve calisma kitaplarinda yer alan “kisiler arasi iliskiler” ile ilgili

etkinliklerin saysi, tablo 4.2.3.1.”de goriilmektedir.
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Tablo 4.2.3.1.

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan “Kigsiler Arasi Iliskiler” Ile Ilgili
Etkinliklerin Sayisi

KiSILER ARASI Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
ILISKILER

Irk ve Toplum Progress 9. Class 1 _ _ _
Miskileri Toplam (1) 1 - B B
Cinsiyetler Count Me In 10 1 _ _ _
Arasindaki Toplam (1) 1 B ~ ~
Mliskiler

Gen. Toplam (2) 2 _ _ _

*Tabloda yer verilmeyen kitaplarda, cokkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamstir.

“Irk ve toplum iliskileri”, yalnizca okuma metinlerinde 1 kez tespit edilmistir.

“Cinsiyetler arasindaki iligki”, okuma metinlerinde yalnizca 1 kez tespit edilmistir.

“Kigiler arasi iliskiler”, “aile yapisi ve ailevi iliskiler”, “nesiller arasindaki
iliskiler”, “toplum ile polis ve resmi gorevliler arasindaki iligski”, “toplumun sinifsal
yapist ve smiflar arasindaki iliskiler”, “siyasi ve dini gruplar arasindaki iliski” ve “is
ortamindaki iliskiler” alt kategorilerine dair higcbir bulguya rastlanmadigi icin, bu

kategoriler tabloya dahil edilmemistir.

“Cinsiyetler arasindaki iligski” alt kategorisine iliskin 6rnek bir okuma metni

asagida goriilmektedir.
Ornek:

“The Maasai tribe of Africa is well known for its traditional handmade bead
jewelry. Beadwork has been an important part of Maasai culture for many years.
Maasai women set aside time every day to meet and work on beaded jewelry which
includes colorful necklaces, bracelets, and pendants. It is considered the duty of every
Maasai woman to learn the jewelry making craft. All the beadwork for the tribe is made
by women but is worn by both women and men.” (Count Me In 10. Grade Ogrenci
Kitabi, Tema 10, s. 76)
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Metinde, Afrika’da bulunan Maasai kabilesinin geleneksel el yapimi boncuk
takilarindan s6z edilmektedir. Metinde, takilar1 yapmanin sadece kadinlarin gorevi
oldugu vurgulanarak tiim takilarin kadinlar tarafindan yapildigini; fakat yapilan takilari,
hem kadin hem de erkeklerin kullandig: belirtilmektedir. Kadin ve erkek rollerinin belli
kiiltirel yapiya sahip bir toplulugun sosyal diizeninin iginde aktarilmasi nedeniyle bu
metin, ¢okkiiltiirliilik kapsaminda, “kisiler arasi iliskiler” Kkategorisi iginde

degerlendirilmistir.

“Kigiler aras1 iliskiler” kategorisine iligkin diger becerilere yonelik metin

ornekleri ve gorsel ornege, Ek-3’te yer verilmistir.

4.2.4. Degerler, Inamislar ve Tutumlar Kategorisine iliskin Bulgular

Degerler, inaniglar ve tutumlar Kategorisi, “toplumsal sinif”, “meslek gruplari”,
“saglik”, “bolgesel kiiltiir”, “glivenlik”, “kurumlar”, “gelenek ve toplumsal degisme”,
“tarih (0zellikle ikonlasmis tarihi kisi ve olaylar)”, “azinliklar”, “ulusal kimlik”,
“ideolojiler”, “yabanci iiniversiteler veya kisiler”, “politika”, “sanat”, “din” ve “mizah”
alt kategorilerini kapsamaktadir. incelenen ders ve &grenci kitaplarinda yer alan
“degerler, inanislar ve tutumlar” ile ilgili etkinliklerin sayisi tablo 4.2.4.1.°de

goriilmektedir.

Tablo 4.2.4.1.

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan “Degerler, Inanislar ve
Tutumlar” Ile ligili Etkinliklerin Sayisi

DEGERLER,
INANISLAR, Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
TUTUMLAR
Progress Prep. C. 1 _ _ -
Toplumsal Stmf  Teenwise 9 1 _ _ —
Count Me In 10 1 _ _ -
Toplam (3) 3 _ _ -
Teenwise 9 _ _ _ 1
Meslek Gruplar1  Silver Lining 11 3 2 2 _
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Toplam (8)

Saghk

Progress Prep. C.

Count Me In 12

Toplam (3)

Baolgesel Kiiltiir

Progress Prep. C.

Teenwise 9

Count Me In 10

Toplam (10)

Kurumlar

Progress Prep. C.

Teenwise 9

Silver Lining 11

Count Me In 12

Toplam (6)

Gelenek veya
Toplumsal

Degisim

Progress 9. Class

Toplam (1)

Tarih (6zellikle
ikonlasmus tarihi

kisiler/olaylar)

Progress Prep. C.

Progress 9. Class

Teenwise 9

Count Me In 10

Ortadgretim Ing. 10

Silver Lining 11

Toplam (33)

Ulusal Kimlik

Progress Prep. C.

Teenwise 9

Toplam (13)

Progress Prep. C.

Progress 9. Class

Teenwise 9
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Count Me In 10 1 1

Yabana

Ortadgretim Ing. 10 1 1 1 _
Universite, Sehir
veya Kisiler Silver Lining 11 7 1 _ 2
Count Me In 12 1 _ _ _
Toplam (55) 29 10 5 11
Progress Prep. C. 1 1 _ 1
Progress 9. Class 3 2 1 1
Teenwise 9 5 2 _ _
Sanat
Count Me In 10 _ _ _ 1
Silver Lining 11 8 1 _ _
Count Me In 12 2 _ _ _
Toplam (29) 19 6 1 3
Progress 9. Class. 1 _ _ _
Teenwise 9 1 _ _ _
Silver Lining 11 1 _ _ _
Din
Toplam (3) 3 _ _ _
Gen. Top. (164) 84 36 17 27

*Tabloda yer verilmeyen kitaplarda, ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, “degerler, inanislar ve tutumlar” kategorisine tiim
metinlerde toplamda 162 kez yer verildigi goriilmiistiir. “Toplumsal sinif’, okuma
metinlerinde 3 kez yer alirken, yazma etkinlikleri, konusma etkinlikleri ve dinleme
metinlerinde yer almamistir. “Meslek gruplar1”, okuma metinlerinde 3 kez, yazma
etkinliklerinde 2 kez, konusma etkinliklerinde 2 kez ve dinleme etkinliklerinde 1 kez
(toplam 8 kez) tespit edilmistir. “Saglik”, okuma metinlerinde 1 kez, yazma
etkinliklerinde 1 kez, dinleme etkinliklerinde 1 kez (toplam 3 kez) tespit edilmistir;
fakat konusma etkinliklerinde yer almamustir. “Bolgesel kiiltiir”, okuma metinlerinde 3
kez, yazma etkinliklerinde 4 kez, konusma etkinliklerinde 1 kez ve dinleme
etkinliklerinde 2 kez (toplam 10 kez) tespit edilmistir. “Kurumlar”, okuma metinlerinde
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4 kez ve dinleme etkinliklerinde 2 kez (toplam 6 kez) tespit edilmistir. “Gelenek ve
toplumsal degisim”, okuma metinlerinde 1 kez tespit edilmistir. “Tarih (6zellikle
ikonlagmuis tarihi kisiler/olaylar)”, okuma metinlerinde 15 kez, yazma etkinliklerinde 7
kez, konusma etkinliklerinde 5 kez ve dinleme etkinliklerinde 6 kez (toplam 33 kez)
tespit edilmistir. “Ulusal kimlik”, okuma metinlerinde 3 kez, yazma etkinliklerinde 6
kez, konusma etkinliklerinde 3 kez ve dinleme etkinliklerinde 1 kez (toplam 13 kez)
tespit edilmistir. “Yabanci {iniversite, sehir veya kisiler”, okuma metinlerinde 29 kez,
yazma etkinliklerinde 10 kez, konusma etkinliklerinde 5 kez ve dinleme etkinliklerinde
11 kez (toplam 55 kez) tespit edilmistir. “Sanat”, okuma metinlerinde 19 kez, yazma
etkinliklerinde 6 kez, konugsma etkinliklerinde 1 kez ve dinleme etkinliklerinde 3 kez
(toplam 29 kez) tespit edilmistir. “Din”, yalnizca okuma metinlerinde, 3 kez tespit
edilmistir. Incelenen kitaplarda “giivenlik”, “azinliklar”, “ideolojiler”, “politika” ve
“mizah” alt kategorilerine ait higbir bulguya rastlanmadigindan, bu kategoriler tabloya

eklenmemistir.

Kitaplar dort temel dil becerisi bazinda ele alindiginda, “degerler, inaniglar ve
tutumlar” kategorisine ait dgelere en ¢ok okuma becerisinde (82 kez), en az konusma
becerisinde (17 kez) yer verildigi goriilmektedir. Alt kategoriler incelendiginde,
etkinliklerde en ¢ok “yabanci iiniversite, sehir veya kisiler” (55 kez), daha sonra “tarih
(6zellikle ikonlagmus tarihi kisiler/olaylar)” (33 kez); en az “toplumsal sinif” (1 kez) ve
“gelenek veya toplumsal degisim” (1 kez) kategorilerine yer verildigi goriilmektedir.
“Degerler, inanislar ve tutumlar” kategorisine iliskin ornek bir okuma metni asagida

goriilmektedir.
Ornek 1:

“...Gandhi dedicated his life to discovering the truth. As a leader, in 1915, he
organized peasants, farmers and urban laborers to protest the excessive land-tax and

discrimination...” (Progress Preparatory Class Calisma Kitabi, Tema 19, s. 237)

Gandhi’nin yasamu ile ilgili 6nemli kesitlerin anlatildigr metinde gecen “lider olarak,
koyliileri, ¢iftcileri ve sehirli is¢ileri yogun toprak vergisi ve ayrimciliga karsi protesto
etmeleri i¢in organize etmistir.” ciimlesinde gecen Hint toplumunun smifsal yapisini
temsil eden “koyliiler, ciftciler ve sehirli isciler” s6zciikleri nedeniyle metin, “toplumsal

sinif” alt kategorisinde degerlendirilmistir.
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Ornek 2:
“Do you know what Haiku is?

A Haiku is a Japanese poem which can also be known as a Hokku. A Haiku is a
type of poetry that can be written on many themes, from love to nature. Haiku is more
than a type of poem; it is a way of looking at the physical world and seeing something
deeper, like the very nature of existence... ” (Silver Lining 11 Ogrenci Kitab1, Tema 6, s.
79)

Metinde, Japon siir sanat tiirlerinden biri olan Haiku hakkinda bilgi verildigi
icin, bu metin Ornegi “sanat” alt Kkategorisinde cokkiiltiirliiliik iceren 6ge olarak

degerlendirilmistir.

“Degerler, inaniglar ve tutumlar” kategorisine iliskin diger becerilere yonelik

metin 0rnekleri ve gorsel drnege, Ek-4’te yer verilmistir.

4.2.5. Beden Dili Kategorisine Iliskin Bulgular

“Beden dili” kategorisini, “sozsiiz iletisim (el/kol hareketi, yiiz ifadesi, durus,
gdz temast gibi dil dis1 Ozellikler)” olusturmaktadir. Incelenen ders ve &grenci
kitaplarinda yer alan “beden dili” ile ilgili etkinliklerin sayis1 tablo 4.2.5.1.°de

goriilmektedir.

Tablo 4.2.5.1.

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan “Beden Dili” Ile Ilgili
Etkinliklerin Sayisi

BEDEN DiLi Kitaplar Okuma Yazma Konusma  Dinleme

Sozsiiz iletisim  Progress Prep. C. 3 B _ _
I/kol hareketi —

(elfkol hareketi, Ortadgretim Ing. 10 _ 2 _ 1

yiiz ifadesi, durus,

goz temast gibi dil ~ Silver Lining 11 3 3 _ _

digt iletisim Count Me In 12 1 _ _ 1

unsurlar)

Toplam (14) 7 5 _ 2

*Tabloda yer verilmeyen kitaplarda, ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamstir.
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Incelenen kitaplarda “beden dili” kategorisine tiim metinlerde toplam 14 kez yer
verildigi  gorilmistiir. “Sozstiz iletisim” okuma metinlerinde 7 kez, yazma
etkinliklerinde 5 kez ve dinleme metinlerinde 2 kez (toplamda 14 kez) tespit edilmis;
fakat konusma etkinliklerinde yer almamistir. “Beden dili” kategorisine en fazla okuma
metinlerinde (7 kez) yer verildigi goriilmektedir. “Beden dili” kategorisine iligskin drnek

bir okuma metni asagida goriilmektedir.
Ornek:

“People generally use their hands for communication and greetings. Holding
the nose means ‘something smells bad ", and it’s a universal gesture. Japanese people
don’t like handshaking and kissing. They consider these kinds of body contactas
impolite. They bow people at the first meeting. Handshaking is a universal form of
greeting and leave taking in Western culture. The head nod is a universal sign for yes,
but Bulgarians use this gesture to say no. French, Turkish, and Italians love to touch
while they are talking. However, British, German, and Australian people dislike this.
Touching a person’s head in the USA is considered as a very rude behaviour...”

(Progress Preparatory Class Ogrenci Kitab1, Tema 6, s. 114).

Metne gore Japonlar tokalasmak ve 6piismekten hoslanmazlar, hatta bu davranisi
kaba bulurlar. Kafa sallamak tiim diinyada evet anlaminda kullanilirken, Bulgarlar i¢in
hayir anlamina gelmektedir. Fransizlar, italyanlar ve Tiirkler konusurken dokunmay1
severler; fakat ingiliz, Alman ve Avustralyalilar bundan hoslanmazlar... Metinde farkli
toplumlarin selamlasma ve konusma esnasinda kullandiklart dil dis1 6zellikler ile ilgili
orneklere yer verilmis, aym hareketin farkli kiiltiirlerde farkli anlamlara geldigi
vurgulanmistir. Metinde gecen tokalasmak, kafa sallamak ve dokunmak gibi eylemlerin
sOzsiiz iletisim unsurlar1 olmasi ve bu unsurlarin anlamlandirilmasinin kiiltiirlere gore

farklilik gostermesini anlatan metin, “beden dili” kategorisinde ele alinmustir.

“Beden dili” kategorisine iligkin diger becerilere yonelik metin 6rnekleri ve

gorsel ornege, Ek-5’te yer verilmistir.
4.2.6. Toplumsal Gelenekler Kategorisine Iliskin Bulgular

“Toplumsal gelenekler” kategorisi, misafir agirlama Ornegi iizerinden

“dakiklik”, “hediyelesme”, “giyim-kusam”, “yiyecek/icecek ikrami”, “davramis ve
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konusma adetleri ve yasaklar” ile “misafirlikte kalma siiresi” ve “vedalasma” gibi alt

kategorilerden olusmaktadir. incelenen ders ve 6grenci kitaplarinda yer alan “toplumsal

gelenekler” ile ilgili etkinliklerin sayisi tablo 4.2.6.1.”de gortilmektedir.

Tablo 4.2.6.1.
Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan “Toplumsal Gelenekler” Ile Ilgili
Etkinliklerin Sayis
TOPLUMSAL Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
GELENEKLER
Dakiklik Silver Lining 11 1 1 _ _
Toplam (2) _ 1 _ _
Count Me In 10 1 _ _ _
Hediyelesme Ortadgretim Ing. 10 _ 1 _ _
Toplam (2) 1 1 _ _
Progress Prep. C. 1 2 _ _
Count Me In 10 2 1 _ _
Giyim- Kusam  Ortadgretim Ing. 10 2 1 2 _
Toplam (11) 5 4 2 _
Yiyecek — Silver Lining 11 2 _ _ _
icecek ikram Toplam @) 5 3 3 5
Progress Prep. C. 9 1 1 1
Progress 9. Class 1 _ _ _
Davrams ve Teenwise 9 2 _ _ _
Konusma
Adetleri ve Ortadgretim Ing. 10 _ 2 3 _
Yasaklar Silver Lining 11 5 3 1 -
Count Me In 12 _ _ _ 1
Toplam (30) 17 6 5 2
Gen. Top. (47) 25 12 7 2

*Tabloda yer verilmeyen kitaplarda, ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamstir.
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Incelenen kitaplarda, “toplumsal gelenekler” kategorisine tiim metinlerde
toplamda 47 kez yer verildigi goriilmiistiir. “Dakiklik”, okuma metinlerinde 1 kez,
yazma etkinliklerinde 1 kez (toplam 2 kez) yer almistir. “Hediyelesme”, okuma
metinlerinde 1 kez ve yazma etkinliklerinde 1 kez (toplam 2 kez) yer almistir. “Giyim
kusam”, okuma metinlerinde 5 kez, yazma etkinliklerinde 4 kez ve konusma
etkinliklerinde 2 kez (toplam 11 kez) yer almistir. “Yiyecek ve igecek ikrami” okuma
metinlerinde 2 kez yer almistir. “Davranis ve konusma adetleri ve yasaklar”, okuma
metinlerinde 17 kez, yazma etkinliklerinde 6 kez, konusma etkinliklerinde 5 kez ve
dinleme metinlerinde 2 kez (toplam 30 kez) yer almistir. “Kalig (ziyaret) siiresi” ve
“vedalagsma” kategorisinde herhangi bir bulguya rastlanmadigi igin, tabloya dahil

edilmemistir.

Kitaplar dort temel dil becerisi bazinda ele alindiginda, “toplumsal gelenekler”
kategorisine ait dgelere en ¢ok okuma becerisinde (25 kez), en az dinleme becerisinde
(2 kez) yer verildigi goriilmektedir. Alt kategoriler incelendiginde metinlerde en fazla
“davranis ve konusma adetleri ve yasaklar” (toplam 30 kez) ile ilgili dgelere yer
verilirken, en az “dakiklik” (2 kez), “hediyelesme” (2 kez) ve “yiyecek-igecek ikrami”
(2 kez) oOgelerine yer verilmistir. “Toplumsal gelenekler” kategorisine iliskin 6rnek bir

okuma metni asagida goriilmektedir.

Ornek:
“I. In the USA, you shouldn’t give a tip to the waiter who serves you.
2. In Japan, you should always laugh with your mouth open and show your teeth.
3. In Haiti, you shouldn’t whistle in public.

4. In Argentina, if you go to a feast on time, you make your host quite happy.

’

5. In China, you shouldn’t open a gift in front of the person who gives it to you.’
(Silver Lining 11 Ogrenci Kitabi, Tema 10, s. 127)

Metne gore, Amerika’da garsonlara bahsis vermemelisiniz. Japoya’da agziniz
acik ve disleriniz goriinecek sekilde gililmelisiniz. Haiti’de toplum iginde 1slik
calmamalisiniz. Arjantin’de yemek davetine tam vaktinde gitmelisiniz. Cin’de hediyeyi,

veren kisinin 6niinde agmamalisiniz. Metin incelendiginde farkl tilkelere ait normlar ve
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gelenekler gergevesinde o iilkelerde nasil davranilmasi gerektigi anlatildigi i¢in, metin

“davranig ve konugma adetleri ve yasaklar” alt kategorisine kayit edilmistir.

“Toplumsal gelenekler” kategorisine iliskin diger becerilere yonelik metin

ornekleri ve gorsel 6rnege, Ek-6’da yer verilmistir.

4.2.7. Torensel Davramslar Kategorisine iliskin Bulgular

“Torensel davramiglar” kategorisi “dini téren ve ayinler”; “dogum, evlilik,

olim”; “torenlerde seyircilerin tutumu” ve

“kutlamalar, festivaller,

danslar’dan

olusmaktadir. Incelenen ders ve 6grenci kitaplarinda yer alan “tdrensel davranislar” ile

ilgili etkinliklerin sayis1 tablo 4.2.7.1.’de goriilmektedir.

Tablo 4.2.7.1.
Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan “Térensel Davranislar” Ile ligili
Etkinliklerin Sayisi
TORENSEL Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
DAVRANISLAR
Progress Prep. C. 1 _ _ _
Dini Téren ve  Ortadgretim ing. 10 1 _ _ _
Ayinler Toplam (2) 2 _ _ _
Dogum, Count Me In 10 1 _ _ _
Evlilik, Ortadgretim Ing. 10 _ 1 _ _
Oliim Toplam (2) 1 1 ~ ~
Progress Prep. C. 5 1 1 _
Progress 9. Class 5 2 4 1
Kutlamalar, Teenwise 9 3 1 _ -
Festivaller, Count Me In 10 3 1 1 _
Danslar
Ortadgretim Ing. 10 2 3 3 2
Silver Lining 11 2 _ _ _
Toplam (40) 20 8 9 3
Gen. Top. (44) 23 9 9 3

*Tabloda yer verilmeyen kitaplarda, cokkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.
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Incelenen kitaplarda, “tdrensel davramislar” kategorisine tiim metinlerde
toplamda 44 kez yer verildigi goriilmiistiir. “Dini téren ve ayinler”, okuma metinlerinde
2 kez yer almistir. “Dogum, evlilik, 6liim”, okuma metinlerinde 1 kez ve yazma
etkinliklerinde 1 kez (toplam 2 kez) yer almustir. “Kutlamalar, festivaller, danslar”
okuma metinlerinde 20 kez, yazma etkinliklerinde 8 kez, konusma etkinliklerinde 9 kez
ve dinleme metinlerinde 3 kez (toplam 40 kez) yer almistir. “Torenlerde seyircilerin
tutumu”na iliskin herhangi bir bulguya rastlanmadigi i¢in, bu kategori tabloya dahil

edilmemistir.

b

Kitaplar dort temel dil becerisi bazinda ele alindiginda, “térensel davraniglar’
kategorisine ait dgelere en ¢ok okuma becerisinde (23 kez), en az dinleme becerisinde
(3 kez) yer verildigi goriillmektedir. Alt kategoriler incelendiginde, metinlerde en fazla
“kutlamalar, festivaller, danslar” (toplam 40 kez) ile ilgili 6gelere yer verilirken, en az
“dini téren ve ayinler” (2 kez) ile “dogum, evlilik, 6liim” (2 kez) Ogelerine yer
verilmistir. “Torensel davranislar” kategorisine iligkin 6rnek bir okuma metni asagida

goriilmektedir.
Ornek:

“My favorite festival is Diwali. It’s also called the Festival of Lights. It’s the
biggest celebration in India. All the houses are cleaned and then lots of candles and oil
lamps are lit in each room. Families come together and exchange gifts. In the evening,
there are thousand sof candles in streets. Moreover, fireworks are let off everywhere.
The atmosphere is fascinating. And don’t miss the festival food ladoos. They re ball-

shaped sweets. Yummy!” (Ortadgretim Ingilizce 10 Ders Kitab1, Tema 7, s. 99)

Metinde, Hindistan’in en biiylik festivali olan Diwali festivali anlatilmistir.
Festival boyunca yapilacak olan temizlik, 1siklandirma, hediyelesme, aksam etkinlikleri
ve festival yiyecekleri ile ilgili detaylardan bahsedilmektedir. Hindistan’a 6zgii bir
kutlamanin yer aldigi metin, “kutlamalar, festivaller, danslar” alt kategorisine kayit

edilmistir.

“Torensel davraniglar” kategorisine iliskin diger becerilere yonelik metin

ornekleri ve gorsel 6rnege, Ek-7’de yer verilmistir.
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4.2.8. Ulusal Cografya Kategorisine iliskin Bulgular

“Ulusal cografya” kategorisi, “insanlar tarafindan 6nemli kabul edilen cografi
faktdrler” alt kategorisinden olusmaktadir. Incelenen ders ve d6grenci kitaplarinda yer

alan “ulusal cografya” ile ilgili etkinliklerin sayis1 tablo 4.2.8.1.’de goriilmektedir.

Tablo 4.2.8.1.

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan “Ulusal Cografya” Ile llgili
Etkinliklerin Sayis

ULUSAL Kitaplar Okuma Yazma Konusma Dinleme
COGRAFYA

Progress Prep. C. 6 9 _ 3
insanlar Progress 9. Class 4 B B 1
tarafindan Teenwise 9 4 3

onemli kabul

edilen cografi Ortadgretim Ing. 10 1 2 _ 1
faktorler Silver Lining 11 2 _ B B
Toplam (36) 17 14 _ 5

*Tabloda yer verilmeyen kitaplarda, ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamigtir.

Incelenen kitaplarda, “ulusal cografya” kategorisine tiim metinlerde toplamda 36
kez yer verildigi goriilmiistiir. “Insanlar tarafindan 6nemli kabul edilen cografi
faktorler” okuma metinlerinde 17 kez, yazma etkinliklerinde 14 kez ve dinleme
metinlerinde 5 kez (toplamda 36 kez) tespit edilmistir. “Ulusal cografya” kategorisine
en fazla okuma metinlerinde, en az konusma etkinliklerinde yer verildigi goriillmektedir.

“Ulusal cografya” kategorisine iliskin 6rnek bir okuma metni asagida goriilmektedir.
Ornek:

“I'm from Naples, Italy. I live very close to Mt. Vesuvius. It’s an active volcano,
you know. Everybody asks me why people don’t leave the city. It is because our soil 1S
rich in mineral. We have geothermal energy and the tourism is quite alive here. Every
year, lots of tourists visit Naples to see the natural beauty. We never think about the
danger of volcanic eruptions. We allow nature to take its course.” (Teenwise 9 Ogrenci

Kitabi, Tema 4, s. 53)
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Metinde italya-Napoli’den olan bir kisinin, bdlgenin aktif volkan, jeotermal
enerji ve dogal giizelliklerinden bahsettigi demecine yer verilmistir. italya’nin Napoli
sehrine ait bir kisim cografi 6zellikler anlatildig1 i¢in metin, “insanlar tarafindan énemli

kabul edilen cografi faktorler” kategorisi kapsaminda ele alinmustir.

“Ulusal cografya” kategorisine iliskin diger becerilere yonelik metin 6rnekleri ve

gorsel ornege, Ek-8’de yer verilmistir.

4.2.9. Tektiplestirme Kategorisine Iliskin Bulgular

“Tektiplestirme” Kkategorisini, “ulusa ait tipik bakis agis1 veya semboller”
olusturmaktadir. incelenen ders ve 6grenci kitaplarinda yer alan “tektiplestirme” ile

ilgili etkinliklerin sayis1 tablo 4.2.9.1.’de goriilmektedir.

Tablo 4.2.9.1.

Incelenen Ogrenci ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan “Tektiplestirme” Ile Ilgili
Etkinliklerin Sayisi

TEKTIPLESTIRME Kitaplar Okuma  Yazma Konusma Dinleme
Ulusa Ait tipik
Balkas Agist Count Me In 12 3

veya Semboller

Toplam (3) 3

*Tabloda yer verilmeyen kitaplarda, ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine rastlanmamustir.

Incelenen kitaplarda, “tektiplestirme” kategorisine okuma metinlerinde toplamda
3 kez yer verildigi goriilmiistiir. Bu kategoride, 1 tane cinsiyetgi tektiplestirme temali
gorsel tespit edilmistir. “Tektiplestirme” kategorisine iliskin 6rnek bir okuma metni

asagida goriilmektedir.
Ornek a:

“Dogs have always been loyal to their owners but in the case of Hachiko and
Professor Ueno, it was much more. The true story was so impressive that it spread
across Japan... Ueno led an orderly life. He traditionally focused on his home and
work. He went to work by train every day and Hachiko became his faithful

companion... ”(Count Me In 12. Grade, Tema 2, s. 26)
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Ornek b:
“Susan: Henry! Have you noticed the trouble?
Henry: The trouble? What do you mean?

Susan: The study is in a complete mess... Like a China shop. But, that is not all.
I've told you many times and telling once more. The lock is out of order. You should get

it repaired, immediately.” (Count Me In 12. Grade, Tema 9, s. 87)

Ik 6rnekte Japon bir kisinin “geleneksel olarak evine ve isine cok bagl” oldugu
sOylemi, Japonlarin galiskan insanlar oldugu yargisimi destekler niteliktedir ve bu
ornekle Japonlar hakkinda olumlu bir genelleme yapilmistir. Diger 6rnekte daginik bir
oda i¢in kullanilan “Cin diikkdn1” benzetmesi, Cin’deki diikkanlarin veya Cinlilere ait
diikkkanlarin hep dagmik oldugu diisiincesini uyandirmaktadir. Bu deyisle, Cinliler
hakkinda olumsuz bir genelleme yapilmistir. Her iki 6rnekte de yapilan geneleme, o
toplumun tamamina mal oldugu i¢in “ulusa ait tipik bakis acis1 veya semboller”

kategorisinde degerlendirilmistir.

“Tektiplestirme” kategorisine iligkin diger becerilere yonelik 6rneklere Ek-9’da

yer verilmistir.

Kitaplar incelendiginde gokkiiltiirliiliik 6gesi iceren gorsellere de rastlanmustir.
Progress Preparatory Class 6grenci ve ¢alisma kitabinda 64 adet, Progress 9. Class
Ogrenci ve ¢aligma kitabinda 17 adet, Teenwise 9 6grenci ve ¢alisma kitabinda 25 adet,
Count Me In 10. Grade dgrenci ve ¢aligma kitabinda 18 adet, Ortadgretim Ingilizce 10
Ogrenci ve caligsma kitabinda 13 adet, Silver Lining 11 6grenci ve ¢alisma kitabinda 66
adet ve Count Me In 12. Grade 6grenci ve ¢alisma kitabinda 9 adet cokkiiltiirliiliigii
temsil eden gorsel bulunmaktadir. Cokkiiltiirliiliiglin gorseller araciligiyla en ¢ok temsil
edildigi kitap Progress Preparatory Class 6grenci ve ¢alisma kitab1 (64 adet) iken, en az

temsil edildigi kitap Count Me In 12. Grade 6grenci ve ¢alisma kitabidir (9 adet).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin amaci, ¢okiiltiirliiliik 6gelerine (giindelik yasam, yasam kosullart,
kisiler arast iligkiler, deger, inan¢ ve tutumlar, beden dili, toplumsal gelenekler, ritiiel
halini almis davramslar, ulusal cografya ve tektiplestirme) ortadgretim Ingilizce ders
kitaplarinda ne siklikta yer verildigini tespit etmektir. Ders kitaplari, 6gretmene rehber
olma ve 6grenme siirecini organize etme disinda, 6grencilerin bilissel ve sosyo-kiiltiirel
anlamda gelisimlerini destekleme islevlerine sahiptir. Ozellikle kiiltiirel olarak zemini
giiclendirilmis yabanci dil kitaplari, 68renicilerin kendi diinyalar1 ve dis diinyaya bakis
acilarin1 degistirmede ve gelistirmede rol oynayabilir. Arikan (2005, 2008) ders
kitaplarinin smifta kullanilan, en 6nemli hatta bazen tek kaynak oldugunu ve toplumsal
smif, cinsiyet gibi bir¢ok sosyo-kiiltiirel konuda, dgrencilerin diislincelerini, inang ve

algilarini etkileme giicli oldugunu ¢aligsmalarinda isaret etmektedir.

Arastirmada, incelenen kitaplarin igerigi dort temel dil becerisi ve gorseller
lizerinden betimsel analiz yapilarak degerlendirilmistir. Ilk arastirma sorusuna iligkin
bulgular dogrultusunda, ilgili kitaplarda g¢okkdltiirliilik o6gelerinin dagiliminin, simif
diizeylerine gore paralellik gostermedigi, sayisal olarak smif diizeyleri arasinda epey
fark oldugu goriilmiistiir. Progress Preparatory Class 6grenci ve calisma kitaplarinda
106 adet, Teenwise 9 dgrenci ve calisma kitaplarinda 61 adet, Ortadgretim Ingilizce 10
Ogrenci ve calisma kitaplarinda 39 adet, Silver Lining 11 0grenci ve calisma
kitaplarinda 62 adet ve Count Me In 12. Grade 6grenci ve ¢alisma kitaplarinda 13 adet
cokkiiltiirliilik gostergesi 6ge tespit edilmistir. Ingilizce ders kitaplarinda, farkli simif
diizeylerinde farkli igeriklere yer verilmesi, siif diizeyi yiikseldikge, kiiltiirel 6gelerin
sunumunun nitelik ve nicelik bakimindan artmasi beklenen bir sonugtur. Ancak yapilan
arastirmada, ¢okkiiltiirliiliik 6gelerine, en az Count Me In 12. Grade 6grenci ve galisma
kitaplarinda yer verildigi goriilmiistiir. Bu sonug, ADOCP ve ADP’de 0Ozellikle
vurgulanan “kiiltiire]l farkindalig1 artirma” yolu ile dil 6grenicilerinde “farkl kiiltiirlere

sayg1” gelistirme hedefiyle tutarlilik gostermemektedir. Ayn1 zamanda Alptekin (2002)

78



ile Zorba ve Cakir (2019)’1n belirttigi sinif diizeyi yiikseldikge kiiltiirel 6gelerin artmasi,
soyut iceriklere daha fazla yer verilmesi ve kiiltiirel semalarin bilinenden bilinmeyene

dogru diizenlenmesi gerektigi goriisiiyle de ¢elismektedir.

Ingilizce ders kitaplari, kiiltiir aktarrminda yeri yadsinamaz bir kaynaktir fakat
aktarilan kiiltiirin tek kaynaktan ve tek yonli olmamasi gerekir (Toprak ve Aksoyalp,
2015). Arastirmada, incelenen kitaplarda, 6gretilmek istenen yabanci dili yansitan, yani
hedef kiiltiiriin baskin oldugu gériilmiistiir. Sadece Ortadgretim ingilizce 10 6grenci ve
caligma kitabinda, 6grenicilerin sahip oldugu kiiltiirii temsil eden kaynak kiiltiire, diger
kitaplara oranla daha fazla yer verilmistir. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplar1 ve Ithal
(Ingiltere, Amerika) basim Ingilizce hazirlik ders kitaplarinda, hedef dile ait kiiltiirel
ogelerin diger kiiltiirlere ait Ogelere oranla daha baskin oldugu goriilmektedir.
Alanyazindaki c¢alismalarda, Igilizce ders kitaplarinda cokkiiltiirliilik 6gelerinin gz
ardi edildigi ve agirlikli olarak hedef kiiltiire yer verildigi belirtilmistir. Bununla
beraber, kaynak kiiltiir, hedef kiiltiir ve bunlarin disinda kalan uluslararasi kiiltiirel
Ogelere ayni oranda yer verilmesi gerektigi de belirtilmektedir (Aving, 2012; Celik ve
Erbay, 2013; Demirbas, 2013; Erdogan, 2015; Karakus ve Uziilmez, 2018; Korkmaz,
2009; Seban ve Uyanik, 2016; Tas, 2010 ve Zorba ve Cakir, 2019). incelenen kitaplarda
kaynak kiiltiire dair 6gelere, yabanci yazarli ders kitaplarinda oldugu gibi, hedef kiiltiire
dair 6gelere oranla daha az yer verilmistir. Byram (1991) ve Alptekin (2002)’e gore dil
Ogrenenlerin kiiltiirel farkindaligin1 artirmalar1 ve ders igerigine yabanci hissetmemeleri
i¢in, ders kitaplarinda kendi kiiltiirlerini yansitan 6gelere de yer verilmelidir. Yabanci
dil 6grenenlerin, kiltiirel farklilik ve gokkdltiirliliigiin varligint sezinlemekle kalmayip
bunlart kendi kiiltiirleri ile mukayese edebilmeleri, asina olduklar1 kiiltiire dair ders

igerikleriyle karsilagirlarsa miimkiin olabilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular incelendiginde, giindelik
yasam kategorisinde en fazla “yiyecek ve igcecekler” alt kategorisine yer verildigi, diger
alt kategorilerin metin ve etkinliklerde oldukg¢a az yer buldugu sonucuna ulasilmustir.
Bulgular, ¢ogunlukla iilke/yemek eslesmesi seklinde olup bilissel alanin bilgi diizeyinde
kalmakla beraber, drneklerin yalnizca Silver Lining 11 (EK-6, okuma metni 6rnegi) ve
Teenwise 9 (Ek-1, dinleme etkinligi 6rnegi) 6grenci kitaplarinda, farkli sekilde ele

alindig1 gorilmektedir. Bu 6rneklerde, farkli kiiltiirden iki gencin, birbirlerinin yemek
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ogiinlerinin igerigini ve yeme adetlerini tuhaf karsiladigi diyalog ve okuma metnine yer
verilmistir. Yiyecek ve igecek konusuyla ilgili kiiltiirel etkilesim igeren bu diyalog ve
okuma metninde, konunun ‘kiiltiir soku’ baglaminda ele alinmasi, nitelik bakimindan
olumlu bir sonugtur; ancak nicelik bakimindan yeterli degildir. Ingilizce, uluslararasi
ortak iletisim dili statiisiinde bir dil oldugu icin, farkli cografyalardan anadili ingilizce
olmayan kisilerle iletisim kurmak igin kullanilma ihtimali oldukga yiiksektir. Bu
nedenle ders kitaplar1, kiiltiirel olarak g¢okkiiltiirliiligii destekleyen igeriklere sahip
olmalidir. Ingilizce ders kitaplarinda Ingiliz veya Amerikali’larin baskin sekilde temsil
edildigi diyaloglardan ziyade, farkli kiiltiirel ve etnik yapilardan gelen kisilerin
diyaloglarma daha fazla yer verilmesi, dil Ogrenicilerine c¢okkiiltiirlii bakis agisi
kazandirmak ic¢in onemli olabilir. Nault (2006) calismasinda, Kitap yazarlari ve
yayinevlerinin kitap hazirlarken, kiiltiirel yanlis anlagilmalar, dil dis1 iletisim unsurlari,
tektiplestirme, kiltir soku ve kiiltlirleraras1 iliskilere Oonem vermesinin, ana dili
Ingilizce olmayan kisilerin birbirleriyle Ingilizce iletisime gectigi 6rnekler sunmasimin,

Ogrenciler icin daha faydali olacagini savunmaktadir.

Yabanci dil kitaplarinda, giindelik yasam ve giinliik rutinler siklikla yer verilen
konularin basinda gelmektedir. Kiiltirel etkilesim i¢inde olan bireylerin kendi
yasamlarindan bahsetmeleri, farkli kiiltiirden birisinin yasam tarzina merak duymalari
olagan ve sik karsilasilan bir durumdur. Nitekim Alptekin (2002), 6gretim materyalleri
ve etkinliklerinin, dil 6grenicilerinin asina oldugu, kendi yasamlari ile baglantili ve

yerel oldugu kadar uluslararasi igerikleri de kapsamasi gerektigi goriistindedir.

Aragtirmanin ticlincii alt problemine iliskin bulgular incelendiginde, “kisiler
aras1 iliskiler” kategorisinde cokkiiltiirliiliigli temsil eden Ogelere oldukca az
rastlanmistir. En fazla yer verilen 6ge olan “toplumun smifsal yapisi ve smiflar
arasindaki iligkiler”, incelenen tiim kitaplarda bulunan metin ve etkinliklerde, sadece
dort kez agikga yer almistir. Cunningsworth (1995), Ingilizce kitaplarinda toplumsal
siniflara dogrudan yer verilmedigini, sinifsiz toplum goriintisii ¢izilse de, Kitaplar
derinlemesine incelendiginde, orta simifa agirlik verildigini belirtmektedir (akt. Arikan,
2005). Incelenen kitaplarda Ingiliz ve Fransiz aristokratlari ile Hindistan’daki toplumsal
smiflara yiizeysel olarak deginen iki ayri okuma metni bulunmaktadir (Ek-4, okuma

becerisi ornegi). Ingilizce ders kitaplarinda, toplumsal smiflara bu kadar az yer
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verilmesi ve toplumsal siniflarin hepsinin temsil edilmemesi, ¢okkiiltiirliiligiin
kazandirilmasi agisindan kitaplarin yetersiz goriilmesine neden olabilir. Nitekim
cokkltirliiliigiin gereklerinden biri de, farkli smiflar1 toplumda goriiniir kilmak ve

siniflar arasinda empati ve saygiy1 gelistirmektir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin bulgular incelendiginde, kitaplarda
en fazla yer verilen kategorinin, 164 kez yer alma sayisi ile “degerler, inaniglar ve
tutumlar” oldugu goriilmektedir. Incelenen kitaplarda en fazla yer verilen kategori
olmasma ragmen, hem alt kategorilerin kendi i¢indeki hem de siniflar diizeyindeki
dagilimi, dengeli sekilde yansitilmamistir. Incelenen kitaplarda, “yabanci iiniversite,
sehir veya kisiler”, alt kategoriler iginde en fazla yer verilen 6ge olmasina ragmen,
hedef dilin kiiltiirline ait sehir isimleri, sanatg1, sporcu ve bilim insanina daha fazla yer
verilmis olmasi sonuglar agisindan olumsuz bir 6zelliktir. Ciinkii cokkiiltiirlii egitimin
amaglart arasinda, toplumda hakim olan etnik kimligin her daim 6n planda olmasi
yerine, biitiin etnik kimliklere esit sekilde yer verilen bir yaklasimmn benimsenmesi
vardir ve bu tutum ders kitaplarma da yansitilmalidir. Karakus ve Uziilmez (2018),
ortaokul Ingilizce ders kitaplarmi, ¢okkiiltiirliiliik agisindan inceledikleri ¢alismalarinda,
ilgili kitaplarin biitiin etnik kimliklere esit yaklastigi sonucuna ulagmislardir. Bu
tutumun ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda da siirdiiriilmesi arzu edilen egitim
hedefleri arasinda olmalidir. Toplumsal yagamin bir iiriinii olarak ortaya ¢ikan kiiltiiri,
biitiin alt boyutlariyla ele almak, iistelik de bunu birden fazla toplumun kiiltiirine esit
mesafede durarak saglamak altindan kalkmas1 zor bir gérevdir. Ancak azinliklar, etnik
kimlik, 6nemli tarihi olay ve kisiler, toplumsal sinif, ulusal kimlik, yabanci {iniversite,
sehir ve kisiler ilgi ¢ekici oldugu kadar, ¢okkiiltiirliiliigli yansitmasi bakimindan énemli
bagliklardir. Cokkdltiirliiglin taniminda gegen etnik koken, toplumsal sinif ve kiiltiir
tanimlamasinin en temel taslarindan olan tarih, cokkiiltiirli egitim icerigi disinda
birakilamayacak kadar énemli unsurlardir. Cakir (2006), orta ve ileri seviye Ingilizce
egitim materyallerinde 6nemli tarihi donemler, toplumun organize olus bigimi, ulagim,
ticaret, kent yasami ve kirsal yasam, sanat tarihi ve miizige yonlenilebilecegini
vurgulamaktadir. Ciinkii yabanci bir kiiltiirii anlaminin en iyi yolu, o kiiltiiriin insaninin
aligkanlik, deger yargilari, inan¢ ve davranislarini onlarin perspektifinden gorebilmektir
(Buttjes, 1991).
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Incelenen kitaplarda, “azinliklar”, “ideolojiler” ve “politika” &gelerine dair
herhangi bir bulgunun olmamasi, “din” (3 kez) ve “toplumsal sinif” (1 kez) 6gelerine
dair ¢ok az bulgunun tespit edilmis olmasi, dikkat ¢ekici bir sonugtur. Alanyazindaki
calismalar, bahsi gecen oOgelerden -6zellikle yabanci yaymevlerine ait- Kitaplarda
bilingli bir sekilde kaginildigini 6ne siirmektedir (Bulut ve Arikan, 2015; Simsek, 2018).
Ders kitaplarinda yiyecekler, festivaller gibi konularda ¢ok sayida 6rnege rastlanirken;
issizlik, smifsal farkliliklar, irkgilik, politika, din ve cinsel yonelim gibi problemli ve
rahatsizlik yaratacak konulara yer verilmemektedir (Dimici, Yildiz ve Basbay, 2018;
Starkey, 2007 ve Virsa, 2016). Yapilan arastirmada incelenen kitaplarin bir kisminda,
kiiltiirel agidan nétr olan veya hedef dilin kiiltiiriiniin baskin oldugu ya da olumlu
kliselerle sunuldugu igeriklere de yer verildigi goriilmektedir. Oysaki ¢alismalar,
kiiltiirel igerik bakimindan sinirli, idealize edilmis ve gercek¢i olmayan dgeler iceren
ders kitaplarini elestirirken, bu tiir i¢eriklerin farkl kiiltiirlere kars1 yanli ve yanlis tutum
gelistirmede etkili olabilecegine dikkat ¢ekmektedir (Hamiloglu, 2013; Widdowson,
2005). Kitaplarda kiiltiirlere, 1rk ve etnik kokenlere esitlik¢i yaklasimdan uzak sekilde
yer verilmesi veya bazi kiiltiirlerin baskin sekilde yer bulmasi, ¢okkiiltiirliiliik agisindan

olumsuz bir durum olarak géze ¢arpmaktadir.

Arastirmanin besinci alt problemine iliskin bulgular incelendiginde, konusma
becerisi disinda kalan diger {i¢ beceride “sozsiiz iletisim ve dil dist1 6zellikler’e az da
olsa yer verildigi goriilmiistiir. Kramsch (1993), dili baglamsal bakimdan bes boyuta
ayirdigi modelinde, anlami etkileyen faktorler arasinda yiiz ifadeleri, jestler ve viicut
hareketlerinin de oldugundan bahsetmektedir. Beden dili, yabanci dil 6gretiminde ilk
etapta akla gelebilecek bir unsur olmamasina ragmen, iletisimde Onemli bir yere
sahiptir. Cakir (2006), jest ve beden hareketlerinin kiiltiirel anlayis1 giliclendirecegini
one slirmektedir. Bu nedenle, hem metin ve etkinlikler hem de gorseller vasitasi ile
farkli kiiltiirlere 6zgii beden dili dgelerine Ingilizce ders kitaplarinda daha fazla yer
verilmelidir. Dil dis1 bir 6zellik olan beden dili, bazen refleksif bir hareket olarak ortaya
cikabildigi i¢in, istemeden de olsa iletisimde yanlis anlagilmalara neden olabilir. Ayni1
beden hareketi, farkli toplumlarda farkli anlamlara gelebilir. Beden dili okuyamama
kaynakli iletisim engelini en aza indirgemek icin, ders kitaplarinda miimkiin oldugu
kadar fazla ve farkl kiiltiire dair dil dis1 6gelere yer vermek, ders kitaplar i¢in 6nemli
bir kazanim olacaktir.
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Arastirmanin altinci alt problemine iliskin bulgular incelendiginde, metinlerde
en fazla, “davranis ve konusma adetleri ve yasaklar” alt kategorisi yer almaktadir.
Yabanci dil 6gretimi ve kiltiir birlikte disiiniildiigiinde, yabanci dil 6grenicilerine
cokkiiltiirlii biling ve kiiltiirleraras: iletisim yetisi kazandirmada, 6grenicilerin dilsel
becerilerinin ve dil oOtesi Ogelere dair farkindaliklarinin beraber gelistirilmesi
gerekmektedir. Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogrenen bireylerin iletisime gectigi
durumlarda, davranmis ve konusma adetlerinin, kiiltiirel farkliliklarin temelini
olusturdugunu sodylenebilir. Bireyin ait oldugu toplumun dini, gelenekleri, degerleri ve
etnik yapisinin yansimalari bireyin davranis ve konusmalarinda kendini gostermektedir.
Bu nedenle, yabanci dil kitaplarinda kiiltiirel farklilik temelli davranis ve konusma
adetlerinin, farkliliklarin hos karsilandigi bir baglam iginde verilmesi yerinde olacaktir.
Byram (1997) kiiltiirleraras1 iletisim modelinde, dil 6grenicilerinin dilsel ve dil 6tesi
farkindaliklarmin gelistirilmesi ve ders kitaplarinda buna yonelik gorev ve etkinliklerin

yer almasi gerektigini savunmaktadir.

Arastirmanin yedinci alt probleminde yer alan “torensel davraniglar”a iliskin
bulgular incelendiginde, “dini toren ve ayinler”; “dogum, evlilik, 6lim” ile ilgili 6gelere
neredeyse hi¢ yer verilmedigi; fakat “kutlamalar, festivaller, danslar” ile ilgili metin,
etkinlik ve gorsellere biitiin kitaplarda yer verildigi goriilmiistiir. Incelenen her kitapta
toren ve festivaller i¢in bir tema ayrilmis olmasi ve Avrupa’dan Asya’ya uzanan
cografyada yer alan farkh iilkelere ait toren ve festivallerin ilgi c¢ekici gorsellerle
sunulmasi gokkiiltiirliiliigiin tesviki bakimindan olumlu bir 6zelliktir. Nitekim Cakir
(2006), farkli gruplarin yasam kosullari, arkadaslik iliskileri, kutladiklar1 festivaller,
torenler ve evlilik gelenekleri hakkinda kiiltiirel temal1 etkinliklerin genellikle baslangi¢
seviyesindeki Ogrenicilerde uygulandigini belirtmistir. Ancak, Afrika ve Orta Dogu
tilkelerinin kutlama ve festivallerine, neredeyse hi¢ yer verilmemesi (Ek-7’de verilen
ornek harig), yine incelenen kitaplarda kiltiirel ogelerin dagiliminda goriilen
dengesizligin, kiiltiirel gruplarin temsilinde de kendini gosterdigi seklinde
yorumlanabilir. Simsek (2018), Ingilizce ve Tiirkce ders kitaplarindaki Kkiiltiirel
icerikleri karsilastirdigi calismasinda, kiiltiirel ozelliklerin ve gruplarin dagilimda
dengesizlik oldugu sonucuna ulasmis, kitap iceriklerinde kiiltiirel cesitlilige daha fazla

yer verilmesi ve biitiin kiiltiirlere esit yaklasilmasi gerektigine dikkat ¢gekmistir.
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Arastirmanin sekizinci alt problemine dair bulgular incelendiginde, Count Me In
12. Grade Ogrenci ve calisma kitaplar1 disinda, ¢alismaya konu olan diger biitiin
kitaplarda cografi bolge ve faktorlere yer verildigi goriilmistiir. Yabanci dil 6gretimi ve
kiltiirii ele alan bir¢ok ¢alismada, ‘cografya’ unsurunun ders kitaplarinin igeriginde yer
verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Byram, 1997; Cakir, 2006; Arikan, 2008).
ADOCP’de, dil ogrenicilerinin genel yeterlilikleri bolimiinde bahsi gecen ‘diinya
bilgisi’ kapsaminda, 6grenilen dilin konusuldugu iilke veya iilkelerin cografi bilgisine
hakim olmanin &nem arz ettigi belirtilmektedir (Avrupa Konseyi, 2009). ingilizce, tiim
diinyada kabul gérmiis ortak yabanci dil statiisiinde oldugu igin, cografi igeriklerin her
kiiltirden ve bolgeden Ogeleri kapsamasi mutlaka goz oOniinde bulundurulmalidir.
Incelenen kitaplarda ¢ogunlukla Tiirkiye, Avrupa, Asya ve kismen Avustralya’ya dzgii
cografi olusumlar ve faktorlere yer verilmis fakat Afrika’ya dair cografi dgelere yer
verilmemistir. Elde edilen bulgular, Celik ve Erbay’in caligmalarinin bulgular ile
paralellik gostermektedir. Celik ve Erbay (2013)’in bulgularina gore; inceledikleri
kitaplarda, ¢ogunlukla Avrupa, dzellikle Almanya, Fransa ve Italya’nin, kismen de
Japonya ve Cin gibi Asya iilkelerinin kiiltiirlerine dair iceriklere yer verildigini fakat
Afrika’ya yer verilmedigini belirtmektediler. Cografi 6gelerin kitaplarda esit sekilde yer
almamasi, baz1 bolgelerin disarida birakilmasi, kitaplarin gokkiiltiirliillik bakimindan

niteligini diisiirdiigii sOylenebilir.

Aragtirmanin tektiplestirme Ogesine yonelik olan son alt problemine dair
bulgular incelendiginde, kitaplarda Cin ile ilgili 1 tane, Japonya ile ilgili 1 tane, Afrika
ile ilgili 1 tane ve kadin rolleri ile ilgili 1 tane tektiplestirme 6rnegi tespit edilmistir.
Tektiplestirme, bir toplumun iyelerine yo6nelik, o toplumun {iyelerinin bireysel
ozelliklerinin goz ardi edildigi, asir1 genelleme igeren ve cogunlukla olumsuz olan
basmakalip yargilardir. Farkli kiiltiirlere daha az yer verilen, genellikle hedef dilin
kiiltiiriine ait ogelerin baskin oldugu ders kitaplari, dil 6grenicilerinde hedef dilin
kiiltliriine kars1t onyargi ve tektiplestirme olusturabilir. Ders kitaplari lizerinden yapilan
aragtirmalarda, genellikle hedef dile ait igeriklerin idealize edilmesinin, hedef kiiltiir
disinda kalan Kkiiltiirlere ait iceriklerde yanlis veya asir1 genellenmis Ogelere yer
verilmesinin, tektiplestirme ve dnyargiya sebep olabilecegi savunulmaktadir (Ekmekei,
2014; Simsek, 2018 ve Zorba ve Cakir, 2019). Hamiloglu (2013) ¢alismasinda, hedef
kiiltiire ait degerlerin, kisilerin veya sosyal yapinin idealize edilerek sunulmasinin, o
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kiiltiiriin digerlerinden {istiin oldugu diisiincesini uyandirabilecegini savunmustur. Eksi
(2009)’ye gore tektiplestirme ve On yargi, yetistigimiz ve yasadigimiz kiiltiirde saklidir
ve toplumsal kategorilesme sonucu olusmaktadir. Diger iilkelerdeki insanlar hakkinda
bilinenlerin ¢ogu, onlarla dogrudan temas kurmakla edinilen bilgiler degil; yasanilan
toplumdan, aileden, okuldan, televizyondan veya sosyal medyadan edinilen bilgilerdir.
Farkli ilkelerden kisilerle iletisim kuruldugunda, o kiginin ait oldugu tiim toplumu
yansittigi diisiiniilmektedir. Oysaki her kiiltiir ve birey birbirinden farklidir. Belirli bir
kiltlire ait tipik betimlemeler yapmak, o kiiltiire mensup bireylere kars1 yanlis, yetersiz
ve tarafli bir bakis acist gelistirebileceginden, yanlis anlasilmalara ve iletisim
engellerine yol agabilmektedir. Dil 6grenme siirecine kiiltiirlerarast farkindaligin dahil
edilmesi, yanh diisiinceler, 6nyargi ve tektiplestirmeyi azaltmada 6nemli bir faktordiir.
ADOCP’de kiiltiirleraras1 becerilerin, tektiplestirmenin {istesinden gelebilme yetenegini
de kapsadig: belirtilmektedir (CoE, 2002). incelenen kitaplarda “tektiplestirme” ile ilgili
cok az dgeye (3 kez) yer verilmis olmasinin, kiiltiirlerarasi iletisim ve ¢okkdltiirliliigii

desteklemesi bakimindan olumlu bir nitelik oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak, cokkiiltiirliiliik 6gelerine en fazla Ingilizce hazirhk smiflarinda
kullanilan ingilizce ders ve calisma kitaplarinda (Progress Preparatory Class), en az 12.
sinifta kullanilan Ingilizce ders ve calisma kitaplarinda yer verilmistir. incelenen
kitaplarda, cokkiiltiirliilik ogelerine hem smif diizeyinde hem de cokkiiltiirliiliik
kategorileri bakimindan, sayisal olarak yetersiz, dagilim olarak da dengesiz sekilde yer
verildigi sOylenebilir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ileriki benzer
calismalara, hazirlanacak Ingilizce ders kitaplarina ve arastirmacilara referans olmasi

acisindan ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

5.2. Oneriler

Yapilan arastirmada, incelenen kitaplardan elde edilen en genel bulgu, kiiltiirel
ogelerin sayisal olarak dagilimimin dengesiz olmasidir. Bu dengesizlik kendini, hem
smif diizeyi hem de cokkiiltiirliiliik kategorileri olmak tizere iki noktada gdstermektedir.
Cokkiiltiirliilik kategorilerine iliskin ayn1 6gelere, her kitapta farkli sayida yer yerilmis
olmasi, sinif diizeyinde karsilasilan dengesiz dagilimi gosterirken; cokkiiltiirliiliige ait

kategorilere, kitaplarda ¢ok farkli sayilarda yer verilmis olmasi, dgelerin dagiliminda
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kategorik dengesizligi gdstermektedir. Bu noktada yapilmasi gerekenler genel olarak ii¢

maddede ele alinabilir:

1) iIncelenen her bir kitapta kiiltiirel iceriklere aymi oranda yer verilmesi
gerekmektedir. Ancak kitaplarin kiiltiirel agidan ¢ok fazla 6geyle bezenmis olmasi, hatta
bu oOgelerin esit sayida dagilim gostermesi, cokkiltiirliiliigiin dogru sekilde
yansitildiginin gostergesi sayilamaz. Kiiltiir gibi kapsami genis, soyut ve hassas bir
kavram s6z konusu olunca, uygulamalardan nesnel sonuglar elde etmek oldukc¢a zordur.
Bu noktada dikkat edilmesi gereken husus, kiiltiirel dgelerin niteligidir. Incelenen
kitaplarda, kiiltiirel 6gelerin genellikle derinliksiz ve basit bir yaklasimla ele alindigi
goriilmustir. Kiltiirel oOgelere kitaplarda, seviye yiikseldikce basitten karmasiga,
somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene dogru bir dizilimde yer verilmelidir. Sinif
diizeyi ylikseldikce, kiiltiirel hedeflerin kiiltlirler arasindaki farkliliklar hakkinda biling
olusturmaktan, diger kiiltlirlere kars1 daha derinlikli bir bakis agis1 ve tavir gelistirmeye
dogru ilerletilmesi Onerilmektedir. Bu bakimdan 0Ozellikle ortadgretim son sinifta
okutulan Count Me In 12. Grade 6grenci ve g¢aligma kitaplarinin kiiltiirel 6geler ve

gorseller bakimindan zenginlestirilmesi gerektigi sOylenebilir.

2) Ingilizce dersi 6gretim programlarimin hedeflerinden biri, uluslararas: kiiltiirel
bakis ag¢is1 kazandirmaktir. Bu nedenle, dogudan batiya her kiiltiiriin kitaplarda esit
sekilde yer bulmasi saglanmalidir. Hedef kiiltlir dgelerinin baskin sekilde yer aldigi
Ingilizce ders kitaplari, dil dgrenicilerinin zihinlerine Amerikan veya Ingiliz kiiltiiriine
0zgl karakterlerin uluslararasi deger olarak gorildiigii ve diger kiiltiirlerden gelen
insanlarm degersiz oldugu fikrinin tohumlarmi atabilir. incelenen kitaplarda Avrupa
tilkeleri, Tiirkiye, Cin, Japonya ve Hindistan’a ait kiiltiirel ve cografi igeriklere agirlik
verildigi goriilmiistiir. Dolayisiyla Ingilizce ders kitaplarinda, Ortadogu iilkeleri, Tiirki
Cumhuriyetler, Avustralya, Rusya ve kutup bolgelerine ait igeriklere de ayn1 oranda yer
verilmesi onerilmektedir. Incelenen kitaplardan Silver Lining 11 ve Teenwise 9 6grenci
kitaplarinin her temasinda yer alan bir sayfalik kiiltiir kosesi boliimiinde, farkl
kiiltiirlerden 6rneklere yer verilmesi (bkz. Ek-4 okuma becerisi 6rnegi, Ek-5 okuma
becerisi ornegi ve Ek-8 okuma becerisi 6rnegi) ¢okkiiltiirliiliik bakimindan olumlu bir
Ozelliktir. Bahsi gecen kiiltiir kosesi boliimlerine okuma digindaki diger becerileri

kapsayan etkinliklerin eklenmesi, Orneklerin sayica arttirilmasi ve hatta bu tiir
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orneklerin Ingilizce ders kitaplarinin tamamina yayilmasi gerekmektedir. incelenen
diger kitaplar ve hazirlanacak olan yeni kitaplarda da, ayni tema i¢inde farkl: iilkelerin

kiltiirlerine yeterli sayida yer verilmesi 6nerilmektedir.

3) Incelenen kitaplarda metin ve diyaloglardaki kisilerin isimlerinin neredeyse
tamaminin Ingilizce oldugu goriilmiistiir. Ingilizce uluslararasi bir dildir ve Ingilizce’yi
ana dili olarak konusmayan kisilerle iletisim kurulurken kullanilacak olmasi, oldukca
muhtemeldir. Ingilizce ders kitaplarim biitiin kiiltiirlere esit mesafede yaklasmasimin
bir yolu da, kitaplarda yer alan diyaloglarda, farkli iilkelerden kisilerin isimlerini
kullanmaya ve segilen isimlerle uyumlu gorselleri koymaya dikkat etmektir. Bu
nedenle, Ingilizce’yi ana dili olarak konusmayan kisilere, diyaloglarda daha cok yer

verilmesi Onerilmektedir.

Ulkemizde, ortadgretim kademelerinde yalmzca MEB’in yaymladig: Kitaplar
kullanilmaktadir. Bu nedenle diger onerilere ek olarak, yapilan arastirmanin bulgu ve
sonuclarindan, program gelistirme ¢alismalarinda ve yeni hazirlanacak ders kitaplarinda
yararlanilmas1 ve MEB tarafindan referans olarak degerlendirilmesi Onerilmektedir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda, ilgili kitaplarin igeriginin simiflar diizeyinde,
cokkiiltiiltiiriiliik acisindan dengeli sekilde nasil zenginlestirilebilecegi konusunda

calismalar yapilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

Ek-1. Giindelik Yasam Kategorisine Iliskin Cokkiiltiirliilik Iceren Etkinlik ve
Gorseller

NOT: Orneklerde yer verilmeyen becerilere iliskin cokkiiltiirliilik ogelerine
incelenen kitaplarda rastlanmamistir.

Okuma becerisi ornegi:

LOST in HOBBIES

Your hobbies reflect your character and they make your life more interesting.
When you look around, you can easily see people having interesting hobbies.
Let’s see some of them.

| The first one is Geert Vinck, a 29-year-old man from Belgium.
' He collects tea bags and he has 12000 tea bags now. He also
exchanges them with people from different countries. He says
that “people exchange tea bags to increase their collections, and make friends with a
similar interest.”

Another person having an unusual hobby is a Polish artist, Piotr Bockenheim. He carves
goose eggs. He uses a tiny electric drill and makes beautiful patterns on a full eggshell. Eggshells are
quite fragile materials, so you need a lot of patience and practice for this hobby.

(Teenwise 9 Calisma Kitabi, Tema 3, s. 27. Bos Zaman Etkinlikleri)
Yazma becerisi 6rnegi:

Read the text and answer the following questions.

1. What are the most famous dishes in Greece? e
What is the key ingredient in Greek diShesT ..o et e e e
Why is there a cultural diversity in the UL 2
What are some examples of AMEncan fooa T . et et ettt et et
AL IS T T ettt ee oottt et oo et e eme e

What is Indian culSine KNOWN FOFT ... et et ce e e ees eneea e emtemns e mm s sm s mmann ean

L

What are the main ingredients of INdian diShesT. ...t e e e

(Count Me In 10. Grade Calisma Kitabi, Tema 7, s. 58. Yiyecek ve Icecekler)
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Konusma becerisi érnegi:

P Work in groups of 4. Look at the festivals above. Take turns to answer these quastions.
1. What festival do you think is mora intaresting than the others? Why?

2. Have you aver joined any of the lestivals abraad? If yas, which one{g)?

3. Would you like to join any of the festivals abroad? i yes, which ana(s)?

(Ortadgretim Ingilizce 10 Calisma Kitabi, Tema 7, s. 54. Yiyecek ve Icecekler)

Dinleme becerisi 6rnegi:

LISTENING SCRIPT (Track 34, 35, 36)

Waiter: Are you ready to order young ladies?

Hiroko: Well ... We always have the traditional Japanese breakfast at weekends. So | want soup
and fish with rice.

Alice: Fish with rice for breakfast? (surprised) That’s so strange, isn't it? (laughs) We never eat
fish for breakfast. We usually have it for lunch or dinner.

Waiter: (faking notes) OK. Soup and fish with rice. Would you like something to drink?
Hiroko: Green tea with lemon, please. We often have green tea at breakfast in Japan.
Waiter: Sure. And you please?

Alice: The traditional English breakfast for me of course. (emphasizes English) (laughs) \Ne
sometimes have beans, sausages, mushrooms and fried tomatoes. But today | want eggs and
potatoes. They are always my favourite.

(Teenwise 9 Ogrenci Kitab, Tema 6, s. 74. Yiyecek ve Icecekler)

Gorsel ornek:

Japan Spain lurkey China Inaiana

— |

(Count Me In 10. Grade Ogrenci Kitab1, Tema 7, s. 92. Yiyecek ve Igecekler)
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Ek-2. Yasam Sartlari Kategorisine Iliskin Cokkiiltiirliilik Iceren Etkinlik ve
Gorseller

Okuma becerisi ornegi:

It 5 not only Syria where human nghts cannol exist. There are many other profdems in other pars of

e world, whiere there are no wars, Wiomen are siill not aliowead 1o join some soclal acivites in soms

couniries, they cannot even vote. There are il places where children are deprived of education and
forced to work such as those working at diameond mines in some paris of Africa.

Human rights abuses are ofien associaled with developing or under-developed countries but even

ceveloped countres may have a long way [o go. Inequality in educaton of children, unemployment
problem for the disabled, social secunty problems are still waiting to be resolvad. In remote parts of somea
developed counfries, some groups lead a simple and primitive form of life, deprived of conveniences and
technologies of the modem world. They can be regarded as disadvantaged groups of modem countries.

(Count Me In 12. Grade Ogrenci Kitabi, Tema 3, s. 32. Yasam Standartlar1)

Yazma becerisi 0rnegi:

that kind of lifestyle. The smell of the soil, horses, cows, fresh milk_.. It was incredible.”

What is special about the Amish lTestyle?
What were the ways to socialize in Morocco and the UK’?
What did Jamal's parents think about education? ...
How did people use to light their houses in Morocco when Jamal was a chlld’?
How was the UK different from Morocco in technology when they were children? ...

ok W=

(Count Me In 10. Grade Ogrenci Kitabi, Tema 4, s. 47. Yasam Standartlari)

Konusma becerisi ornegi:

n Look at the cities. Compare Tokyo and Vienna as in the example below.

sale green busy lively boring quiet crowded unsafe old modern

Tokyo Vienna

Student A : [ think Tokyo is livelier than Vienna.
Student B : And the buildings are mare modern there.
Student A : Pegpla in Tokyo are busier foo.

(Teenwise 9 Ogrenci Kitab1, Tema 2, s. 34. Yasam Standartlarr)
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Gorsel ornek:

(Count Me In 10. Grade Ogrenci Kitab1, Tema 4, s. 46. Yasam Standartlari)

Ek-3. Kisiler Arasi Iliskiler Kategorisine iliskin Cokkiiltiirliiliik iceren Etkinlik ve
Gorseller

Okuma becerisi ornegi:

Martin Luther King Jr.
was borm on January 15,
1929, in Atlanta, Georgia.
King received the Nobel
Peace Prize in 1964 and
several other honours.
He was a civil - rights
activist who played a
significant role in ending
the legal segregation of African-American citizens in
the USA, through non-violent demonstrations and
his inspirational speeches. Martin Luther King and his
supporters set up a massive peaceful demonstration
in order to ask for peaceful change and justice in
African-American people’s rights. On August 28
1963, the historic March in Washirgton drew more

(Progress 9. Grade Ogrenci Kitab1, Tema 6, s. 108. Irk ve Toplum Iliskileri)
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Ek-4. Degerler, Inamslar ve Tutumlar Kategorisine Iliskin Cokkiiltiirliiliik Iceren
Etkinlik ve Gorseller

Okuma becerisi 6rnegil:

DIDN'T THEY WRITE INVITATION LETTERS?

Writing invitations has a very long history. Many years ago most people didn’t know how to
read or write, so only the upper class society could write and send invitations.

English and French aristocrats like kings, queens, dukes and duchesses used the invitations
only for social events. They sent handwritten announcements of an event or party to invite
other high society members. The beautiful handwriting was really important because you could
1indarstand that the sender familv was adiicated Tha words wara similar to tndav’s invitations

(Teenwise 9 Ogrenci Kitab1, Tema 9, s. 115. Toplumsal Smnif)

Yazma becerisi ornegi:

n v Je

MALAYSIA INDONESIA

something special about
traditional clothing

samples of handcrafes

something special about
traditional food

(Count Me In 10. Grade Ogrenci Kitabi, Tema 4, s. 55. Bolgesel Kiiltiir)
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Konusma becerisi ornegi:

6C

What did you notice about Indonesian and Malaysian traditions? Are they mainly similar or
different? Discuss with your friends.

(Count Me In 10. Grade Ogrenci Kitab1, Tema 4, s. 55. Bolgesel Kiiltiir)

Dinleme becerisi ornegi:

LISTENING SCRIPT (Track 16-17)

Thilda: Hi Patrick. What are you up to?

Patrick: Hey Thilda! I'm preparing my science project. The teacher asked us to search for the Nobel
Prize winning scientists.

Thilda: Who are you planning to write about?
Patrick: Marie Curie.

Thilda: Oh, | know her. She is the first woman to win the Nobel Prize. But what is so special about
her?

Patrick: Well, it wasn't easy for her to win that prize in those times. She had ups and downs in her life.
She was born into educator parents but they had financially hard times when she was a child. What'’s
more, she lost her mother when she was only 10.

Thilda: Mh that’ec en cad Howovar that’e nnt a raacnn tn otan anina ta echnnl

(Silver Lining11 Ders Kitabi, Tema 3, s. 38. Yabanc1 Ulke, Sehir veya Kisiler.)

Gorsel ornek 1:

i ——

Sunay Akin,

2

c

-
| e s g

— . — — o — — - —— — > —

Valentina Tereshkova, a Russian cosmonaut  George R. Richard Martin, an American novelist

(Silver Liningl11 Ders Kitabi, Tema 4, s. 50. Meslek Gruplar1)
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Gorsel ornek 2:

(Teenwise 9 Ogrenci Kitabi, Tema 4, s. 51. Bolgesel Kiiltiir)

Ek-5. Beden Dili Kategorisine Tliskin Cokkiiltiirliiliik iceren Etkinlik ve Gorseller

Okuma becerisi ornegi:

* Laughing open mouth is generally thought to
be a way of showing happiness. However, in
Japan, it is considered impolite.

* Whistling is a way of making music but it is
quite rude in Haiti. Making direct eye contact
is also a bad behaviour there.

* Being punctual is a sign of a good personality.
However, coming on time is not a proper

(Silver Lining11 Ogrenci Kitab1, Tema 10, s. 127. Beden Dili)

Yazma becerisi 6rnegi:

9 Read the text and write which body language you use in the following situations.

To express your disagreement iN GrEECE: . ... o et e e e e .
To say ‘deliCious’ IN TUFKEY: ... e .

To say ‘NO” iN Latin AMEIIGA: .......ove e .

To avoid rudeness while sitting in ASian COUNTAES: ......ooi i s .

a0 oW

(Silver Lining11 Calisma Kitabi, Tema 10, s. 72. Beden Dili)
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Dinleme becerisi érnegi:

D. Listen and complete the chart. (Audio 4.6)

Country Dos and Don’ts
— r
(1) when you greet someone.
Japan
Don't (2) Ioudly in public.
——__l
Greet the oldest people first.
China
Dot make (3) with them.
T — when you meet someone on business,
but kiss your friends on the cheek when you greet them.
MNever keep your hands (5) ... when you're at a
restaurant.

(Ortadgretim Ingilizce 10 Calisma Kitab1, Tema 4, s. 29. Beden Dili)

Ek-6. Toplumsal Gelenekler Kategorisine fliskin Cokkiiltiirliiliik Iceren Etkinlik
ve Gorseller

Okuma becerisi ornegi:

As an Australian, what | was surprised about Turkey was the
huge breakfast table. It includes various types of cheese,
olives, eggs, sausages, pastry and of course vegetables like
cucumber and tomatoes. It is more common to be invited to
breakfast rather than dinner at weekends. Turkish people
can spend hours around the table; eating, drinking so many
glasses of Turkish tea, chatting and enjoying themselves.
Another point was about consuming bread. Yes, they eat a lot
of bread at every meal. What’s more, in my country we don’t
start eating bread until the food arrives, but you are served
delicious hot bread and butter before the main dish in many
Turkish restaurants. Sharing food even with strangers is also
a common characteristic in this country. They don’t only want
to share their food but also insist on this. When it is time to
pay the bill, another struggle starts. Each person on the table
wants to pay it, which is quite unusual for us. | must confess
that being in this country was a marvelous experience for me
and really raised my cultural awareness.

(Silver Lining 11 Ogrenci Kitab1, Temal0, s.124. Davranis ve Konusma Adetleri ve
Yasaklar)
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Yazma becerisi 6rnegi:

o a. - Read the text again and complete the table with the cultural norms and values of
each country.

Turkey Australia Japan The UK

sharing food using brief sentences

(Silver Lining 11 Ogrenci Kitabi, TemalO, s. 125. Davranis ve Konusma Adetleri ve
Yasaklar)

Konusma becerisi ornegi:

A. Work in pairs. Look at activity A in While You View and read the traditions in the chart. Take
turns to talk about them. Make sentences as in the example.

It's a common tradition for Japanese people to take off their shoes when they enter a house.

B. Work in groups of 4. Look at activity A in While You View again and discuss the following
questions.

1. Which traditions do you find interesting?

2. Which traditions are similar to the ones in your culture?

(Ortadgretim Ingilizce 10 Ogrenci Kitabi, Tema 4, s. 51. Davranis ve Konusma Adetleri
ve Yasaklar)

Dinleme becerisi ornegi:

Tapescript 10.3

Listen to Michelle and Kevin talking about manners of different cultures. Fill in the table by putting a tick into
the correct box related to their country of origin and everyday practices.

Kevin Well, guysl Today, Michelle will share some interesting manners of the countries she has been before. Are
you ready? Shall we start?

Michelle Yeah, I'm ready. Let's start with China. Chinese culture is so unique.

Kevin Exactly, you're right Michelle. Especially, their eating manners_.. They use chopsticks for all meals, which
is very challenging for a stranger.

Michelle Yeah, those chopsticks... | know, | know... And they had been my trouble during my first visit. | can’t forget
my hosts’ bulging eyes staring at mel Everybody! Watch out your manners while using those chopsticks at
a table. Don't tap your chopsticks on the table, never and everl It's such a bad manner for them.

Kevin What about eating manners in India? What comes to vour mind when | say ‘India’ to you?

(Silver Lining 11 Ogrenci Kitabi, Tema 10, s. 100. Davranis ve Konusma Adetleri ve
Yasaklar)
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Gorsel ornek:

(Count Me In 10. Grade Calisma Kitabi, Tema 10, s. 76. Giyim- Kusam)

Ek-7. Torensel Davramislar Kategorisine iliskin Cokkiiltiirliiliik iceren Etkinlik ve
Gorseller

Okuma becerisi ornegi:

On Shab-e Yalda celebrations in Iran -the birthday
of the sun- saffron and carrot halva is prepared.

regulations in a society. And this isn't something
separate from the geography.

There are different foods and different customs
all around the world. They can be appealing or
disgusting for others. An old saying is that “One
man’s meat is another man’s poison.” We might
like or not, we should respect the differences.

In the USA, Christmas celebrations can’t be
imagined without cookies. Mostly, gingerbread
cookies are prepared for Christmas.

As a final word, we can say that food means more
than nutrition to human beings.

¢ Read the text again and find how many examples of special occasions were given in the text?
What are they?

(Progress 9. Class Ogrenci Kitabi, Tema 17, s. 339. Kutlamalar, Festivaller, Danslar)

Yazma becerisi ornegi:

n Imagine you are going to celebrate a local / traditional festival soon. Write a paragraph
about your plans. Include:

» place and time
- preparations and shopping
- celebrations

(Teenwise 9 Ogrenci Kitabi, Tema 9, s. 120. Kutlamalar, Festivaller, Danslar)
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Konusma becerisi ornegi:

- - TR STITe

a Discuss the following questions.
1 What is the strangest festival that takes place in your country?
2 Do you know any unusual festivals that are held ir other countries? If yes, what are they?

(Progress 9. Class Ogrenci Kitab1, Tema 8, s. 144. Kutlamalar, Festivaller, Danslar)

Dinleme becerisi érnegi:

AUDIO SGRIPT 50
Festival #1 Festival #6
Doll Festival, as the name suggests, is a festival Night of the Radishes is a competition for the best
dedicated to girls in Japan. All the families pray for carving of extremely large radishes. It is held every year
their daughters to live a healthy and prosperous life. before Christmas throughout Mexico. The competitors
They have this celebration to ward off evil spirits from sculpt the radishes so that they can show some scenes
their young girls. Hina dolls, which represent the related to life in Mexico. The most common elements
emperor and the empress, are put on platforms set are people, animals, buildings, and monsters. The
up in houses. winner is awarded with the grand prize of 15,000

pesos.
(Progress 9. Class Ogrenci Kitabi, Tema 8, s. 144. Kutlamalar, Festivaller, Danslar)

Gorsel ornek:

Festival # D

(Progress 9. Class Ogrenci Kitabi, Tema 8, s. 144. Kutlamalar, Festivaller, Danslar)
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Ek-8. Ulusal Cografya Kategorisine Iliskin Cokkiiltiirliiliik iceren Etkinlik ve
Gorseller

Okuma becerisi ornegi:

U s crme v e

* Hawaii is the state that has the highest risk for K v = S5 0 ' §
i ! T e o -

tsunamis with over one a year. . - %

* In 2004, a 9.0 magnitude earthquake caused the
biggest tsunami in history. It killed over 226,000
people in Indonesia, Sri Lanka, India, Thailand
and the Maldives.

* Cyclones, tropical cyclones, hurricanes and
typhoons are the same things. People use
different names in different parts of the world. In
the Atlantic Ocean, they are known as hurricanes,
in the tropics, they are known as tropical cyclones,
in the Indian Ocean, they are known as cyclones
and in the Pacific Ocean, they are known as
tvphoons.

(Teenwise 9 Ogrenci Kitab1, Tema 4, s. 55.)

Yazma becerisi ornegi:

b. Fill in the blanks with the geographical features above.

1. The Chocolate , Philippines 6. The Sahara , North Africa
2. Great Bear , Canada 7. Black , Germany

3. Table , South Africa 8. The Pacific , North America
4. The Dalmatian , Croatia 9. Lara , Turkey

5. Niagara , USA 10. The Volga , Russia

(Teenwise 9 Ogrenci Kitab1, Tema 4, s. 50.)

Dinleme becerisi ornegi:

Audio Script Track S

Lemna: Hello and welcome to REMN Radio. I'tn
Lena Lane. Today we hawve lots of news for
woul, but first let’s check thhe recent situation
of the contest of the 7 natural wonders. There
are lots of candidates. INoOwWw we are getting
through to Brian. He is reporting from
Aaustralia. Yes, Brian. W hat’s going on there?
BErian: Hello Lena, there is only one weelc

for the election. People are very excited here
in OQueensland and want votes for the Great
Barrier Reef. I want to ask one of thherm noww.
Oh, vwes. Why should we vote for the reef?
Mian: Great Barrier Reef is the largest coral
reeft in the world. It is very long. about

2600 lkm. You can explore underwater by
snorkelling or scuba diving or take a boat
tour. Bring yvour underwater carmera amnd
record ama=zing World of fish and coral.

(Progress Preparatory Class Ogrenci Kitab1, Tema 7, s. 145.Ulusal Cografya)
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Gorsel ornek:

+ Harbour of Rio de Janeiro ¢ Aurora Borealis (Northern Lights) ¢ Victoria Falls
« Paricutin Volcano « the Grand Canyon ¢ the Great Barrier Reef « the Mount Everest

(Progress Preparatory Class Ogrenci Kitab1, Tema 7, s. 145. Ulusal Cografya)

Ek-9. Tektiplestirme Kategorisine Iliskin Cokkiiltiirliilik iceren Etkinlik ve

Gorseller

Okuma becerisi ornegi:

It is not only Syria where human rights cannot exist. There are many other problems in other parts of

the world, where there are no wars. Women are still not allowed to join some social activities in some
countries, they cannot even vote. There are still places where children are deprived of education and
forced to work such as those working at diamond mines in some parts of Africa.

(Count Me In 12. Grade Ogrenci Kitab1, Tema 3, s. 32. Tektiplestirme)

Gorsel ornek:

Household chores

(Progress Preparatory Class Calisma Kitabi, Tema 16, s. 200. Tektiplestirme)
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Ek-10. Bildirim

BILDIRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarmin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

Tezimin/Raporumun tamami her yerden erigime agilabilir.
[] Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.

[] Tezimin/Raporumun ...... yil siireyle erisime a¢ilmasini istemiyorum. Bu siirenin
sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamanu her

yerden erisime agilabilir.

08/08/2019
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