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alan hocalarima da tesekkiir ederim.

Ayrica calismamda katilimer olmayir kabul ederek bana caligmamin verilerinin
toplanmasinda destek veren Tirkiye’deki ve Kirgizistan’daki Ogretmenlere de tesekkiirii bir

borg¢ bilirim.



OZET
TURKIYE’DE VE KIRGIZiISTAN’DA ORTAOGRETIM
OKULLARINDA CALISAN iINGIiLiZCE OGRETMENLERININ YABANCI DiL
OGRETIMINDE KARSILASTIKLARI SORUNLAR
Akunova, Zhyldyz
Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damsmani: Prof. Dr. Ilhan Giinbay1
Haziran, 2018, 79 sayfa

Bu calisma, Kirgizistan ve Tiirkiye devlet orta okullarinda ¢alisan Ingilizce
ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlara iliskin gortiglerini tespit etmek amaciyla
gerceklestirilmistir.

Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmasi deseninde olup,

biitiinciil coklu durum c¢alismasidir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tirkiye’de Antalya’nin merkezinde, Antalya
ilinde Manavgat ilgesinde ve Serik ilgesinde ortaokulda gorev yapmakta olan Ingilizce
ogretmenleri, Kirgizistan’da ise Biskek, Karakol sehrinde ve Ak Su bolgesi ile Narin
bolgesine bagli koylerde yerlesen ortaokulda gérev yapmakta olan Ingilizce
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin evrenini grubunu ise kolay ulasilabilir
durum orneklemesi ile segilecek olan Tiirkiye’den 4 Ingilizce Ogretmeni ve
Kirgizistan’dan da ulasilabilir durum &rneklemesi ile secilecek olan 4 Ingilizce

Ogretmen olusturacaktadir.

Arastirmada veriler bireysel goriisme teknigi ile toplanmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 ile 30-45 dakika siiresince yapilan goriismeler
kaydedilip igerik analizine tabi tutulmus ve goriisler iist ve alt temalar altinda

kategorilestirilmistir.

Arastirma sonuglari, belirtilen temalar altinda 6gretmenlerin goriislerini yansitan
bulgular igermekte olup, bu bulgular, Ingilizce dgretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar

tespit etme ve bu sorunlarin nasil ¢oziilecegi konusunda ipuglar1 sunmaktadir.

Anahtar Sozciikler: ingilizce, Ogretmen, Ortaokul,



ABSTRACT
ENCOUNTERED PROBLEMS OF ENGLISH TEACHERS WHO TEACH AT
SECONDARY SCHOOLS IN TEACHING FOREIGN LANGUAGE iN TURKEY
AND IN KYRGYZSTAN
Akunova, Zhyldyz
Educational Sciences Department
Thesis Advisor: Prof. Dr. ilhan GUNBAYI
June, 2018, 79 Pages

The purpose of this research is to identify the encountered problems of English
teachers who teach at Secondary Schools in Turkey and Kyrgyzstan.

This research is a qualitative study and is in the pattern of a holistic multiple
case study.

For this study, criterion sampling which is a type of purposive sampling methods
within qualitative sampling methods was used. 8 English teachers who were volunteers
to participate in the study and work in a secondary school in

Turkey (Antalya city, Manavgat and Kemer province) and in Kyrgyzstan
(Bishkek city, Aksu end Naryn province), were chosen as the sample; while doing this,
the seniority and full-time working of the teachers in their current school was a
consideration point.

Data in the study were collected by individual interviews. Interviews that were
carried out with the help of semi-structured question forms and interviews lasting 30-45
minutes were recorded and the content analysis was applied to them. Opinions obtained
from interviews were categorized under main and sub-themes.

Results of the study contain the findings that reflect the opinions of teachers
under the themes above and these findings helped to understand the teaching problems
English teachers experienced and how instructional problems to be solved.

Key words: English teachers, Secondary School, Foreign language teaching,

general problems
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BOLUM I
GIRIS

1.1.  Problem Durumu

Kiiresellesmenin 6ne ¢iktig1 cagda pek ¢ok iilkede yabanci dil 6gretimine biiyiik
bir 6nem verilmektedir ve farkli dil egitimi politikalar1 uygulanmaktadir. Her gegen giin
insan fizyolojisiyle ve psikolojisiyle ilgili ¢esitli disiplinlerde dne ¢ikan aragtirmalarla
birlikte yabanci dil 6gretim sorunlar1 ve teknikleri iizerine yapilan arastirmalarin sayisi
da artmakta. Bu ¢alismamizda Tiirkiye ve Kirgizistan yabanci dil 6gretim sorunlarini
tespit ederek onerilerimizi sunduk.

Tiirkiye egitim sistemindeki egitim programlarinda yabanci dil derslerine ¢ok
uzun zaman Once yer verilmeye basglanmis, zaman igerisinde degisen ihtiyaglara ve
taleplere cevap verebilmek i¢cin yabanci dil egitim programlarinda nicelik ve nitelik
acisindan ¢esitli degisiklikler yapilmistir. Ancak egitim programlarinda yapilan
degisikliklere ragmen Tiirkiye’nin yabanci dil 6gretiminde basarili oldugu sdylenemez.
Hem uluslararas1 yabanci dil yeterligi siralamalarinda, hem de ulusal sinavlarda yabanci
dil 6gretimindeki basarisizlik acik bir bi¢imde goriilmektedir. Bunun nedeni kalabalik
smiflar ve donanim yetersizligi gibi fiziksel sartlarla ilgili sorunlar, egitim
materyallerinin nitelik sorunlari, yabanci dil 6gretimiyle ilgili ortak bir 6gretim yontemi
ve felsefesinin benimsenmemesi ¢cocuklarin yabanci dil bilgisi sadece gramer bilmesi ile
siurl kaliyor.

Kirgizistan’da egitim-6gretim kurumlart diger kurumlar gibi merkeziyetci,
oldukg¢a biirokratik ve otoriter bir yonetim anlayis1 hakimiyeti altindadir. Okullar okul
miidiirleri tarafindan yonetilmektedir. Ulkede birbirini etkileyen ve birbirinden
etkilenen pek c¢ok unsur yabanci dil Ogretimi sorununa gesitli sekillerde katkida
bulunmaktadir. Onlarm biri &zellikle Ingilizce ders kitaplarin olamamasi ve genis
baglamda 6gretmen yetistirmeyle ilgili yetersizlikler Ingilizce 6gretmenlerin 7-18 arasi
yas grubuna ders vermesine zorluyor, her ikinci okulda sadece bir tane Ingilizce
ogretmeni olmakla beraber ¢ogu Ingilizce 6gretmenler ilgili alandan mezun olmamasi
ogretmenlerin ciddi anlamda bransiyla ilgili hizmet i¢i egitimine ihtiyact olduguna
ragmen devlet tarafindan planl bir sekilde hizmet ici egitimi saglamamasi sorunun ne

kadar biiyiik oldugunu isaret etmektedir.



Birbirinden farkli olan kiiltiirel, siyasi, ekonomi, sosyal ve egitim politikasina
sahip bu iki iilkede ortadgretim okullarinda calisan Ingilizce &gretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlar tespit ederek Tirkiye’de ve Kirgizistan’da yasanmakta olan
yabanci dil 6gretim sorunlar1 karsilagtirabiliriz. Boylece, iki iilkede uygulanan yabanci
dil politikalarinin hem olumlu hem olumsuz taraflarini ortaya koyarak ayni zamanda iki
farkli kiiltiirel sosyal ortami degerlendirerek farkli ¢oziimler iretebiliriz. Bu nedenle
Elde edinen sonug iki iilkenin yabanci dil politikasinin sorunlarina ¢ézmeye yardimeci

olacagini umuyoruz.

1.2. Problem Ciimlesi

Arastirma “Kirgizistan ve Tiirkiye’de 11-14 yas arasi 6grenci grubuna Ogretmenlik
yapan Ingilizce oOgretmenlerin karsilastiklart sorunlar nelerdir?” sorusu dogrultusunda

yapilmistir.

1.3. Alt Problemler

1. Belirtilen yas grup 6grencilere yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlar
nelerdir?

2. Kirgizistan’da/Tiirkiye’de uygulanan Ingilizce ders programi iizerine
goriisleri nelerdir?

3. Verimli ders verebilmek i¢in smif donanimini yeterli olup olmadigi
konusunda diisiinceleri nasil?

4. Ingilizce 6gretme yontemleri konusunda goriisleri nelerdir?

5. Ingilizce ders kitaplar1 hakkinda goriisleri nelerdir?

6. Ogrencilerin, ana dilinin diginda baska bir dil bilmesi (Rusga) Ingilizce
ogrenmesinde herhangi bir avantaj saglamasi konusunda diigiinceleri nelerdir?

7. Cocugun en uygun dil 6grenme yas: ile ilgili goriisleri nelerdir?

8. Ogrencilerin yabanci dil 6grenme asamasinda kiiltiirel sosyal ¢evre ne kadar
onemli konusunda gortisleri nelerdir?

9. Tirk dili konusan iilkeler yabanci dil 6grenmekte karsilagtiklart ortak
sorunlarin neler olabilir konusunda diisiinceleri nasildir?

10. Bulunduklar iilkede katilmig olduklar1 hizmet i¢i egitim ile ilgili goriisleri

nelerdir?



1.4. Arastirmanin Onemi

Aragtirmanin yardimiyla Tirkiye’de ve Kirgizistan’da gorev yapmakta olan
Ingilizce dgretmenlerin yabanci dil 6gretiminde karsilastiklar1 sorunlari tespit etme ve
iki iilkede de goriilen Ingilizce dil 6gretmedeki sorunlari karsilastirmaktir.

Bu arastirma, Kirgizistan’da ve Tiirkiye’de gorev yapmakta olan Ingilizce
ogretmenlerin 6grencilere yabanci dil 6gretmekle ilgili goriisleri, ana dil yapis1 birbirine
cok benzeyen ama farkli egitim sistemine sahip iki iilkenin Ingilizce &gretmekte
karsilasan sorunlar Tiirkiye’de ve Kirgizistan’da yabanci dil egitim politikasinin
gelismesini saglamakta onemli yer alacaktir. Ciinkii Kirgizca ve Tiirkiye Tiirkgesi Ural-
Altay dil ailesine ait olduklar i¢in dil yapis1 aynidir ve bir¢ok ortak 6zelliklere sahiptir.
Bu nedenle teknik olarak ayni sorunlart1 yasanmasi beklenir ve bu sorunlar

karsilastirarak ¢oziim bulmada arastirmamiz yardimci olacaktir.

1.5. Sayiltilar

1. Katilimeilarin gériisme sorularini ciddiyet ve samimiyetle cevapladigi,

2. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve kapsam gecerligi konu alani
uzmanlarinca kontrol edilen katilimcilarin Kirgizistan ve Tiirkiye 11-14 yas arasi
ogrenci grubuna Ingilizce 6gretim asamasinda karsilastiklar1 sorunlara iliskin griisme

sorularinin amaca uygun olarak 6l¢mek isteneni 6l¢tiigii varsayilmaistir.

1.6. Simirhliklar

Aragtirma 2016-2017 6gretim yilinda Kirgizistan’da (Biskek, Karakol ve Ak Su
ilcesi Sokolovka kdyii ve Narin Ilgesi Kogkor kdyii), Tiirkiye’de (Antalya) 11-14 yas
grubu Ogrencilere Ogretmenlik yapan 6gretmenler ile onlardan elde edilen, gdriisme

kayitlartyla sinirlidir.

1.7 Tanimlar

1. Kirgizistan Egitim ve Bilim Bakanhgi: Kirgizistan Cumbhuriyetinde
Tiirkiye’deki “Milli Egitim Bakanliginin” yerine gecerli bakanlik.

2. TEOG: Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi, Tiirkiye Cumhuriyeti

Milli Egitim Bakanhiginin 2013-2014 Egitim Ogretim yilindan itibaren uygulamaya

basladig1 ortadgretime gecis sistemine verilen addir.
3. Ogrenci: Kirgizistan’da ve Tiirkiye’de 6grenim goren Ortadgretim Okulu

Ogrencilerini ifade etmektedir.


https://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye_Cumhuriyeti_Mill%C3%AE_E%C4%9Fitim_Bakanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye_Cumhuriyeti_Mill%C3%AE_E%C4%9Fitim_Bakanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1

4. Ogretmen: Kirgizistan’da ve Tiirkiye’de gorev yapan Ingilizce

Ogretmenlerini ifade etmektedir

1.8. Arastirma Yontemi
Bu arastirma; nitel bir ¢alisma olup, arastirmada kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yapilacaktir. Durum ¢alismasi desenlerinden biitiinciil ¢oklu durum deseni

kullanilacaktir.

1.8.1. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de Antalya ilinde Antalya merkezinde iki farkl
okulda ve Manavgat ile Serik ilgesinde gdrev yapmakta olan Ingilizce dgretmenleri,
Kirgizistan’da ise Biskek, Karakol sehrinde ve Ak Su igesine bagli bagli Sokolovka
kdyiinde ortaokulda gorev yapmakta olan ve Naryn bagh Ingilizce Ogretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ise kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
ile segilecek olan Tiirkiye’den 4 Ingilizce dgretmeni ve Kirgizistan’dan da ulasilabilir

durum 6rneklemesi ile secilecek olan 4 Ingilizce dgretmen olusturacaktadir.

1.8.2. Veri Toplama Teknigi ve Analizi

Bu arastirma; nitel bir calisma olup, arastirmada kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yapilacaktir. Durum ¢alismasi desenlerinden biitlinciil ¢oklu durum deseni
kullanilacaktir.

Calismada igerik analizi yapilarak, sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulacak ve
dogrudan anlatimlara yer verilerek, ortaya ¢ikan temalar ve Oriintiiler ¢ercevesinde elde
edilen bulgular aragtirma hedefleri dogrultusunda siniflandirilarak nitel arastirma paket
programi NVIVO 9.2 kullanilarak (Kelle, 1995; Cohen, Mannion & Morrison, 2007)

aciklanmasi ve yorumlanmasi yoluna gidilecektir.



BOLUM II
ALANYAZIN

2.1. Dil Nedir?

Dilin nasil var oldugunu incelemeden 6nce, dilin ne olduguna karar vermeliyiz.
Dil, dili kullanan ile evren/diinya arasindaki duyusal duygusal, diisiinsel 6zcesi anlaksal
iliski bagidir (Oymak, 2012). Baska bir basit tanimiyla dil bir bildirim aracidir. Insan
sesiz kaldig1 yerde kesintisiz i¢sel bir konusma akisi i¢inde diisiince lretebilir ve
bundan dolay1 ¢ogumuz dil diisiincenin bir pargasi gibi goriinebilir. Ancak dil biligsel
islem i¢in gerekli oldugunu kanitlayan bir bilgi yoktur. Bazi hastalarda beyin hasari hem
i¢ konusmasini hem dis konusmasinin kaybolmasina neden olmaktadir. Lakin bilim
adamlara gore dil ile biligsel sorunlarin arasinda bir bag bulunmamakta. Origins of the
Modern Mind (Modern Zihnin Kokenleri) adli kitabinda Merlin Donald (1993, s.737-
791), bu tiir hastaliklar tespit edilen insanlarda dil kaybi ile duygusal sistemin
kargilastirmistir. Hastalar iletisim araci olan dili kaybetmelerine ragmen gérme ve
duyma o6zirlii kisilerde de oldugu gibi, bu kayipla gelen bir zeka ve biling eksilmesi
gostermemislerdir. Dil diisiinceler arasinda aktarimi saglayan bir mekanizma olarak
kabul edilen bir teoriyi kanitlamak amaciyla bir deney yapilmistir. Bu deneyde
katilimcilardan birkag tiimcecik kisa bir parca dinlemeleri ve sonra dinlediklerini tekrar
etmeleri istenmislerdir. Katilimeilar kendileri irettikleri climlelerle par¢anin genel
anlaman1 verebilmeleriyle beraber duyduklarimi bire bir anlatamamuislardir. Yapilan
deneyime gore, burada iki donlisim meydana gelmistir. Parcayr duyduklarinda
katilimcilar, pargada kullanilan dili, daha soyut bir anlama doniistiirmiistiir ¢linkii bunun
bellekte tutulmasi1 daha kolaydir. Parcayi tekrar olusturmak igin ise, kisiler depoladiklari
kelime ve tiimceyi hatirlamis ve onu tekrar dile doniistiirmiislerdir.

Diisiince ve dil baglantilari, anlayisimiza karsi gelebilmesinin nedeni ¢ogu
insanin dili, diisiincelerini yonlendirebilecegi giiclii bir arag olarak kabul etmesindendir.
Oysa dil, diisiincelerimizi kendimizce degerlendirmemiz ve degistirebilmemiz igin
igimizden diisiincelerimizi tekrar etme araci olarak da hizmet eder. Dil, bizim bazi ortak
yetileri, kendimizin ve baska kisilerin konusarak ortaya attig1 fikirleri ve diisiinceleri

uygulamamizi saglar. (Peterson. B, 2009; 61).



2.1.1. Dil ve diler

Alman filozofu Heidegger’in “Dil insanin evidir” climlesi aslinda biiyiik bir
anlam tasgimaktadir. Insanoglu dogustan itibaren bulundugu ortamin iletisim araci olan
dili yavas yavas kesfetmeye basliyor ve dilin dogusu ortaya ¢ikiyor. Bu konuda bir¢ok
calisma yapilmistir. Bu ¢alismalar neticesinde tabiattaki seslerin yansimalarin esas
alinarak gelistigi, insanlarin gesitli olaylar karsisinda ruh ve bedenle ilgili duygularinin
etkisiyle ¢ikardiklari nidalarin sonradan kelimelere doniistiigli veya insanlarin birlikte
yaptiklar1 bir ig esnasinda ¢ikardiklari seslerin geliserek dilin meydana geldigi hatta dil
ile miizigin ayn kaynaktan geldigi gibi goriisler vardir (Dogan, 2016: I).

Glinlimiizde dilin kaynagi konusunda ¢ok tartismalar mevcuttur. Son
gelismelerle birlikte giiniimiize degisen dilin kokeni hakkinda toplam on yedi
dilbilimsel kuram olusturulmustur. Bu kuramlar sadece dilbilimciler tarafindan degil bu
konuda 6nemli tespitlerin sunan psikolog, antropolog, felsefeci ve biyologlarin derin

caligmalar1 sonucunda ortaya koyulmustur. (Karaman, 2017: 36).

2.1.2. Dil-Beyin ligkisi

“Dil beyin iliskisi, bu konunun i¢ine giren oldukca fazla sayida 6genin birlikte
incelenmesiyle aydinlatilabilir. Bu 6geleri siraladigimizda karsimiza soyle bir tablo
¢ikmaktadir: Konusma merkezleri, sag ve sol yarim kiirelerinin iglevleri, dilin dogusu,
tiireyisi, dilin isleyisi, kompozisyon yazimi, diisiince liretimi, el baskinlig1 / yabanci dil
ogretimi iliskisi, dil bozukluklari, uyku / uyaniklik durumu” (Ergeng, 1999: 68). Bu
baslik altinda, beyindeki dil alanlar1 ve beyin modelleri {izerinde durulacaktir.

Etrafinizdaki insanlarin ayn1 dili konugmasina ragmen bulundugunuz toplumdaki
insanlarin dil farklidir. Ciinkii beyin, dil edinimi ve 6greniminde énemli rol oynar. Bunu
tip dilinde agiklamak gerekirse, dil Ogreniminde beyin yarim kiireler
(Hemisphdre=Yarim Kiire) biiyiik 6nem tagimaktadir.

Sol yarimkiirede beyinde oldukga biiyiik yer kaplayan isitme bdlgesinin oniinde
iki onemli organ yerlesmektedir: Biri Frontal Lobta Broca alani ve altta (sagda)
Wernicke alan1 vardir. Wernicke alaninda gorsel-isitsel ¢agrisim ile birlikte sozciik-
nesne iligkileri saglanir. Broca kisminda ise dilin seslenme asamas1 saglanir. Bir insanin
anlamli ve duyulabilir sekilde konusabilmesi i¢in her iki yarimkiirenin esgiidiimlii
caligmas1 gerekmektedir. Nedeni ise sol yarimkiireyle anlam tasiyan climleleri
olustururken, sag yarimkiiredeki Prozodi ya da Biirun olarak bilinen merkez o

tiimcelerin vurgu, ton, ezgi gibi 6zelliklerini diizene sokmaktadir.
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Son zamanlar yapilan arastirmalara gore dil yukarida belirtilen bu iki alanla
siirlt kalmadigini tespit edilmistir. Dilin islevleri olarak bilinen konusma, dinleme,
yazma ve okuma becerileri beyinde sadece uzmanlasmig uygun bir bdlgenin tirettigi bir
sonu¢ olmaktan ¢ikip her biri ayr1 6zelliklere sahip beyinin farkli bolgelerinin karsilikli
etkilesimi sonrasinda ortaya ¢ikan islevlerdir. “Ornegin konusabilmek, oncelikle
seslerin algilanmasint gerektirmektedir. Bu da seslerin duyulmasi ve anlagilmasiyla
miimkiindiir. Oyleyse konusabilme oncelikle duymayi ve anlamayi saglayan beyin
alanimnin baglantisin1 gerektirir. Tekrarlama ayni bicimde bir baglantinin sonucunda
miimkiin olmaktadir. Okuma Oncelikle gormeyi ve gordiiglinii anlamlandirmayi
gerektirmektedir. Gorme ve gordiigliinii anlama ayri ayr1 beyin loblariyla ilgilidir.
Bunlarin baglantis1 okumayir miimkiin kilmaktadir. Yazma, yaziya ait sembollerin
bellekten diizenli bir bi¢imde cagrilarak kalemin elde tutulmasiyla ortaya dokiilmesini
gerektirir. Bu siirecte yazma eylemi ve kalemin tutulmasi ayri ayri1 beyin loblariyla
ilgilidir. Isimlendirme gibi bir islev ise tiim dil alanlarmin ortak calismasin
gerektirmektedir” (Tanridag, 1994: 27).

Sol yarimkiirede beyin isleyisi mantiksal ve kavramsal olarak olusur. Sag
yarimkiire ise yeni imgeler bulamaya calisirken ve onlar sirasiyla dizerken bloke olur.
Bu imgeler ya da tedailerin olugma sirasinda iletisim mekanizmasi devreye girer ve sag
yarimkiirede ortaya gelen imgeler ya da tedailer sol yarim kiireye iletilir. Ayn1 zamanda
sol yarimkiire aldig1 imgeleri mantik sirasina gore yerlestirerek ortaya c¢ikan yeni bir
diisiincenin veya bildirinin dis diinyaya ¢ikarak anlam arama islemini baslatmis olur. Bu
nedenle bir ¢ok arastirmada insanlarin g¢ocukluk asamasinin dil ediniminin ilk
boliimiinde sag yarimkiirenin daha ¢ok calistigini, ergenlik doneminde ise sol
yarimkiireye baskinlik yaptigini iddia edilmektedir. Bu iddiaya goére arastirmamizda
elde aldigimiz 11-14 yas grubu ogrencilerde sol yarimkiire daha ¢ok calistigini
soyleyebiliriz. Bu ise dgrencilerin bu yasata verimli Ingilizce 6grenebilmeleri icin daha
¢ok konusmalar1 yani daha 6gretmene fazla soru sormalar1 gerekir ancak dgrencilerin bu
yas Ozelligi nedeniyle bu yas grup ogrenciler daha ¢ekingen olabilirler. Ciinkii dil,
ergenlik ¢aginda genis Olgiide bilgi aktarmak amact ile kullanildigi igin sol
yarimkiirenin etkisi altindadir. Sol yarimkiire c¢oziimsel (analitik) diigiiniirken sag
yarimkiire biitiinsel diistinmektedir. Bundan yola ¢ikarak arastirmamizda adi gecen 11-
14 yas aras1 6grenciler i¢in daha ¢ok oyun igeren veya bilmece igeren oyunlar esligine

Ingilizce 6gretmek daha verimli olabilir.



Sag ve sol beyincigin gelisimi ergenlik doneminde sona erer ve bu ¢agdan sonra
dil edinimi zorlasir. Ancak bundan sonra dil edinimi olmaz, 6grenilir. Bundan yola
cikarak sunu diyebiliriz 12 yasina kadar 2 veya 3 dil 6grenilebilir. Bu yastan sonra
O0grenim zorlasir. Yani dil edinimi ergenlik donemine kadar olur. Bu nedenle ¢ocuklarin
ilkokulda yabanci dil egitimi 6§rencinin yabanci dilinin ilerlemesinin en 6nemli donemi
olmaktadir. Cilinkii tam bu doénem asamasinda cocuk beyninin biiylik bir esneme
kapasitesi ve maksimum gelisme potansiyeli bulunmaktadir, hepimizin bildigi kavramla
bu dénemde ¢ocuk beyni siinger gibidir. Cocuklarin olgunlasma déneminin sonunda
konusma fonksiyonu sol yarimkiireye odaklasir. Dil edinimi beynin gelisimine paralel
olarak yasamin ilk 10 yilinda gerceklestirdigine goére cocuklarin yabanci dili ana
okulundan baslayarak ilk okul dahil olmak iizere daha yogun bir sekilde ders almalari
yabanci dil edinimin daha kolay olacagini kanitlamakta. Birinci dil edinimi ikinci dilin
Ogrenilmesini kolaylastirir, buna 6rnek olarak Kirgizistan’daki ¢ocuklar1 gosteriliriz,
yerli halkin ¢ogu ilk basta cocuga ana dili olan Kirgizca’y1 6gretirler cocuk konusamaya
basladigindan itibaren 3-4 yasina kadar sadece Kirca konusur, sonraki donemde 4-6 yas
aras1 Rus dilin medya ve toplum arasinda fazla konusulmasi nedeniyle anlamaya baslar,
ancak adi gecen dilde konugsma becerilerin ortaya koymaz, sadece anlama siirecini
gecirir Rusga sorulan sorular1 anlayarak Kirgizca yanit verebilir ve ilk okula
baslamasiyla ikinci dilde konusma becerileri artmaya baslar ¢iinkii ilk okulda Rus dili
grameri ve Rus dil edebiyati derslerini almasiyla dil edinimi daha giiglenir. Baskin olan
Hemisphére’in lokal zedelenmeleri, s6z yitimine neden olur. Kiiciik yaslarda baskin
Hemisphdre’deki konusma merkezinin zedelenmesi sonucunda yeni bir konusma
merkezi olusabiliyor.

Cocuklarda Hemisphire’ler arasi basarili transferlerin sayisi oldukca fazladir ve
5 yasina kadar olan zedelenmeler genelde sag beyine transferi miimkiin kiliyor. Bu
yasindan sonra yasindan sonra konusma islemi sol beyinde olusuyor.

Yapilan son arastirmalar, insanoglunun, yasaminin ilk yillarindaki dil kazanimi
stirecinde, beyninin sag yarim kiiresini daha baskin olarak kullandigini, ergenlik
doneminde ise bu baskinligin sol yarim kiireye gectigini ortaya koymaktadir.
Baskinligin ergenlik doneminde sol yarim kiireye ge¢mesinin nedeni, dilin bu
donemden itibaren daha ¢ok bilgi aktarmak i¢in kullanilmaya baslanmasi olarak
gosterilmektedir.

Dilin beyinle iligkisinin tespitleri, yaklasik olarak 2400 yillik bir arastirma ve

gdzlem birikiminin sonucudur. MO 5. yiizyilda Hipokrates tarafindan ortaya atilan
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hipoteze gore beynin diisiince ve davranisin organmidir. Bu hipotezin ispatlanabilmesi

gayretleri i¢inde, diislince ve davranisin beyindeki muhtemel yerleriyle ilgili tasarimlar

dogmustur (Onan, 2010: 523).

2.1.3. Dilin Dogusu

Diinyada dilin dogusuna ait siirli arastirma yapilmasina ragmen bilim adamlari
hala dilin kokenini belirlemekte ayni fikre varamadilar. Bunun ilk nedenlerin biri
aragtirmacilarin ilkel adamlarin hangi dili kullandigin1 bulamamalaridir. Bu konuda
birgok fikirler one siiriilmesiyle beraber arastirmacilar iki tarafa ayrilmistir. Bir tarafta
Homo Habilis’nin kullanmis oldugu oncii dili (proto-language) ilk dil olarak kabul
edenler ve diger tarafta ilk konusan insanin Homo Erectus oldugunu ileri siirenler olarak
ayrilmislardir.

Dilin kokeni tartigmalarina dair yapilan cesitli siniflandirmalar vardir. Bu
siiflandirmalara bakilacak olursa son iki asirda kaynak olarak tanridan genetik yapiya
dogru bir gegis goriilebilir (Kahraman, 2017: 22):

1. Kaynak olarak Tanr1 (The Divine Source)

2. Kaynak olarak Dogadaki Sesler (The Natural Sound Source)

3. Kaynak olarak Toplumsal iletisim (The Social Interaction Source)

4. Kaynak olarak Fiziksel Uyum (The Physical Adaptation Source)

5. Kaynak olarak Alet Yapimi (The Tool-Making Source)

6. Kaynak olarak Genler (The Genetic Source)

Kuskusuz yukarida belirtilen kaynaklarin arastirmasi dil kokeni arastirmasinda
onemli yere sahiptir. Ancak dilin kdkeni nerden gelse gelsin bu konuyla asil ilgimizi
ceken dilin dogusuyla ilgili ortaya koyulan on yedi kuram:

1. Dogalcilik Kurami (Nativistic Theory/Dingdong Theory) evrende var olan
nesnelere karsilik gelen mistik tinlagim/titresim ya da uyumun ifadesi olarak konusma
tiretiminin ortaya ¢iktigin1 savunmaktadir.

2. Mirildanma Kurami (Sing-Song Theory/La-la Theory). Charles Darwin 1871
yilinda ortaya koydugu teoriye gore insanlarin konugsma becerilerine gegmeden 6nce
miizikal sesler ile iletisime gegtikleri ve bunu birbirlerini cezp etme yolunda
kullandiklarin1 varsaymaktadir.

3.  Isbirlik¢ilik Kurami (Labour Theory/Yo-he-ho Theory). Isbirlikeilik

Kurami’na gore imece calisan gruplar is sirasinda toplu gilic gerektiren agir



kaldirmalarda ayn1 anda harekete gegmek amagl her tiyeye sinyal vermek amacl ritim
tutarak sesler ¢ikarmislardir (Hoo-hop gibi).

4.Yansima Kurami (Echoic Theory/Bow-wow Theory/Cuckoo Theory). Dilin
ortaya ¢ikmasinin nedeni insanlarin etrafindaki seslere 6zenerek onlar1 taklit etmesiyle
oldugunu savunan bir teoridir. (Crystal, 1987).

5. Aligskisal Kuram (Festal Theory/Ta-ra-raboom-de ay Theory). Dil kokeni
hakkinda bir ¢ok esere el atan ve bu teorinin onciisii J. Dovan’a (1891-1892) gore dil,
cesitli topluluklarda goriilen biliyii ve ritiieller, tapinmalar, inang¢lar1 dogrultularinda
yapilan danslar (yagmur dans1 gibi) sonucu ortaya ¢ikmustir (Karaman, 2017: 22).

6. Isaret Dili Kurami (Gestural Theory/Gesture Speech Theory/Oral Gesture
Theory/Mouth-Gesture Theory/Ta-ta Theory/Chew-chew Theory). Bu teoriyi ilk ortaya
atan Raoul de la Grasserie (1895) sayilmaktadir ve dillerin eller ile yapilmakta olan bir
isin agiz ve dil hareketleriyle bilingdis1 taklit edilmesiyle ortaya c¢iktigini
savunmaktadir.

7. Unlem Kurami (Interjectional Theory/Poohpooh Theory), Jespersen’in
adlandirmasiyla Pooh-pooh Kurami, acit ¢ekme, korku duyma, saskinlik hissetme,
hayranlik duyma, aglama gibi insanlara 6zgii duygularin ifade buldugu yari1 istem-dist
(semi involuntary) seslilerin sayesinde dilin ortaya ¢iktigini varsaymistir (Jespersen,
1922).

8. Giines-Dil Kurami (The Solar Theory), dilin ortaya ¢ikisina dair 1935-36
senelerinde Mustafa Kemal Atatiirk bizzat gelistirilen ve biitiin dillerin kaynagi Tiirk
dili oldugunu savunanlar tarafindan desteklenen kuramdir. Teoriye gore biitiin varliklara
yagsam kaynagi olan giines, dilin dogusuna da kaynak olmustur (Karaman, 2017: 22).

9. Yalan Varsaymmi/Ustiinliik Kurami (Watch the Birdie Theory). Amerikali
dilbilimci Edgar Hovarda Sturtevant (1947), insan dilinin karmagiklasmasini
toplumdaki bireylerin diger bireyleri kandirarak iistiinliik elde etmeleri gereksiniminden
ortaya ¢iktigini savunmaktadir.

10. Iletisme Kurami (Contact Theory/Wah-wah Theory), Macar-Hollandali
psikolog Géza Révész (1956) insanlarin iletisime isteginden ortaya ¢ikan ihtiyacin
giderilmesi i¢in konusma iiretimine gegtigini savunmaktadir. Diger bir deyisle, dil ya da
konusma {iretimine gegis, temel bir istegin ya da diirtiinlin karsilanmasi i¢in iiretilen
seslerle ortaya ¢ikmistir (6rnegin bebegin aclik hissinin giderilmesi i¢in aglamast).

11. Avlanma Kurami (The Tally-ho Theory). Ashley Montagu’nun 1967 yilina
yayinladigi The Anatomy of Swearing (Kiifretmenin Anatomisi) adli kitabinda Tally-ho
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Kurami diye adlandirdigi Avlanma Kurami’na kisaca deginerek, ilkel insanlarin toplu
avlanma sirasinda iletisim kurabilme gereksiniminden dolayr dilin ortaya ciktigini
savunmaktadir.

12. Glossolali Varsayimi (The Psychedelic Glossolalia Hypothesis), dilin ortaya
¢ikmasini insanlarin psikoaktif mantarlarin1 (psychoactive fungi) yemesi neden
oldugunu savunmaktadir. Triptamin intoksikasyonunun (tryptamine intoxication) igceren
bu mantar beyinin farkli isleyisine sebep oldugu diisiinilmektedir.  Triptamin
intoksikasyonunun en belirgin semptomlarin biri ise glossolalidir (Karaman, 2017: 22).

13. Seslem Kurami The Mama Theory olarak adlanirilan seslem kurami C.
George Boeree tarafindan 2003°de yaptig1 agtirmasina gore konusma liretimine gegisin
insanin sesletebilecegi en kolay ses kombinasyonlar1 ¢ikis noktasi alarak basladigini
savunmaktadir.

14. Okus Pokus Kurami (The Hocus pocus Theory) C. George Boeree’e gore
insanlarin av hayvanlarina seslenmeleri konusma tiretimlerinde 6nemli rol oynadigini ve
hayvanlar1 adlandirmada dayanak olarak gosterilebildikleridir.

15. icat Kurami/Buldum Kuramina gére (The Eureka! Theory) insanlarin dogada
rastlanan seslere veya sesli imgelere insanlarin anlam boyutu kazandirmakla ortaya
¢iktigini savunmaktadir. Buldum Kurami, dilin bilingli olarak icat edildigini savunmak.
Bu kuram, atalarimizin sonraki nesnelere bilgi birakmak i¢in sesler tirettigini ve buradan
hareketle adlandirmanin bagladigini iddia etmektedir

16. Yan-iriin Kurami (Pop Theory). Avram Noam Chomsky (1986) ve
Palaeontolog Stephen Jay Gould (1991; 2002) konusmanin ortaya ¢ikmasini
insanoglunun kendi uyulmasindan ziyade, insan evrim siire¢lerinin bir yan {irlinii olarak
ortaya ciktigint savunmaktadir. Gould (2002), Yan-iiriin Kurami i¢in “Language
popped into existence as an evolutionary by-product” (“Dil, evrimin bir yan riini
olarak ortaya ¢ikmistir”) demistir.

17. Gen Degisinimi Kurami (Gene Mutation Theory/Uh-oh Theory). Dili ortaya
cikmasini biyolojik tarafindan bakan bu kurama goére 200.000 yil oncesi insanlarin
konusma becerisi olmadigi donemde insan genlerinde “Forkhead Box P” (FOXP2)
genin mutasyona ugramastyla dilin ortaya ¢ikmistir. 2002°de ortaya atilan bu kuramin
dayandig1 kanit insandaki 7q31 adi verilen Kromozomda bulunan ve dil islevinin
gelismesini saglayan ilk gen olarak sayilmasi ve bu genin ortaya ¢ikmasi yaklasik

200.000 sene oncesine dayanmasidir. (Atasoy, 2013).
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Yukarida verilen dil kdkenin teorileri her biri ne kadar kanitlayici olsa da

giintimiizde dilin kdkenin tam olarak nerden geldigini hala tartisma yaratmaktadir.

2.1.4. Dil ve Konusma

Bir onceki ele aldigimiz konuda anlattigimiz gibi dil kokeni tespit etmek
nerdeyse miimkiin degil, ¢linkii dil karmasik olgudur. Ancak dilin bazi alanlarinin
kokenin tespit ederek dilin kdkenine dair bazi teorilerin dogru olabildigini tahmin
edebiliriz. Bu alanlarin biri de konusma.

Calisma hayatinin ¢ogunu konusmanin kokenini arastirmak i¢in harcayan tinli
bilim adami Phillip Lieberman’a gore yaklasik 150.000 yil insanin girtlaginin bogaz
icinde daha asagida yer almasi neticesinde konusmaya basladigini belirtmistir (1998).
Kanit olarak sundugu Onemli unsurlarin biri girtlagin  asagida olmasi, erken
homonidlerde bazi sesli harfleri ¢ikarma giiciinii artirmistir. 250.000 y1l 6ncesi yasayan
insanlar olarak bilinen Neandertallarin ses iiretimi yeni dogmus bebegin ¢ikardigi sese
benzedigini belirtilmistir. Biiyiik insanlarda ise yutagiin bebeklerinkine gore daha
biiyiik oldugu i¢in daha anlagilir kildig1 diisiiniiliir.

Lieberman arastirmasinda Neandertallarin birka¢ dil bildiklerini ancak fakl
sesleri telaffuz edebilecek fiziksel donanimlar1 olmadig: i¢in onlart gelistiremediklerini
belirtmistir. Louis-Jean Boe ise modern insanlarin ses telli sesli harfleri ¢ikarmakta daha
uygun oldugunu savunan kurami ele almistir. Ancak Lieberman’in tezinin en giiglii
kismi, tamamen fonetik olmaktan ¢ok evrimsel olmasidir. Insanin girtlagmin bogazin
asagl kisimda yer almasi, insanlar1 diger memelilere karsilastirmali bogulmaya kars:
daha giigsiiz yapar. Giiglii segici bir avantaj olmasaydi, boylesine tehlikeli bir
adaptasyonun ortaya ¢ikmasi beklenmezdi. Lieberman’in konusmanin tam olarak hangi
gelismeleri gecirdigine iligkin kurami dogru ¢ikmamis olsa da girtlak, ses tellerini
icerdiginden ve konugma icin 6nemli oldugundan ve ayrica pozisyonundaki degisiklik
konusmayi bir sekilde gelistirdigi ve gelisen konusma da insanlara ayricalikli bir segici

avantaj kazandirdigi i¢in Lieberman’in bu savi dogru sayilabilir (Peterson. B, 2009; 61).

2.1.5. Ana Dil Edinimi

“Ana dili” kavramindaki “ana” sézcligliniin buradaki karsilig1 “temel, asil, esas,
kaynak” sozciikleri degil “anne” sozciiglidiir. Dolayisiyla “ana dili” kavramindaki “ana”
sOzciigii Bat1 dillerinde de “ana, anne” sozciikleri ile (Kirgizca. “Ene Til”, Alm. Mutter,

Ing. mother, Frz. maternelle) birlikte kullanilmaktadir. Kavrama “dil” ifadesi de
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eklendiginde Almancada “Muttersprache”, Fransizcada “langue maternelle”,
Ingilizcede, mother tongue, mother language seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu tespitten de anlagilacagi ilizere “ana dili” kavraminin tanimi asagidaki
tanimlarda da goriilecegi gibi “anne ve aile” ile iligkilidir. Tiirk Dil Kurumu Giincel
Tirkge Sozliikkte (http://www.tdk.gov.tr) “ana dili” kavramini “Cocugun ailesinden ve
icinde yasadigi topluluktan edindigi dil”, Bilim ve Sanat Terimleri Ana Sozliigiinde
(http://www.tdk.gov.tr) ise “Bir kimsenin ocaginda konusulan ve kendisince ilk
Ogrenilen dil.” seklinde vermektedir. “Ana dili” kavramini Gramer Terimleri
Sozliiginde Korkmaz (1992: 8): “Insanin dogup bilyiidiigii aile ve soyca baglh
bulundugu toplum ¢evresinden Ogrendigi, bilincaltina inen ve kisilerle toplum
arasindaki iliskilerde en giiclii bagi olusturan dil”. Agciklamali Dil Bilim Terimleri
Sozliglinde Vardar (1988: 20): “Kisinin ailede ve iginde biiylidiigli toplumda edindigi
ilk dildir.”, Dil Bilgisi Terimleri Soézliigiinde Topaloglu (1989: 24): “Kisinin Once
annesinden ve diger aile fertlerinden, sonra i¢inde bulundugu sosyal ¢evreden edindigi,
kendisiyle toplum arasindaki iletisimi saglayan dil” olarak tanimlamaktadir. Aksan
(1990: 81) “ana dili” tanimini, baslangigta anneden ve yakin aile gevresinden, daha
sonra da iliskili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin
toplumla en giiglii baglarini olusturan dildi olarak belirtmistir. Bununla birlikte kimi
bilginler, anadili kavraminda annenin temel olarak alinmamasi gerektigi
gortisiindedirler. Ancak bu bilginlerin de anadili tanimlarinda yakin gevreye 6nem
verdikleri goriiliir ki, ananin bu ¢evrenin odak noktas: olarak diisliniilmesi dogaldir
seklinde yapmaktadir.

Demircan (1990: 14) “ana dili” kavram1 i¢in, insanin ¢evresiyle olan iliskilerinde
algiladigy iletisim verilerini isleyerek, yasaminin ilk birka¢ yili i¢inde edindigi dil,
birinci dildir demektedir. Kog (1992: 28) ana dilini, 6nce anneden ve yakin c¢evreden,
sonra daha genis ¢evreden ve ulusal olanaklardan yararlanarak 6grenilen dil olarak
gormektedir. Ayrica her Tiirkiin ana dilinin Tiirk¢e oldugunu sdylemektedir. Bu ifade
kagit iizerinde dogru gibi goriinse de ileride agiklayacagimiz nedenlerden dolay1 tam
dogru degildir.

Insan davranisinin dolaysiz bir iiriinii olan dil edimi yiizeysel bir gdzlemin
karmagikligin1 ortaya koyamayacag bir biitiin olarak ortaya ¢ikar. Fakat iki konusmaci
arasindaki karsilikli konusmay1 yansiz bir tanik olarak dinledigimizde bizi bu edimin
daha ince bir ¢dziimlemesine gotiiren birtakim saptamalarda bulunabiliriz. Oncelikle s6z

konusu bireylerin bizim bildigimiz bir dili konusup konusmadiklarini saptamamiz
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gerekir. Daha sonra bu dili tanima diizeyimize gore bireylerin toplumsal seviyelerini
belirleyebiliriz.

Dogal c¢evrede ana dili asamali olarak bulundugu ailenin ve g¢evresinin
yardimiyla 6grenen bir ¢ocukla bir yabanci dili 6grenmeye c¢alisan g¢ocuk ayni
davraniglara sahip olmazsa da ikisi arasinda bazi benzerlikler rastlandigini sdyleyebiliriz
(Onan. 2010: 523). Bu tiir benzerlikleri ortaya koymadan 6nce bir ¢ocugun ana dil
edinimi {izerinde durarak ana dil ediniminde ne tiir davranislarda bulunduguna
deginerek birtakim saptanmalarda bulunacagiz.

Oncellikle ¢cocugun ana dil dgrenimi Diinya’ya geldigi giinden itibariyle baslar
2-3 yasma geldiginde konugsmaya baslamasini ve dili algilamaya basladigini
gozlemleyebiliriz. Bu siirecte bebegin yasi itibariyle beyin sesleri algilamada ve sesleri
iiretmede 5 yasina kadar en iist seviyede oldugunu dikkate almaliyiz. Bu nedenle ikinci
dil 6grenimini bu siireclerse baslatilmasi biiyiik bir avantaj olmaktadir. Ciinkii birey bir
yasla dort yas arasinda kendi dilinin sessel yapilarini asama edinir. Bu donemden
baslayarak ana dilin disindaki biitiin dillerin ses birimlerini dogru bigimde iliretme ve
ince bir bicimde sesleri ayirt etmeye yonelik ses organlarinin uyum saglayabilme
yatkinhigmin azaldigim saptiyoruz. Ozellikle ana dil edinim sirasinda ¢ocuk 6-7 yasina
kadar psikolojik g¢evreyi kesfetme etrafindaki her seyi taklit etmeye egilimli oldugu
Ongoriiliir. Bu nedenle erkan yasta ikinci dil 6grenmenin ikinci avantaji baska bir
dildeki degisik telaffuzlar1 denemede ¢ekinmemesi olur. Baz1 kaynaklara gore ikinci dili
ogrenmeden ana dili iyi bilmesi ¢ocugun yabancit dili daha kolay edinecegi
belirtilmesine ragmen giinlilk yasamda rastlanan bazi1 Ornekler tersini gostermekte.
Yalniz mutlaka fazla kullandig1 dil stiinliik olacag: tartisilmaz. Bu durum o6zellikle
Kirgizistan’da ¢ok yasanmakta bazi ¢ocuklarin Kirgizca egitim almasina ragmen
Rusgas1 daha iyi olabiliyor. Ciinkii ailede Rusg¢a konusulmasi g¢ocugun Rusca

konusmayi tercih etmesine neden olabiliyor.

2.2. Dilin Tarihcesi

Dilin tarihgesi diinyadaki dillerin sayis1 kadar ¢ok genis bir konudur. Ancak dilin
tarihgesi kronolojik olarak kisa bir 6zet gegmek gerekirse, ilk olarak Australopithecus
olarak bilinen dénem 4,1 milyon yil 6nce ortaya ¢iktigi belirtilmekte: Jestler, sesler
(hiriltilar, ¢igliklar, iniltiler vb.). Sonraki donem Homo Habilis yaklasik 2,4 milyon yil
once: Jestler, sesler (hiriltilar, ¢igliklar, iniltiler vb.). Ugiincii dénem olarak kabul edilen

Homo Erectus 2 milyon yil 6nce olarak bilinmekte: Yaklasik 1 milyon yil dncesine
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kadar sart ciimleleri dahil, muhtemelen kisa ifadeler. Sonraki siirecte Erectustan iki
temel grup dogmustur:

1. Homo Neanderthalensis, 300 binden 30 bin yil Oncesine kadar: Karmasik
climleler muhtemelen karmasik diisiince siliregleri miimkiin kiliyordu; bu sayede
konusma temelli toplumlar ortaya cikmusti; fakat “i, a, u” sesleri bu tiir tarafindan
telaffuz edilemiyordu;

2. Homo Sapiens muhtemelen 300 bin yil once: Karmasik ciimleler karmagik
diisiince siireglerini miimkiin kilar; bu sayede konugsma temelli toplumlar ortaya
cikmuistir;

Modern Insanlar 150 bin y1l nce: Giiniimiizde bildigimiz anlamda konusma icin
gerekli tiim fiziksel oOzellikler, 150 bin yil once mevcuttur (Fisher, 2015: 7).
Belirtmemiz gereken nokta burada siralanan evrim Steven Roger Fisher tarafindan 2015
yilindan Dilin tarihgesi kitabinda belirtilen dilin olasi evremi olarak belirlenmistir. Ne
kadar da yillaridir bilim adamlar tarafindan bir¢cok arastirmalar ve farkli siralamalar
verilse de net olarak sirlama vermek miimkiin degil tipki bugiin yeryiiziinde kag dil
konusulduguna dair kesin say1 veremedigimiz gibi onlarin ortaya ¢ikmasmin kesin

tarihini veremeyiz. Lakin dillerin hangi dil ailelerine ait oldugunu belirleyebiliriz.

2.2.1. Dilin Simiflandirilmasi

Dilin iki tiir siniflandirilmast mevcuttur. Biri dilin yapilarina gore dillerin kelime
tiretme yollar1 esas alinir. Diller hece ya da kdkten tiireme veya kok igerisinde
biikiimlerine gore tasnif edilir. Bu tasnif biitiin diinya dillerinde Tek heceli Diller,
Eklemeli diller ve Biikiimlii Diller olmak iizere ii¢ grupta toplanir (Dogan ve Oztiirk,
2016: 11). Digeri ise dillerin koklerine gore siniflandirmadir.

Biiytik bir olasilikla ana dilden ayrilmis olup farkli cografyalarda konusularak
gelismis ve farkli bir haline gelmis dillerin olusturdugu gruba “dil ailesi” denir

(Demirel, 2007: 9).
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Tablo 2.2.1 Kokenlerine Gore Diinya Dillerin Siniflandirilmasi

Kokenlerine Gore Diinya Dillerin Siniflandirilmasi

Hint Avrupa Avrupa Germen dilleri, Roman dilleri ve Slav
dilleri
Hint Hindistan’da konusulan bir¢ok dilden
baska Fars¢a ve Ermenice vardir
Sami-Hami Sami Arapca, Akadca, Ibranice ve Siiryanice
bu grubun en énemli dilleridir.
Hami Misir, Orta Afrika’da  ve Kuzey
Afrika’da konusulmakta olan diller bu
gruba girmektedir.
Cin-Tibet Cince, Tibetce, Aramca gibi diller bu aileye dahil edilmektedir.
Ural-Altay Altay Tiirkge, Azerice, Tiirkmence, Kirgizca,
Kazakea, Karakalpakga vs.
Ural Bu dil ailesi icinde Macarca, Samoyedce
ve Fince vardir
Batu Orta ve Giiney Afrika’da konusulan dillerin olusturdugu ailedir.

Tabloda goriildiigi gibi Kirgizca ve Tiirk¢e ayni dil ailesine aittir anacak

Kirgizca Ural-Altay ailesinin Altay koluna Kipg¢ak grubuna, Tiirk¢e ise Ural-Altay dil

ailesinin Altay koluna Oguz grubuna aittir.

2.2.2. Tiirkiye Tiirkcesi Tarihi

Kaggarli Mahmut Divanu Lugati’t-Tiirk eserinde biitiin Tiirk dillere ait siveleri

karsilagtirirken en ¢ok begendigi siveyi “Tiirk¢e” diye adlandirdigi Tiirkiye Tiirkcesi

baska eserlerde Kasgar dili, Kasgar Tiirk¢esi olarak da belirtilmistir. Bu doneme ait

eserlerin ¢ogu Uygur dilinde yazildigi i¢in Uygur devresi adi verilmistir. Ancak

Tiirkoloji’de Tiirkiye Tiirkgesi’nin ilk devresi “Eski Tiirk¢e” olarak ge¢mektedir.

Tiirk¢e’ nin sonraki doneminde goriilen degisikler “Eski Tiirkge” devrine baglantilidir.

Eski Tiirkgenin son yillarinda Orta Asya’da bulunan Tiirk halklarimin farkli

topraklara gé¢ etmeye baslamasi ile Hazar Denizinin giineyinden kuzeye ve dogusundan

batisina yayilan halkla yeni kiiltiirler de dogmaya baslamistir. Yeni kiiltiirlerle beraber




yeni sivelerin ortaya ¢ikmasina ve gelismesine yol agmistir. Bu durum Eski Tiirkge
devrinin bitmesine neden olmustur. Boylece, 12 ve 13. Yiizyildan sonra Kuzey-Dogu
Tiirkgesi ve Bat1 Tiirkcesi yazi dili ortaya ¢ikmustir.

Bat1 Tiirk¢esi Dogu Oguzca’st ve Osmanli donemini igeren Batt Oguzca’sindan
olmaktadir. iste 13. Yiizyildan giiniimiize kadar Bati Tiirkgesi i¢ ve dis gelisme ve
degisiklikler bakimindan ii¢ devreye ayrilir: Eski Anadolu Tiirkgesi, Osmanlica ve
Tiirkiye Tiirkgesi. Gilinlimiizde kullanilan Tiirkiye Tirkcesi 1908 yilindan itibaren
kullanilmaya baglanmistir diyebiliriz.

Sonraki devri Cumhuriyet doneminde yapilan degisikler Tirkiye Tiirkgesinin
tarihinde 6nemli yer almaktadir. Ozellikle Tiirkiye Tiirk¢esinin bastan yaratma noktasi
diyebilecegimiz “Harf Devrimi” 9 Agustos 1928 gecesi Sarayburnu’nda Atatiirk’iin
inlii Sarayburnu sOylevi ile baslamigtir.  Alfabe degisikligi ile ilgili kamuoyu
olusturulduktan sonra “Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkindaki Kanun” kiiltiirel
degisimin dildeki yansimalarindan biri olarak 1 Kasim 1928’de TBMM’den geger, 3
Kasim 1928°de kanunlastirilir .Ardindan Millet Mektepleri vasitasiyla Latin esasina
dayanan Yeni Tiirk Harflerinin 6gretilmesi i¢in yogun bir alfabe seferberligi yiiriitiiliir
(Bk. III. Boliim). Boylece, kullanmakta oldugumuz alfabe TBMM tarafindan kabul

edilir.

2.2.3. Kirgiz Tiirkcesi Tarihi

Kirgiz dilinin tarihgesine baktigimiz zaman genel olarak {i¢ biiyiik devriye
ayirmak miimkiin. 9-10. Yiizyillara kadar devam eden Eski Kirgizca. Ikinci devri Orta
Doénem Kirgizca’sinin devridir ve 15-16. Yiizyillara kadarki zamani kapsar. En son
devri de Yeni Kirgizca 16. Yiizyilindan sonraki donemi iceren Kirgizca.

Her dilde oldugu gibi Kirgiz dilinin tarihi Kirgizistan tarihine siki balidir. Eski
Kirgizca’nin yazi ornekleri olan Yenisay yazitlart Yenisey Kirgiz Kaganligina aittir.
Kirgiz Kaganlig1 6. ylizyilin ortasinda kurulmus olup yedi asir yasadiktan sonra 13.
yiizytlin sonlarinda Mogol Imparatorlugun topraklar1 isgal etmesiyle Cengiz Han
ogullar1 Kirgiz Devleti adi verilen Kirgiz Kaganligimi yikmustir. Tiirk dillerini
arastirmada biiylik ¢aligmalara imza atan iinli Rus bilimi adami Bartold Vasiliy’in
“Tiirkler. Orta Asya Halkinin Tarihi Uzerine 12 Yazi” kitabinda Orhan yazilar1 ve
Avrupa Alfabesi bazi ozellikleri Yenisay yazilarina benzedigini belirterek Yenisay
yazilarin daha erken ortaya ciktigini tahmin etmistir. Yenisey yazilari iizerinde detayl

calismay1 Finlandiyali bilim adam Donner gegeklestirmistir. Donner arastirmasinda
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Yenisey yazilarim Arsakid yazisiyla (M.O. III vyiizyilinda Iran’da hiikiim eden
hanedanligin kullanildig1 yazilar) karsilastirmistir (Bartold, 1998). Yenisey Kirgizca’si
ile ¢agdas Kirgizca arasinda da benzerlikler goriilmektedir. (Yunusaliev, 2016).

Biiytik Kirgiz Kaganligi 10. Yiizyilinda yikilmasina ragmen Kirgiz dilindeki
Eski Kirgizca doneminde baslayan onemli ses degisiklikleri devam etti. Bu donemde,
cagdas Kirgizca’y1 ve diyalektlerini yakin akraba dillerden ayiran, buna karsilik biitiin
Tiirk dilleri iginde yalnizca Altay (Oyrot) dili ile ortaklagtiran 6zellikler ortaya ¢ikmistir
(Yunusaliev, 2016: 8). Bu ozellikler fonetik, morfolojik ve leksik 6zelliklerdir.

Yaklasik 16. yiizyilda baglamis olan Yeni Kirgizca donemi tarihi agidan esasen
Tyan-San donemini kapsamaktadir. Kirgiz diyalektlerinin gelisim 6zelliklerine gore bu
donem tice ayrilmaktadir: Mogolistan-Jungar donemi (16-18. yiizyillar), 18. yilizyildan
Sovyet devrimine kadarki donem ve Sovyet donemi. En 6nemli degisikler de Sovyet
Birligi donemine denk geliyor.

“Latin alfabesi konusunda ilk ¢aligsmalar1 yapan Kasim Tinistanov, Latin alfabesi
ile ilgili taslagi hazirlamig ve bu taslak, 1927 tarihinde Kirgiz Merkez Komitesi
tarafindan devlet alfabesi olarak onaylanmistir” (Diykanov, 1994).

Tinistanov tarafindan hazirlanan Latin alfabesi imla kilavuzu ¢ok giizel
hazirlanip ve komite tarafindan onaylanmasina ragmen tiim on bes iilkeyi birlestirecek
ortak kiiltiir ve deger hedefi icin engel olabilecegini diisiinen Sovyet Hiikiimeti
Kirgizlarin Latin alfabesini kullanmasina izin vermemistir. Ciinkii, Rus hiiktimeti dil,
toplumun ortak degerleri sayilan kiiltir, din, egitim gibi 6nemli unsurlarin temeli
oldugunu 1yi biliyordu. Hem ortak politikan1 saglamak icin ve yerli halka Rusca
ogretmek icin bolgede Kiril harflerini kullanilmas: biiyiik kolaylik saglayacakti. Cok
gecmeden Kiril harfli alfabe, 12 Eyliil 1941 tarihinde KSSC’nin Biiyiikk Millet
Meclisinde onaylanmustir (Diykanov, 1990). Ancak bir sonraki yillarda {iizerinde

degisikler ve tartismalar yapilmistir.

2.3. Egitim Politikas1

Ulkeler gelistikge Egitim politikalarin1 degisime ~siiriiklemislerdir. Amag
bulunduklar1 ¢agin isteklerine uygun egitimi saglamak ve iilkenin yogunlasmis olan
cesitli endiistrinin ihtiyacina gore egitimli insanlar1 yetigtirmektir. Egitim planlamasi,
politik ve ekonomik gergekleri, egitim dizgesinin biiylime gizil giiclinii (potansiyelini),
boylece dizgenin hizmetinde oldugu iilkenin ve 6grencilerin gereksinmelerini dikkate

alarak buna iligkin politikayi, oncelikleri, dizgenin maliyetini belirlemek amaciyla
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yapilan kestirme girisimleridir. Egitim planlamasi; gelecege ya da gelecegin saglayacagi
bir- ¢ok segenegi arastirmayi, hedefleri ve degisen sorumluluklari belirlemeyi, bazi
sorunlar ya da dengesizlikler gosterecek alanlara dikkat cekmeyi ve ortaya ¢ikabilecek
sorunlar i¢in ¢oziimler 6n gérmeyi hedeflemektedir. Egitim planlamasi; her seyden 6nce
egitimcilerin 6grencilerin kafalarina zorla sokmaya c¢alistiklarinin, daha acik bir deyisle
sorun ¢dzmenin ussal ve bilimsel bir yaklasiminin egitime uygulanmasidir (Ozen vd.,
2007: 2).

Egitimdeki degisim riizgarlar1 1950-1960 yillarinda baglayan elit egitiminden
kitle egitimine kadar dogal degisme ile kendisini hissettirmeye baslamistir. Egitim
alaninda problem tespitine yonelik olarak yapilan c¢esitli arastirmalar ve hatta kitle
iletisim araglarinin, yayinlarinin 6nemli bir kismmi egilime ve bununla ilgili
problemlere ayirmaya baglamalart bunun 6neminin acil oldugunu hissettirmek igin
yapilan ¢aligmalar arasinda verilebilir. Ekonomide goriilen darbogaz maliyet, nitelik ve
icerik boyutlari ile ilgili olarak {ilkeleri gesitli arastirmaya sevk etmis ve arkasindan da
onemli reforma calismalar1 devreye girmistir (Cafoglu, 1996).

Bu noktada egitim girisiminin 6zel yonlerine dikkati ¢ekmek gerekmektedir.
Egitim girisiminin en onemli ozelligi, "lizerinde calistigi hammaddenin toplumdan
gelen ve topluma giden insan olusudur." Boylece, egitimde bireylerin boyutu egitim
kurumlarim boyutundan daha o6nde gelmekte oldugu Ongoriilmiistiir. (Bursalioglu,
2016:3). Guniimiizde Egitim politikalar1 devlet politikasinda en dnemli yer almasinin

nedenlerin biri ekonomik pazarin bir pargasi haline gelmesidir.

2.4. Yabana Dil

Lao Tzu “Binlerce kilometrelik bir yolculuk tek bir adimla baslar.” demistir.
Yabanci dil i¢inde bir ilk adim elbette gereklidir. Onemli olan atmis baslamis oldugunuz
yolculuga sabirla devam etmektir. Yabanci dilde ¢ok sabir gerektiren ve her giin her saat
tamamlamaniz gereken bir siirectir. Eger bir dili bastan iyi bir derecede Ogrenmek
istiyorsaniz her giin araliksiz o dile bir zaman ayirmamz sart. Ciinkii 6zellikle dili
O0grenmeye basladigimiz ilk siireg ¢cok Onemli ne kadar fazla zaman ayirabilirsek
ilerleyen zamanda dili 6grenme istemegiz o kadar artar. Daha dnceki basliklarimizda
belirtigimiz gibi yabanci 6grenim siirecinde 6grenenin yasi da ¢ok biiylik rol oynar ne
kadar erken yasta yabanci dil 6grenmeye baslarsak alinan dersler o kadar verili olur. Bir
dil kendinde fazla alan biriktirdigi i¢in bu nedenle tiim alanlarin i¢inde kaybolmadan

oncellikle dili galisma alanindan baglayarak ilerlemek gerekir. (Kiizeci. 2015:4).
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“Yabanci dil” kavrami i¢in Tirk Dil Kurumu Bilim ve Sanat Terimleri Ana

Sozlugi (http://tdk.gov.tr/index), ogrencilere, akademik, toplumsal ve meslekle ilgili

gelismelerine katkida bulunmak amaciyla ana dili disinda 6gretilen dil demektedir. Wiki
sozliigiinde yabanci dil i¢in , yabanci bir dil kisinin ana dili olmayan bir dildir® ifadesi
kullanilmaktadir. Bunun da ancak bilingli bir 6grenme yoluyla, okul veya dil kursu
yardimiyla olabilecegini ileri siirmektedir. Klein’e (1984: 31) gbre “yabanci dil”
kavramiyla, dilin kullanildig1 iilke disinda derste Ogrenilen ve devaminda giinliik
iletisim i¢in birinci dil yani ana dili yaninda kullanilmayan dil akla gelmektedir. Henrici
ve Riemer (2007: 39) “yabanci dil” kavramui i¢in, tek dilli bir gevrede baskin olarak ders
yoluyla kontrollii bir bigimde 6gretiliyorsa yabanci dil s6z konusudur diyerek Klein’in
tanimina yakin bir tanim getirmektedir. Henrici ve Riemer tek dilli olmayan yani ¢ok
dilli bir ¢evrede kontrollii veya kontrolsiiz edinilen ve Ogrenilen dilin yabanci dil
olmadigini yani ikinci dil oldugunu belirterek iki kavrami ayirmaktadir.

Omer Demircan yabanci dil ile ilgili “ana dilinden veya birinci dilden sonra
Ogrenilen dillere yabanci dil denilmekte ve yabanci dilin bilingli islemlerle 6grenilir”
gibi goriislerini bildirmistir. Ancak baz iilkelerse bu goriis ise yaramayabilir. Ornegin
Kirgizistan’da Rusca 6zellikle kdy bolgesine ana dilden sonra ve bilingli islemlerle
ogretiliyor ¢iinkii koy bolgelerinde ¢ocuklarin bilingsiz 6grenme ortami yok sadece ilk
okula gitmeye baslamasiyla bilingli olarak 6gretilmeye basliyor. Ancak Rusca onalar
i¢in yabanci dil olarak nitelendirilmiyor. Oysa onlar da bir Ingilizce 6grenmek kadar zor

olabiliyor. Bu nedenle bu goriis bazi tilkeler i¢in gecerli olmayabilir.

2.4.1 Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitim Politikalar:

Tiirkiye’de 19. ylizyilda yerli halkin konustugu dil ile yaz1 dili aynmi degildi. Yazi
dilinde daha c¢ok Arapca ve Fars¢a yogunluk gostermistir. Bu dillerin yazi dilinde
kullanilmas1 konusama dilini de etkilemistir. Ozellikle yazi dili olarak kullanilan
Tiirkgede ise %65 oranda Arapga ve Farsga goriinebilirdi (Demircan, 1998). Bu sebeple
Tiirkge yazmayr halkin biliylik kismima Ogretmek isteyen Atatlirk Tirk dilini
sadelestirmek isteyerek 1932 yilinda Tiirk Dil Kurumu orgiitlenerek g¢alismalarina
baslamistir. Hatta bir batili dilciden etkilenen Atatiirk bu tarihte, “Tiirk¢enin diinya
dillerine kaynaklik etmis olabilecegi diisiincesiyle Glines Dil Teorisini ortaya atmistir”
(Akytiz. 1993).

Tiirkiye’de yabanci dil politikalarin goze carpan degisiklerine gelince, 3 Mart
1924 yilinda 430 kanun numarasiyla Tevhid-i Tedrisat Yasas: kabul edilmistir. Bu
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yasada ilk madde “Tiirkiye dahilindeki biitlin miiessesatt ilmiye ve tedrisiye
Maarif Vekaletine merbuttur” olarak gecmektedir. Yani giiniimiizdeki Milli Egitimi
kurularak tim egitim kurumlari ona baglanmistir. Ayrica kanuncun sonraki
maddelerinde Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimin tarihini degistirecek dnemli adimlar
atilmistir, imam Hatip okullarinda verilen Arapca ve Farsca dillerini programlarindan
kaldirarak bat1 dillerin yabanci dil olarak 6gretilmeye baslanmistir. Daha sonra bazi dini
okullarin misyonerlik amagli olan okullarin da kapatilmistir. Boylece, Tiirkiye din ile
egitimi ayirma konusunda 6nemli adimlarini atmis olmustur.

Atatiirk, cocuklarin yabanci dil 6grenmek i¢in yabanci okullara gitmesini
egelemek icin yabanct dil agirlikli 6zel okullarin agilmasini istemistir. Bu nedenle 31
Ocak 1928 yilinda Tiirk Egitim Dernegi kurulmustur. “Tiirk Egitim Dernegi agilisindan
hemen sonra, 1930-1931 6gretim yilinda agtigi anaokulu ile ¢alismalarina baglamistir.
1931-1932 dgretim yilinda ise, Milli Egitim Bakanligi'nin onayi ile "Ankara ilkokulu"
olarak Ilkokul 1. smifin1 agmustir. 1949 yili okulun gelisim siireci icinde ayr1 bir 5Snem
tasimaktadir. O y1l 'Fen Bilgisi' derslerinin Ingilizce okutulmasi kabul edilmis ve 1951-
1952 dgretim yilinda hazirlik siniflari agilarak Ingilizce 6gretimine baslanmistir. Yine

aynt yil okulun adi TED Ankara Koleji olarak degistirilmistir” (www.ted.org.tr).

Boylece, Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Ingilizce 6gretimi giiglenmistir.

Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimi etkilen donem Birinci Diinya Savasindan
sonraki déneme rast gelmektedir. Universitelerin 1933 reformuyla yurt disindan gelen
Profesor Dewey ve Profesor Malche gibi 6gretim tiyeleri ve arastirmacilarin gelmesiyle
Tirkiye capinda bir ¢ok arastirmalara imza atilmistir ve Tirkiye Hiikiimetine rapor
edilmistir. Bu raporlar éneme almarak bir dizi uygulamalar yapilmistir. ikinci Diinya
savasinin bas roliinii alan Hitler’in politikasindan kacarak Almanya’dan da 6gretmenler
gelmeye baslamistir. Ancak yabanci 6gretmenlerin ders vermede dil sorunlar1 ortaya
cikmistir. Yurt disindan gelen 6gretmeler her derse yanina dilini bilen asistan gezdirmek
zorundaydi. Bu durum HiikGimeti, 6grencilerin yabanci dil 6grenmesi gerektigini ve dil
Ogretimini orta okulda baslamalar1 gerektigi sonuca varmasina yardimci olmustur ve
yiksek Ogretimlerde de yabanci dil oOgretimi yogunlastirmak gerektigini One
siirmiislerdir. Yabanci dilde ders vermekte bazi Universiteler dnciiliik etmistir onlar:
Tirkiye’de kurulan ilk tip Fakiiltesi olan Mekteb-i Tibbiye (1839- 1870), 1956’dan
sonra kurulan ODTU, 1957°de Robert Koleji ve daha sonraki adiyla Bogazici
Universitesi, Hacettepe ve Cerrahpasa gibi bazi tip fakiilteleri, Galatasaray Universitesi

ve hemen hemen tiim Vakif Universitelerini de bu listeye katabiliriz (Sarithan, 2001).
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Tiirkiye’de yabanci dil Ogretiminde ©6nemli adimlarin biri de 14.10.1983
tarihinde yiiriirliige giren 2923 sayili Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi Kanunu olmustur.
Bu kanunda egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ve yabanci dille
egitimi diizenlemeden s6z edilmistir. “Milletleraras1 antlagsma hiikiimleri sakli olmak
lizere, resmi ve Ozel her derece ve tiirdeki Orgiin ve yaygm egitim kurumlarinda
okutulacak yabanci dillerin ve yabanci dille egitim ve O0gretim yapan okullarin tabi
olacag esaslar sunlardir” (Resmi Gazete. 1983/18196:24):

a. “Tiirk vatandaslarin ana dilleri, Tiirkceden baska hi¢bir dille okutulamaz ve
Ogretilemez”.

b. “Ilkdgretim, orta dgretim ve yaygin egitim kurumlarinda, Atatiirkcii diisiince
Atatiirk ilke ve inkilaplarimi konu olarak alan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iiliik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersleri ve Tiirk Kiiltiiriiyle ilgili diger dersler; yabanci dille okutulamaz
ve dgretilemez-Ogrencilere, egitim ve dgretimleri siiresince bu derslerle ilgili arastirma
gorevleri ve 6devler, Tiirk¢eden baska hicbir dille yaptirilamaz”.

c. “Tirkiye'de egitimi ve Ogretimi yapilacak yabanci diller, Milli Giivenlik
Kurulunun goriisii alinarak, Bakanlar Kurulu karartyla tespit edilir”.

d. “llkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda yabanci dille egitim
ve Ogretim yapilacak dersler ile okullar Milli Egitim Bakanliginca; yiiksekdgretim
kurumlarinda yabanci dille egitim ve 6gretimi yapilacak dersler ile yabanci dille egitim
ve 0gretim yapacak yiiksekdgretim kurumlar1 Yiiksekogretim Kurulunca belirlenir”.

e. “Yabanci dilde okutulacak derslerin egitim ve Ogretim programlarinin tabi
olacag: esaslar; ilkogretim ve yaygin egitim kurumlari i¢in Milli Egitim Bakanliginca,
yiiksekogretim kurumlari i¢in Yiiksekogretim Kurulunca tespit edilir”.

f. “Yabanci dil egitim ve 6gretimiyle ilgili uygulamalarin Tiirk Milli egitiminin
amaglarma, temel ve ana ilkelerine ve bu Kanundaki esaslara uygunlugu; ilkogretim,
ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda Milli Egitim Bakanliginca; yiiksekdgretim
kurumlarinda Yiiksekogretim Kurulunca denetlenir”.

Yabanci dil 6gretimde degisikler arasinda 1988 — 1989 o6gretim yili da yer
almaktadir. Bu Ogretim yilinda o zamanki adiyla ortaokullarda, “Basamakli Kur
Sistemi” adiyla, yabanci dil 6gretiminde degisiklik yapilmistir. Bu sisteme gore,
ortaokulda birinci sinifta yabanci dil dersleri zorunlu, daha sonraki siniflarda ve lisede

secmeli olarak belirlenip bu dersten alinan not sinif gecmeyi etkilemeyecekti. Ancak
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sistem sadece bir yil uygulandiktan sonra yabaci dil 6gretiminde eski sisteme gecme
karar1 alinmigtir (Akytiz, 1993).

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nde 26 Haziran 2001 tarihinde kabul edilen ve 3
Temmuz 2001 tarihli Resmi Gazetede yayimnlanarak ylriirliige giren "Yiiksekogretim
Kanunu ile Yiiksekdgretim Personel Kanununda Degisiklik Yapilmasi Hakkinda
Kanun" Vakif yiiksekogretim kurumlarimin devlet yardimindan yararlanabilme
sartlarina yeni diizenlemeler getirdi. Kanunla, Yiksekogretim Kanunu'nun Ek 18.
maddesi degistirilerek, vakif iiniversitelerinin Hazine yardimindan yararlanabilmeleri
icin gerekli olan sartlar ve bu sartlar ¢ergevesinde hangi oranda yardim alabilecekleri
belirlendi.  Yiiksekogretim Kanunda yeni diizenlemelerin yapilmasiyla Ek 18.
maddesinin (e) fikrasi, “Universiteleraras1 Kurul'ca gorevlendirilen komisyonca
yapilacak degerlendirme sonucunda; bir 6nceki yilsonu itibariyla tespit edilen taninmis
bilimsel dergilerde, {iniversiteden en az bir egitim-0gretim yili sozlesmeli tam giin
statisiinde calisan (kismi statiide gorevli, ek ders veya diger iiniversitelerden
gorevlendirme suretiyle calisanlar hari¢) Ogretim iiyesi basina diisen yayin sayisi
bakimindan, bu esasa gore siralanan tiim Devlet {iniversitelerinin ilk yarisina girecek
durumda olmas1” (http://mevzuat.gov.tr) olarak degistirildi. Kanunda ayrica (e)
fikrasinda belirtilen bu sartin yerine getirilmesi halinde, Hazine yardiminin yiizde 20
oraninda smirlandirildi ve yabanci dilde yayin yapilmasi bir kez daha tesvik edildi.

Yabanci dil 6gretimde oncellikle yabanci dil 6gretmeni yetistirmek olmustur.
Ciinkii 1982 yilana kadar yabanci dil 6gretmenlerin bitirdikleri egitim kurumlar1 ¢ok
farklihk gostermistir: “Universitede baska boliimii bitirip de ayriyeten baska bir
kurumdan yabanci dil 6grenenler, Egitim Enstitiisii yabanci dil boliimlerini disardan
bitirenler, Egitim Enstitiisii “yaygin yliksekdgretim yaz okulunu” bitirenler, Egitim
Enstitiisiinde (1978-80) “hizlandirilmis™ (1 yil karsiliginda 1-2 ay siireli) 6grenim
gorenler ve MEB tarafindan zaman zaman acilan “6gretmen muavinligi” sinavini
basaranlar” (Demircan, 1998).

Yukarida da goriilecegi gibi, yabanci dil 6gretmeni olarak g¢alismasina izin
verilen bireylerin geldikleri okullarin yabanci dil 6gretmeni yetistiren kurum olarak
sayilmalart miimkiin goriilmemektedir. Bugiin de durum aslinda ¢ok farkli sayllamaz ne
kadar da her Yabanci dil bilen herkes terciiman olamayacag: gibi 6gretmen de olamaz
tabirini iyi anlasak da hala Ingilizce dgretmenligi yapan &gretmenlerin iginde sayisi

azimsanamayacak kadar, yabanci dil 6gretmenligi kokenli olmayan &gretmenler
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mevcuttur. Ogrencilerin yabanci dil seviyesini artirmak igin &ncellikle yabanci dili iyi
bilene degil iyi bir 6gretmene ihtiyacimiz oldugunu unutmamaliy1z.

Yabanci dil &gretiminde onemli noktalarm biri onlar1 sadece Ingilizce dil
dersinde yabanci dille 6gretimiyle sinirlamak degil bagka derslerde de kullanarak dili
kullanabilecegi fazladan alan saglamaktir. Bunu gibi inisiyatifi tasiyan MEB Talim
Terbiye Kurulu'nun Tebligler Dergisi'nde yayimlanan 30 Mart 2000 tarih ve 32 sayili
yonergesinde "okul dncesi egitim kurumlart ile ilkogretim okullarmin 1, 2, 3 ve 6, 7, 8.
smif Ogrencilerinin fen dersleri ve laboratuvar galismalarinin yabanci dil destekli”

yapilmasi 6nerilmektedir (Karabulut. www.dilimiz.com.tr/makaleler).

Son yillardaki mevcut uygulamalar ve Tiirkiye’de yabanci dili etkin bir sekilde
ogretememenin getirdigi olumsuzluklar, “Yabanci Dille Ogretim” ve “Tiirkge Bilim

Dili Degildir” tartismasini da beraberinde getirmistir.

2.4.2. Kirgizistan’da Yabanci Dil Egitim Politikalar

Oncellikle Kirgizistan’da Yabanci dil politikastni SSCB déneminden itibaren
basliyor. Genel olarak SSCB’nin yabanci dil politikasina bakacak olursak

Sovyetler Birligi'nin 1991 'de dagilmasiyla arka arkaya bagimsizligini
Kirgizistan, diinya devletlerince taninarak ve cesitli uluslararas1 Orgiitlere katilarak
cagdas diinyadaki yerlerini almistir. Bu yeni Kirgizistan Cumbhuriyetlerinde,
bagimsizligindan hemen sonra Ozellikle son yetmis yilin etkisini tasiyan kiltiir,
ekonomi ve siyaset alanlarinda ciddi degisikliklere gidildi. ilk donemdeki degisiklikler,
dogal olarak, yeni bayragin tespiti, yeni inanisin kabulii, yeni paranin basilmasi, yeni
ordunun kurulmasi gibi bagimsizligi ifade edici degisiklikler olusmustur. Bu
degisikliklerin yaninda, kendi resmi dilini se¢gmesi da onemli kiiltiirel ve siyasi
gelismelerden biri oldu. Bagimsizligin ilanindan sonra Kirgizistan' da ana dil olarak
Kirgizca ile birlikte Rusca dili resmi dil statiisiinde almistir.

Belirtmek gerekirse Sovyet Birligin dagilmasiyla bagimsizligini ilan eden bes
Tiirk Cumhuriyetlerin (Azerbaycan, Kazakistan, Kirgizistan, Ozbekistan, Tiirkmenistan)
icinden sadece Kazakistan ve Kirgizistan Kiril alfabesinden Latin alfabesine
gecmemistir ve Kirgizistan halen Kiril alfaben kullanmaktadir.

Bu bolgelere Kiril alfabesi Ruslarin bu bdlgeyi somiirgeye almasiyla baglamigtir.
Sovyet Rusya yonetimi agisindan alfabe degisikligi; Tiirk halklar arasinda yazi birligini
bozarak, onlar1 birbirlerinden uzaklastirmak, 6zellikle de Tiirkiye Tiirklerinden ayirmak

amacina yonelik bir ara¢ olarak goriilmekte ve Rus Kiril alfabesine geci igin bir merhale
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olarak disiiniilmekteydi. Bu hedefleri dogrultusunda alfabe degisikligine yonelik
calismalar1 desteklediler ve yoOnlendirmeye calistilar. Nitekim 26 Subat 1926’da
Bakii’de toplanan, Bakii Tiirkoloji Kongresinin toplanmasinda Sovyet yonetimi etkin
bir rol oynamuis, biiyiik 6l¢iide Tiirk halklarinin temsilcilerinin katildigi kongrede, Latin
alfabesine ge¢i konusunda 6nemli kararlar alinmisti. Kongre, “Yeni Tiirk Alfabesi’nin
Arap alfabesine ve 1slah edilmis Arap alfabesine teknik tstlinliiglinii ve yeni alfabenin
kiiltiirel ve tarihsel alanda gittikge artan 6nemini belirttikten sonra, bu alfabenin Tiirk
halklarinca benimsenmesini istemi ve biitlin Tiirk boylar1 i¢in ortak bir alfabe
hazirlanmasi i¢in 26 iiyeli bir komisyon kurmustur (Demirel. 1990).

Bakii Tiirkoloji Kongresi’nden sonra toplanan Birinci Bakii Kurultay1r ve
Taskent Kurultayi’nda, Yeni Tirk alfabesine gegisi destekleyen Tiirk bilim adamlari,
Sovyet Rusya’daki biitlin Tiirk halklarimin “Birlestirilmis Yeni Tiirk Alfabesi’ni
kullanmasi ve dolayisiyla Tiirkler arasinda bir dil birligi olusturulmasi yoniinde 6nemli
adimlar atmislardi. 1928 yilinda ise, Tiirkiye’nin Latin harflerine gecisi ve bunun
Balkanlarda da etkili olmas1 sonucunda, 1930’larda Balkanlardan, Orta Asya i¢lerine
kadar hemen hemen biitiin Tiirkler ayni alfabeyi kullanip birbirlerinin yazilarini okuyup,
anlama imkanina sahip olmaya baslamislardi. Bu gelisim dil reformuna yol agmis, gerek
SSCB’deki Tiirkler arasinda, gerekse Tiirkiye’de dil sorunlarina da el atilmisti. Ortak
alfabe, Turkler arasinda leh¢e ve agiz farklarini azaltarak, cesitli Tiirk toplumlarini
birbirlerine yakinlastiracak diye umuluyordu (Simgir, 1991: 16-17).

Fakat SSCB’deki Tiirklerin benimsedikleri birlestirilmis Tiirk alfabesi, bir
anlamda Tiirkler arasinda dil birligine gidis yolunda bir vasita tekil ettiginden, bu yonde
yapilan ¢alismalar SSCB Merkez YoOnetimini rahatsiz etmeye basladi. Halbuki Latin
alfabesine gec¢is asamasinda, bu isin arkasinda olmuslar ve olusturulan alfabe
komitelerine de destek vermislerdi. Hatta alfabe degistirme ekipleri “Sovyetler
Birligi 'nin Yiiksek Prezidyumuna Bagli Yeni Tiirk Alfabe Komiteleri” adi altinda
resmiyet kazanmiglardi (Tacemen., 1994).

Bu yorumlardan da anlasilacagi iizere, baslangigta Latin alfabesinin Tiirk
Cumhuriyetlerinde kullanilmasina destek veren Sovyet yoOnetimi artik politika
degistirmisti. Tirk dili iizerinde Latin alfabesiyle bir¢cok kiymetli eserlerin yazilmasi ve
Tiirkcede yeni harflerin sayesinde goriilen bu ilerlemenin ortak Tiirkce istikametinde
olmasi Ozellikle Pan-slavist gevreleri korkutmustu. Mevcut durum Sovyet Merkezi
yonetimi tarafindan da kendi hedefleri aleyhine gergeklesen bir gelisme olarak goriilmiis

ve biitlin Tirk halklar1 arasinda “Birlestirilmis Yeni Tirk Alfabesi’ne gecisin
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tamamlandig1 ve yeni bir kiiltiirel gelisme doneminin bagsladigi bir sirada, Rus Kiril
alfabesine geci yoniinde politikalar izlenmeye baglanmistir.

Sovyet yonetimi ilk olarak, 15 Agustos 1930 tarihinde “Yeni Tiirk Alfabe
Komitesi’nin isminden “Tiirk” adin1 sildi ve bu kurumun adini “Yeni Alfabe Komitesi”
yapt1. Bu ad, resmi yazismalarda “Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi Merkez Icra
Komitesinin Milliyetler Surasi Prezidyumuna Bali Yeni Alfabe Komitesi” olarak
geecmeye basladi. Ayrica Yeni Alfabe Komitesi’nin Bakii’de bulunan Merkez
Komitesi’ni de Moskova’ya tagimislardir ki, artik alfabe degisikligi konusunda
Moskova donemi balami oluyordu (Tacemen. 1994). Boylece Kirgizistan Latin
alfabesine gecememistir ve Kiril alfabesin kullanmasi halen yabanci dil 6grenmekte en
basta gelen problemlerin biri olarak goriilmektedir.

Gilinlimiizde Kirgizistan’da egitim dili olarak Rusg¢a ve Kirgizca kabul

edilmistir. Ancak bazi okullarda bu iki dilin disinda baska yabanci dil kullanilmaktadir.

Tablo 2.4.2 2006-2012 Yillarinda Ortadgretimde Egitim Goren Ogrenci Sayist

(Egitim Diline Gore).

No Ogrencilerin Egitim Dillerine  2006- 2007- 2008- 2009- 2010- 2011-
Gore Dagilimi 2007 2008 2009 2010 2011 2012

1  Kirgizca 511267 509973 496399 491529 485867 480878

2  Rusga 118762 120523 117783 120648 119201 125519

3  Ozbekee 81124 70968 71104 67060 57960 40833

4 Tacikge 2021 2040 2052 1953 1927 1936

Bir dilde Egitim veren Okullardaki 2412/ 703504 687338 681190 664955 649166

o6grenci sayisi

Kirgizistan’da ortadgretimde 2005 sonrasi yiiriitiilen politikalar1 irdelemeye
yonelik arastirmada elde edilen bulgulardan biri de bir dilde egitim veren okullarda
ogrenci dagilimidir. Tablo 5 incelendiginde goriilmektedir ki, 2006’dan itibaren
okullarda en yogun kullanilan egitim dili Kirgizca’dir. Ardindan egitim dili olarak
Rusganin kullanilmakta oldugu, ii¢iincii sirada Ozbekgenin ve son sirada az da olsa bazi
okullarda Tacikge egitimin verildigi anlagilmaktadir. Ancak varsayilanin aksine, 2006

sonras1 egitim dili olarak Kirgizca’nin, yilikselmeyip kismi de olsa diisiise ge¢mis

26



olmasidir. Tablo 5’e bakildiginda, son alt1 y1l i¢erisinde en fazla 6grenci sayisina sahip
olan okullarin Kirgizca egitim veren okullar olduklari anlagilmaktadir. Ancak 2006-
2012 arast Kirgizca egitim alan Ogrenci sayisinda hissedilir bir azalma dikkat
cekmektedir, 2006°daki 511.267 olan 6grenci sayist 2012°de 480.878’¢ gerilemistir.
Ruscaya ilgi ise artis yoniindedir, 2006’daki Rusca egitim alan 6grenci sayist 118.762
iken 2012°de bu say1 125.519’a ¢ikmustir. Ozbekge egitim alan dgrenci sayisinda ise
yar1 yaritya diigiis goriilmektedir, tercihte Tacik¢e de azalmis durumdadir. Bagimsizlik
sonrasi ongoriilen ivmeden biraz farkli bir tablodur buradaki, yine en fazla egilim
Kirgizca dilinde egitimedir, ancak bu egilimde son yillarda hissedilir diisiisler
yasanmaya baglandig1 goriilmektedir, Rusca dilinde egitim alma tercihinde ise tam tersi

diistis degil bir artistan s6z edilmesi gerekmektedir (Narmamatova, 2006).

Kirgizistan’da dil Ogretimde Onemli yere sahip olan egitim programlari,
merkeziyet¢i olarak hazirlanmaktadir. Program hazirlama ve gelistirme siirecinde
katilim yoktur. Egitim programlari, agirlikli olarak ansiklopedik bilgiyi aktarmaya ve
ezberlemeye dayanmaktadir. Programlar, uygulamadan ve ¢agdas gelismelerden uzak,
oldukg¢a teorik ve modasi ge¢mistir. Programlar, ogrenmeyi degil oOgretmeyi
vurgulamaktadir. Oysa ¢agdas yaklasimlarda vurgulanan, “6gretme” degil “6grenme”
olup 6grenci merkezli egitim one ¢ikmaktadir. Programlar, bilgiyi ezberlemeye dayali
olup ogrencilere elestirel ve analitik diisiinme, kendine giiven, problem ¢6zme
becerilerini kazandirmaktan olduk¢a uzaktir. Program degerlendirme ve gelistirme
siireci, cagdas gelismelerin gerisindedir. Ders kitaplari, icerik ve sekil olarak
kalitesizdir. Okullar, degisen ekonominin ve isgilicli piyasasinin beklentilerini
karsilayacak niteliklere sahip insan giicii yetistirmekten uzaktir. Cesitli nedenlere bagl
olarak her kademedeki okullara kayitta bir diislis yasanmakta, okula devamsizlik ve
okulu terk oranlari artmaktadir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri de ekonomik

yersizliklerdir.

Yabanci dil 6gretimde okullarda uygulanan 6gretim yontemleri ¢ok eskidir.
Gegmis dénemden kalma kimi uygulama ve aliskanliklar devam etmektedir. Ogretmen
merkezli, bilgiyi aktarmaya dayali egitim ve 0gretim siireci, varligini siirdiirmektedir.
Ogrenciler arasinda grup calismasi, proje gelistirme, birlikte ¢aligma, problem ¢dzme
gibi ¢alismalar tesvik edilmemektedir. Ogrenci basarisimin degerlendirilmesi ve not
sistemiyle ilgili standartlar yoktur. Degerlendirmeler, ezberlenen bilgiyi aktarmaya
dayali, yazili ve sozlii smavlar yoluyla yapilmakta, sadece bilgi diizeyinde davranislar
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Olclilmeye calisilmaktadir. Kisaca smavlar, sorular ve 6grenci degerlendirme sistemleri

eskimis ve 6nemini kaybetmistir.

Gorildiigii gibi Kirgizistan okullarinda yabanci 6gretimin gelismemesinin
nedeni gocuklarin birinci siniftan itibaren ana dil olan Kirgizca, ikinci resmi dil olarak
kabul edilen Rusgay1 ve son olarak Ingilizce 6grenmeye baslamasi onlarin dil dgrenme
isteklerini azaltmaktadir. Bunun disinda yeterli 6gretmen sayisi olmamasi, gelismeyen
egitim sistemi, okullarin yetersiz fiziksel yapis1 VvS. yabanct Ggrenimini

zorlagtirmaktadir.
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BOLUM III.
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, kullanilan arastirma modeli ve deseni,
caligma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ile yorumlanmasi basliklar

altinda incelenecektir.

3.1 Arastirma Modeli ve Deseni

Bu ¢alisma biitiinciil ¢oklu durum desenli nitel bir durum calismasidir. Bir
durum ¢alismasi “¢agdas bir olgu konusunda kendi gergekligi baglaminda 6zellikle olgu
ve baglam arasindaki sinirlar agikca belirli degilken yapilan ampirik bir sorgulamadir”
(Yin, 2009). Ayrica durumlar ne kadar ¢ok olursa, aragtirma bulgularinda o kadar
giivenirlik ve kesinlik olur ve durumlar ne kadar az sayida olursa, o kadar az giivenirlik

ve kesinlik olur (Yin, 2012).

3.2 Calisma Grubu
Arastirmada nitel arastirmada kullanilan amagli 6rneklem yontemlerinden 6lgiit
orneklem teknigi kullanilmistir.

Tablo 3.1: Katilimcilara Iliskin Bilgiler

Katihmci Yas Kidem Kadro  Mezuniyet Okulun
bulundugu
bolge

Tiirkiye’de A 38 12-13  Kadrolu Lisans Manavgat
Gorev B 37 13-14  Kadrolu Lisans Serik
Yapan

) Ingilizce C 35 13-14  Kadrolu Lisans Antalya merkez

Ogretmenler D 26 1-2 Kadrolu Lisans Antalya merkez
Kirgizistan’da E 36 17 Kadrolu Lisans Karakol sehri
Gorev F 34 4-5 Kadrolu Lisans Sokolovka Koyii
~Yapan
_ Ingilizce G 39 89  Kadrolu  Lisans Kogkor kdyii
Ogretmenler
H 27 3-4 Kadrolu Lisans Biskek

Bu 6rnekleme teknigi belirli arastirmanin amacina uygun olarak kriterleri tasiyan

bireylerin arastirma kapsamina alimmasimi kapsar (Palys, 2008). Tirkiye ve
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Kirgizistan’in farkli bolgelerinde yer alan ortaokullarda calismakta olan 8 Ingilizce
Ogretmeni aragtirmanin evrenini olusturmaktadir.

Iki iilkeden secilen goniillii olan 8 Ingilizce Ogretmeni oOrneklem olarak
alimmistir. Katilimcilar belirlenirken Olgilite uyan (sehir, kasaba, kdy) 8 okulun her
birinden 1 goniillii 6gretmen olacak sekilde belirlenmistir ve &rneklem 8 Ingilizce

Ogretmeninden olusmustur.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Calismanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak elde
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, arastirmanin i¢ gegerliligini artirmak
amaciyla alinyazin taramasina dayali olarak kuramsal g¢erceve olusturulduktan, pilot
goriismeler yapildiktan sonra son sekli verilmis ve katilimcilara uygulanmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formlar: ile Kirgizistan’da ve Tiirkiye’de ortaokullarda caligan
Ingilizce dgretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriislerinin neler oldugu alt

problemlere yanit olacak sekilde 25-30 dakikalik goriismelerle yapilmustir.

3.4. Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmada “gecerlik” bilimsel bulgularin dogrulugu, “giivenirlik” ise
bilimsel bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir. Bu dogrultuda arastirmanin gegerligi
ve glivenirligi artirmak i¢in asagidaki uygulamalar gerceklestirilecektir:

a) Arastirmanin i¢ gegerligini (inandiriciligini) artirmak i¢in goériisme formu
gelistirilirken ilgili alanyazin incelemesi sonucunda konu ile ilgili kavramsal bir ¢ergeve
olusturulmustur. Icerik analizinde temalar ve temalar1 olusturan alt temalarin kendi
aralarindaki iligkisi ile her bir temanin digerleriyle iliskisi kontrol edilerek biitiinliik
saglanmistir. Buna ilaveten veri toplamadan hemen sonra, ulasilan sonuglar ve yorumlar
veri kaynaklar ile teyit edilerek katilimer teyidi saglanmistir. Diger taraftan goriismede
kaydedilen bilgilerin sadece bilimsel amagli kullanilacag1 ve gizliligi konunda anlagsma
imzalanmasi, karsilikli glivenin saglanmasinda 6nemli bir etken olmustur. Boylece
goriisme siirecinde toplanan verilerin ger¢ek durumu yansitmasi saglanmistir.

b) Arastirmanin dis gecerligini (aktarilabilirligini) artirmak i¢in aragtirma siireci
ve bu siiregte yapilanlar ayritili bir sekilde agiklanmigtir. Bu baglamda, arastirmanin
modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri toplama siireci, verilerin ¢éziimlenmesi
ve analitik genelleme yontemiyle alanyazinda yapilmis konu ile ilgili arastirmalarla

yapilan karsilagtirmalarla kurama genelleme yaparak yorumlanmasi ayrintili bir bicimde
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tanimlanmistir. Ayrica olay ve olgulart hem de bunlarin degiskenlik gdsteren
Ozelliklerini ortaya koyma amaciyla amacgl orneklem ydntemiyle goniilliik esasina
dayali olarak katilimcilarla goriismeler yapilmustir.

c¢) Calismanin i¢ giivenirligini saglamak agisindan olusturulan temalarin
kodlayicilar aras1 giivenirligine “kappa” analizi ile bakilmistir. 9 {ist temaya ait 52 alt
temanin kappa degeri 0,82 olarak bulunmustur ve bu da kodlamalar arasinda miikkemmel
diizeyde bir uyuma isaret etmistir. (Landis ve Koach, 1977).

d) Arastirmanin dis giivenirligini (teyit edilebilirligini) artirmak i¢in
arastirmacinin tiim veri toplama araglarini, ham verilerini, analiz asamasinda yaptigi
kodlamalar1 ve rapora temel olusturan algilari, notlari, yazilar1 ve ¢ikarimlart disaridan

bir uzmanin incelemesine sunarak teyit incelemesi yaptirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesi icin analiz tekniklerinden igerik analizi
uygulanmistir. Bu arastirmada da frekans ve yiizde analizi yontemi kullanilmis;
goriisme yapilan Ogretmenlerin cevaplart smiflandirilmaya g¢aligilmistir.  Cevaplarin

anlam bakimindan tekrar etmesine gore tema basliklar1 altinda bir siniflama yapilmistir.
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BOLUM IV.
BULGULAR

4.1. 1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.1de Tiirkiye ve Kirgizistan ortaokullarindaki gorev Ingilizce

Ogretiminde  karsilasilan  genel

degerlendirmeleri yer almaktadir.

sorunlara

iliskin  Ingilizce

Ogretmenlerinin

Tablo 4.1 Ortadgretim Okullarinda Karsilasan Genel Sorunlara iliskin Frekans

ve Yilzde Dagilimi.

Ortadgretim Okullarinda Karsilagan A B CD E F G H %
Genel Sorunlar
Mevcut  olan  ingilizce  ogretim | NN A 75
programini yetersiz olmast
Okullarin donanim agisindan yetersiz \ AR ARV Y 52,2
olmasi
Ogrencilerin ingilizce dersine isteksiz | \ RN 52,5
yaklagimlari
Ders kitaplarinin yetersiz olmasi v A RN 50
Ders saatlerinin yetersiz olmasi \ \ 37,5
Kiiltiirel ve sosyal etkenler \ \ \ 37,5
Tiirkiye’de Kirgizistan’da
gorev yapan gorev yapan
O6gretmenler o6gretmenler

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi ortaokullarda ¢alisan Ogretmenlerin 6gretmen

faktoriine dayali yasadiklar1 sorunlara iliskin goriislerini analiz ettigimizde %75 ile

Mevcut Olan Ingilizce Ogretim Programini Yetersiz olmas yiiksek oranla ilk sirada yer

aldig1 goriilmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

Ya yeterli buluyor musunuz derken ben var olup olmadigini

sorgulamayr én plana almak isterim. Ciinkii Tiirkiye’'de ciddi anlamda

bir dil ogrenim plani yok. Seneden seneye kisilerin goriisleri degisiyor

bakanlik seviyesinde,

ona gore bir program umma ¢alisyyorlar,

baslyorlar. Yani séyle soylerim: su anda ¢alistigim okulda ilk okul 2 de

Ingilizce bagslayan, ilk okul 4'te Ingilizce baslayan gruplar var. Bunlar
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birbirinden farkli oluyor, fakli egitim seviyeleri var.  Bunlarin
ihtiyaglarina uygun egitim programi zaten yok, oyle goriis bilgileri de
yok. (A2, 1)

Yetersiz oldugu bir ger¢ek. Bunu her kime sorsak ayni cevabi
aliriz. Neden yetersiz, bir seyler ezberlettirmeye calistyorsun arkasindan
cocuk bunu kullanacagi herhangi bir alan yok. Evin iginde kullanamiyor,
sokakta kullanamuiyor. Her ne kadar Antalya turistik olsa da ne oluyor,
cocuk pratige dokmedigi icin birtakim sikintilar kaynaklaniyor.
Cocuklarin  kullanabilmeleri veya bununla ilgili daha ¢ok pratik
vapabilmeleri su ortamda biraz imkansiz. Program biraz daha cazip
nasil olabilirdi, oyunlar ¢ogaltabilirdi mesela, kitap geliyor onlerine
oradaki alistirmalart yapiyorlar, biraz akilli tahtalarda yapmaya
calisiyorlar ama herhangi bir oyuna yonelik ya da o yas grubuna hitap
eden eglenceli ya da ¢ocugun uygulayabilecegi bir alan olmuyor. Bu

konuda yetersiz kalryor. (B2,1)

Su anda iyilestirmeye calisilmakta beraber hala yetersizlikler
mevcut. Kapsamli bir dil programi diizenleyecek akademisyenin
olmadigini diigiiniiyorum ben ve ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerini
yetersiz oldugunu diigiintiyorum dilin canli gelistirilebilir bir alanin
olmasina ragmen hala ¢ok eskide kalmis yontemlerle devam etmek
zorunda kaliyoruz. Bizlerim de hizmet i¢i egitim almanin da gelistirilmesi
gerektigini diigiiniiyorum. Ayni zamanda da Ingiltere gibi dil konusunda
Ingiliz dili konusunda oldukca basarili programlar mevut iken kendi
programlarini  uygulamakta israr etmesini bir sorun yaratigini
diistiniiyorum agikcasi. Ikinci dil olarak Ingilizce egitiminde giizel
kaynaklar var iken ornegin, ¢ok giizel yontemler var iken oOrnegin
bunlarin bertaraf edilip kendi sistemlerini dayatmalart sorunlar

tiretebiliyor. (C2, 1)

Haywr, yeterli oldugunu diigiinmiiyorum. Mesela diizenlenmig
olan program sehir okullaryla ayni ama sehir okullarinda egitim alan
ogrencilerin ders disinda kurslara, ek derslere gitme sanst var. Kéyde ise
bu tiir imkanlarimiz yok. Ustelik sehir okullarinda Ingiliz dili saat fazla

olabiliyor haftada 4 saat iken bizde haftada 2 saat ancak. Eger Ingilizce
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ogrenme ile Rusca ogrenmeyi karsilastiracak olursak, ogrenciler
televizyonu Rus¢a izliyorlar, giinliik hayatta duyuyorlar, Rus dilinde
kitap, medya okuyorlar. Bunun gibi program bu tir metotlart
sigdirabilecek kadar saatten olusmali ve kéy okullari icin ayri sehir

okullart i¢in ayrt bir program olusturulmali. (F2, 1)

Ulkemizdeki mevcut olan Ingilizce programi yetersiz. Ciinkii
mevcut olan program her yerde ayni sekilde uygulanmiyor. Bazi yerlerde

farkli programla ders verilirken bizde farkl olabiliyor. (G1, 1)

Haywr. Yeterli bulmuyorum ¢iinkii oncellikle dedigim gibi saat az.
Ikinci problem program bu yas grubuna uygun degil. (HI1,1)
Gorlldugi gibi genel sorunlar iginde mevcut olan programin yetersiz olmasi
sorunu iki iilkede de ilk siradadir.
Daha sonra 952,5 ile Okullarin donamim agisindan yetersiz olmasi ve
Ogrencilerin Ingilizce dersine isteksiz yaklasimlari gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir:

Simdi, tilkemizde bazi dersler, yani bazi okullar derslik sistemiyle
islerken, genel olarak siniflarda isleniyor. O an ne dersi varsa, o derse
ogretmen geliyor. Ama sinif sistemi olsa daha ¢ok posterler asilabilir.
Onunla ilgili konusmalar, diyaloglar bu sekil donanmimlar yapilabilir.
Swnif sistemi daha giizel oluyor... (B3,1)

Eger sadece benim icin yeterli midir diye soruyorsaniz yeterli.
Ancak Kirgizistan'daki Ingilizce ogretmenleri genel olarak sorarsaniz
yok tabi. Ozel simiflar yok, dinleme egzersizin yapabilmek icin makineler
vok, ¢ogunlukla gerekirse fotokopi makinesi bile yok. Bana sorarsaniz
ben bu problemi kendi biitcemle ¢ozdiigiim i¢in su anda sorunum yok.

(E3, 1)

Tabi ki haywr. Ciinkii, yine de sehirdeki okullardan ornek vermek
gerekirse, Ingilizce  derslikleri var, Ingilizce literatiir  iceren
kiitiiphaneleri var bizde ise yok. Biz en basit sayilan audio ders
veremiyoruz. Ciinkii kendi imkanlarimizla Internete girmek lazim uygun
olani bulmak lazim sonra onu USB ye kayit ederek okula gétiiriip orada

bir bilgisayar bulup, tabi her sinifta bilgisayar olmadigi icin biiyiik bir
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problem. Bilgisayar odasina ¢ocuklar: gétiirmek gerekiyor vs. Yani bu

tiir sorunlar. (F3,1)

Yeterli bulmuyorum, her ogretmen kendi dersini daha egeleneli
daha verimli yapmak i¢in, fotokopi vs. gerekli seyleri, kendi cebinden
karsilamak zorunda, okul herhangi bir destekte bulunmuyor. Sadece bazi
Gimnaziya okullarinda (pilot okullar) okul Ingilizce ders materyalleri

zenginlestirmek igin yardimct olur. (G3,1):

Bir¢ok yas grubunda sikintilar ayri, ayrt yasanabilir ama bu yas
grubun ozelligi su, son c¢ocuklugun son doneminde beginci sinifa
geliyorlar, altinci simifa kadar, daha sonra ¢ogu zaman ergenligin
baslangic donemi isin icine dahil oluyor. Ergenlige yeni adim atan
cocuklarla dil 6grenimiyle ergenlik ¢cocuklarinin dil 6grenimi birbirinden
cok farkli. Ciinkii ergenlikle beraber stres basliyor, utanma duygular
daha iiste ¢ikiyor, gruplasmalar daha fazla oluyor, bununla beraber sinif
igerisinde komik duruma diismemek icin ¢ekingenlikler basliyor. Daha
donemde ise ¢ocuklar genellikle oyun ¢agina daha yakin ama bunlardan
bir kismi ozellikle iilkemizde goyle bir sikinti var: ¢ocuklarin baslama
yast ayni degil 6 yasinda okula baslayan da var, 5 yasinda baslayan da
var, 7 yasinda da baslayan var. Bizim karsimiza 5 sinif olarak geliyorlar
ama ¢ok farkli yas donemlerden ¢ocuklarla ¢alismak zorunda kalvyoruz.
6 siniftan sonra bu yavag, yavas dengeleniyor, ozellikle 5 sinifta
¢ocuklarin yag dengesini tamamlamasi, oyun ¢aginda olmalari, sinifta
ise ergenlik cagimin baslamasiyla beraber ozellikle konusma noktasinda

isteksizlik bas gosteriyor. (A1, 1)

Ozellikle orta okul yasindaki 6grencilerimizle yasadigimiz sikinti,
ogrencilerin yabanci dil dersini zorunluluk olarak gérmeleri ve genelde

isteksiz olmalari. En biiyiik sikinti bu. (B1, 1)

Yine kiiltiirel bir sekilde de toplumun bunu desteklememesinden
dolayr ogrenci ogrenirken hedeflerini belirlemekte neden yaptigini

konumlandirmakta sorun yaswyor. (Cl, 1)

Ne biliyim, koy bolgesinde ¢ocuklarin yabanci dil 6grenme istegi

¢ok diisiik. Bence onlarin dil ogrenme motivasyonunu artirma ¢abalarin
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yapmalyiz ve sistemi degistirmeliyiz. Ben derslerde hep Ingilizce ne
kadar gerek olduguna dahil hayatlarindan érnek vererek stimiil vermeye

calistyorum. (F1, 1)

Ashinda genel problem égrencilerin Ingilizce 6grenme istegi yok,
iligi yok belki bunun nedeni ilk baglarda iyi ders alamamasi ya da ilk
baslarda ders yeterince ilgi ¢ekici bir sekilde verilememis olmasi. (G1, 1)

Ogretmenlerin goriislerinden goriildiigi gibi Smif donanimi agisindan yetersiz olmasi
ozellikle Kirgizistan okullarinda goriilmektedir.

Sonraki oran %50 ders kitaplarin yetersiz olmas1 gelmektedir. Katilimcilarin bu
konudaki goriisleri asagida verilmistir:

Ders kitabt degil, kagit sarfiyati. Yani mantik hatalart var. Bakin
bir kitapta bilgi hatasi olur mu, olur, ogretmen bunu diizeltir. Yani
kitaplarin, séyle séyleyim, benim Ingilizce égretmeni olarak ne kadar
Ingilizce bilsem biliyim, benim yazacagim Matematik kitabim kim okur?
Kimse. Dalga gegerler. Ciinkii profesyonel degilim. Bakiyoruz kitaplara,
Tiirkler Ingilizce kitap yazmis. Yani mantiksiz, yani akillica degil.
Iceriklere bakildig1 zaman, kesinlikle yani ana dili birinin olmadigi belli.
Nerden anliyorsunuz? belki bir Ingiliz’in hayati boyunca kirk defa
kullanmayacagi kelimeyi biz ¢ocuga o6gretmek zorunda kaliyoruz ama
bunun disinda ¢ok giinliik bazi kelimeleri ya da giinliik ifadeleri
kitaplarda bulamiyorsunuz. Bunun disinda dedigim gibi her ne kadar
¢ocuklara konusmay1 6zendirecek kitap olmasi gerekirken ya da materyal
olmasi gerekirken ciddi, ciddi gramer anlatmamizi gerekecek konulari

var. (A5, 1,2)

Ders kitaplart daha o6nce bahsettim, sadece Ogrencilerin
anlayabilecegi birkag¢ paragraf oluyor. Oradaki kelimelerin bulmalarin
da sagliyoruz ama oyunlar kismini, boyle gorsel kisimlar ¢ok az. Bunlar
daha cok eslestirme ve alistirma kismi daha ¢ok olmali, work book’lar da
yetersiz bu konuda. ... Tabi, ¢alisma kitabi, bunu neyle siisleyebiliriz,
ebayla, daynets her okulda uygulanmiyor. Daynets zaten artik ¢ok eskisi
kadar kullanimi olan bir site degil. Cocuklar da her ne kadar ilk
zamanlarda severek baslasa da sonra sikilyyorlar. Herhangi bir

sertifikasi bir seyi olmadigi i¢in. (B5, 1-2)
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Genel anlamda Kirgizistan'da kitaplarin  durumu ¢ok kotii.
Anacak ¢ok yakin zamanda bu sorun ¢oziilecek. Biz ise proje sayesinde
hibe olarak okul icgin yeterli kitap kazanmistik ve c¢ocuklar eglenceli,
interaktif  kitaplari  kullanmaktalar. Dedigim gibi genel olarak
Kirgizistan da biiyiik bir sorun olmakta. (E5, 1)

Koyde biliyorsunuz ¢ocuklarin kendi imkanlariyla kitap satin
alma imkanlart yok. Bu nedenle devlet tarafindan verilen kitaplar
kullaniyoruz. Ancak iki senedir New English File kitabin kullanmaktayiz.
Kitabin ii¢ seviyesi var: baslangi¢, orta ve ileri. Ben buna gore siniflara
aywrdim. Ancak yine de 6grencilerin bu kitabt satin almaya imkanlar
yok. Bu nedenle fotokopisini ¢ekerek bir yolunu buldum. Ciinkii kitap ¢ok
kapsamli, bir béliim gramer, bir boliim ¢calisma, audio. (F5,1)

Kitaplar tamamen ilgi cekici degil. Ogrenciler kullandigimiz
kitabt hi¢ okumak istemiyorlar, isterlerse bazen hi¢ de getirmiyorlar. Su
ada kullandigimiz Starkov kitabini  baska bir kitapla degistirmek
istemistik. Yarin bugiin degistirecegiz dive 2 yil boyunca bir kitabi
degistiremediler. Tiim Ingilizce Ogretmenler birleserek baska Ingilizce
kitabini kullanirsak daha verimli olacagimi ve igerigi daha iyi olan
Vorosyagin’nin kitabini kullanmak istedigimizi belirttik ama yine de
degistirmediler. Starkov’un kitabi eski model kitaplarin bir benzeri, yani
SSCB kitaplarin igerigine sahip. Her hani bir ilgi ¢ekici bir yani yok, hig¢
resim falan yok kitapta, simdiki ¢ocuklar daha renkli resimleri var,
biiyiik, uygulamalari fazla olan kitaplar ilgilerini ¢eker. Biz bu tiir
kitaplarin fotokopilerini yapip dagitigimizda daha ¢ok ilgileniyorlar.
(G5,1)

Ders kitaplarin yetersiz olmasi sorunu iki iilkede de gorilmistir. Ancak
Kirgizistan’da devlet tarafindan belirlenen tiim okullarin kullanabilecegi kitap olmadig1
i¢in bu soruyu 6gretmenler okullar: tarafindan segilen kitaba gore cevapladi.

Sonraki oran %37,5 Ders Saatlerinin Yetersiz Olmas1 ve Kiiltiirel ve Sosyal

Etkenler yer almaktadir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

Oncellikle ogrencilerin yetersiz az bir ders saati var Ingilizce ile
ilgili ama bu iki yildir okulumuzda 5 simiflarda baglayan 11 saatlik

Ingilizce ogretimiyle ilgili konusma yetenegi yani speeking acik¢asi daha
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ileri seviyeye gotiirebildigini goriiyorum ben. Ben de swnifta siirekli
Ingilizce konustugum zaman onlarin da hem speeking hem listening daha
ilerledigini gozlemledim. Ogretmen Ingilizce konusuyorsa Ogrencide

buna dahil déniisii alabiliyorum ben. Bu iki yildir gozlemim o. (C7, 1)

Koyde ise bu tiir imkanlarumiz yok. Ustelik sehir okullarinda
Ingiliz dili saat fazla olabiliyor hafiada 4 saat iken bizde haftada 2 saat
ancak. (F2, 2)

11-14 yas grup égrenciler Ingilizce ogrenmede en ¢ok gramer
ogrenmekte sikinti ¢ekiyor. Ulkemizde ilkogretim égrencilere Ingilizce

dersi i¢in haftada iki saat olarak ayarlanmistir. Yabanci dil igin haftada

2 saat ¢ok az. (HI, 1)

Ingilizcenin zor olduguna dahil bir yargi var bizim milletimizde
genel anlamda. Israrla onun éyle olmadigini vurgulamaya ¢alisiyoruz.
(A4, 6)

Ayni zamanda kiiltiirel bir alana giriyor ve bunun hani ebeveynler
tarafindan kiiltiirel olarak hazir alt yapisinin hazir olmadigini gériiyoruz.
Cocugun dille iligkisi bu anlamda zayif oluyor, neden sonug iliskisi
kuramiyor ogrenci oncellikle. Yine kiiltiirel bir sekilde de toplumun bunu
desteklememesinden dolayr ogrenci ogrenirken hedeflerini belirlemekte

neden yaptigini konumlandirmakta sorun yasiyor. (Cl, 2)

Sanirim bu konuda kisisel 6zellikler de ¢ok onemli, koylii cocuklar
daha utangag¢ ozgiivenleri sehir ¢ocuklarina gore daha diisiik olduklar
i¢in, kendine kapanik olduklari icin biraz zor. Bizim amacimiz da onlarin

kendilerini agmasina yardimct olmak. (E4, 6)

4.2.2. Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 4.2°de 1°de Tiirkiye ortaokullarindaki gorev Ingilizce Ogretmenlerin
Yabanci Dil Ogretim Sistemine ilgili yasadiklari sorunlara iliskin frekans ve yiizde yer

almaktadir.
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Tablo 4.2: Tirkiye’de gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerin Yabanci Dil

Ogretim Sistemine Iliskin Gériisleri

Yabanci Dil Ogretim Sistemi B C D f %
Oyunlarm Yetersiz Olmasi N N N 75
Pratik Kismin Olmamasi \/ \ 50
Ogrencilerin Seviyesine Uygun Olamamast \ 50
Programin Kapsamli Olmamasi \ 25

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi Tiirkiye’de gérev yapan Ingilizce Ogretmenlerin
Yabanci Dil Ogretim Sistemine Iliskin Goriislerini analiz ettigimizde iilkedeki mevcut
olan Yabanci Dil Ogretim Sistemin sorunlarinin ilk satirinda Oyunlarin Yetersiz Olmasi

yer almaktadir.

Plana gore mantiga gére tamamuyla ogrencilerin okuyarak degil,
normal dil 6grenimi gibi 6grenmeli lazim iken kitab1 agctigimizda ¢ok
vogun dilbilgisi, ¢cok yogun yazili materyal, sinav olmamasina ragmen,
ongoriilen ¢iinkii sinav olmadan, ¢iinkii bu g¢ocuklar diyor ki dogal
olarak, yani once duyarak sonra konusarak daha sonra yazarak ve

okuyarak 6grenecekler (A)

Program biraz daha cazip nasil olabilirdi, oyunlar ¢ogaltabilirdi
mesela, kitap geliyor onlerine oradaki alistirmalart yapryorlar, biraz
akilli tahtalarda yapmaya ¢alistyorlar ama herhangi bir oyuna yonelik
va da o yas grubuna hitap eden eglenceli ya da ¢ocugun
uygulayabilecegi bir alan olmuyor. Bu konuda yetersiz kaliyor. (B7, 1)

Konugsak diyalog yaptirsak kendimiz bir seyler yapacak olacagiz
ama bunlar yapilmadigr icin daha ¢ok gramere yénmelik c¢alismalar
yvapudigi icin bunlar eksik kaliyor, eksik kaldigi i¢in ¢ocuk nasisa bu
bana yeterli diyor not alacagi kadar ben biliyorum zaten diyor ve bir
seyler iiretmek istemiyor. (D7, 2)

Sonraki oran %25 Programin Kapsamli Olmamasi Katilimcilarin bu konudaki
gorisleri asagida verilmistir:

Kapsamli  bir dil programi diizenleyecek akademisyenin

olmadigini diistiniiyorum ben ve dgretmenlerin hizmet ici egitimlerini
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yetersiz oldugunu diigiintiyorum dilin canli gelistirilebilir bir alanin
olmasina ragmen hala ¢ok eskide kalmis yontemlerle devam etmek

zorunda kaliyoruz. (C)

4.3.3. Alt Problem iliskin Bulgular

Tablo 4.3’de Kirgizistan ortaokullarindaki gorev Ingilizce Ogretmenlerin
Yabanci Dil Ogretim Sistemine ilgili yasadiklari sorunlara iliskin frekans ve yiizde yer
almaktadir.

Tablo 4.3: Kirgizistan’da gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerin Yabanci Dil

Ogretim Sistemine iliskin Goriisleri

Yabanci Dil Ogretim Sistemi E F G H f %
Saatler yetersiz N N 50
Standartlastirilmis Sistemin Olmamasi \ \ 50
Pratik Yapabilecekleri Alan Yok \ 25
Standartlagsmis kitabin olamamasi \ 25

Tablo 4.3 de goriildiigii Kirgizistan’da gibi gérev yapan Ingilizce Ogretmenlerin
Yabanci Dil Ogretim Sistemine Iliskin Géoriislerini analiz ettigimizde iilkedeki mevcut
olan Yabanci Dil Ogretim Sistemin sorunlarinin ilk satirinda ders i¢in ayrilan saatinin

yeterli olmadig1 ve ders programin her yerde ayn1 olmamasi yer almaktadir.

Yeni programin eksigi ders saatlerin yetersizligidir (E2, 2)

Ustelik sehir okullarinda Ingiliz dili saat fazla olabiliyor haftada
4 saat iken bizde haftada 2 saat ancak. Bunun gibi program bu tir

metotlart sigdirabilecek kadar saatten olugsmali (F2, 2)

[ Yani koyde egitim alan Ogrencilerin Ingilizce ders program

saatleri daha uzun olabilir diyorsunuz?

-D. Evet. Bir daha belirtmek istiyorum, sehir okullarinda egitim

alan ogrencilerin fazla ders saati var...
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Ciinkii  mevcut olan program her yerde aymi sekilde

uygulanmuyor. Bazi yerlerde farkli programla ders verilirken bizde farkl

olabiliyor. (G2, 2)

Sonraki iki satir1 %25 oranda 6grencilerin pratik yapabilecekleri yer yok ve

standartlagsmis kitabin olmamasi gelmektedir.

Oncelikle Ingilizce konusabilme alanimin olmamasi en énemli
sorunlarin  biridir. Cocuklar ne kadar iyi c¢alissa da pratikte
kullanabilecegi yer Kirgizistan’'da daha dogrusu bizim bulundugumuz

bélgede cok az ve bu nedenle Ingilizce ogretmek zorlasmakta. (E1, 1)

ders kitaplart da farkli olabiliyor, biz mesela okluda Starkov
kitabint kullaniyoruz ve Starkovun grameri de ¢ok agik ve net sekilde
verilmemistir, kitaptaki uygulamalar: da ¢ok az e yetersiz. (G2, 2)

Tiirkiye’nin en biiylik turistik bolgesi sayillan Antalya bolgesini almamiza
ragmen iki iilkede de goriilen sorunlarin biri 6grencilerin pratik yapabilecegi alanin
olmamasidir.

Katilimcilarin Tiirkiye’de ve Kirgizistan’da yabanci dil 6gretimle ilgili sorunlar
hakkinda diisiinceleri analiz ettigimiz zaman yukarida verilen Tablo 4.2 ve Tablo 4.3’ de
goriildiighi gibi Tirkiye’de yabanci dil 6gretimle ilgili sorunlar mevcut yabanci dil
sistemini gelistirme boyutunu tasirken Kirgizistan’da daha ¢ok fiziksel donanim,
materyal ve standartlastirilmis bir sistem ihtiyaci gibi temel sorunlar 6ne ¢ikmakta
oldugunu gorebiliyoruz. Bunun neden Tiirkiye’de son yillarda devlet okullarin fiziksel
donanimin gelismesi ve okullarin temel ihtiyaglarinin giderilmesi olmaktadir. Ancak
Kirgizistan’da bu sorun hala ¢oziilmedigi icin d6gretmenler sadece yabanct dil 68retim
sisteminin sorunlarina ¢ézlim iiretmekle kalmadan okulun temel sorunlariyla da karsi

karsiya kalmaktadir.

4.4.4. Alt Probleme Iliskin Bulgular
Tablo 4.4’de Tiirkiye ve Kirgizistan ortaokullarindaki gorev Ingilizce

ogretiminde Ders Kitaplarina ilgili Sorunlarna ait frekans ve yiizde dagilimi.
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Tablo 4.4: Tiirkiye’de ve Kirgizistan’da gorev yapan Ingilizce 8gretmenlerin

Ders Kitaplarla iliskin Goriisleri

Ingilizce Ders Kitaplarmm iliskin
Sorunalar

A B C D E

F G H f %

Her bolgede ayni standartta olmamasi
Ders kitaplarinin ilgi ¢ekici olmamasi

Ders kitaplar1 igindeki egzersizlerin
yetersiz olmasi

Ders kitaplarinin  68renci seviyesinin
tistlinde olmast

Ders kitaplarinin sayisin yetersiz olmast

Ders kitaplardan ek iicret alinmasi

Ders kitaplarmin eski sisteme dayali
olmasi

T
\/
\/
\/

VoA

\/
\/

N
3 375

3 375

3 375

2 25

2 25

1125

Tablo 4.4°de goriildiigii gibi Tiirkiye’de ve Kirgizistan’da gérev yapan Ingilizce

ogretmenlerin Ders Kitaplarla iliskin Gériiglerini inceledigimizde ilk sirada her bolgede

ayni standartta olmamas1 sorunu yer almakta. Belirtmemiz gereken husus bu sorunlar

Kirgizistan’da gorev yapan ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Bu sorunlarla iliskin

katilimcilarin goriisleri asagidaki gibidir.

I Peki, Kirgizistan'da simiflara gore hazirlanan Ingilizce kitabi

var midir?

E. Yok. Sadece tasfiye edilen literatiirler olarak kitaplar verilir.

Ancak bazi okullarda yonetim sadece onlar tarafindan verilen kitaplar

disinda bagska kitap kullanmalarint yasaklayabiliyorlar. Ancak kitap

secebiliyorsun. Yalniz sadece 5 sinif icin var. (ES, 3)

Evet bu yil sadece bu yil ve sadece 5 siniflar igin devlet kitap

dagitti ve ders saatini ¢ogaldi, her giin Ingilizce dil olarak diizeltme

vapudy 5 siniflar i¢in ve bence diger siniflara gore daha eglenceli,

resimler ¢cok. (F5, 8)

Bazi yerlerde farkli programla ders verilirken bizde farkl

olabiliyor. Mesela, ders kitaplar: da farkli olabiliyor, biz mesela okluda
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Starkov kitabint kullaniyoruz ve Starkovun grameri de ¢ok agik ve net

sekilde verilmemistir, kitaptaki egzersizler da ¢ok az e yetersiz.

Burada daha 6nce de belirtigimiz Kirgizistan’daki yabanci 6gretimde goriilen en 6nemli

sorunu siniflara gore hazirlanan ders kitaplarin olmadigini bir daha kanitlayan 6rnek

gormekteyiz. Bazi okullar ¢esitli yurt dist vakiflarin yardimiyla kitap almakta,

vakiflardan kitap alabilecek sansa sahip olmayan okullar ise careyi velilerin yardiminda

bulurken bazilar ise ¢oziimii fotokopide bulmakta. Bdylece, kirsal bolgelerde maddi

imkanlar sinir1 oldugu i¢in her sey 6gretmenin yaraticilifina ve fedakarligina kaliyor.

Sonraki ti¢ satir %37,5 orani ile Ders kitaplarinin ilgi ¢ekici olmamasi, Ders

kitaplar1 igindeki egzersizlerin yetersiz olmasi ve Ders kitaplarinin 6grenci seviyesinin

tistlinde olmasi gibi nedeler yer almakta. Bu sorunlarla ilgili katilimcilarin goriisleri

asagida gibidir.

Materyal derken, sadece iste atryorum yapacagimiz resimlerden
falan bahsetmiyorum, ders kitaplar var. Icerikle ilgili bakildigi zaman,
vermek istedigiyle sundugu ¢ok farklL.

Bunun disinda dedigim gibi her ne kadar ¢ocuklara konusmay
ozendirecek kitap olmasi gerekirken ya da materyal olmasi gerekirken
ciddi, ciddi gramer anlatmamizi gerekecek konulart var. (A2, 3; A5, 4)

...kitap geliyor onlerine oradaki alistirmalari yapuvyorlar, biraz
akilli tahtalarda yapmaya ¢alistyorlar ama herhangi bir oyuna yonelik
va da o yas grubuna hitap eden eglenceli ya da ¢ocugun
uygulayabilecegi bir alan olmuyor. Bu konuda yetersiz kaliyor.

Ders kitaplart daha o6nce bahsettim, sadece o6grencilerin
anlayabilecegi birka¢ paragraf oluyor. Oradaki kelimelerin bulmalarin
da saglyoruz ama oyunlar kismini, boyle gorsel kisimlar ¢ok az. (B2, 2;
B5, 2)

Kitaplar tamamen ilgi ¢ekici degil. Ogrenciler kullandigimiz
kitab1 hi¢ okumak istemiyorlar, isterlerse bazen hig¢ de getirmiyorlar ...

Her hani bir ilgi ¢ekici bir yani yok, hi¢ resim falan yok kitapta,
simdiki ¢ocuklar daha renkli resimleri var, biiyiik, egzersizi fazla olan
kitaplar ilgilerini ¢eker. Biz bu tiir kitaplarin fotokopilerini yapip
dagigimizda daha ¢ok ilgileniyorlar. (G2, 2; G5, 4)

Ders kitaplar1 i¢indeki egzersizlerin yetersiz olmasi:
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B. Bunlar daha ¢ok eslestirme ve alistirma kismi daha ¢ok olmall,
work book’lar da yetersiz bu konuda.

L Iki tane kitabiniz var birisi?

-B. Tabi, ¢alisma kitabi, bunu neyle siisleyebiliriz, ebayla, daynets
her okulda uygulanmiyor. Daynets zaten artik ¢ok eskisi kadar kullanimi
olan bir site degil. Cocuklar da her ne kadar ilk zamanlarda severek
baslasa da sonra sikiliyorlar. Herhangi bir sertifikasi bir seyi olmadigi
icin. (B2, 2)

D. test ¢ozmek icin ozellikle Ssiniflart sinafta hazirlamak icin
farkl fotokopileri dagitiyorum ama oncellikle tabi ki devlet kitabini takip
ediyorum onunla pekistirmek igin.

L. Demekki devlet kitaplar: uygulamada biraz zayif kaliyor.

D. test olarak etkinlik oluyor konuyu anlatiyor gayet giizel ama
test olmuyor. Test olmadigi igin de takviye yapiyoruz. (D2, 1)

biz mesela okluda Starkov kitabini kullaniyoruz ve Starkovun
grameri de ¢ok acik ve net sekilde verilmemistir, kitaptaki egzersizler da
cok az e yetersiz.(G5, 1)

Ders kitaplarinin 6grenci seviyesinin iistiinde olmas:

Mesela, 2 siniflarin ders kitabindan bir 6rnek incelemenizi tasfiye
ederim. Plana gére mantiga gore tamamiyla ogrencilerin okuyarak degil,
normal dil 6grenimi gibi 6grenmeli lazim iken kitabi ag¢tigimizda ¢ok
yogun dilbilgisi, ¢ok yogun yazili materyal, sinav olmamasina ragmen,
ongoriilen ¢iinkii sinav olmadan, ¢iinkii bu g¢ocuklar diyor ki dogal
olarak, yani énce duyarak sonra konusarak daha sonra yazarak ve
okuyarak ogrenecekler. Dogal siire¢ oluyor ama kitabr agip baktiginizda
bunlarla hi¢hir alakasi olmadigini goriiyorsunuz. Dedigim gibi 6 siniflar
4 simifta baslad: Ingilizce 6grenmeye, 5 sumiflar 4 sinifta basladilar ama
herhangi plan dahilinde degil. (A2, 5)

Soyle bir sey var dinleme metinlerin bazilarinda hizli oluyor
¢ocuklara anlamayabiliyor bazilari ¢ok yavas oluyor mesela sekizinci
siiflarda, sekizinci siniflarin seviyesi daha ileri oldugu igin biraz daha
hizlv olabilir altinci siniflarin ki ise ¢ok hizl, yetisemiyorlar mesela, hizli

ve fazla oldugu igin yetisemiyorlar bazen birtakim sikintilar olabiliyor.

(D5,1)
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Simdiki ¢cocuklar daha renkli resimleri var, biiyiik, egzersizi fazla
olan kitaplar ilgilerini ¢eker. Biz bu tiir kitaplarin fotokopilerini yapip
dagingimizda daha ¢ok ilgileniyorlar. (G5,3)

Bir sonraki iki satirda oran %25 Ders kitaplarinin sayisin yetersiz olmasi ve Ders
kitaplardan Ucret Almmasi gelmektedir. Burada aciklamamiz gereken nokta
Kirgizistan’da Milli Egitim ve Bilim bakanlig: tarafindan tiim smiflar i¢in diizenlenen
Ingilizce ders kitabi bulunmamaktadir. Sadece Milli Egitim ve Bilim tarafindan
belirlenen Ingilizce derslerde kullanilabilen tavsiye edilen literatiir listesi
bulunmaktadir. Ogretmenler ya da okul yonetimin karariyla kullanmak istedikleri
literatiir seciliyor ve Ingilizce dersinde kullaniyor ancak devlet bu kitaplar1 dagitmryor
ve dolayisiyla segilen kitaplar i¢in ek ticret alinmaktadir.

Ik basta hibeden 2009 yilinda 400 tane kitap almistik. Ancak yil
gectikce kitaplar kaybolmaya, hor kullanilamaya baslandigi icin bunun
ontine ge¢mek amacglh ogrencilerden 5 sinifta 750 som aliyoruz ve 11
smifa kadar kitabi kullanma hakkint veriyoruz, yani bir defa dédeme
yvapryor. (E5, 3)

Koyde biliyorsunuz ¢ocuklarin kendi imkanlariyla kitap satin
alma imkanlar: yok. Iki senedir New English File kitabin kullanmaktayiz.
Kitabin ii¢ seviyesi var: baslanmis, orta ve ileri. Ben buna gore siniflara
aywrdim. Ancak yine de 6grencilerin bu kitabt satin almaya imkanlar
vok. Bu nedenle fotokopisini ¢ekerek bir yolunu buldum. Ciinkii kitap ¢ok
kapsamli, bir boliim gramer, bir boliim ¢alisma, audio. (F5, 1).

Son sirda %12,5 ile Ders kitaplarinin eski sisteme dayali olmasi gelmektedir.

Su ada kullandigimiz  Starkov kitabimi  baska bir kitapla
degistirmek istemigstik... Starkov’un kitabi eski model kitaplarin bir
benzeri, yani SSCB kitaplarin igerigine sahip. (G5, 3)

4.5. 5. Alt Problem iliskin Bulgular
Tablo 4.5°de Tiirkiye ve Kirgizistan ortaokullarindaki gérev yapan ingilizce
ogretmenlerin Ogretim Sorunlar1 Icinde Ogrenci Faktoriine ait frekans ve yiizde

dagilimu.
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Tablo 4.5: Ogretim Sorunlar1 Iginde Ogrenci Faktoriine ait frekans ve yiizde

dagilima.
Ogretim Sorunlar1 icinde Ogrenci| A B C D|E F G H|f %
Faktoriine Iliskin Sorunlar
Ogrencilerin isteksiz olmalari N N 5 62,5
Ogrencilerde Alt Yapinin Olmamasi Y V 4 50
ingilizce Konusmaktan Utanmalari Y v 3 375
Kiiltiirel Sosyal Etkenler V \ 2 25
Okul Programiyla Smirli Kalmalar N oA 2 25
Qgrencilerin Ingilizce Dersini Yeterince \ \ 2 25
Onemsememesi

Tiirkiye’de Kirgizistan’da

Gorev yapan Gorev yapan

Ogretmenler Ogretmenler

Tablo 4.5°da goriildiigii gibi Tirkiye ve Kirgizistan ortaokullarda calisan

Ogretmenlerin 6grenci faktoriine dayali yasadiklari sorunlara iliskin goriislerini analiz

ettigimizde %062,5 ile ilk iki sirada derse olan ilginin yer aldigi goriilmektedir.

Katilimceilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

Sinifta ise ergenlik ¢aginin baglamasiyla beraber ozellikle

konusma noktasinda isteksizlik bag gosteriyor. (A1, 1)

Ama gordiigiim en biiyiik sikinti isteksizlik ve kelimelerle

ezberlememek, kelimeleri ezberlemek istememeleri. (B1, 1)

Cocugun dille iligkisi bu anlamda zayif oluyor, neden sonug

iligkisi kuramiyor 6grenci oncellikle (C1, 2)

Ne biliyim, kéy béolgesinde ¢ocuklarin yabanci dil ogrenme istegi

¢ok diisiik. Bence onlarin dil ogrenme motivasyonunu artirma ¢abalarin

yapmaliyiz ve sistemi degistirmeliyiz. (F6, 4)

Aslinda genel problem grencilerin Ingilizce 6grenme istegi yok,

iligi yok (G1, 1)

Bir sonraki sirada %50 oran Ogrencilerin Alt yapisinin olmamasi gelmektedir.
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7 sinifa gelmis bir ogrenci bana herhangi bir sifat soyleyemiyor,

Tiirkge olarak séyleyemiyor. Sifati zaten agiklayamiyor. (B7, 2)

Oncellikle ilk okuldan gelen Ogrencilerin hazir bulunmayisiyla
ilgili konunun altyapisimin yetersizligiyle ilgili sorunlar yasiyoruz. (C1,
1)

Evet alt yapi iyi ise tistiine bir seyler koyarak gidersiniz, iistiine
kocayacak bir sey olmayinca, daha fazla zor oluyor ogrenmek. Alt yapini
olusturmak zorunda kaliyoruz bu siire¢ i¢inde zaman stkintist oluyor
haleliyle yani alt yapr sikintisi diyebiliriz bir de verilen 6nem mesela
onceki zamanda gramere onem verildiyse ben burada telaffuzsa veya
speeking onem vermek istiyorum mesela ama onlar gramere aligmislar.
Yani gramere alistiklar: icin béyle kullanma egilimi fazla yok. Bunu
vazil dilinde notumu ben iyi aliyyim, sunu o6greneyim bu yeterli yani kafa
yapisi bu sekilde. Bunu once asmak gerekiyor ilk basta. Sikintilardan
bunlardan bahsedebiliriz. (D1, 1)

Ngi yok belki bunun nedeni ilk baslarda iyi ders alamamasi ya da
ilk baslarda ders yeterince ilgi ¢ekici bir sekilde verilememis olmasi.

(G1, 1)

Daha sonra %37,5 ile Ingilizce konusmaktan utanmalari gelmektedir.

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

Ergenlige yeni adim atan cocuklarla dil 6grenimiyle ergenlik
cocuklarimin dil 6grenimi birbirinden ¢ok farkli. Ciinkii ergenlikle
beraber stres baslhyor, utanma duygulari daha iiste ¢ikiyor,
gruplasmalar daha fazla oluyor, bununla beraber sinif icerisinde komik

duruma diismemek icin ¢ekingenlikler basliyor.

Ergenlik ¢ag baglamis olurdu, konusmazdik, utanmwrdik, yanlis
soyleyince insanlar dalga gegerler. Konusmamin basinda belirtim ya,
hami 7-8 sinifa geldiginde bir sey yapiyor diye, zaten o yas kritik nokta, o
vasi gectikten sonra kisinin bu sekilde konusabilmesi, bir yandan verimli

konusabilmesi zaten miimkiin degil. (A1, 1; A5, 3)
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...Ikincisi, yeterince konusamamasimin en biiyiik sebebi de buna
kars1 bir etkilesim yok. Yani, bir turist goriip, soyle, su sekil sorarim

boyle bir hedefi yok. Cocugun amagsiz olmasi. (B7. 2)

Daha ¢ok gramere yonelik ¢alismalar yapildigi icin bunlar eksik
kaliyor, eksik kaldigi icin ¢ocuk nasilsa bu bana yeterli diyor not alacagi
kadar ben biliyorum zaten diyor ve bir seyler iiretmek istemiyor, once o
isteme motivasyonu vermek lazim daha ne kadar egeleneli oldugunu

gostermek lazim sonra pratigi yapacagin ortaligi ortaliga sormak lazim.

(D7, 3)

Son ii¢ sirda %25 oranla Kiiltiirel Sosyal Etkenler, Okul Programiyla Sinirh
Kalmalar1 ve Ogrencilerin Ingilizce Dersini Yeterince Onemsememesi yer almaktadir.

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

Ayni zamanda kiiltiirel bir alana giriyor ve bunun hani ebeveynler
tarafindan kiiltiirel olarak hazir alt yapisinin hazir olmadigini goériiyoruz.
Cocugun dille iligkisi bu anlamda zayif oluyor, neden sonug iliskisi
kuramiyor ogrenci oncellikle. Yine kiiltiirel bir sekilde de toplumun bunu
desteklememesinden dolayi 6grenci ogrenirken hedeflerini belirlemekte

neden yaptigini konumlandirmakta sorun yasiyor. (CI, 1)

Sanirim bu konuda kisisel ozellikler de ¢cok onemli, kéylii cocuklar
daha utangag ozgiivenleri sehir ¢ocuklarina gore daha diisiik olduklar
icin, kendine kapanik olduklart i¢in biraz zor. Bizim amacimiz da onlarin

kendilerini agmasina yardimci olmak. (F4, 5)
Okul Programiyla Sinirli Kalmalari:

Sehir okullarinda egitim alan ogrencilerin ders disinda kurslara,

ek derslere gitme sansi var. Koyde ise bu tiir imkanlarimiz yok (F2, 2)

Bazi ogrenciler ise sadece okul programiyla simirli kalmadan
ayriyeten fazladan ek dersler aliyorlar okul disinda. Tabi bu dgrenciler
11 simifi bitince dogal olarak yeterince Ingilizce konusabiliyorlar.
Okulun programiyla sinirlananlar ise Ingilizce yeterince konusamiyorlar

11 sene Ingilizce egitim almalarina ragmen. (G5, 2)
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Ogrencilerin Ingilizce Dersini Yeterince Onemsememesi:

Yok bizim okulda ¢ekingen o&grenci yok acgik¢asi. Cok aktif

ogrenciler ama bunlari genelde dersler bazinda degil ilerdeki hayatinda

islerinde yararli olacak sekilde kullanamamalari. (F7, 8)

Bence onlarin dil ogrenme motivasyonunu artirma ¢abalarin

yapmaliyiz ve sistemi degistirmeliyiz. Ben derslerde hep Ingilizce ne

kadar gerek olduguna dahil hayatlarindan érnek vererek stimiil vermeye

calistyorum. Mesela, en basit esya aldiklarinizda bizde ¢ogunlukta

Ingilizce yazar ve siz Ingilizce bilmiyorsaniz o esyanin nasil kullanmasini

gerektigini detayli ogrenemezsiniz dolayisiyla onun ¢abuk bozulmasina

sebep olursunuz diyorum. (F6, 7)

4.6. 6. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.6’da Tirkiye ve Kirgizistan ortaokullarinda calisan &gretmenlerin

Ingilizce dgretimimde dgretmenin yerine dayah frekans ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.6: Ingilizce dgretiminde dgretmenin yerine ait frekans ve yiizde dagilimi

Ingilizce 6gretiminde 63retmenin yeri A B CDIE F G f %
Her yil gelismekte olan Ingilizce | VoA N 6 75
Ogretim tekniklerinden haberdar
olmamak
ingilizce Ggretmenlerin bir araya gelip | V Y 3 375
fikir aligverisi yapabilme sans1 tanima
Ogretmenlerin ~ dgretim  ydntemleri oA \ 3 375
konusunda yeterlilik durumlari
is Doyumu eksikligi R 2 255
Ingilizce konusabildigi ortamin \ \ 2 255
olmamast

Tiirkiye’de Kirgizistan’da

Gorev yapan Gorev yapan

Ogretmenler Ogretmenler

Tablo 4.6’da gortildigi gibi ilk sirada %75 oran ile her yil gelismekte olan

Ingilizce dgretim tekniklerinden haberdar olamamak gelmektedir. Katilimcilarin bu

konuda goriisleri asagidaki gibidir:
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Gerekli yontem ve tekniklerin belirlenmesi gerekiyor. Ondan
sonra bu yontem ve tekniklerin bize aktarilmasi ya da hatirlatilmast ya
da benim mezun oldugum giinden bu yana mutlaka degisikler olmustur.
15 yildan beri diinya degisiyor ki bu yontemler tabi ki degismistir. (A10,
8)

Ornegin materyal gelistirme, cocuklara yabanci dil Ogretme,
ondan sonra mesela fonoloji gibi konularda ornegin hizmet igi egitim
almak isterim. Yani kendi cabamla degil biitiin Ingilizce égretmenlerin
ayni egitim almasni isterim. (CS8, 2)

... Clinkii her zaman gelisen degisen seyler oluyor, yenileniyor.
Bu yenilikleri takip edip onlara uyum saglamak istiyorum diyelim bence
“ben tamanmim dememeliyiz” zaten siirekli kendimizi yenilememiz
gerekiyor. (D8, 2)

Hayrr. Bence benim érenecegim ve orenmem gereken ¢ok sey var.
Clinkii zamaninda aldigim egitim simdiki verilmesi gereken egitimle bir
degil. (F8, 1)

Tabi ki ihtivactm var ¢iinkii her sene yeni metotlar ortaya
cikmaktadir. Ilging metotlar var bilmedigimiz onlardan haberdar olmas:
lazim, “bildigimizden bilmedigimiz fazladir” denildigi gibi. (GS, 1)

Bir sonraki iki sirada %37,5 oranla sirada Ingilizce gretmenlerin bir araya gelip
fikir aligverisi yapabilme sanst ve oOgretmenlerin &gretim yontemleri konusunda
yeterlilik durumlar1 gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagidaki gibidir:

Olmasi lazim fikir alisveris i¢in, yontemlerin alisverisi igin.
Ctinkii insan bir noktadan sonra yalniz hissetmeye basladigi zaman, isten
de kopuyor. (A9, 3)

Ingilizcede mesela, en ¢ok oyunlarla ilgili nasil yapildigina dahil
veya konusmayla ilgili paylasim yapabilecegimiz bir seyler olusabilir.
(B9, 2)

Soyle olabilir ogretmenler bir araya gelip kullandiklar: etkinlikler
falan paylagabilirler aslinda bunu yapabilecekleri bir portal filan da var
aslinda internet tizerinden da yapabilirler ama bir araya gelip boyle bir
konusma ortami saglansa mesela siirekli iletisim halde olsa Ingilizce
olarak kendimize de katki olur, ¢cocuklara yapacagim seyler agisindan da

katkida bulunur. Sadece kendisine degil baskalarina da yardim etmek
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bir de baska farkli bir goz olacak mesela, kendi yaptiklarimizi
soyledigimde eksikti fazlaydi, ne diizeltilebilir baskasi bunu soyleyebilir.
Hani degerlendirilebilir. (D9,1)

Ogretmenlerin 6gretim ydntemleri konusunda yeterlilik durumlari

B.  Ulkemizdeki Ingilizce  Ogretmenlerin  veya Almanca
ogretmenlerin hepsi olduk¢a yeterli bir sekilde tiniversiteden mezun
oluyor. Ciinkii lisede bunun ¢ok giizel 2 dersini aliyor, tiniversitede ¢ok
daha iyisini aliyor, mesela, biz Ingiliz dil edebiyati dersini aldik yani
Ingilizceyi edebiyat seviyesinde iyi isleyebilecek sekilde mezun oluyorsun
(B8, 1)

Actkgast yeterli oldugum yanlar olmakla beraber daha yeterli
olmak istedigim alanlar var. (C8, 1)

Evet kendimi Ingilizce Ogretim yontemleri konusunda yeterli
oldugumu diigiintiyorum. Bu zamana kadar Hindistan daki Haydarabat
Universitesinde ve Giiney Karolina Universitesinde aldigim egitimim
biiyiik avantaj saglamakta. Bence 6gretim yonetim konusunda yeterliyim.
(E8, 1)

Sonraki iki sirada %25,5 oran is doyumu eksikligi ve Ingilizce konusabildigi
ortamin olmamasi gelmektedir. Katilimeilarin bu konuda goriisleri asagidaki gibidir:

Yeterliydim, diyelim biz buna. Okuldan mezun olduktan sonra
takip eden 5 sene igerisinde iyiydim. Niye? Deformasyona ugramamissin
heniiz, sille yememissin Milli Egitimden, bir seyler yapmaya ¢aligtyorsun.
Ama sunu soyleyim, mesela, benim ilk donemlerdeki ogrencilerim bana
anlattiklari zaman, bunlar: ben mi yapryordum dedigim ¢ok uygulamalar
vardi. Simdi geri doniip baktigimda, bunlarin highirini kullanmiyorum ne
lazimsa ne kadar lazimsa, o kadarimi veriyorum. Ciinkii ne benim
ortamim ona miisait ve dedigim gibi 5 yildir Ingilizce géren ogrenci de
karsima geliyor ayni yasta bire bir ayni yasta, 3 sene de gérmiis geliyor,
hi¢ gormemis olan da 6grenci geliyor. Tam bana sifirdan baslama sansi
da verilmiyor. Bunun bir seyi de yok, degerlendirmeler tamamiyla not
tizerinde. Ha, biliyor muyum? Biliyorum. Hepsini biliyorum. Zamaninda
uyguluyor muydum? Gerekli olanlart ¢ok iyi wuyguluyordum ama

miifredattaki bu sikintilar yiiziinden, iste basarili kavramini bizde ¢ok
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farklt olmasit nedeniyle yavas, yavas bwraktim. Yani su anda yeterli
gormiiyorum. (A8, 1)

...Universitede ¢ok daha iyisini aliyor, mesela, biz Ingiliz dil
edebiyat: dersini aldik yani Ingilizceyi edebiyat seviyesinde iyi
isleyebilecek sekilde mezun oluyorsun ama ilk okulda ¢ok basit seylere
kalwyor is. Cocuklar mesela, x’yi ogrenemiyor olabiliyor, okulda aym
sekilde “whats your name” den ileri gecemeyen seviyeler oluyor. 3-4 yil
ogrenci hi¢bir ciimle kurmadan mezun oluyor. Lise de iyi bir lise olursa,
¢linkii liselerin de durum ortada, iyi bir liseye gitmiyorsaniz ¢ok da iyi
ileri Ingilizceniz ya da iyi bir Ingilizceniz var denemez. Ogretmenler
kendim de dahil olmak iizere oldukc¢a yeterli sekilde mezun oluyorlar
ama atanip 6gretmenlige basladiginda hemen hemen her 6gretmende bir
hayal fkirikligt oluyor. Cok iyi bir seviyede mezun oluyor ama
ogrencilerin seviyeleri ¢ok diisiik. Uzun yillar bu diisiik seviyeyle takip
edince arkasindan da dgretmenler artik ne oluyor, monotonlasmis,
azalan bir Ingilizce diizeni olusuyor. (BS,1)

Ingilizce konusabildigi ortamin olmamast:

Biz bunlarla ilgili mesela hi¢ kimse ile ders ortami disinda hig
kimse ile Ingilizce konusmuyoruz, herhangi bir paylasimimiz olmuyor.
Her ne kadar ziimrenizde olsa da aymi okulda da c¢alistiginiz ayr
tellerden takilabiliyorsunuz yani onlarla da herhangi c¢alismamiz
olmuyor. (B10, 2)

Ingilizce  Ogretmenlerin  biiyiik sorunu  yeterince Ingilizce
bilmemesi oldugunu fark ettim, daha dogrusu yeterince pratik yok. Ctinkii
her Ingilizce 6gretmeni benim gibi sansh degil. Ozellikle koylerde tek
Ingilizce 6gretmeni olmasi o bolgede Ingilizce bilen tek kisi. Boylece ne

okulda ne de evde Ingilizce pratik yapabilir. (ES, 4)

4.7.7. Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 4.7°da Tiirkiye ve Kirgizistan ortaokullarinda galisan 6gretmenlerin

yabanci dil 6gretimine dair metaforlari yer almaktadir.
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Tablo 4.7: Ogretmenlerin Yabanci Dil Ogretimine Dair Metaforlar

Ingilizce 6gretiminde 6gretmeninyeri | A B C D|E F G H f %
Futbolcuya benzetirim N 1 125
Agag dallarina benzetirim \ 1 125
Taklit etmeye benzetirim \ 1 125
Yolculuga benzetirim \ 1 125
Dibi goziikmeyen ¢ukura benzetirim V 1 125
Big ben saatine benzetirim V 1 125
Eve benzetirim V 1 125
ingiliz Diline V10125

Tiirkiye’de Kirgizistan’da

Gorev yapan Gorev yapan

Ogretmenler Ogretmenler

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi arastirma sirasinda yabanci dgretmenlerin belirtigi
dil 6gretimine dair metaforlar arasinda benzer metaforlar bulunmamistir. Atilimeilarin
bu konuyla ilgili goriisleri asagidaki gibidir.

Yani simdi bir seye benzetmek degil da yani sonucta bu bir
vetenek isi degildir. Yabanci dilde de tabi ki her seyde oldugu gibi bunda
da bir yetenek vardir ama hani, ders benzetiminde yapiyim, beden
egitimiyle yani sporla ¢ok benzer. Uzun siire maruz kalmaniz, hi¢ ara
vermemeniz ama ¢ok, nasil deyim yogun da c¢alismamaniz gerekiyor.
Mesela, bir futbolcuyla karsilagtirmaniz gerekirse, bir futbolcunun ara
verdigi zaman futbola, herhangi sakatlik yiiziinden. Geri doniilmez
sekilde geri gittigini goriiyoruz. Yabanci dil de buna benzer, yapisi
dogasi geregi ile 6yledir zaten. Ogrenciyi mesela uzun siire yabanci dile
maruz birakmamiz gerekiyor. Ozellikle, erken yaslarda. Cocugun
¢ctkartmadan, yani ne agswri derece yiikiiyle ne asw1 baskiyla degil,
eglenceli sekilde ders yiikii yapiimasi gerekiyor. O yiizden ben en ¢ok
spora benzetiyorum. Stirekli ¢alisma, dengeli ¢calisma ve gozetim altinda

calisma. (Al11, 1)
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Yabanci dili agacin dallarina benzetebilirsiniz siz ne kadar o
agact ne kadar sularsamiz, o agagla ilgilenirseniz, tabi asirya
ka¢mayacak sekilde bu agagtan daha ¢ok meyve daha ¢ok verim elde
edebilirsiniz ama ne kadar onunla ilgilenirseniz kenarda birakirsaniz o
kadar yani ilgisiz kaldigi i¢in herhangi faydasit olmayan duruma
doniigtir.

I Yani asirt kacmamak derken yani cocuga daha cok baski
yaptiginiz zaman bu seferde de ¢cocuk geriye gidebilir.

B. Mutlaka, mutlaka, ¢ok dayatirsaniz bir insana bogabilirsiniz
karsinizdaki ¢ocugu, onun ihtiyaglart dogrultusunda azar azar giinliik
calissa mesela, kendine bir hedef koysun, atryorum ben bu hafta 5 kelime
ogrenecegim. Goriiniirde 5 kelime az goriinebilir ama diigiiniirsek
haftada ya da yil bazinda ¢ok giizel bir meblag olusabilir ve ogrenci de
yaptigy isi belirli bir zaman sonra aliskanlik haline, ister istemez her giin
bir seyler kazanma kaygisi tasir ve buna da biz sorumlu 6grenci diyoruz,
sorumlulugunu bilen 6grenci, en giizel de orenim sekli budur.

L Yani aga¢ hemen biiyiicek bir sey degil. Zaman lazim, sabiwr
lazim diyorsunuz.

B. Giibresini vereceksin, suyunu vereceksin yani onunla
ilgileneceksin gerekli beslemeleri de yerinde ve zamaninda yapacaksin.
(B11, 1)

Yabanci dil deyince benim aklima direk sey geliyor baska birisi
olmak ve taklit etmek geliyor. Taklit etmek daha ¢ok serbest
birakildiginda o dile adaptasyon kiiltiirel bir sey oldugu igin ben orda
imajiyasiyonu o yiizden 6ne ¢ikariyorum. Oyleymis gibi davranmayn,
dyleymis gibi konusmayr yani atiyorum bir Ingiliz gibi konusmay: ya da
“native speeker” gibi konusmayr onemsiyorum ben, taklit etmeyi bir
papagana benzetebiliriz yani bunu. Bilingli taklit eden papagan. (C11, 1)

Bir yolculuga benzetebiliriz hi¢ bitmeyen uzun yolculuk.

I Her durdugunuz yerde bir seyler ogrenebilirsiniz.

G. Farkl farkli duraklar var ama her durakta fazla durmamak
gerekiyor yolumuza devam edebilelim. Ben tamamim dersek o durakta

kalwrsak ilerleyen duraktaki seyleri ogrenemeyiz mesela. Devam edersek
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daha fazla yeni seyler ogrenebiliriz. Orada kalirsak oradaki bilgi kadar
biliriz. (D11, 1)

Dibi goziikmeyen bir ¢ukura benzetirim, ne kadar doldursan
dolusur dolmaz ve tasmaz. Yani siirekli su eklemelisin. (E11, 1)

Bilemiyorum. Aslinda genellikle Kirgizistan'da ogretmenleri bir
agaca benzetiyorlar. Ama sordugunuzda ilk aklima gelen Big Men saati
oldu. Big ben hi¢bir zaman durmuyor, dil de ayni sekilde ve ne kadar ¢ok
caligsa ogrenmek isteyenin sayisi o kadar da artar. (F11, 1)

Oncelikle Yabanci dil deyince aklima Ingilizce gelir, Ingilizceyi
ise Ingiltere’ye ve bir eve benzetiyorum. Ciinkii ne kadar egitimin ne
kadar biiyiik ise evin de o kadar biiyiik olacak gibi bir ciimle okutmustuk.
Evin her tugla bu bildiginiz kelime, i¢indeki esyalariniz ise gramerin
verleri her sey kendi yerinde olmali ve tuglan ne kadar fazla olsa evin o
kadar biiyiik olur kelime hazineniz fazlaya daha iyi konusabilirsiniz,
esyalarinizt ise dogru yerlestirirseniz o kadar da giizel bir eviniz olur,

grameriniz iyi ise o kadar da giizel ciimleler olusturabilirsiniz. (G11, 1)
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BOLUM V.
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Yabanci dil 6gretimi iilkeler arasindaki iliskiler acisindan 6nemli olmakla
birlikte, yabanci dilin bir iilkenin programinda bilingli bir sekilde koyulmasi, yabanci dil
seciminin bilingli olarak yapilmasi gerekir. Yabanci dil ve ana dili kavramlariin iyi
tanimlanmasi, yabanci dil olarak sadece birkag¢ dilin degil tiim diinyaya hitap edecek
bircok iilkenin dillerinin karsilikli olarak programlara alinarak, anadilini tamamlamais,
kendi bilincinin farkinda olarak Dbireylerin yabanci dil egitimini yapmalari
gerekmektedir. Tek tip yabanci dil 6gretimi yabanci dili 6grenen toplumlar1 somiirge
psikolojisine sokar ve ekonomik ve kiiltiirel agidan insanlar {izerinde bagimlilik
olusturur. Sonug olarak yabanci dil siireci bir iilkenin uzun tartismalar sonucunda dogru
bir sekilde aldig1 kararlarla yapilmasi lilke menfaatleri agisindan 6nemlidir.

Bu ¢alismada Tiirkiye’de ve Kirgizistan’da gorev yapmakta olan 6gretmenlerin
karsilastiklar sorunlar ele alinmigtir. Katilimeilarla yart yapilandirilmis goriisme formu
verilerek goriismelere icerik analizi uygulandiginda verilen cevaplarin 7 temada
toplandiklar1 goriilmiistiir.

Her birini ayrica inceleyerek Kirgizistan’da ve Tiirkiye’de uygulanan egitim
sistemine ilgili sorunlart iki iilkede goriilen sorunlara dayali iki ayri1 temalandirma
yapildi. Ciinkii iilkeler arasinda yabanci dil sistemi farki gortilmistiir. Kirgizistan’da
egitim sistemiyle ilgili sorunlar “Saatler yetersiz”, “Standartlastirllmig Sistemin
Olmamas1”, “Pratik Yapabilecekleri Alan Yok Standartlasmis kitabin olamamasi” gibi
basliklar altinda toplanirken Tiirkiye’de “Oyunlarin Yetersiz Olmasi”, “Pratik Kismin
Olmamas1”, “Ogrencilerin Seviyesine Uygun Olamamasi”, “Programm Kapsamli
Olmamasi1” gibi bagliklar altinda bilesmistir.

Temalandirma sonucunda iki iilkede yabanci dil 6gretiminde goriilen sorunlar,
“Ogretim sistemi”, “68renci”, “Fiziksel Donanim, Teknoloji ve Materyal”, “6gretmenin
kendini gelistirememesi” gibi bagliklar 6ne ¢ikmistir. Goriislerde “ders kitaplarina” ve
“egitim sistemine” dayali sorunalar iki iilke capinda da yogunluk gosterdigi
belirlenmistir.

IIk temada Tiirkiye’de ve Kirgizistan’da yabanci dil dgretiminde karsilasan

genel sorunlar neler oldugunu ortaya koyan tema ile karsimiza Ingilizce 6gretimini
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genel olarak etkileyen faktorlerde sayilan ve ilk alt tema olan “Ogretim sisteminde”
yasanan sorunlarin neler oldugunu ortaya koyan tema ile karsimiza 6 alt tema ¢ikmaistir.
Katilimcilarin genel sorunlara iliskin goriislerinde en ¢ok “mevcut olan Ingilizce
Ogretim programini yetersiz olmasi” gelmektedir.

Ogretmenlerin ders kitaplariyla iliskin goriisleri ad1 altinda temalandirmamizda
6 alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu alt temalardan goriisler arasinda 6ne ¢gikani “her bolgede
ayni standartta olmamasi1” sorunu olmustur. Bu sorun Kirgizistan’daki §gretmenlerin
hepsinde goriilen sorun olmustur. Kirgizistan’da her smif i¢cin Milli Egitim ve Bilim
Bakanlig1 tarafindan diizenlenen standartlagsmis kitaplarin olamamasi sadece Ornek
literatiir bulunmasi1 6gretmenler acisindan ulusal yabanci dil 6gretiminin en biiyiik
problemi olarak nitelendirilmektedir.

Sonraki Tiirkiye ve Kirgizistan ortaokullarindaki gorev yapan Ingilizce
ogretmenlerin 6gretim Sorunlar iginde 6grenci faktoriine iliskin tema altinda toplanan 6
alt tema One ¢ikmistir. Katilimcilarin goriislerini inceledigimizde bu sorun altinda iki
tilkede de “6grenciye dayali” sorunlarinin biri, “6grencilerin isteksiz olmalar1” tespit
edilmistir.

Bir sonraki  “Ingilizce  Ogretimimde  &gretmenin  yerine” iligkin
temalandirmamizda iki iilkede de yogun goriilen sorun olarak ilk sirda “her yil
gelismekte olan Ingilizce dgretim tekniklerinden haberdar olmamak™ adi altinda alt

tema yer almistir.

Bu acidan Tiirkiye ve Kirgizistan yabanci dil politikasi karsilastirilmasi yabanct
dil ogretiminde iki {lilkede goriilen eksikler ve artilar oraya ¢ikan bazi problemleri
¢ozmeye yardimci olacagina inamiyoruz. Ciinkii iki iilke kiiltiirel yapisi, dil yapisi
benzerlikler gosterirken egitim politikasi, yabancit dil politikast ¢ok farklilik

gostermektedir.

5.2 Oneriler

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan tiim sorunlar ve beklentiler baglaminda bu
calisma sonucunda asagidaki oneriler sunulabilir:

Oncellikle 6gretmenlerin daha verimli ders verebilmeleri icin siirekli kendilerini
gelistirmeye ihtiyaglar1 vardir bu nedenle her 6gretmenlerin diizenli olarak her hizmet
ici egitim almalar1 onlarin gelismesini sagalar. Bu baglamada 6gretmenlerin bir baska

sorunlar1 yeterinde Ingilizce konusamamak daha dogrusu konusabildikleri alanin
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olmamasi1 6zellikle bu konuda kdy ve kasabada yerlesen okullarda ¢alisan 6gretmenler
okullarda tek Ingiliz &gretmen olmasi nedeniyle belirli bir zaman sonra pratige
ihtiyaclart oldugu arastirma sirsinda tespit edilmistir. Bazi yurtdisi tecriibesi olan
Ogretmenlerin goriislerine gore 6gretmenlerin yurtdisi staj imkanlar1 olursa onlar igin ek
motivasyon ve bilgileri yenileme olacagini belirtmislerdir. Bu kapsamda iki iilkede de
belirli tecrilbeye sahip olan 6gretmenlerim yurtdisi tecriibbe edinmesi yabanci dil
gelismesine biiyiik bir katki olacagini diisiliniiyoruz.

Ogrenci kaynakli sorunlarm biri Ingilizce isteksiz olmalar1 dne ¢ikmistir. Bu
sorunu ¢ozmek icin ¢ocuklara yeterince motivasyon saglamak olur. Bunun i¢in bdlge
icinde diizenli olarak Ingiliz dil yarismalarmi diizenlemek, ingiliz dil haftas:
programlar1 artirmak, Ingiliz dil dernekleri kurarak her ay farkli faaliyetleri
diizenlemesini saglamak 6énemli ¢ziimlerin biri olabilir.

Arastirma sirasinda 6ne ¢ikan problemlerin biri ders kitaplar olmaktadir. Bu
sorun Kirgizistan’da fazla yogun goriilmektedir. Ciinkli devlet tarafindan diizenlenen
standart kitap bulunmamasi 6gretmenler i¢in ayni zamanda velileri i¢in de sartlar
zorlamakta. Ciinkii her okul kendine gore kitap secerek dgrencilerden bu kitaplar i¢in ek
ticret almaktadir. Bu durum koy bdlgesinde yerlesen okullarda daha zor olmaktadir.
Ciinkii koy bolgesindeki 6grencilerin kitap almak i¢cin maddi durumu yetmeyebiliyor.
Bu durumda kitaplarin fotokopisi ders kitabin yerine gegmekte. Bu nedenle ilk olarak

standart kitap dagitmak programinin diizenlemesi baslatilmasi sart.
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EK-1 Veri Toplama Araci

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sayin 6gretmenim,

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim tezli yiiksek lisans 20155413018 nolu 6grencisiyim. Bu
arastirma Tiirkiye’de ve Kirgizistan’da Ortadgretim Okullarinda Calisan Ingilizce
Ogretmenlerinin ~ Yabanct Dil  Ogretiminde Karsilastiklar1  Sorunlara  iliskin
Ogretmenlerin goriislerini belirleme amacini tasimaktadir. Arastirmadan elde edilecek
sonuglar Tiirkiye’de ve Kirgizistan’da Ingilizce 6gretmenlerin yabanci dil 6gretiminde
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemeye yardimci olur ve iki iilkede yabanci dil 6gretmekte
karsilasan sorunlar1 ve bu sorunlar1 ¢ézme Onerileri karsilastirarak iki lilkede mevcut
olan yabanci dil politikasinin gelismesinde 6nemli rol oynayacag diisiiniilmektedir.

Bu goriismeden elde edilen bilgiler yalnizca arastirma amaciyla
kullanilacagindan miilakat sorularinin cevaplandirilmasina gostereceginiz ilgi ve
samimiyet bu aragtirmanin gegerlilik ve giivenirlik dlizeyini yiikseltecektir.

Gorlismeye gecmeden Once sunu belirtmek isterim: Bu goriismeden elde
edilecek soyleyisler gizlidir ve arastirmanin amaci diginda hi¢bir amacgla baska bir
calismada kullanilmayacaktir. Goriisme cevaplart igtenlikle cevaplamaniz ig¢in bu
arastirmada isimleriz yer almayacak kod isimi veya rumuz kullanilarak tarafinca
sifrelenecektir.

Goriismeden elde edilecek verilerin daha iyi analiz edilebilmesi ve zaman
kazanmak i¢in miisaadenizle ses kayit cihazi kullanmak istiyorum. Goriisme sonunda
istemediginiz boliimleri ¢ikartabilirim veya bu gorlismenin bir kopyasini size
verebilirim.

Gorligmemiz ortalama 25 dakika siirecegini tahmin etmekle birlikte bu siirenin
icerigin zenginligine bagli olarak artabilecegini tahmin ediyorum. Miisaadenizle
goriismeye gegmek istiyorum.

Katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Zhyldyz Akunova
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Kisisel Bilgiler:

Bitirdiginiz fakiilte

Egitim Lisans__ | Yiksek
lisans

Cinsiyet Erkek / Kadmn

Yas

Deneyim

1. Belirtilen yas grup Ogrencilere yabanci dil o6gretiminde karsilasilan
sorunlar nelerdir?

2. Ulkenizde mevcut olan Ingilizce ogretim programimi yeterli buluyor
musunuz? Neden?

3. Verimli ders verebilmek i¢in sinif donanimini yeterli buluyor musunuz?

4. Derslerinizde hangi Ingilizce 6gretim ydnetim ve tekniklerini
kullantyorsunuz?

5. Ders kitaplarimi yeterli derecede ilgi ¢ekici buluyor musunuz? Neden?

6. Ogrencilerinizin ana dilinin disinda baska bir dil bilmesi (Rusca) Ingilizce
ogrenmesinde herhangi bir avantaj sagliyor mu? Neden?

7. Sizce  Ogrencilerinizin  okul  asamasinda  yeterince  Ingilizce
konusamamasinin nedeni ne olabilir?

8. Kendinizi Ingilizce 6gretim yontemleri konusunda yeterli oldugunuzu
diisiiniiyor musunuz?

9. Branginizla ilgili hizmet i¢i egitimine en son ne zaman katildiniz? Neden?

10. Bransimizla ilgili size katki saglayacagini diislindiigiiniiz herhangi bir
hizmet i¢i egitim kursuna ihtiya¢ duyuyor musunuz?
11. Yabanct dil Ogretimini bir seye benzetmenizi istersem neye

benzetirsiniz? Neden?
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EK-2 Katihhmei izni Formu

Bu formdaki imzam Zhyldyz AKUNOVA tarafindan yiiriitiilen “Tiirkiye’de ve
Kirgizistan’da ortadgretim okullarinda ¢alisan Ingilizce gretmenlerinin yabanci dil
Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar” adli projeye katilmayi kabul ettigimi gdsterir. Bu
arastirmadaki katilimim bireysel ve odak grup goriisme, gézlem ve ilgili dokiimanlarin
incelenmesini igerecektir. Ayrica bu arastirmaya katilmakla asagida belirtilenleri
anladigimi da beyan ederim

1. Ben arastirma i¢in bir goniilliiyim ve istedigim zaman bu arastirmadan
cekilebilirim.

2. Arastirmada fiziksel ve psikolojik bir zarar i¢eren higbir risk yoktur.

3. Arastirmada verecegim bilgiler gizli olacaktir ve biitiin veriler arastirmaci
tarafindan toplanip analiz edilecek ve Akdeniz Universitesi’nde 7 yil saklandiktan sonra
imha edilecektir.

4. Aragtirma bittikten sonra istedigim takdirde aragtirmanin bir &zetini
alabilecegim.

5. Arastirmada verecegim bilgilere dayali sonuglarin bilimsel ortamlarda

tartisilmasina ve yaymlanmasina izin veriyorum.

Ben,..................l. (isim) goriisme ve gozleme katilmayi kabul ederim.

Katilimcinin imzasi Tarih:
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EK-3 Bildirim

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya
kaynak gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin
Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim
kosullarda saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime acilabilir.

Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.

Tezimin/Raporumun 1 yil silireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin
sonunda uzatma i¢in basvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her
yerden erisime agilabilir.

25.05.2018

Zhyldyz AKUNOVA
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