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OZET

INGILiZCE OGRETMENI ADAYLARININ FATIiH PROJESINE YONELIK
OZ-YETERLIKLERI

Akinci, Muhammed
Yiiksek Lisans, Egitim Programlar1 ve Ogretim Yiiksek Lisans Programi
Tez Danigmani: Prof. Dr. Selguk Uygun
Temmuz 2016, 112 sayfa

Bu c¢alismada Egitim Fakiiltesi, Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde dgrenim
gbren dgretmen adaylarinin FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya yénelik 6z-
yeterlik inanclarinm, YOK ’iin ingilizce Ogretmenligi programlari i¢in hazirladigr ders
iceriklerinin MEB tarafindan bu baglamda belirlenen 6gretmen yeterliklerini
karsilama durumunun belirlenmesi ve 6gretmen adaylarinin projeyle ilgili goriislerinin

ortaya konulmasi amaglanmaistir.

Arastirma karma arastirma desenlerinden Eszamanli Desenin kullanildigi
betimsel nitelikte bir ¢alismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Akdeniz Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 422 lisans
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin nicel verileri goniillii 296 kisiden “FATIH
Projesi Teknolojileri Oz-Yeterlik Olgegi” aracihi@iyla toplanmistir. Nitel veriler ise
dokiiman incelemesi ve 296 kisi arasindan amaghi Ornekleme ile segilen 24
katilimcidan goriisme teknigiyle toplanmistir. Toplanan 6lgek verileri normal dagilim
gosterdigi icin fliskisiz Orneklemler I¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way
ANOVA) ve [liskisiz Orneklemler Icin T Testi ile analiz edilmistir. Arastirmada
dokiiman incelemesi ile toplanan veriler “Var veya Yok” teknigi ile analiz edilmis,

goriismelerden elde edilen veriler ise kodlanarak temalar halinde analiz edilmistir.

Verilerin analizi sonucunda calisma grubunda yer alan bireylerin FATIH
Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inanglarmin yiiksek diizeyde
oldugu ortaya c¢ikmustir. Ayrica Ingilizce 6gretmeni adaylarinin FATIH Projesi
kapsaminda internet ve bilgisayar teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik
inanglar1 sinifa gore anlamli bir farklilik géstermezken, cinsiyete gore erkekler lehine
anlaml farklilik gostermektedir. Dokiiman incelemesinden elde edilen bulgulara gore

YOK tarafindan ingilizce Ogretmenligi Lisans Programinda belirlenen derslerin



icerikleri MEB’in Ingilizce Ogretmenlerinden bekledigi FATIH Projesi
teknolojilerinin  kullanimina yonelik yeterlikleri 9%92,85 karsilamaya olanak
tanimaktadir. Ayrica goriisme bulgular1 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi hakkinda
genel diizeyde bilgi sahibi olduklarini, fakat bu bilgilerin biiyiik oranda rastgele
edinilen bilgiler oldugunu yine de proje hakkinda olumlu disiincelere sahip

olduklarini gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gore egitim teknolojileri FATIH Projesi olsun ya da
olmasin Ingilizce 6gretmeni adaylarinin bir sekilde kullanma firsatina sahip oldugu ve
kullanmasi gereken unsurlardir. Genel olarak dgretmen adaylarmin FATIH Projesine
yonelik 6z-yeterlik inanglar yiiksek diizeyde olsa da proje baglaminda daha somut ve
diizenli bir egitimin verilmesi ve dgretmen yetistiren programlara projenin amaci,
kapsami1 ve beklentilerine yonelik farkindaligr artiracak igeriklere sahip bir 6grenme

modiiliiniin eklenmesi uygulanabilirlik adina faydali olabilir.

Anahtar Kelimeler: FATIH Projesi, Ingilizce 6gretmeni aday1, 6z-yeterlik.



ABSTRACT

ENGLISH TEACHER CANDIDATES’ SELF-EFFICACY TOWARDS FATIH
PROJECT

Akinci, Muhammed
Masters, Curriculum and Instruction Department
Advisor: Prof. Dr. Selguk Uygun
July 2016, 112 pages

The aim of this study is to determine teacher candidates’ self-efficacy beliefs
towards the usage of FATIH Project technologies who study in Faculty of Education,
English Language Teaching Department, if the course contents prepared by HEC meet
the designated teacher qualifications by MONE in this context and to reveal teacher

candidates’ views about the project.

The research is a descriptive study in which one of the mixed research designs
(Convergent Parallel Design) was used. The study group consist of 422 undergraduate
students who study in Akdeniz University, Faculty of Education, English Language
Teaching Department, Quantitative data of the study was collected through "FATIH
Project Technologies Self-Efficacy Scale” from volunteer 296 students. The qualitative
data was also collected through document analysis and interviews carried out with 24
participants who were selected with purposive sampling among 296 students. As the
collected scale data normally distributed it was analyzed through One-Way ANOVA
and Independent Sample T Test. Furthermore, the research data collected through
document analysis was analyzed through “Yes or No" technique and the data obtained

from the interviews was analyzed as themes after coding.

The results of the data analysis show that participants in the study group have
high level of self-efficacy beliefs towards the usage of FATIH Project technologies.
While teacher candidates’ self-efficacy beliefs towards the usage of FATIH Project
technologies do not significantly differ according to class, their beliefs significantly
differ according to gender in favor of male participants. According to findings gathered
from document analysis the course contents prepared by YOK %92,85 allow the

teacher qualifications designated by MEB in this context. Moreover interview findings



show that teacher candidates have general knowledge about FATIH Project. This

knowledge is randomly acquired however they have positive ideas about the project.

According to research results educational technologies are the items that
teacher candidates have opportunity to use or supposed to be used whether FATIH
Project exist or not. Although teacher candidates in general have high level of self-
efficacy beliefs towards FATIH Project, carrying out a concrete and regular training
and adding a learning module that have contents to increase the awareness towards the

aim, scope and expectations of the project can be useful on behalf of applicability.

Key words: FATIH Project, English teacher candidate, self-efficacy



ONSOZ

FATIH Projesi iilkemizde egitim teknolojilerinin kullanimi adina yapilmis biiyiik bir
caligmadir. Fakat boylesine biiyiik bir projenin biitiin siire¢lerinde dikkatli adimlarin
atilmas1 ve yapilan uygulamalarin belirli bir plan dahilinde yiiriitiilmesi projenin
basarisi adina 6nemlidir. Bu ¢alismada projede 6nemli rolii olan 6gretmen adaylarinin
durumu ve egitim fakiiltelerinde FATIH Projesi adina yapilanlar Ingilizce

Ogretmenligi Program1 baglaminda incelenmistir.

Egitim hayatimda bilimsel bir vizyon kazanmaya basladigimi diislindiigiim yiiksek
lisans egitimimde akademik ve mesleki anlamda destegini en yogun ve sikintili
giinlerde dahi benden esirgemeyen, sadece bilimsel anlamda degil hayat tecriibesinden
de sonuna kadar faydalandigim degerli danigman hocam Prof. Dr. Selguk UYGUN’a

gosterdigi sabir ve yapici tutumundan dolay: tesekkiir ederim.

Arastirma verilerinin toplanmasi sirasinda basta Boliim Baskani Saymn Dog. Dr.
Binnur GENC ILTER olmak iizere Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ingilizce
Ogretmenligi Lisans Programi 6gretim elemanlar1 ve &grencilerine g¢aligmama

gostermis olduklar ilgi ve anlayistan dolay1 tesekkiir ederim.

Hem is hem de egitim hayatimda varliini ve destegini her zaman yanimda hissettigim
degerli arkadasim Abdulkadir KURT’a tez yazim siirecinde de gostermis oldugu
yapici tutumdan ve desteginden dolay: tesekkiir ederim. Ayrica bu siire¢te manevi
destekleriyle her zaman yanimda olan degerli arkadaslarim, aile biiyiiklerim ve sevgili

esim Songiil SEN AKINCTI’ya tesekkiirii bir borg bilirim.
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BIRINCi BOLUM
GIRIS

Giiniimiizde teknoloji hayatin énemli bir pargas: haline gelmistir. Ozellikle bilisim
teknolojileri artik insanlarin ceplerinde tasiyabildigi boyutlarda ve onlara ellerini
uzattiklarinda ulagabilecekleri kadar yakin hale gelmistir. Insanlara bdylesine yakin
olan bilisim teknolojilerini egitimin uzaginda gérmemek gerekir. Ciinkii bu
teknolojiler egitim faaliyetleriyle de i¢ igedir. Duffy ve McDonald (2011), egitim
teknolojilerinin hem 06grenci, hem de Ogretmen icin Ogretimsel deneyimleri
genislettigini ve zenginlestirdigini ifade etmistir. Cilinkii egitim teknolojileri bir
yandan bireysel 6grenmeyi giliclendirirken bir yandan da bireyler arasinda baglanti
kurmay1 saglayarak sosyal Ogrenmeyi gelistirir ve hem 0&grencilere hem de
egitimcilere olanak saglar (Perkmen ve Tezci, 2011). Egitim teknolojilerinin yabanci
dil 6gretiminde de bu manada faydalarinin oldugu ifade edilmektedir. Tomakin ve
Yesilyurt (2013), yabanci dil &gretiminde Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)
yonteminin kullanimu ile ilgili yaptiklar1 meta-analiz ¢alismasi ile BDO yontemi
kullanilarak yapilan yabanci dil 6gretiminin geleneksel O0gretim yontemine gore

onemli diizeyde bir iistiinliige sahip oldugunu ortaya koymuslardir.

Egitim teknolojilerinin etkin kullanimi adina iilkemizde Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan ¢esitli ¢alismalar ve projeler ortaya koyulmustur. Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi de bunlardan biridir. MEB ve
Ulastirma Bakanlig arasinda 22.11.2010 tarihinde imzalanan ve FATIH Projesinin de
temelini olusturan bir protokol geregince 2015 yili sonuna kadar egitim
teknolojilerinin okuloncesinden liseye kadar devlet okullarinin tiim kademelerinde
etkin bir bicimde kullanilacak sekilde yayginlastirilmasit planlanmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB] Faaliyet raporu, 2011).

Ulkemizde yabanci dil 6gretimi de dahil devlet okullarinda egitim teknolojilerini
kullanarak egitim verebilecek kisiler Ogretmenlerdir. Giinlimiizde Tiirkiye’de
Ogretmen yetistirmeden sorumlu kurumlar ise egitim fakiilteleridir. Konu bu baglamda
ele alindiginda FATIH Projesi ile ilgili 6gretmen yeterlilikleri projenin saglikli
uygulanmas1 ve bilgisayar destekli 6gretimin basarili olmasi acisindan onemlidir.

Ozellikle arastirmaya konu olan Ingilizce Ogretmenligi ders igerikleri incelendiginde

1



175 saat kredili bu programin 143 teorik ve 32 uygulama saatinden olustugu
goriilmektedir (Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK], 2007). Ayrica bu ders igeriklerinin
FATIH Projesi dgretmen yeterliklerini ne dlgiide karsiladii da iizerinde dikkatle
durulmasi gereken bir konudur. Ciinkii bu programlarda 6grenim goren ve ileride
FATIH Projesinin uygulamalarini gergeklestirecek olan 6gretmen adaylarmin projenin
getirmis oldugu teknolojileri kullanma konusunda kendilerini yeterli goriip
gormedikleri, bu durum hakkindaki goriis ve diislinceleri yine bu programlarin

icerikleriyle dogrudan iligkilidir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada yabanci dil 6gretiminde teknoloji kullanimindan yola ¢ikarak Egitim
Fakiiltesi, Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde dgrenim goren dgretmen adaylarmin
FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inanclarinmn
belirlenmesi amaglanmistir. Ayrica ¢alismada Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK)’iin
Ingilizce Ogretmenligi programlari i¢in hazirladig: ders igeriklerinin MEB tarafindan
bu baglamda belirlenen 6gretmen yeterliklerini Karsilama durumunun belirlenmesi,
Ogretmen adaylarinin projeyle ilgili goriislerinin ortaya konulmasi ve bdylelikle
projeyle ilgisi olan kisi, kurum ve arastirmalara fayda saglayabilecek bilimsel verilerin

ortaya konulmasi amaglanmustir.

2. Arastirmanin Onemi

FATIH Projesi ve benzeri projelerde egitim faaliyetleriyle iliskili farkli kisilerin rolleri
dikkate alindiginda bu tiir faaliyetlerin temel uygulayicilari arasinda yer alan
ogretmenlerin  durumu {izerinde durulmasi gereken bir konu olarak dikkat
cekmektedir. Ulkemizde dgretmenlerin yetistirildigi kurumlar ise egitim fakiilteleridir.
Bu sebeple 6gretmen adaylarinin egitim 6gretim faaliyetlerinde goérevlendirilmeden
once belirli nitelikleri bu egitim kurumlarinda kazanmis olmalar1 gerekir. Cilinkii belirli
O0gretmen niteliklerini kazanmalar1 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegiyle ilgili
uygulamalart gerceklestirme konusunda kendi yeterlikleriyle ilgili sahip olduklar
inanglarin da temelini olusturmaktadir. Insanlarin kendi yeterlikleriyle ilgili
inanglarini giiglendirmedeki en 6nemli etken ise bir konudaki dogrudan deneyimleridir
(Bandura,1988). Bir baska deyisle 6gretmen adaylariin sahip olduklar1 6z-yeterlik

inanc¢larinin diizeyi 6grenim gordiikleri programin ders iceriklerinin yeterli olmasiyla



ve onlara dogrudan deneyimler gibi gesitli olanaklar sunabilmesiyle de ilgilidir. Bu
sebeple arastirmadan elde edilecek bulgular ile Ingilizce 6gretmeni adaylariin FATIH
Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inanglari, bu inanglari
kazandirmada programlarin durumu ve FATIH Projesi ve 6grenim gordiikleri program
hakkinda goriisleri ortaya koydugundan yiiksekdgretim boyutunda yapilabilecek
uygulamalara isik tutabilme adina yapilan ¢alisma 6nemlidir. Ayrica bu baglamda elde
edilen bulgular iilkemizde egitim uygulamalar1 yapan MEB ve YOK gibi farkli
kurumlarn attiklari adimlarda mevcut durumu gérmeleri ve daha koordineli ¢alismalar

yapabilmelerini kolaylagtirma adina da 6nemlidir.

3. Problem Durumu

Bilgisayar ve internet teknolojilerinin kullanimi insanlarin gerek ev ve is yerlerinde
gerekse cep ve ¢antalarindaki mobil cihazlar araciligiyla yasantilarinda 6nemli bir yer
tutmaktadir. MEB 2010-2014 Stratejik Planinda Diinya’da ve Tiirkiye’de birgok
alanda oldugu gibi teknolojik alanda da gelismelerin oldugu ve bu gelismeler kiiresel
bir yaris olarak diisiintildiiglinde tilkemizin de bu yarista geride kalmamasi i¢in egitim-
ogretim kurumlarinda gesitli yeniliklere gidilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB
Stratejik Plani, 2009). Bu stratejik planin ardindan 2010’da imzalanan protokol
geregince FATIH Projesi Ulastirma Bakanhiginin da destegiyle MEB tarafindan
yiriitiilmeye baslamistir (MEB Faaliyet raporu, 2014).

FATIH Projesi iilkemizde egitimde firsat esitligini saglamak ve okullarda egitim
teknolojilerinin altyapilarini iyilestirerek bilisim teknolojilerinin ve bu teknolojilere
yonelik araclarin kullanimin1 yayginlagtirmak amaciyla baglatilmis bir projedir.
Saglanmasi planlanan bu teknolojilerin etkin kullanimi ig¢in 6gretmenlere hizmetici
egitimlerin verilmesi planlanmigtir. Ayrica bilisim teknolojilerinin egitim-6gretim
faaliyetlerinde etkin bir bigimde kullanilabilmesi i¢in &gretim programlarinin bu
teknolojilere uyumlu hale getirilecek sekilde yeniden diizenlenmesi ve egitimde
bilisim teknolojilerinin  kullanimima yo6nelik ders igeriklerinin hazirlanmasi

amaclanmistir (MEB, 2012).

FATIH Projesiyle egitim teknolojilerinden en iist diizeyde faydalanilarak okuldncesi,
ilkokul, ortaokul ve liselerde egitim goren 6grencilerin egitim-6gretim ortamlarinda
daha fazla duyu organlarina hitap edilerek 6grenme siireglerinde imkanlarin artirilmasi

ve egitim-0gretim faaliyetlerinin etkinliginin saglanmasi amaglanmistir. Proje
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kapsaminda sozii edilen kademelerdeki 570.000 derslige LCD panel etkilesimli tahta
ve internet ag1 altyapisi kurulmasi ve her 6gretmen ve 6grenciye tablet bilgisayar
dagitilmasi planlanmistir (MEB Faaliyet raporu, 2011). Projenin pilot uygulamasi
Subat 2012°de yapilmaya baslanmistir. Proje kapsaminda iilkemizde MEB’e bagl
farkli kademelerdeki cesitli okullarda etkilesimli (akilli) tahta, tablet bilgisayar ve
dokiiman kamera dagitimi yapilirken, cok sayida okula da internet altyapisi

kurulmustur (MEB Stratejik Plani, 2015).

MEB’e bagl okullarda gerceklestirilecek her tiirlii faaliyetin uygulayicilart basta
ogretmenler oldugu i¢in bu kurumlara 6gretmen yetistiren egitim fakiilteleri yaptiklar
calismalar1 yine bu kurumlarla isbirligi igerisinde gergeklestirmelidir. Fakat {ilkemizde
YOK’e bagli olan egitim fakiilteleri ve MEB vb. kurumlarin yaptiklar ¢alismalari
koordineli bir bigimde yiiriitiip yiirtitmedikleri tartigmaya ag¢ik bir konudur. Ciinkii
YOK egitim fakiiltelerinin ders iceriklerini MEB tarafindan yapilan ¢alismalarla es
zamanli bir bi¢imde giincellememektedir. Bunun en belirgin gostergesi MEB
tarafindan gergeklestirilen FATIH Projesi gibi uygulamalar icin YOK bu kurumlara
Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinin programlarini yenilememistir. Balci,
Gokkaya ve Kar (2013) FATIH Projesi’nin planlamasi1 boyutunda {iniversitelerin yer
almadigimni ifade etmislerdir. Ornek olarak YOK tarafindan belirlenen egitim fakiiltesi
ders kurlar1 2006-2007 akademik yilindan bu yana giincellenmemistir (YOK, 2007).
Fakat FATIH Projesi 2013 yil1 itibariyle uygulanmasi planlanmis bir projedir (MEB,
2012). Bu durum MEB’in yapmis oldugu projelerle YOK’iin ¢alismalarmin

uyumunun sorgulamasi i¢in bir sebep olarak goriilebilir.

FATIH Projesi ve MEB’e bagli okullarda uygulanacak benzeri projeler s6z konusu
oldugunda bu projelerin en 6nemli uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin yapacaklar
uygulama becerisini nasil edindikleri ve bu baglamada kendilerini yeterli goriip
gormedikleri akla gelen baslica durumlardandir. Bu sebeple Ogretmen yetistiren
programlarin temel odaginin ne oldugu ve bu baglamda 6gretmen egitiminin nasil
gerceklestirildigi iizerinde durulmasi gereken bir konudur. “Diinyada 6gretmen
egitiminde ve yeterliklerinde yonelim “nitelik” odaklidir” (Erdem, 2013, s. 85).
Modern 6gretmenin sahip oldugu yeterliklerden biri de teknolojide ustalik yani egitim
teknolojilerinden sinif ortaminda yararlanmay1 bilme niteligidir (Karaagacli, 2004).
Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarmin sahip olduklar nitelikleri ve yeterliklerini

degerlendirme durumu ise 6z-yeterlik inanci kavramiyla agiklanabilir. Bandura (1997)
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(akt. Schunk ve Zimmerman 2007) 6z-yeterlik inanci bireyin belirli bir seviyede
O0grenme ve bir isi becermeyle ilgili algilanan kapasitesi olarak ifade edilmektedir.
Ayrica yapilan ¢alismalarda sahip olunan 6z-yeterlige yonelik inang diizeyi ile ilgili
onemli bulgulara ulagilmistir. Schunk ve Zimmerman (2007) bu baglamda 6z-yeterlik
inanclar yiiksek bireylerin diger bireylerle kiyaslandiginda bir beceriyi edinmede ya
da bir gorevi yerine getirmede hazirbulunusluklarinin daha yiiksek oldugunu, daha ¢ok
calistiklarin1 ve zorluklara kars1t daha uzun siire direng gosterdiklerini ifade etmistir.
Bu ve benzeri bulgular dikkate alindiginda 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglari, bu
inanglarin temelini olusturabilecek kurumlar olan egitim fakiiltelerinin yapist ve
Ogretmen adaylarina belirli becerileri kazandirirken bu kurumlarin nasil bir plan ve

program dahilinde hareket ettigi incelemeye deger bir konu haline gelmektedir.

Ogretmen adaylarmin &z-yeterlik inanglar1 egitim programlarindan bagimsiz bir
sekilde degerlendirilemez. Bu sebeple Ogretmen adaylarima belirli becerileri
kazandirmasi gereken ve bu baglamda onlarin 6z-yeterlik inanglarini artiracak ders
iceriklerinin incelenmesi Onemlidir. Ciinkii ders igerikleri egitim Ogretim
faaliyetlerinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Demirel (2012), igerigin zamanin sartlarina
uygun, ilkeleri agik ve temellendirilmis, her durumda uygulanabilir ve
degerlendirilebilir olmas1 gerektigini ifade etmistir. Ayrica FATIH Projesi gibi
projelerin uygulama becerilerini kazandirmasi adina programlarin giincelligi de
onemlidir. Bu durum yabanci dil 6gretmeni yetistiren lisans programlart dahil tim

Ogretmen yetistiren lisans programlari i¢in gecerlidir.

Yabanci dil 6gretimini farkli yontemlerle desteklemek pratigin 6nemli yer tuttugu bu
stireglerde gereklidir. Giiniimiizde yabanci dil 6gretimini sadece sinif igerisindeki
aktivitelerle gerceklestirmek c¢ok da kolay degildir. Bu baglamda yabanci dil
ogretiminde teknolojik imkéanlardan yararlanmak yiiz yiize iletisime destek olacak
aktivitelere olanak tanirken ayni zamanda bireyin simifta 6grendiklerini kullanmasi,
degerlendirmesi, bu bilgilere yenilerini eklemesi agisindan faydali olabilir (Korkut ve
Akkoyunlu, 2008). Ayrica yiiksekdgrenimleri sirasinda yabanct dil 6gretmeni
adaylariin da bu teknolojilerin kullanimlarina yonelik becerileri kazanmalart ve bu
teknolojilerin kullanimina yonelik makul oranda 6z-yeterlik inanc1 kazanmis olmalari
bu anlamda islerini daha da kolaylastiracaktir. Mutlu ve Erdz-Tuga (2013), iiniversite
Ogrencileri lizerinde yaptiklari calismada bilgisayar destekli yabanci dil 6gretimi

yonteminden yararlan 6grencilerin yararlanmayanlara gore daha motivasyon sahibi ve
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kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklarini tespit etmislerdir. Bu durum hem yabanci
dil 6gretiminde internet ve bilgisayar teknolojilerinin kullaniminin 6nemine isaret
ederken hem de Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi (BDDO)nin &grencilere kendi
O6grenme biling ve motivasyonun kazandirmadaki 6nemini gostermektedir. Yine bu
durumu da Oz-yeterlik inanciyla iligkilendirmek miimkiindiir. Bu konuda yapilan
aragtirmalar Oz-yeterlik inanicinin akademik motivasyonu, 6grenme ve basariyi
etkiledigini gostermektedir (Pajares, 1996; Schunk, 1995).

Tiim bu konular ile birlikte Egitim Fakiiltesi, Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde
ogrenim goren Sgretmen adaylarmin FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya
bulunduruldugunda, bu adaylarin hizmet Oncesi egitimlerini aldiklar1 lisans
programlarindaki ders igeriklerinin bu baglamdaki niteligi c¢alismanin problem

durumunu olusturmaktadir.

3.1. Problem Ciimlesi

Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde &grenim goren Ogretmen adaylarmin FATIH
Projesi kapsaminda internet ve bilgisayar teknolojilerine yonelik 06z-yeterlik
inanglarmin diizeyleri, bu inanglar1 kazandirmada programlarin durumu ve FATIH

Projesi ve d6grenim gordiikleri program hakkinda gortisleri nelerdir?
Bu temel probleme uygun olarak arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1. Ingilizce &gretmeni adaylarinin FATIH Projesi kapsaminda internet ve
bilgisayar teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inanglart ne
diizeydedir?

2. Ingilizce 6gretmeni adaylarmin FATIH Projesi kapsaminda internet ve
bilgisayar teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inanglar sinifa (1, 2,
3 ve 4. Sinif) gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Ingilizce 6gretmeni adaylarimin FATIH Projesi kapsaminda internet ve
bilgisayar teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inanglar1 cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. Iingilizce ogretmeni adaylarmin FATIH Projesine ve projenin getirdigi

teknolojilerin kullanimina yonelik 6z-yeterliklerine iliskin goriisleri nelerdir?



5. Ingilizce Ogretmenligi programinda yer alan egitim teknolojilerinin
kullanimiyla ilgili derslerin icerikleri MEB tarafindan belirlenen ilgili alandaki

O0gretmen yeterliklerini ne derece karsilamaktadir?

4. Varsayimlar

e Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6lgek ve goriisme sorularina samimi
ve diizglin cevaplar verdigi varsayilmistir.
e Literatiirden yararlanilarak kullanilan puan araliklarmin 6lgek ile uyumlu

oldugu varsayilmistir.

5. Kapsam ve Simirhiliklar

Bu arastirma Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ingilizce Ogretmenligi
boliimiinde 2015-2016 akademik yilinda 6grenim goren 422 lisans Ogrencileri ile
stmirhidir. Ayrica arastirma FATIH Projesi kapsaminda kullanilacak donamim ve
yazilim altyapis1 baglaminda ¢ok fonksiyonlu yazici, dokiiman kamera, etkilesimli
tahta, kablolu internet, tablet bilgisayar ve e-igerik (EBA - Egitim Bilisim Ag) ile

sinirlidir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan higbiri “Okul Deneyimi” ve “Ogretmenlik
Uygulamasi” derslerinde FATIH Projesinin uygulandig1 okullara gitmedikleri igin
projeyi uygulama siirecinde gozlem yapilarak herhangi bir veri toplama imkan

bulunamamastir.

6. Tanmimlar

FATIH Projesi Teknolojileri: Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi
(FATIH) Projesinin uygulandigi okullara kurulan ¢ok fonksiyonlu yazici, dokiiman
kamera, etkilesimli (akilli) tahta, tablet bilgisayar ve internet altyapisini ifade
etmektedir (MEB Stratejik Plani, 2015).

Oz-yeterlik Inanci: Bireylerin bir isi gerceklestirebilme konusunda kendi

yeterlikleriyle ilgili sahip olduklari inanglardir (Bandura, 1988).

Ingilizce Ogretmeni Adayi: Egitim Fakiiltesi, Ingilizce Ogretmenligi Lisans

Programinda okuyan 6grenciler ifade edilmektedir.



IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE VE ALANYAZININ TARANMASI

Bu béliimde FATIH Projesinin altyapisimi olusturma baglaminda genel hatlariyla
egitimde teknoloji kullanimindan, iilkemizde egitim teknolojilerinin kullanimindan,
MEB’in egitim teknolojileriyle ilgili yaptig1 calismalardan ve yabanci dil 6gretiminde
egitim teknolojilerinin kullanimiyla ilgili iilkemizde yapilan calismalardan s6z
edilmistir. Daha sonrasinda ise ¢alismanin temel unsurlar1 olan FATIH Projesi, 6z-
yeterlik kavrami ve bu arastirmayla ilgili literatiirde yer alan ¢alismalardan 6rnekler

verilmistir.

1. Egitimde Teknoloji Kullanimm

Teknolojideki hizli gelismeler bircok alanda etkili oldugu gibi egitim alaninda da
kendini gostermektedir. Bilisim teknolojileri egitim-0gretimi hem formal hem de
informal ortamlarda cesitli boyutlarda etkilemektedir. Bilisim teknolojileri islevsel
olarak alanim1 giin gectikce genisletmekte ve bu durum bir yandan 6grenme-6gretme
faaliyetlerini etkilerken bir yandan da egitimin ekonomik ve toplumsal boyutlarini
etkilemektedir (Seferoglu, 2009). Bu durum gelencksel oOgretim yontemleriyle
kiyaslandiginda teknolojinin kullanmildig1 egitim ortamlarinda egitim-6gretim
faaliyetlerine yonelik olanaklari artirdig1 beklentisini ortaya ¢ikarmaktadir. Camnalbur
ve Erdogan (2008), bilgisayar destekli 6gretim yonetiminin etkililigini, geleneksel
Ogretim yontemi ile karsilagtirarak test eden deneysel arastirmalar tizerinde yaptiklari
meta-analiz ¢aligsmasi sonucunda bilgisayar destekli 6gretim yonteminin geleneksel
Ogretim yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Kinzie ve Delcourt
(1991), bu baglamda kelime islemcisi, e-posta ve cesitli veri tabanlar1 gibi bilgisayar
teknolojilerinin meslektas ve alan uzmanlariyla iletisim kurarak 6gretimi gelistirme ve
lyilestirmede Ogretmenlere olanak tamidigini ve yeni 6gretim yontem, teknik ve

kaynaklara ulagma konusunda onlara yardim ettigini ifade etmislerdir.

Teknoloji ve egitim-0gretim  durumlar1  arasindaki iliski g6z Oniinde
bulunduruldugunda ortaya iki kavram ¢ikmaktadir. Bunlardan biri “Egitim
Teknolojisi” digeri ise “Ogretim Teknolojisi” olarak ifade edilebilir. Bu kavramlarm
aciklamasinda egitim ve 6gretim kavramlarinin boyutlar1 dikkate alinmaktadir. Alkan

(1998) bu baglamda egitim teknolojisini 6grenme-Ogretme slireglerinin uygun yontem,
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teknik, ara¢ ve gereglerin kullanilarak diizenlenmesi, uygulanmasi, degerlendirilmesi
ve gelistirilmesi, 6gretim teknolojisini ise egitim teknolojisinin bir alt boyutu olarak
belirli disiplinlere odaklanan yontem-tekniklerin ve arag-gereclerin diizenlenmesi
olarak ifade etmektedir. Bu tanimlar dikkate alindiginda egitim teknolojisinin daha
genel ve kapsamli bir siireg igerisinde teknolojinin kullanimini ifade ettigini soylemek
mimkiindiir. Bu kapsamli siireci temsil eden egitim teknolojisi hakkinda farkl
tamimlar s6z konusudur. Simsek (2002)’ye goére egitim teknolojisi kisilerin sahip
olduklar1 bilgiyi aktarma ihtiyacindan ortaya ¢ikan 6grenme-6gretme faaliyetlerinde
cesitli arag ve geregleri, uygun yontem ve teknikleri siirecin etkinligini arttirmak i¢in
kullanmasidir. Alkan ve Kurt (2007) bir baska tanimda egitim teknolojisini egitim
felsefelerinden yola cikilarak belirlenen hedeflere ulasmak icin gereken yol ve

yontemlerle ilgilenen bir disiplin olarak tanimlamislardir.

Bu tanimlar dikkate alindiginda “Egitim Teknolojisi” ve “Ogretim Teknolojisi” gibi
kavramlar1t modern egitimin bir pargasi olarak gérmek giliniimiizde teknolojinin geldigi
nokta dikkate alindiginda kacimilmazdir. Ciinkii teknoloji her alanda hayatimizi
kolaylastirdig1 gibi egitim alaninda ¢esitli imkanlar taniyabilir. Kozma (1994), egitim
teknolojilerinde medyanin niteliklerini uygun ortam, &grenci ve durumlarda
kullandigimiz siirece okullarin yeniden yapilandirilmasi ve egitim ortamlarinin
gelistirilmesi adima faydali olacagimmi ifade etmistir. Egitim teknolojilerinin
saglayabilecegi bu kolaylig1 6ngorerek iilkemizde de gesitli calismalar yapilmistir ve

halihazirda baz1 ¢alismalar da devam etmektedir (MEB Faaliyet raporu, 2014).

2. Tiirkiye’de Egitim Teknolojilerinin Kullanim

Bilgisayar ve internet teknolojilerinin yasantimizin Onemli bir bdliimiini
olusturmalari, ayn1 zamanda egitim-6gretim faaliyetleri i¢in de hak ettikleri yeri
almalarim1 gerektirmektedir. Bu baglamda Diinya’da oldugu gibi iilkemizde de
teknolojinin egitime entegrasyonu i¢in tarihsel siirecte ¢esitli calismalar yapilmistir.
Ulkemizde egitimde ders ara¢ ve gereclerinde yenilesme hareketleri Osmanli
doneminde 1847 Usul-i Cedid hareketleriyle baslar (Akyliz, 2013). Cumhuriyet
doneminde Tirkiye’de bu amagla yapilan ilk ¢alismalarin ise 1940 - 1954 yillar
arasinda Koy Enstitiilerinin egitimin bir parcasi olmasiyla bu kurumlarin
programlarinda benimsenmeye calisilan goze ve kulaga hitap eden araclarin derslerde

kullanilmasi yoniinde atilan adimlar oldugu goriilmektedir (Reisoglu, Karoglu, Gedik,



Goktas ve Cagiltay, 2013). 1970’lere kadar ise egitim teknolojilerinin kullanim ile
ilgili siireclerde atilan en somut adimlarin 1962 yilinda gergeklestirilen 7. Milli Egitim
Surasi’nda 6gretmenlerin uygulamali egitimle yetistirilmesi, bu baglamda ders arag ve
gereclerini kullanma becerilerini kazanmalari ve halk egitiminde ogretici filmler
merkezinin sahip oldugu imkanlardan yararlanilmas1 amaglari yoniinde alinan kararlar
oldugu ifade edilebilir (MEB, 1962). 1970’1lerden itibaren ise bu siireglerin MEB ile
birlikte Devlet Planlama Teskilati tarafindan yiritildigiini sdéylemek miimkiindiir
(Kocaoglu, 2013; Karatas, 2014).

1973-1977 yillari igin hazirlanan tgiincti bes yillik kalkinma planinda teknolojinin
bir¢ok alandaki eksikligi vurgulanirken egitim alanindaki teknolojik yetersizliklerden
de soz edilmistir. Ozellikle yiiksekogretimde bu kapsamdaki yetersizliklere dikkat
cekilirken bunlarin en basinda teknolojik gelismelere uyacak tiretime yonelik egitim-
ogretim faaliyetlerinin yiiriitilemedigi ve bu baglamda yaygin egitim yontemlerinin
kullanilmadigs  vurgulanmistir.  Ugiincii  bes  yillik  kalkinma planma  gore
yiiksekogretimde sosyal bilimler ve edebiyat alanlarinda 6grenci sayis1 gecmise gore
azalmakla birlikte yine de olduk¢a fazlayken sistemin teknoloji iiretecek bireyleri
yetistirme konusunda ciddi eksiklerinin oldugu ifade edilmistir. Kalkinma planinda
egitim teknolojilerine yonelik eksikliklerin giderilmesi i¢in ortadgretimde mesleki ve
teknik egitime agirlik verilmesi, yiiksekdgrenimde ise bilim ve teknolojiye agirlik
verilmesi ve iiretken bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir (Devlet Planlama Teskilati
[DPT], 1973). Ayrica 1974 yilinda gergeklestirilen 9. Milli Egitim Surasi’nda alinan
kararlarda yer alan “bilimsellik” ilkesinde egitim programlarinin bilimsel ve teknolojik

esaslara gore yapilandirilmasinin gerekliligi vurgulanmistir (MEB, 1974)

Dordiincii bes yillik kalkinma planinda bir 6nceki planda oldugu gibi egitim sisteminin
teknolojik gelismelere ayak uyduramadigina dikkat ¢ekilmistir. Kalkinma planina gore
bu durum egitim-6gretimin en {list kademesinden baslayarak yiliksek6gretime kadar
siiregelmektedir. Ayrica yiliksekogretim kurumlar1 teknolojiyi kullanan ve {tireten
bireyler yetistirme konusunda yetersizdir ve bu kurumlarda siirekli ayni tiirde bireyler
yetistirilmektedir. Bu baglamda yiiksekogretimin igeriginde yetersizlikler ve
belirsizlikler bulunmaktadir. Bu kalkinma planinda ¢agin teknolojik durumu dikkate
alinarak egitim-6gretimi yurdun her yerine yaymak ve herkes icin esit egitim
ortamlarin1  saglamak amaglanmistir. Gorsel ve isitsel egitim teknolojisinin

yayginlagtirilmasi, yazigsmali egitimle birlikte egitimcilerin kontrolii altinda
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stirdiiriilmesi planlanmistir. Bu amaglarin gerceklestirilmesiyle egitimin bireylerin
ayagina gidecegi ve boylelikle egitimden daha fazla kisinin yararlanabilecegi ifade
edilmistir (DPT, 1979).

1981 yilinda toplanan 10. Milli Egitim Surasi’nin agilis konusmasinda dénemin Milli
Egitim Bakani Hasan Saglam egitimin teknolojik temellerine vurgu yapsa da suranin
iceriginde ve alinan kararlarda egitim teknolojilerinin kullanimina yonelik herhangi
bir ifade bulunmamaktadir (MEB, 1981). Bir yil sonra gerceklesen 11. Milli Egitim
Surasi’nda ise Ogretmen adaylarinin yeterliklerinden s6z edilmis ve bu yeterlikler
arasinda “Alaniyla ilgili egitim teknolojisini bilir, kullanir ve gelistirmeye ¢alisir.” ,
ogretmenin gorevleri arasinda ise “Egitim teknolojisini tanitmak ve kullanmalarini
saglamak.” ifadeleri yer almistir. Ayrica bu surada “Egitim Teknolojisi Uzman1” adl
bir gorev tanimi1 olusturulmustur. Bu uzmanin gorevi egitim kurumlarinda teknoloji alt
yapisinin diizenlenmesine ve gerekli kisilerin bu donanimlarin kullanimina yonelik

gelisimine katkida bulunmasi olarak tanimlanmistir (MEB,1982).

1985-1989 yillar1 i¢in yapilan besinci bes yillik kalkinma planinda egitim
teknolojilerindeki eksikliklerden ¢ok mesleki ve teknik egitimin 6nemine dikkat
cekilmistir. Bu sebeple orta seviye egitim veren mesleki ve teknik okullarin ve meslek
yiiksekokullarinin isttihdam ve insan giicli ihtiyacina cevap verebilecek diizeye
getirilmesi amaclanmigtir. Ayrica bu kalkinma planinda egitim programlarinin
zamanin kosullarina gore hazirlanmasi ve donemin sartlarina uygun olarak TV’den
yararlanilmas1 gerektiginin vurgulamasi egitime teknoloji entegrasyonu adina
yapilmis ¢aligmalar olarak goriilebilir (DPT, 1985). Bu donemde gergeklesen 12. Milli
Egitim Surasi’nda “Egitimde Yeni Teknolojiler” bashig1 sura giindemine alinmistir.
Baslikla ilgili alinan kararlarda teknolojik donanimin en belirgin unsuru yine TV
olmustur. Alinan kararlarda egitimde basta TV olmak iizere bilgisayar gibi yeni

teknolojilerden faydalanilmasinin énemine vurgu yapilmistir (MEB, 1988).

Ulkemize 1990’11 yillara gelindiginde teknolojide fark edilir gelismeler yasanmustir.
Usun (2003) Tiirkiye’de ilk bilgisayar ag1 1990 yilinda kurulmus ve ilk alt1 yil
tiniversiteler tarafindan kullanilmistir. 1990’11 yillarda teknolojide gergeklesen bu
gelismelerin altinct bes yillik kalkinma planmma da yansidigr goriilmektedir. Bu
kalkinma planinda teknolojideki yenilik ve gelismelerin, iletisim olanaklarinin

artmasinin, bilgi toplumu olma vb. faktorlerin gelecek bes yilda yaygin egitime verilen
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Oonemi daha da arttiracag1 vurgulanmistir. Bu sebeple yaygin egitime ayrilan biit¢enin
fazlalagtirllmas1 amaglanmistir. Ayrica okullarda bilgisayar teknolojilerine dayali
gorsel-isitsel araglarin kullanimina daha ¢ok onem verilmesi ve bu teknolojilerin
yayginlagtirilmasi amaglanmistir. Planda modern teknolojilerin kullanilabilmesi i¢in
egitim teknolojilerine ayrilan biitcenin arttirilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Ozel
okullarin a¢ilmasi ve bu okullarin egitim yontem ve teknolojilerini gelistirilmelerinin
desteklenmesi 6nemli goriilmiistiir. Mesleki ve teknik egitim kurumlarinin teknolojik

gelismeleri takip edebilmeleri i¢in 6nlemler alinmasi hedeflenmistir (DPT, 1990).

13. Milli Egitim Surasi’'nda ne sura giindeminde ne de alinan kararlarda egitim
teknolojilerinden s6z edilmemistir (MEB, 1990). 14. Milli Egitim Surasi’nda ise bir
onceki suradan bu yana teknolojide ciddi gelismelerin yasandigi ve iilkeler arasinda
bu konuda bir rekabetin oldugu ifade edilmistir. Bu sebeple egitime yonelik yapilan
yeniliklerin bu gelismeleri dikkate alarak yapilmasinin 6énemi vurgulanmistir (MEB,
1993). Ug¢ yil sonra gergeklestirilen 15. Milli Egitim Surasi’nda teknolojik
gelismelerin hizina dikkat ¢ekilmis, egitim sisteminin 2000’11 y1illarin gereksinimlerine
gore yapilandirilmasinin 6nemi ifade edilmistir. Ayrica egitim-0gretimin c¢esitli
kademelerinde teknoloji unsurlarinin kullaniminin ve teknoloji egitiminin gerekliligi

vurgulanmis bu baglamda atilacak adimlar belirtilmistir (MEB, 1996).

Yedinci bes yillik kalkinma plani incelendiginde, planda ge¢mis kalkinma planlarinda
yer alan teknoloji kullaniminin yayginlastirilmasi hedefine istenilen diizeyde
ulasilamadig belirtilmistir. Bu durumun sebebi olarak da yeterli bilgisayar destekli
egitim yazilimlarinin gelistirilememesi, hizli teknolojik gelismeler sonucu mevcut
bilgisayarlarin giincelligini yitirmesi ve egitim teknolojilerine ayrilan kaynagin
yetersizligi gosterilmistir. Kalkinma planinda egitimin donemin en 6nemli, alani
oldugu, geng niifusun iyi bir egitim siirecinden gegirilerek iilkenin rekabet giiciiniin
arttirllmasinin hedeflendigi ifade edilmistir. Bu baglamda teknoloji iiretimine yonelik
bireylerin yetistirilmesine olanak saglayacak bir egitim politikasinin yiiriitiilmesi

onemli goriilmistiir (DPT, 1996).

16. Milli Egitim Surasi’nda egitimde teknolojik kiiltiir kavramindan ve bu kiiltiiriin
gerekliliginden s6z edilmistir. Egitimin teknolojik ¢cevreden soyutlanmasinin bir hata
olacagt ve teknoloji egitimi programlarinin gerekliligi ifade edilmistir. Sura

giindeminde 6zellikle mesleki ve teknik egitimde olmak {izere 6gretmenlerin egitim
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teknolojilerinden faydalanmalarinin énemi vurgulanmistir. Bu baglamda 6gretmen
egitimine yonelik uygulamalara teknolojinin de katilmasinin ve hizmetigi egitimlerde
modern teknolojik iletisim araclarinda faydalanilmasinin 6nemi ifade edilmistir

(MEB, 1999).

2001-2005 yillar1 i¢in hazirlanan sekizinci bes yillik kalkinma planinda egitim
teknolojilerinin  kullanimi  ve yaygimnlastirnlmas1 adina yapilan c¢aligmalarin
yetersizligine dikkat ¢ekilmistir. Egitimin en alt kademesinden en iist kademesine
bilgisayar destekli egitime gecilmesi, okullara internet erisiminin saglanmasi ve
miifredat programlarim1 egitim teknolojilerine yonelik diizenlenmesi gerektigi
vurgulanmistir. Planda bilim ve teknoloji iiretimine yonelik becerikli bireylerin
yetistirilmesi, egitim-O0gretimin her kademesinde gercgeklestirilen faaliyetlerde
ozellikle bilgisayar teknolojilerinden en iist seviyede faydalanilmasi ve uzaktan egitim
gibi teknolojiyi kullanan egitim yontemlerinin yayginlagtirilmasi amaglanmigtir (DPT,

2000).

Dokuzuncu kalkinma planinda Onceki kalkinma planlarinin aksine egitim
teknolojilerinin kullanimi1 ve yayginlastirilmasina yonelik ¢alismalarda dikkate deger
diizeyde ilerleme kaydedildigi fakat egitimde nitelik sorununun hala devam ettigi ifade
edilmistir. Kalkinma planinda bilim ve teknolojiyi etkin bir bi¢gimde kullanan becerikli
ve iretken bireylerin yetistirilmesi amaclanmigtir. Ayrica okullarda yenilenen
miifredata yonelik donanim ve yazilim altyapilarinin giiclendirilmesi, bu baglamda
egitim ortamlarmin tekrar diizenlenmesi, bilgi toplumu olma yolunda yabanci dil
egitiminin  etkin kilinmasi ve derslerde teknolojinin etkin bir bi¢gimde
kullanilabilmesine olanak saglayacak yontemlerin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi
amaclanmistir (DPT, 2006). Ayni yil toplanan 17. Milli Egitim Surasi’nda egitim
faaliyetlerinde kullanilacak teknolojik ihtiyaglara yonelik en dikkat ¢eken konu her
okulun kendine ait (Tiirk¢e ve diger bir yabanc1 dilde) bir web sitesinin kurulmasinin
gerekliligi olmustur (MEB, 2006). Bu suranin ardindan gergeklestirilen 18. Milli
Egitim Surasi’nda egitim teknolojilerinin kullanimina yonelik herhangi bir igerik yer
almazken, yapilmasi planlanan 19. Milli Egitim Surasi’nda tartisilmasi muhtemel
giindem konular1 arasinda bu baglamda bir baslik agilmamistir (MEB, 2010b; 2016b).
Elbette ki egitim suralarinda giindeme alinmamasi egitime teknoloji entegrasyonu
konusunun askiya alindigini ifade etmemektedir. 2010 y1l1 itibariyle bu konu kalkinma

planlari ile birlikte daha ¢gok MEB Stratejik Planlarinin konusu haline gelmistir.
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2010-2014 Stratejik Plani’nin en dnemli basliklarindan birisi “Egitimde Teknoloji
Kullanim1” olmustur. Planda bu baglamda yapilmasi gerekenlerden ve atilacak
adimlardan s6z edilmistir. Siiregte atilmasi planlanan adimlar okullarda belirli
teknolojik altyapini olusturulmasi ve bu alt yapiya 6gretmen ve dgrencilerin erigimi
temeline dayanmaktadir (MEB Stratejik Plani, 2009). Bu baglamda gergeklestirilecek
uygulamalarin ilerleyen yillarda ortaya c¢ikacak FATIH Projesi’nin de temelini

olusturdugunu sdylemek miimkiindiir (MEB, 2012).

2014-2018 yillart i¢in hazirlanan onuncu kalkinma planinda ge¢mis donemlerle
kiyaslandiginda ilk defa egitim teknolojilerinin kullanimina yonelik somut bir
projeden bahsedilmistir. Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi
(FATIH) Projesi olarak adlandirilan bu projenin bir dnceki dénemde baslatildigindan
s0z edilmigtir. Fakat planda bilgi ve iletisim teknolojilerinin miifredata entegrasyonu
konusundaki problemlerin devam ettigine de dikkat c¢ekilmistir. Kalkinma planinin
amaglar1 agiklanirken teknolojiyi kullanan ve iireten becerikli, bireyler ifadesinin
yaninda mutlu bireyler ifadesi de vurgulanmistir. Bu durum c¢agin gereklerine gore
yasamanin ve teknolojiyi her alanda kullanabilmenin mutlu bireyler yetistirme adina
onemli oldugunu gostermektedir. Planda yiiksekogretim ile ilgili ise bu kurumlar
tarafindan edinilen bilgi birikiminin iiriin, teknoloji ve hizmete dokiilmesi gerektigi
ifade edilmistir. Plana gore bir sonraki déonemde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
miifredata entegre oldugu bireylerin farkliliklarini gézeten bir programin uygulanmasi
amaclanmaktadir. Ayrica hem 6rgiin hem de yaygin egitim kurumlarinda bilgi ve
iletisim teknolojilerine yonelik alt yapinin giiclendirilmesi, bu baglamda 6gretmen ve
ogrenci  yeterliklerinin  artirllmast  ve FATIH Projesinin tamamlanmasi
amaclanmaktadir (Kalkinma Bakanligi [KB], 2013). Onuncu kalkinma planindan
hemen iki y1l sonra yayinlanan 2015- 2019 Stratejik Plani’nda artik {ilkemizde egitim
teknolojilerinin kullanimina yénelik en biiyiik adimlardan biri olan FATIH Projesi
kapsaminda kurulan donanim ve yazilim alt yapisinin, gelistirilen igeriklerin ve
gergeklestirilen hizmetigi egitimlerin durumu, kisaca projenin geldigi nokta net bir

sekilde ifade edilmistir (MEB Stratejik Plani, 2015).

Ulkemizde egitim teknolojilerinin kullanimma yénelik fikirlerin, planlarin ve bu
baglamda yapilan ve yapilacak olan ¢alismalarin yer aldig1 Kalkinma Planlari, Milli
Egitim Suralar1 ve Milli Egitim Stratejik Planlar1 incelendiginde bu baglamdaki temel

sorunun bilim ve teknolojiyi kullanan, becerikli ve iiretken bireylerin yetistirilmesinin
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oldugu goriilmektedir. Ozellikle 9. Kalkinma Plan1 ve 17. Milli Egitim Suras1’na kadar
bu konudaki sorunlar ve kismen yapilmasi gerekenler dile getirilmistir. Fakat bu
alanda dikkate deger bir ¢alismadan da bahsedilmemistir. 2006 yilindan itibaren ise
benzer eksiklikler dile getirilirken bir yandan yapilan ¢alismalardan da s6z edilmistir.
FATIH Projesi bu c¢alismalarin basinda gelmektedir ve oniimiizdeki dénemde tiim

eksikleri giderilerek tamamlanmasi planlanmaktadir (MEB Stratejik Plani, 2015).

3. MEB in Egitim Teknolojilerinin Kullanimina Yoénelik Calismalari

MEB tarafindan egitim teknolojilerinin kullanimina yonelik ¢esitli g¢alismalar
mevcuttur. Bu caligmalarin bircogu cesitli kurumlarla yapilan anlagsma ve projeler
seklinde ylriitiilmistiir. Ayrica bu anlasma ve projelerden bir kismi egitim-6gretim
faaliyetlerini genel bir ¢ergevede ele alirken i¢lerinde 6zel alanlara 6zellikle de yabanci
dil egitimine yonelik olanlar vardir. Bu durum yabanci dil egitiminde teknoloji

kullaniminin 6nemini de gostermektedir.

3.1. Intel Ogretmen Program

“Intel Gelecek icin Egitim” adiyla baslatilan ve “Intel Ogretmen Programi” olarak
stirdiiriilen bu program &gretmenlere bilisim teknolojilerinin kullanimini dgretmeyi
amagclamaktadir. Bu amacgla MEB ve Intel firmasi arasinda 09 Haziran 2003 tarihinde
bir protokol imzalanmistir. Bu protokole gore program sayesinde egitimde kaliteyi
artirmak, ogretmenlerin bilisim teknolojilerini siniflarina entegre edebilmelerini
saglamak ve smiflarda egitim teknolojilerinin kullanimini en {ist seviyeye ¢ikarmak
amaglanmigstir. Program kapsaminda 2008 yilina kadar 97,292 6gretmene egitim

verilmistir (MEB, 2010a).

Intel Ogretmen Programi, “Yiiz Yiize Egitim Modeli” ve “Karma Egitim Modeli”
olarak ikiye ayrilmistir. Bu modellerin igerikleri tamamen ayni olmakla birlikte
yiiriitiilislerinde farkliliklar vardir. Her iki model de toplam sekiz modiilden

olusmaktadir:
Modiil 1: Projelerle Ogretme
Modiil 2: Unitemi Planlama

Modiil 3: Baglantilar Kurma
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Modiil 4: Ogrenme Ornekleri Hazirlama
Modiil 5: Projeleri Degerlendirme
Modiil 6: Ogrenci Basarisin1 Planlama
Modiil 7: Teknolojiyle Rehberlik
Modiil 8: Uriin Dosyalarmin Gdsterimi

Egitim sirasinda Ogretmenlerin istedigi bir iiniteyi segerek yukaridaki modiillere
yonelik bir 0gretim tasarimini yaparak, yasayarak olusturmalart saglanmaktadir.
Boylelikle Ogretmenlerin  egitim teknolojilerinin  kullanimin1  igsellestirmeleri

amaglanmaktadir (MEB, 2010a).

3.2. Cisco Ag Akademisi

MEB ve Tirkiye Bilisim Vakfi arasinda imzalanan protokole gore Cisco Ag
Akademisi (Cisco Ag Egitim Merkezi) Programi Network Academy (NetAcad) 2007
yilinda yiiriirliige girmistir. Ozelikle ag giivenligi ve yonetimi konularina odaklanan
bu programin amact MEB’e bagli okullarda gorev yapan Ogretmenlere, bu
Ogretmenlerin gorev yaptig1 okullardaki 6grencilere ve konuyla ilgilenen yetiskinlere
bilisim teknolojileri ve bilgisayar aglar1 konularinda egitimler vererek bu alanda is
giicii beklentisini karsilayacak tiretken bireyler yetistirmektir. Program siiresince
Ogretmen, 0grenci ve yetigkinlere bilisim teknolojileri ve bilgisayar aglar1 konularinda

teorik ve pratik egitimlerin verilmesi planlanmistir (MEB, 2009a).

3.3. ThinkQuest

MEB ve Oracle arasinda 01.03.2007 tarihinde bir protokol imzalanmistir. Bu protokol
geregince 2007-2008 egitim-6gretim yilinda ThinkQuest egitim portali 6 ilde pilot
uygulama olarak uygulanmais, 2008-2009 egitim-6gretim yilindan itibaren bu portalin
iilke genelinde yayginlastirilmasina karar verilmistir. ThinkQuest egitim portali 4.
Smiftan 8. Simifa kadar Ogrenciler tarafindan bir ders ve rehberlik aract olarak
kullanilmistir. Bu portal sayesinde 6grencilere ve 6gretmenlere kendi web sitelerini
olusturabilme ve bu baglamda egitim materyallerini paylasabilme imkani sunulmustur.
Uygulama il ve ilge milli egitim miidiirliiklerinde gorevli egitici bilgisayar formator

o0gretmenler ve okul yonetici 6gretmenleriyle birlikte yiiriitilmiistiir (MEB, 2009b).

16



3.4. eTwinning

2005 yilinda Avrupa Komisyonu e-O6grenme programinin ana hareketi olarak
baslatilan eTwinning iilkemizde de Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii
(YEGITEK) tarafindan yiiriitiilmektedir. eTwinning farkli Avrupa iilkelerinde
Ogretmen ve Ogrencilerin internet ilizerinden ortak projeler yiirliitmelerine olanak
saglayan bir faaliyettir. Bu platformda eTwinning’e katilan farkli {lkelerin
miifredatlar1 desteklenmektedir. eTwinning faaliyeti Avrupa Komisyonu tarafindan
desteklenmekte ve farkli kiiltiirler arasinda diyalogu gelistirmeyi ve bilgi paylasimini
artirmayr amaglamaktadir. Ayrica bu program 2014 yilindan itibaren Erasmus
programina da entegre edilmis bir sekilde yiiriitilmektedir (MEB, 2013). eTwinning
Faaliyetinin yukarida gecen temel hedeflerinin disinda baz1 6zel hedefleri de vardir.

Bu hedefler:

e Avrupa’daki Ogretmen ve Ogrencilerin iletisim kurabilecegi

giivenli bir sosyal paylasim ag1 olusturmak,

e Katillme1  Ogretmenlere  ve  okullara BT  kullanimim

yayginlagtirmaya yonelik teknik ve pedagojik destek saglamak,
e Ogrencilerin yabanc1 dil grenme siireglerini desteklemek,

e Bilisim Teknolojilerinin pedagojik ve isbirligi amag¢h kullanimin
desteklemek i¢in Ogretmenlere ihtiyag duyduklart egitimleri

saglamak,

e Okullarin Hayat Boyu Ogrenme Programi Comenius Faaliyetine
katilimlarini destekleyen iletisim alt yapisini olusturmaktir (MEB,
2013).

Heniiz iilkemizde bu faaliyete katilan 6gretmen sayisi genel oranin %3’inii temsil
etmektedir. Fakat yeterli sayida 6gretmen ve Ogrencinin bu faaliyete katilmasiyla
Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi (FATIH) ve Egitim Bilisim Ag
(EBA) projelerinin hedeflerine ulagsmalarinda kayda deger 6l¢giide yol kat edilebilecegi
diisiiniilmektedir (MEB, 2013).
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3.5.1TEC

1ITEC aralarinda cesitli egitim kurumlari, teknoloji saglayan kurumlar ve aragtirma
kurumlarmin da bulundugu 26 kurum destegiyle Avrupa Komisyonu tarafindan
finanse edilen bir projedir. Bu proje zorunlu egitimde teknoloji kullaniminin
yayginlagtirilmasi amaciyla dort yil boyunca siirdiiriilmiis bir aragtirma ve gelistirme
projesidir. Proje kapsaminda 20 Avrupa iilkesinde 2624 sinifta ¢esitli brang ve sinif
diizeyinde yaklasik 50.000 &6grenci iizerinde egitim teknolojilerinin kullanimina
yonelik pilot uygulamalar yapilmistir. Yapilan bu uygulamamlar sonucunda
ogrencilerde bagimsiz 6grenme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme vb. becerilerde

gelismelerin oldugu gozlemlenmistir (MEB, 2013).

Sinif ortaminda Ogrencilerin siirece dahil olabilmesi i¢in iiretkenlik ve akran
degerlendirmesine yonelik uygulamalar yapilmistir. Bu uygulamalar sirasinda
Ogretmenler de siirecten soyutlanmamis, hem egitim-6gretim faaliyetlerinde hem de
6lgme-degerlendirme siireglerinde aktif olarak yer almiglardir. Projede yer alan
Ogretmenler yapilan uygulamalarin egitim teknolojilerinin kullanimina yonelik

becerilerini ve pedagojik yeterliklerini artirdigini ifade etmistir (iTEC, 2015).

Ulkemizde iTEC MEB adma YEGITEK tarafindan yiiriitiilmiis ve 27 Mayis 2014’te
yapilan son iTEC toplantisinda iilkemizin yaptig1 caligma uluslararasi en basarili

¢alisma olarak kabul edilmistir (MEB, 2013).

3.6. Scientix Projesi

Scientix Projesi Scientix Portali araciligiyla sorgulamaya dayali fen ve matematik
egitimini yayginlastirmay1 hedefleyen bir projedir. Bu portal Avrupa Komisyonu
adina Avrupa Okul Ag1 (EUN) tarafindan yliriitiilmekte, lilkemizde ise MEB adina
YEGITEK tarafindan 2014 Mart ay1 itibariyle takip edilmektedir. Proje Avrupa’da fen
ve matematik egitimi siireclerinde yer alan 6gretmenlerin sorgulamaya dayali egitime
yonelik paylasimlarda bulunmalarina ve birbirleri ile iletisim kurmalarina olanak
saglamaktadir. Bu durumun projede yer alan 6gretmenlerin ve mesleki yeterliliklerinin
gelismesinde yararli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica projenin sagladigi bu iletisim
kolaylig1 sayesinde Avrupa’daki ogretmenler ile cesitli projelere katilma imkani da

ogretmenlere sunulmustur (MEB, 2015a).
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MEB ve bakanliga bagh alt kurumlar tarafindan gerceklestirilen proje ve programlarin
neredeyse tamami egitimin tiim kademelerine ulusal ya da uluslararasi boyutlarda
kapsaml1 bir hizmet sunmak yerine belirli baglamlarda sinirh egitimlerle yetinmistir.
Bu baglamda teknolojinin egitimle birlestirtilmesi misyonunu eksiksiz bir sekilde
yerine getirmeyi basaramasalar da bu uygulamalar sonugta daha kapsamli bir proje
olan FATIH Projesine alt yap1 olusturmuslardir. MEB tarafindan FATIH Projesinin
Diinya’da ve Tiirkiye’de 6nde gelen projeler arasinda yer alan bir proje oldugu ifade
edilmektedir (MEB Faaliyet raporu, 2014). Bu sebeple FATIH Projesi gibi kapsamli
bir projenin amacini daha iyi anlamak i¢in proje oncesi bu baglamda yiiriitiilen

calismalan irdelemek onemlidir.

4. Yabanci Dil Ogretiminde Egitim Teknolojilerinin Kullanin

Gilinlimiizde internetin yaygin kullanimi bilgisayar muadili cihazlarin insanlarin
ceplerine kadar girmesi iletisim alanini geniglemesini ve farkli tilkelerde farkli dil ve
kiltiirlere sahip insanlarla daha kolay iletisim kurulmasini saglamaktadir. Alkan ve
Kurt (2007) gelisen teknolojinin tiim diinyada hizla yayilmasinin yabanci dil
kullanimimi daha 6nemli hale getirdigini ifade etmektedir. Teknolojik gelismeler
yabanc1 dil 6grenme ihtiyacini arttirdigi gibi bir yoniiyle de yabanci dil 6gretimini daha
etkin hale getirmektedir. Sahin (2009), yapmis oldugu yari-deneysel ¢alismada, orta
diizey Fransizca ve Rusga sinifindan 11 iiniversite 6grencisi bu dillerin 6gretmen
adaylar1 ile altt hafta boyunca otuzar dakikalik ¢evrimi¢i sohbet oturumlari
gerceklestirmis ve bu 0grencilere 6n ve son testler uygulanmistir. Calisma, bilgisayar
araciligiyla eszamanli iletisimin ikinci dil sdzciik edinimine olumlu katkis1 oldugunu
gostermistir. Ayrica Baturay, Yildirim ve Daloglu (2009), 69 6grenci iizerinde yapmis
olduklart web tabanli aralikli tekrar yonteminin yabanci dil 6grencilerinin kelime
Ogrenmelerine etkisi ile ilgili ¢aligmada 6n test ve son testler sonucunda kelimelerin
hatirda kaliciliginin arttigini tespit etmislerdir. Bu tiir bulgular yabanci dil 6greniminde

teknoloji kullaniminin saglayabilecegi katkiyr géstermektedir.

Yaklagik yarim yiizyilldan beri yabanci dil 6gretiminde bilgisayar teknolojileri
kullanilmaktadir. Kozikoglu (2013)’e goére yabanci dil Ogretiminde bilgisayar
kullanim1 1960’lardan beri var olan bir durumdur. Fakat bu teknolojilerin kullanimi
giiniimiizde oldukca artmistir. Literatiirde yabanci dil Ogretiminde bilgisayar

teknolojilerinin  kullanim1  “Computer-assisted Language Learning” Bilgisayar
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Destekli Dil Ogrenimi (BDDO) kavramuyla ifade edilmektedir. Warschauer ve Healey
(1998), 1960’lardan giiniimiize kadar BDDO nin uygulandi: siireci ii¢ donem olarak
ifade etmektedir. Bunlar 60’lardan 70’lere kadar “Davranisgt BDDO”, 70’lerden
80’lere kadar “iletisimsel BDDO” ve 80’lerden giiniimiize kadar da “Biitiinleyici
BDDO” dénemleridir.

Davranis¢t BDDO niin uygulamalar1 daha ¢ok tekrar ve pratik yapmaya dayanir ve
bilgisayar hi¢ yorulmayan bir 6gretmen olarak goriiliir. Iletisimsel BDDO ise
davranigc1 yaklasimi reddetmekte ve dilin bilgisayarlarin bireysel ¢alismaya olanak
taniyarak Ortilk bir sekilde Ogretilmesi amaglamaktadir (Lee, 2000). Boylelikle
ogrenciler kendi ciimle formlarini olusturmalarina olanak saglanmaktadir. Biitiinleyici
BDDO, Iletisimsel BDDO’i bilgisayar1 gergek iletisime benzer bir baglamda
kullanmadig igin elestirir, dilin daha sosyal-bilissel bir baglamda gergek iletisimin
oldugu bir ortamda kullanilmasi gerektigini vurgular ve bu amacla teknolojiyi
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik bir ara¢ olarak

kullanir (Warschauer ve Healey 1998).

Tiirkiye’de de yabanci dil egitiminde teknoloji kullanimina yonelik planlar ve bu
planlar dahilinde gergeklestirilen gesitli ¢alismalar vardir. Dokuzuncu kalkinma
planinin 593. maddesinde “Bilgi toplumuna gecis siirecinde ihtiya¢ duyulan insan
giicliniin yetistirilebilmesi i¢in yabanci dil 6gretimi etkinlestirilecek, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin derslerde kullanilmasini saglayacak yontemler gelistirilecek ve

2

yayginlagtirilacaktir.” ibaresi yer almaktadir bu madde yakin ge¢cmiste yabanci dil
Ogretiminde bilgi ve iletisim teknolojilerinin  kullanimina verilen Gnemi
gostermektedir (DPT, 2006). Ayrica bu maddenin FATIH Projesinin de ¢1kis noktasim
ortaya koydugu ifade edilmistir (MEB Faaliyet raporu, 2014). Buradan yola ¢ikarak

FATIH Projesinin yabanci dil egitimiyle dogrudan ilgisinin oldugu sdylenebilir.

Her ne kadar Scientix, eTwinnig gibi projeler de yabaci dil 6grenimine katki saglasalar
da tlilkemizde yabanci dil egitiminde bilisim teknolojilerinden faydalanmaya yonelik

yapilan ¢aligsmalardan en dikkat ¢ekeni DynEd Dil Egitim Uygulamasidir.

4.1. DynEd Ingilizce Dil Egitimi Sistemi

DynEd (Dinamik Egitim) Dil Egitim Uygulamas: iilkemizde cesitli Giniversiteler,
MEB’e bagli okullar ve ¢esitli 6zel okullar tarafindan kullanilmakta olan bir bilgisayar
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temelli yabanci dil dgrenme platformudur. DynEd First English (ilk ingilizce) ve
English for Success (Basar igin Ingilizce) uygulamalar1 2006’dan beri MEB’e bagli
resmi okullarda okuyan 4. siniftan 8. sinifa kadar yaklasik 8 milyon 68renci tarafindan
kullanilmaktadir. 2013 yilinda 9 — 12. siniflarinin da programa dahil edilmesiyle
DynEd uygulamalar araciligiyla Ingilizce egitimi alma imkanina sahip olan 6grenci
sayist 13 milyonu bulmustur. Atilan bu yeni adimlarla birlikte DynEd Placement Test
(Yerlestirme Sinavi) ve g¢esitli Ogretmen egitimi yazilimlart da kullanilmaya

baslanmistir. MEB tarafindan kullanilan DynEd yazilimlarini s6yle agiklayabiliriz:

Placement Test (Yerlestirme Sinavi): Bilgisayar destekli bir yerlestirme sinavi olan bu
uygulama oOgrencilere kolaydan zora dogru sorular sorarak onlarin seviyelerini
belirleyen ve uygun dil 6grenme programina yerlesmelerini saglamayi amaclayan bir

yazilimdir.

First English (ilk Ingilizce): Bu yazilim 10 — 17 yas aras1 dgrencilere Ingilizceyi
baslangi¢ seviyesinde diyaloglar, dinleme, dil bilgisi ve kelime bilgisi alistirmalari ile

kalic1 olarak 6gretmeyi amaglamaktadir.

English for Success (Basari i¢in Ingilizce): bu yazilimm amaci 10 — 17 yas arasi
Ogrencilere Matematik, Fen, Tarih, Cografya ve 1ngilizce konularim1 da kullanarak
onlarin sunum yapma, agiklama, soru sorma, ddev yapma ve sinavlara yonelik dil

becerilerini gelistirmektir (DynEd, 2015).

5. FATIH Projesi

Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi Ulastirma
Bakanliginin da destegiyle MEB tarafindan yiiriitilen egitim teknolojilerinin
kullanimina yonelik bir projedir. Bu baglamda 22.11.2010 tarihinde MEB ve
Ulastirma Bakanlig1 arasinda bir protokol imzalanmistir. Bu protokol geregince 2015
yil1 sonuna kadar bilisim teknolojisi araglarinin derslerin islenmesi sirasinda aktif bir
bicimde kullanilmas1 saglanarak okul Oncesi, ilkogretim ve ortadgretime bagl
okullarin tamamina bilisim teknolojilerine yonelik donanimin kurulmasi, boylelikle
egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve daha nitelikli egitim ortaminin olusturulmasi
icin 0grenci, veli ve dgretmenlerle is birligi yapilmasi ve bu kisilere teknolojik destek
vermesi planlanmistir (MEB Faaliyet raporu, 2011). FATIH Projesi bes temel bilesene

ayrilmistir. Bunlar:
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1. Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi
2. Egitsel e-Igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi
3. Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi
4. Ogretmenlerin Hizmetici Egitimi

5. Bilingli, Giivenli, Yonetilebilir ve Olgiilebilir BT Kullaniminin
Saglanmasidir (MEB, 2012).

FATIH Projesinin tamamlanma siiresi bes yil olarak &ngoriilmiistiir. Projenin ilk
yilinda liselerde, ikinci y1l ortaokullarda, ticlincii y1l ise ilkokullarda ve okul 6ncesi
egitim kurumlarinda bilisim teknolojilerine yonelik donanim ve yazilim altyapisinin
kurulmasi, e-igeriklerin gelistirilmesi, 6gretmen kilavuz kitaplarinin giincellenmesi,
ogretmenlerin hizmetici egitimlerinin tamamlanmasi ve bilingli, giivenli, bilisim ve

internet teknolojilerinin kullanimina yonelik ihtiyaclarinin karsilanmasi planlanmistir

(MEB, 2012).

5.1. Projenin Amaci ve Gerekgesi

Ulkemizde e-déniisiim Tiirkiye kapsaminda bilgi toplumu olma yolundaki faaliyetleri
tanimlayan Bilgi Toplumu Stratejisi Belgesi hazirlanmistir. 2006-2010 yillar igin
Devlet Planlama Teskilatinin hazirladigi bu belgede bilgi ve iletisim teknolojilerinin
egitim-O0gretim silireglerinde temel araglardan biri olarak kullanilmasi ve 6gretmen ve
Ogrencilerin bu teknolojileri etkin bir bigimde kullanabilmeleri hedefi yer almaktadir
(Resmi Gazete, 2006). Bu hedef iilkemizde egitim teknolojilerinin kullanilmasi ve
yayginlastirilmasina yonelik ¢alismalarin temelini olusturmaktadir (MEB Stratejik
Plani, 2009).

FATIH Projesi araciliryla Bilgi Toplumu Stratejisi Belgesinde, kalkinma planlarinda,
MEB Strateji Plan1 ve BT Politika raporunda yer alan dersliklerde bilisim teknolojileri
alt yapilarinin iyilestirilmesi ve bilisim teknolojileri ile ilgili araclarin saglanmasina
yonelik hedeflerin 2013 yili sonuna kadar gergeklestirilmesi planlanmistir (MEB,
2012). Bu baglamda MEB’den orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin etkin bir bi¢imde kullanilmasina olanak saglayacak alt yapilarin

olusturulmasi, Ogretmen ve Ogrencilere bu teknolojileri kullanmaya yonelik

22



yeterliklerin kazandirilmasi ve bilgi ve iletisim teknolojileri ile uyumlu 6gretim

programlarinin gelistirilmesi talep edilmistir (MEB, 2012).
FATIH Projesinin temel amaglar1 sdyledir:

e FATIH Projesi ile basta 6gretmen ve 6grenciler olmak iizere tiim
bireylerin  egitim  teknolojilerinden  aktif bir  bicimde

faydalanmasini saglamak,
e Egitim-0gretimde firsat esitligini saglamak,
e Okullarda egitim teknolojileri alt yapisin1 giiglendirmek,

e Bilgisayar ve internet teknolojilerinin daha fazla duyu organina
hitap edecek sekilde okuloncesi, ilkogretim ile ortadgretim

kurumlarinda yayginlastiritlmasini saglamak,

e Okuloncesi, ilkdgretim ile ortadgretim kurumlarinda etkilesimli
(akill1) tahta ve internet ag altyapisi saglamaktir (MEB Stratejik
Plani, 2015; MEB Faaliyet Raporu, 2014).

Yukarida so6zii edilen bu temel hedeflerin disinda MEB tarafindan egitimde bilisim

teknolojilerinin kullanilmasina yonelik gergeklestirilmesi beklenen hedefler soyledir:

e Bireylerin yasam boyu 6grenim yaklasimi ve e-6grenme yoluyla
kendilerini gelistirmeleri i¢in uygun yapilarin olusumu ve e-

icerigin gelistirilmesi,

e Ortadgretimden mezun olan her 6grencinin temel bilgi ve iletisim

teknolojileri kullanim yetkinliklerine sahip olmasi,

e internetin etkin kullammu ile her ii¢ kisiden birisinin e-egitim

hizmetlerinden faydalanmasi,

e Herkese bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme ve kullanma

firsatinin sunulmasi,

e Her iki kisiden birinin internet kullanicisi olmast,
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e internet, toplumun tiim kesimleri igin giivenilir bir ortam haline

getirilmesi (MEB, 2012).

FATIH Projesinin hedefleri literatiirde farkli yazarlar tarafindan cesitli sekillerde
yorumlanmistir. FATIH projesi ile kendisine aktarilan bilgileri pasif bir bicimde
depolayan 6grenciler yetistirmek yerine, ihtiyaci olan bilgilere kendisi ulasabilen ve
giinliik yasamda bu bilgileri etkin bir bicimde kullanilabilen bireyler yetistirilmesi
amaclanmistir (Kurnaz, Bayraktar ve Degermenci, 2012; Giirol, Donmus ve Arslan,
2012). FATIH Projesinin temel amaci egitimde firsat esitligini artirmaktir. Bunu
yapmak i¢in ise okullarda donanim altyapisinin giiclendirilmesi planlanmigtir (Akgiin,
Yilmaz, Seferoglu, 2011). FATIH Projesi bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme ve
Ogretme faaliyetlerine entegrasyonunu amaclayan bir projedir (Pamuk, Cakir, Ergiin,

Yilmaz ve Ayas, 2013).

Yukaridaki sozii edilen hedeflerin gergeklestirilmesinin hangi kosullarda ve ne oranda
yapilabilecegiyle ilgili literatiirde ¢esitli calismalar yer almaktadir. Akinci, Kurtoglu
ve Seferoglu (2012) yapmis olduklar1 arastirma bulgularina gére oldukea biiytlik bir
biitce ayrilan FATIH Projesine yonelik calismalarin genelde donanim altyapisini
gelistirmeye yonelik oldugunu ifade etmislerdir. Fakat donanima erisim bireylerin
teknoloji kullanimi i¢in bir sart olsa da kullanma becerisini gelistirme adina tek bagina
yeterli degildir (Ertmer, 2005). Ayrica Usluel, Mumcu ve Demiraslan (2007) okullarda
teknolojik altyapmin gelistirilmesinin  egitim-6gretim faaliyetlerine teknoloji

entegrasyonunu kendiliginden saglamayacagini belirtmislerdir.

5.2. FATIH Projesi Donanin ve Yazilim Altyapisi

FATH Projesi egitim teknolojilerinin kullanima yonelik hedefleri olan bir projedir.
Teknolojiye boylesine entegre olmasi planlanan bir egitim projesinin belirli bir
diizeyde teknolojik altyapiya sahip egitim kurumlarim biinyesinde barindirmasi
projenin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi adina gereklidir. Bu baglamda FATIH
Projesinin etkin bir bigimde uygulanmasi adina okullarda ¢esitli yazilim ve donanim
altyapilarinin olusturulmasi amaglanmaistir. Proje kapsaminda ¢ok fonksiyonlu yazici
ve dokiiman kamera ile tiim siniflara etkilesimli (akill) tahta ve kablolu internet
baglantis1 saglanacak, her 6gretmene de diziistii bilgisayar verilecektir (Baydas, Gedik

ve Goktas, 2012).
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FATIH Projesi bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim sistemimize entegre edilmesini
amaglayan bir projedir. Bu baglamda MEB 6zellikle donanim ve yazilim altyapisini

giiclendirmeye yonelik bazi uygulamalar yapmay1 amacglamistir. Bunlar:

e Tiim okullara ¢ok fonksiyonlu yazici ve dokiiman kamera

saglanmasi,

Sekil 1: Cok Fonksiyonlu Yazici

Sekil 2: Dokiiman Kamera

e Tiim siniflara etkilesimli (akilli) tahta kurulmasi,

Sekil 3: Etkilesimli (Akilli) Tahta
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e Ortaokul ve liselerde okuyan tiim 6grencilere ve 6gretmenlerine

tablet bilgisayar dagitilmasi,

Sekil 4: Tablet Bilgisayar

e Proje kapsaminda tablet bilgisayar ve etkilesimli (akill1) tahtalarda
kullanilacak ~ uygulamalarin  gelistirilmesi ~ i¢in  ortam

olusturulmasi,

e lgerik iiretimi ve iiretilen icerigin uluslararasi piyasalarda satiginin

saglanmasi,

e Dagitilan tablet bilgisayarlardan hem Ogrencilerin hem de
ailelerinin faydalanabilmesi i¢in evlere belirli bir kotada iicretsiz
internet erisiminin saglanmasidir (MEB Stratejik Plani, 2015;

2014-2018 Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Plani, 2014).

FATIH Projesi ile bu giine kadar 3.657 okulda yer alan 84.921 simifa etkilesimli (akill)
tahta kurulmus, bu okullarin tamamina ¢ok fonksiyonlu yazici1 ve dokiiman kamera
temin edilmis ve internet ag altyapisi kurulumu tamamlanmistir. Ayrica liselerdeki
ogrenci ve dgretmenlere 737.800 adet tablet bilgisayar dagitilmistir. Yine FATIH
Projesi dahilinde Ulastirma Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi tarafindan ihalesi
tamamlanan 347.367 etkilesimli (akilli) tahta ve 41.996 ¢ok fonksiyonlu yazicinin
kurulumu siirdiiriilmektedir (MEB Stratejik Plani, 2015).

FATIH Projesi ile okullarda pek ¢ok ogrenci ve ogretmen bilgi ve iletisim
teknolojilerine erisim olanaglt bulmustur. Bunun yaninda dagitimi tamamlanan ve
dagitilacak tablet bilgisayarlar sayesinde bir¢cok eve ilk defa bilgisayar girmis

olacaktir. Bu sayede projenin basarili bir sekilde tamamlanmasi ile iilkemizde
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bilgisayar ve internete erisim olanaklart yeni bir boyut kazanmis olacaktir. Ayrica
FATIH Projesinin icerik iiretimine de katki saglamasi beklenmektedir. Ozellikle
etkilesimli (akilli) tahtalara ve dagitilan tablet bilgisayarlara yonelik igeriklerin
gelistirilmesine destek verilmesi s6z konusudur (Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem
Plani, 2014). FATIH Projesinin igerik boyutunu ise EBA Projesi temsil etmektedir.

5.3. EBA (Egitim Bilisim Ag1) Projesi

FATIH Projesinin alt projesi olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Projesi, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin sagladigi imkanlardan faydalanarak kaliteli materyaller kullanmak
icin hazirlanan sosyal bir platformdur. EBA Projesi, Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirliigii tarafindan 2012 yilinda farkli diizeyde siiflara uygun, kontrolden
gecmis, dogru ve glivenilir e-igerikleri sunmak i¢in hazirlanmistir. Basta 6gretmen ve
ogrenciler olmak lizere egitim-6gretimle ilgisi olan herkes i¢in hazirlanan bir sosyal

platform olan EBA Projesi agsagidaki amaglara hizmet etmek i¢in tasarlanmustir:
e Farkli, zengin ve egitici i¢erikler sunmak,

e Bilisim kiltliriinii  yayginlagtirarak egitimde kullanilmasini

saglamak,
e Icerikle ilgili ihtiyaglara cevap vermek,
e Sosyal ag yapisiyla bilgi aligverisinde bulunmak,
e Zengin ve gittikge biiyiliyen arsiviyle derslere katki saglamak,

e Bilgiyi 6grenirken ayni zamanda yeniden yapilandirabilmek ve

bilgiden bilgi iiretmek,

e Farkli 6grenme stillerine (s6zel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel,

isitsel 6grenme) sahip 6grencileri de kapsamak,

e Biitiin 6gretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el

birligiyle yon vermelerine 6n ayak olmak,

e Teknolojiyi bir amag¢ olarak degil bir ara¢ olarak kullanmak

(MEB, 2015b).
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EBA Projesi ile 0gretmen ve 6grencilerin gelisen teknolojiye uygun giincel igeriklere
ulasabilmeleri icin bir web sitesi hazirlanmis (http://www.eba.gov.tr) ve bu web
sitesinde yer alan modiiller sayilar siirekli artirilarak hizmete sunulmaktadir (MEB

Faaliyet Raporu, 2013).

5.3.1. EBA (Egitim Bilisim Ag1) Projesi Web Sitesi ve Modiilleri

EBA Projesi kapsaminda hazirlanan igerikler “http://www.eba.gov.tr/” web adresinde
paylasilmaktadir. Bu web sitesi ¢esitli modiiller seklinde tasnif edilmis ve egitim-
ogretime ilgi duyan herkese acik bir portal olarak FATIH Projesinin igerik saglayicis
olarak sunulmustur. Her gegen giin gelismekle birlikte web sitesinin giincel igeriginde
8.827.225 Kayitli Kullanici, 8.003 Haber, 60.654 Gorsel, 10.764 Video, 4.899 Ses,
1.678 Dergi, 2.052 e-Kitap ve etkinlik raporlari, proje 6dev ornekleri, ¢alisma
yapraklar1 ve ders notlar1 gibi 6.174 Dokiiman yer almaktadir. Bu bilesenlerin disinda
“http://www.eba.gov.tr/” web adresi halihazirda kullanima acik ve ¢alismasi devam

eden ¢esitli birincil ve ikincil modiilden olusmaktadir (MEB, 2015b).

EBA Projesi web sitesinde herkese agik igeriklerin disinda yalnizca kayitl
kullanicilarin, MEB’de gorevli yoneticilerin, kayithi 6grencilerin kullanabilecegi
sayfalar da bulunmaktadir. Bu sayfalar 6rnek olarak “EBA Ders” sayfasinda yer alan
EBA, MEBBIS (Milli Egitim Bakanligi Bilisim Sistemleri) ve AOO (Agik Ogretim
Ortaokulu) gosterilebilir.
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Sekil 5: EBA Giris Sayfasi
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http://www.eba.gov.tr/haberler
http://www.eba.gov.tr/gorsel
http://www.eba.gov.tr/video
http://www.eba.gov.tr/ses
http://www.eba.gov.tr/dergi
http://www.eba.gov.tr/dokuman

EBA Projesinin web sitesinde yer alan cesitli icerikler hitap ettigi kitlelere gore
basliklar verilerek tasnif edilmistir. Bu basliklarin altinda agin direkt olarak kendisine
yiiklenen igerikler paylasilmaktadir. Bu igerikler 6zellikle her brans ve kademedeki
ogrencilere, tiim branglardaki 6gretmenlere ve egitim teknolojileriyle ilgisi olan tiim
bireylere hitap etmektedir (MEB, 2015b). EBA Projesinin web sitesinde yer alan
modiillerden bazilar1 e-igerik paylasimi adima dikkat ¢ekmektedir. Bunlara 6rnek

olarak: “Haber, E-Kitap, E-Dergi ve Video” modiilleri gosterilebilir.

Web sitesinde yer alan “Haberler” modiiliinde 8.000’den fazla haber ¢esitli bagliklar
altinda 6gretmen, Ogrenci ve egitim-Ogretimle ilgisi olan herkese sunulmaktadir.
Yapilan her tiirli etkinlik ya da haber degeri tasiyan faaliyet bu modiilde
paylasilmaktadir. Bu sayede egitimle ilgili haberleri takip etmek, yerel ve ulusal

calismalart duyurmak ve haber niteligi tastyan her tiirlii bilgiyi 6grenmek miimkiindiir
(MEB, 2015b).
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Sekil 6: Haber Ornegi

EBA Projesinin web sitesinde yer alan bir diger modiil “E-Kitap” modiliidiir. 2000’1
askin kitap sayisiyla olduke¢a genis bir igerige sahip olan bu modiil okul tiirii, sinif ve
ders kategorilerinde ders kitaplar1 ve kiiltiir kitaplar1 baghiklari altinda &gretmen,
0grenci ve egitim-6gretime ilgi duyan diger bireylere sunulmustur. Modiilde yer alan
ders kitaplar1 4+4+4 sistemine gore smiflandirilmistir. Ayrica modiilde dersler

alfabetik siraya gore diizenlenmis ve mesleki derslere yonelik kitaplar yine ayr1 bir
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baslik altinda verilmistir. Tiim bu kitaplarin yan1 sira modelde “kiiltiir kitaplar1” bashigt

altinda g¢esitli egitim ve aragtirma kitaplar1 da ilgilenenlere sunulmustur (MEB,

2015D).

“E-dergi” modiili “http://www.eba.gov.tr/” web adresinde yer alan en kapsamli
modiillerden biridir. Modiil iceriginde cesitli kategorilerde 1.600°l askin dergi yer
almaktadir. Bu dergiler MEB’e bagli yayinlar olabilmekle birlikte modiilde ¢esitli
diger devlet kurumlar1 ve 6zel kurumlara ait dergiler de yer almaktadir. Bilim, Genel,
Kurumsal, Okul Dergileri, Cocuk ve i1 Milli Egitim Miidiirliikleri kategorilerinin
altinda her yas ve branstan 6gretmen, 6grenci ve egitim-0gretime ilgi duyan diger
bireyler i¢in dergiler yer almaktadir. Bu modiil farkli bolgelerdeki okullar tarafindan

hazirlanan dergilerin de sitede paylagilmasina olanak tanimaktadir (MEB, 2015b).
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Sekil 7: Yerel Dergi Ornegi

“Video” modiiliinde derslerde kullanilabilecek ders destek, kisisel gelisim, belgesel,
cizgi film, rehberlik, mesleki egitim gibi egitsel amaglh videolar yer almaktadir. Bu
modiilde bireysel ve toplu Ogrenmeyi destekleyen genis bir video arsivi
bulunmaktadir. Bu arsivdeki videolara 6rnek olarak cesitli sinif diizeylerine 6zgii ders
videolarindan, fen bilimlerine ait deney videolarina bir¢ok video gosterilebilir. Ayrica
modiilde 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan da videolara paylasilabilmektedir ve
boylelikle modiiliin video igeriklerinin zaman igerisinde daha da genisletilmesi

amaclanmaktadir (MEB, 2015b).
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Sekil 8: Video Arsivi Sayfasindan Bir Ornek

FATIH Projesinin, proje kapsaminda kullanilacak donanim ve yazilim altyapisinin, bu
baglamda gelistirilecek ve kullanilacak igeriklerin paylasildigi sosyal platform olan
EBA Projesinin yapisi incelendiginde, bu yapilarin etkin bir bigimde kullanilabilmesi
i¢in ciddi bir motivasyona ihtiya¢ duyulmasi muhtemeldir. Bu sebeple siirece dahil
olacak 6gretmenlerin sahip olduklar1 6z-yeterlik inanci projenin basaris1 adina 6nemli

olarak goriilebilir.

6. Oz-Yeterlik

Bandura (1977) 6z-yeterlik kavramin ilk defa Sosyal Ogrenme Kurami baglaminda
ortaya atmistir. Sosyal Ogrenme Kurami daha sonra 1986 yilinda Sosyal Bilissel
Kuram olarak yeniden adlandirilmistir (Zulkosky, 2009). Pajares ve Schunk (2001)’a
gore 6z-yeterlik kavraminin kuramsal temellerini daha genis bir ¢ergeve olan Sosyal
Biligsel Kuram olusturmaktadir. Bu kurama gore insan basarisi bireylerin
davraniglariyla diisiinceler, inanglar gibi kisisel faktorlerin ve cevresel sartlarin
etkilesimine baglidir (Bandura 1986). Oz-yeterlik bir bireyin aligtlmamus, kestirilemez
ve muhtemelen baskici 6geler igeren durumlarda en iyi sekilde organize davranislar

gostermesiyle ilgili kendini yargilama durumunu ifade eder (Bandura, 1977, 1982).

Oz-yeterligin bagar1 baglaminda yaygin etkilerinin oldugu varsayilmaktadir. ilk olarak
oz-yeterlik aktivite se¢imini etkileyebilir (Bandura, 1977). Diisiik 6z-yeterlik hissine

sahip bireyler bir gorevi gergeklestirmekten tamamen kaginabilirler. Aksine yiiksek
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0z-yeterlilige sahip bireyler kendilerini daha etkili hissederler ve bir duruma daha iyi
odaklanabilirler (Schunk, 1984). Bu varsayimlardan bir digeri ise Oz-yeterligin
bireylerin harcadiklar1 cabay1 ve gorevi siirdiirme 1srarini etkilemesidir. Oz-yeterligi
yiiksek bireyler engellerle yiizlestiklerinde yogun ¢aba ve uzun siire mukavemet
gosterirler. Fakat diisiik 6z-yeterlige sahip bireylerin kendileriyle ilgili stipheleri
vardir, cabuk gevserler veya isi tamamen birakirlar (Bandura ve Schunk, 1981; Brown
ve Inouye, 1978). Aktif katilim 6z-yeterligin artmasina ve becerilerin ortaya ¢ikmasina
yardimc1 olur. Faaliyetlerden kaginan Ogrenciler becerilerinin gelismesine engel
olurlar ve oz-yeterlikleri diisiik kalirlar (Schunk, 1984). Oz-yeterligin basar
baglamindaki etkileriyle ilgili ii¢lincii varsayim ise 0z-yeterligin duygusal etkilerinin
de oldugudur (Bandura 1982). Klinik arastirmalara gore 6z-yeterligi diisiik bireyler
belirli durum ve ortamlarda etkilesime girerken bu duruma gereginden fazla takinti
haline getirmekte ve lizerlerinde yogun baski hissetmektedirler (Beck 1976). Bu ve
benzeri olumsuz duygusal tepkiler 6grenmeye engel olabilir, akademik basarisizliga

yol agabilir ve 6z-yeterligi daha da diisiirebilir (Schunk, 1984).

Bandura (1986)’da 6z-yeterlige yeni bir boyut getirmistir: algilanan 6z yeterlik olarak
ifade edilen bu boyut kisilerin istenen bigimde ve gereken diizeyde eylemler ortaya
koymalarina yonelik kendilerini yargilamasidir. Oz-yeterlik algis1 bireylerin basari
davraniglarin1 anlamak i¢in 6nemli bir degiskendir. Ayrica 6grencinin 6z-yeterlik
algisimi aktif hale getirecek egitim prosediirleri bu 6grencilerin gorev motivasyonu

kazanmalarini ve basarili olmalarini saglar (Schunk, 1984).

Bandura (1986)’da insan davranislariyla ilgili bir goriis daha 6nermistir. Bu sosyal
biligsel yaklasimda insan tepki veren ve biyolojik ve g¢evresel faktorler tarafindan
kontrol edilen bir varlik olmaktan ¢ok proaktif ve 6z-diizenleyici bir canli olarak
goriilmiistiir. Ayrica bu gorlise gore bireyler diisiinceleri, hisleri ve davranislari
tizerinde hakimiyet saglamalarina yarayan inanglara sahiptir. Bandura (1988)’ya gore
insanlarin ¢ogu zaman bir konuyla ilgili nasil davranacaklar1 onlarin yeterlikleriyle
ilgili sahip olduklari inanglar sayesinde tahmin edilebilir ve bu inanglar 6z-yeterlik
inanc1 olarak ifade edilmektedir. Ayrica 6z- yeterlik inanci bireylerin diisiinme
sekillerini ve duygusal tepkilerini de etkiler (Pajares, 1996). Bir baska deyisle
bireylerin algilanan 6z-yeterliklerine karsi duyduklar1 inang 6z-yeterlik inanci olarak

ifade edilebilir.
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Oz-yeterlik inanci bireylerin bir is i¢in ne miktarda ¢aba sarf edecegini, zorluklara
kars1 ne kadar uzun siire mukavemet gostereceklerini ve engelleri asmada ne kadar
caba harcayacaklarin1 ortaya koyar (Pajares, 1996). Genelde basar1 0z-yeterligi
yiikseltirken basarisizlik diisiiriir fakat genel bir basar1 veya basarisizlik durumu
nadiren yaganan aksi deneyimlerden etkilenmez (Schunk ve Zimmerman, 2007). Bir
baska deyisle genel olarak bir beceriyi ger¢eklestirmede 6z-yeterlik inanc1 yiiksek bir
birey o konuda siiregelen bir basarisizlik deneyimi yasamadigi siirece 6z-yeterlik
inancinda herhangi bir olumsuz yonde degisiklik olmaz. Hatta ayni diizeyde becerilere
sahip bireyler dahi 6z-yeterlik inanglarina gore daha iyi ya da daha zayif performans

gosterebilir (Bandura, 1988).

Oz-yeterlik inanci insan motivasyonun temel yapisim olusturur ¢iinkii bireyler
eylemlerinin istedikleri iiriinleri ortaya koyduguna inanamadigi kosulda giicliiklere
kars1 direng gosterme giidiileri de oldukca diisiik olur (Erdem ve Demirel, 2007). Oz-
yeterlik inanci diisiik bir birey islerin oldugundan daha zor oldugunu diisiinebilir ve bu
durum {iizerindeki baskiyr tetiklerken, problemin nasil daha 1iyi bir sekilde
coziilebilecegini gérmesini engelleyebilir. Yiiksek 0z-yeterlik inanci ise gorevleri
yerine getirirken bireylere sakinlik hissi verir. Bu ve benzeri durumlarin sonucunda
0z-yeterlik inancinin kisilerin bir isi veya goérevi hangi derecede basarabilecekleriyle
ilgili 6nemli bir belirleyici faktor ve gosterge oldugunu sdyleyebiliriz (Pajares, 1996).
Schunk ve Zimmerman (2007) bu durumu bir 6rnekle agiklamistir. Bu 6rnege gore bir
bireyin yazi yazmayla ilgili 6z-yeterlik inanct onun konu se¢imi, ¢aba ve 1srar gibi
yazma aligkanliklarini etkileyebilir. Hatta 6z-yeterlik inanici bireylerin ¢evreden
etkilenme durumunu bile degistirebilir. Ornek olarak giiriiltiilii ortamda ders ¢alisan
0z-yeterlik inanci yiliksek birey ¢evreden etkilenmemek icin konsantrasyonunu iist

seviyede tutabilir.

Oz-yeterlik inanc1 basit bir sekilde kisinin sahip oldugu kapasiteyi ifade etmeye
yetmez. Fakat kisinin sahip oldugu kapasiteye olan inancini ifade eder (Erdem ve
Demirel, 2007). Oz-yeterlik inanc1 tek basina basar1 veya basarisizligi ortaya koyacak
bir unsur degildir. Bilgi ve yetenek eksikliginin oldugu durumlarda yiiksek 6z-yeterlik
inanci tek basina basariy: tiretmez (Schunk ve Zimmerman, 2007). Basar1 beklentileri
veya bir durumun beklenen sonuglart (sinav 6ncesi derse iyi ¢alismak gibi) daha
etkilidir. Ciinkii bireyler basariya ulasacaklarina inandiklart durumlara daha ¢ok

odaklanirlar (Shell, Colvin ve Bruninng, 1995). Hatta 6z-yeterlik inanci yiiksek
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bireyler dahi belli bir isin sonucunda olumsuz c¢iktilar ortaya c¢ikabilecegini
diistinliyorsa o isi yapmaktan kacinabilir. Aksine bir aktiviteye deger veren ve o
aktivitenin olumlu ¢iktilar getirecegine inanan bireyler (spor yapmanin arkadaslar
arasinda sosyal statii kazandiracagina inanmak gibi) 6z-yeterlik inanci diisiik olsa bile
o faaliyete katilabilir (Bandura, 1986). Bireylerin olumlu yonde sonug beklentileri ve
bir faaliyete deger verme diizeyleri dikkate alindiginda 6z-yeterlik inanglarinin
gosterdikleri ¢aba, mukavemet ve basarilarini etkiledigi diisiiniilebilir (Bandura,

1986).

Oz-yeterlik kavrami ortaya atildigindan bu yana gesitli baglamalarda farkli disiplinler
tarafindan kullanila gelmistir ve bu kavram egitim aragtirmalarinda da dnemli bir yer
tutmaktadir (Pajares, 1997). Ozellikle bu baglamda ii¢ alana dikkat cekilmektedir.
Aragtirmacilar ilk olarak 6z-yeterlik inancinin bireylerin kariyer se¢iminde énemli bir
yer tuttugunu ve bu etkinin daha ¢ok fen ve matematik alanlarinda goriildiigiinii ifade
etmislerdir (Hackett,1995). Egitimde 6z-yeterlik inancinin énemli bir yer tuttugunu
iddia eden g¢alismalardan elde edilen bir diger bulgu ise Ogrencilerin 6z-yeterlik
inan¢lariin diger motivasyon yapilariyla, akademik performanslariyla ve basarilariyla
iligkili oldugunu ifade etmektedir (Pajares, 1996, 1997). Egitimde 0&z-yeterlik
inanglartyla ilgili bulgulara ulasilan bir diger alan ise Ogretmenlerin 6z-Yyeterlik
inanglartyla ilgilidir. Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy (1998) yapmis
olduklar1 ¢calismada 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin yapmis olduklart 6gretim
uygulamalariyla ve Ogrencilerin akademik basarilariyla baglantili oldugunu ifade

etmislerdir.

6.1 Ogretmenlik Meslegi ve Oz-Yeterlik inanci

Oz-yeterlik inanc1 dgretmenlerin diisiincelerini, kararlarini, hislerini, davranislarini
performanslarini ve dgrencilere yonelik tutumlarini anlamada 6nemli bir kavramdir
(Erdem ve Demirel, 2007). Farkli 6l¢gme araglari kullanilsa da arastirmacilar 6gretmen
0z-yeterligi hakkinda 6zellikle 6gretmenlik uygulamasi ve 6grenci 6grenmesi ile 1lgili
bulgular ortaya koymuslardir (E. M. Skaalvik ve S. Skaalvik, 2007). Ogretmen &z-
yeterligi siniftaki 6gretmen davraniglariyla ve 6grenci ¢iktilariyla iliskilidir (Midgley,
Feldlaufer ve Eccles, 1989; Ross, 1992). Bu baglamda 6gretmen 6z-yeterligi gesitli
sekillerde tanimlanmaya ¢alisiimistir. Ogretmen 6z-yeterligiyle ilgili en genel ifade

ogrencinin basarili ¢iktilar ortaya koyabilmesini etkileme inancidir (Soodak ve Podell,
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1996). Bir baska tanima gore de O6gretmenlerin 6grencilerini hangi diizeyde olumlu
anlamda etkileyebileceklerine yonelik inanglari 6gretmen Oz-yeterlik inanci olarak

tanimlanmaktadir (Riggs ve Enochs 1990).

Geg¢misten giiniimiize 6gretmen 6z-yeterligiyle ilgili yapilan ¢aligmalar iki kuramsal
temele dayanmaktadir (Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy 1998). Bunlardan
ilki Rotter (1966) (external and internal control) dissal ve igsel kontrol kavrami, digeri
ise Bandura (1977) (self-efficacy) 6z-yeterlik kavramidir. Rotter (1966)’ya gore
Ogretmen yeterligi, Ogretmenin Ogrencinin bagarist lizerinde etkisinin olduguna
inancinin artmasiyla artar. Bandura (1997)’nin 6z-yeterliginde ise kisinin verilen
gorevi gergeklestirmesi i¢in gereken kendi kapasitesine yonelik inanci 6nemlidir (akt.
Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2001). Bu kuramsal temeller dikkate alindiginda
Ogretmen Oz-yeterligi Ogretmenin kisisel olarak belirlenen egitim hedeflerini
planlama, organize etme ve gergeklestirme yetenegine yonelik inanglar olarak ifade

edebiliriz (E. M. Skaalvik ve S. Skaalvik, 2007).

Ogretmen 6z-yeterligiyle ilgili daha o6grenilmesi gereken ¢ok sey olsa da Sosyal
Biligsel Kuram 6gretmen 6z-yeterliginin muhtemel kaynaklarina genel bir rehberlik
gorevi yapmaktadir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2007). Bireyler 6z-yeterlik inanglarini

dort farkli kaynaktan elde ettikleri bilgilerle olustururlar. Bunlar:
e Tam ve dogru deneyimler,
e Sosyal modeller,
e Sozel ikna,
e Fizyolojik ve duygusal durumlardir (Bandura, 1988).

Oz-yeterlik inancim olusturan bilgi kaynaklarindan en &nemlisi kendi
performanslarinin yorumlanmasidir (tam ve dogru deneyimler). Ciktilar basarili olarak
yorumlanirsa 6z-yeterlik inanci yiikselir, basarisiz olarak yorumlanirsa diiser (Pajares,
1997). Ikinci bilgi kaynagi ise bireylerin baskalarmin gerceklestirdigi isleri
gozlemlerken bu dolayli deneyimleri yorumlamasidir (sosyal modeller) (Bandura,
1995). Bir baska deyisle diger bireyler tarafindan gerceklestirilen basarili ya da
basarisiz eylemlerin sonucglart gézlemci bireye o davranist yapip yapamayacagiyla

ilgili 6z-yeterlik inanc1 kazandirir. Pajares (1997)’e gore dolayli deneyimler diger
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bireyler tarafindan gergeklestirilen sosyal kiyaslamalar1 da igerir. Bu kiyaslamalarin
akran modellemeleri ile birlikte 6z-yeterlik inanglarinin gelismesinde giiglii etkileri
olabilir. Oz-yeterlik inancinin bir diger kaynag ise sozlii mesajlar ve sosyal
kanaatlerdir (sozel ikna) (Bandura, 1988). Olumlu kanaatler 6z-yeterlik inancini
artirirken, olumsuz kanaatler zayiflatabilir. Kaygi ve baski gibi belirtiler (fizyolojik ve

duygusal durumlar) de 6z-yeterlik inanci ile ilgili bilgi kaynaklaridir (Bandura, 1995).

Ogretmenlerin dz-yeterlik inancinin yiiksek olmasi onlara egitim dgretim faaliyetleri
adina biiyiik katkilar saglayabilir. Oz-yeterlik inamci yiiksek &gretmenler
Ogrencilerinin motivasyonu diisiik olsa ve 6grenme gli¢liigii yasasalar dahi onlari
tesvik etmede basarili adimlar atip daha ¢ok calisir ve daha uzun siire mukavemet
gosterirler. Ciinkii onlar kendilerine ve dgrencilerine inanirlar (Tschannen-Moran ve
Woolfolk Hoy, 2001). Ciinkii 6gretmen Oz-yeterligi Ogrenci motivasyonu ve
basarisinda belirleyici etkiye sahiptir (Midgley, Feldlaufer ve Eccles, 1989; Ross,
1992). Elbette ki 6gretmen 6z-yeterlik inancinin yiiksek olmasi bir artiyken diisiik
olmasi da ¢esitli sorunlara sebep olabilir. Bunun en belirgin 6rnegi Friedman ve Farber
(1992)’in de ifade ettigi gibi Oz-yeterlik inanic1 diisiik Ogretmenlerin mesleki
tikenmisliklerinin daha yiiksek olmasidir. Bu durum 6gretmenlerin mesleklerinin

geregi olan faaliyetleri yerine getirmede onlara biiyiik bir sorun teskil edebilir.

Ogretmen 6z-yeterlik inancimi teknolojiden ve teknolojinin getirmis oldugu degisim
ve gelisimden bagimsiz olarak diisinmemek gerekir. Bandura (1988) teknolojik
gelismelerin 6z-yeterlik inancina karsi sahip olunan eski bariyerlerin tekrar ortaya
¢ikmasina sebep olabilecegini ve bu durumun tedavi edilmesi gereken bir sorun
oldugunu ifade etmistir. Bir baska deyisle 6gretmenler teknolojik gelismelere ayak
uyduramadiklar1 takdirde meslekleriyle ilgili 6z-yeterlik inanglarini kaybedebilirler.
Teknolojik gelismeler Ogretmenlerin  6z-yeterlik inanglarimi  etkiledigi  gibi
Ogretmenlerin  0z-yeterlik inanglar1 da degisim ve gelisime uyum saglamayi
etkileyebilir. Ciinkii 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanct yenilik ve degisime yonelik

ogretmen tutumunu etkilemektedir (Fuchs, L. S., Fuchs, D. ve Bishop, 1992).

Ogretmen 6z-yeterlik inanciyla ilgili tiim bu bilgiler dikkate alindiginda 6gretmenlerin
sahip oldugu ya da sahip olmasi gerektigi bu inancin ne kadar énemli oldugunu
gérmek miimkiindiir. Oz-yeterlik inancinin gretmenler i¢in adeta bir motivasyon

kaynagi oldugu goriilmektedir. Ozellikle Bandura (1988)’in de ifade ettigi gibi
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Ogretmenlerin 6z-yeterlik inancinin teknolojik gelismelerle uyum igerisinde gelismesi
onemlidir. Oz-yeterlik inanglarini bireylerin ya da 6gretmen adaylarinin hizmet dncesi
almis olduklar1 egitiminin niteligi ile yakindan ilgili oldugunu da sodylemek
mimkiindiir. Bu durum egitim teknolojilerine yonelik hizmet Oncesi egitimin
ogretmen adaylarinin gretmenlik meslegini gerceklestirirken bu baglamda sahip
olacaklar1 6z-yeterlik inanglar1 adina onemlidir. Kinzie ve Delcourt (1991); Wang,
Ertmer ve Newby (2004), yapmis olduklari arastirmalarda gretmen egitiminde
bilgisayar kullanimina yonelik gercek deneyimlerin gerek derste olsun gerekse giinliik
kullanimlarda tutum ve 6z-yeterligin gii¢lii bir belirleyicisi oldugunu ifade etmiglerdir.
Bu sebeple FATIH Projesi gibi projelerin bilgi alt yapisinin 6gretmenlere ve dgretmen
adaylarina kazandirilmasinin  hi¢ siiphesiz onlara mesleklerinin  gerektirdigi
uygulamalar1 ger¢eklestirmede 6nemli bir yeri olan 6z-yeterlik inanglarimi gelistirme

adina katkida bulunacagi unutulmamalidir.

7. 1lgili Arastirmalar

FATIH Projesi ve proje baglaminda 6zellikle bu ¢alismay: ilgilendiren 6gretmen
adaylarinin ve Ogretmenlerin durumlariyla ilgili c¢aligmalar incelendiginde
arastirmalarin biiyiik oranda projeyle bir sekilde iliskisi olan kisilerin goriislerine
yonelik caligsmalar oldugu goriilmiistiir. Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu (2011), bu
baglamdaki literatiirii inceleyerek yapmis olduklar1 arastirmada FATIH Projesinin
uygulanabilirligi agisindan 6gretmenlerin kendilerini eksik gordiiklerine yonelik
goriigler ifade ettiklerini vurgulamislardir. Fakat bu caligmanin aksine 6gretmen
adaylarmin ve Ogretmenlerin FATIH Projesinin uygulanabilirligine yonelik
goriislerinden Ote onlarin 6z-yeterlik inanglarini, algilarini, tutumlarini ve genel
Ogretmen yeterliklerini inceleyen caligmalarin bulgular1 farkli sonuglar da
gdstermektedir. Ayrica FATIH Projesi milli bir egitim projesi oldugu icin bu baglamda
yapilan caligmalar da ulusal niteliktedir. Fakat yine de projenin egitimde bilisim
teknolojilerinin  kullanimina ydnelik oldugu dikkate alinarak bu baglamda
gergeklestirilen uluslararas1 c¢alismalar da incelenmis ve Ozellikle Ogretmen
adaylarinin ve ogretmenlerin egitim teknolojilerinin  kullanimina yonelik 6z-
yeterliklerini inceleyen aragtirmalardan Ornekler verilmistir. Bu amacgla asagida
FATIH Projesi ve egitim teknolojilerinin kullanimina yonelik proje baglaminda

Ogretmen adaylarinin ve o6gretmenlerin durumlartyla ilgili ulusal galismalara ve
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uluslararasi literatiirde yer alan o6gretmen adaylarmin ve Ogretmenlerin egitim

teknolojilerini kullanimina yonelik bazi ¢caligmalara yer verilmistir:

Karatas (2014), “Lise 6gretmenlerinin FATIH projesini uygulamaya yonelik teknolojik
pedagojik alan bilgisi yeterliliklerinin incelenmesi: Adiyaman ili 6rnegi” adli yiiksek
lisans tezinde Adiyaman ilinde FATIH Projesi kapsaminda pilot uygulamalarimn
yapildig1 ¢esitli okullardaki 445 6gretmen tizerinde genel tarama modeli kullanarak
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) 06z yeterliliklerini  belirlemeyi
amagclamistir. Arastirmaci evren olarak ele aldigi Adiyaman il merkezinde FATIH
Projesi donanim ve yazilim altyapisinin kurulu oldugu okullarda goérev yapan
toplamda 660 6gretmenin tamamina ulagsmis ve goniillii olan 6gretmenlerden veri
toplamustir. Ilgili arastirmanin verileri 5°1i likert tipinde iki adet dlgek ile toplanmus,
bu verilerin analizi ise iliskisiz 6rneklemler igin t testi ve tek yonli ANOVA ile
yapilmistir. Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin ¢esitli degisenler agisindan
etkilense de salt teknoloji bilgilerine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin orta diizeyde,
diger tiim boyutlarda ise iyi seviyede oldugunu tespit edilmistir. Ayrica aragtirmaci 30
yas ve alt1 6gretmenlerin teknolojik 6z-yeterlik inanglarinin diger 6gretmenlerden daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Kocaoglu (2013), “Lise dgretmenlerinin FATIH projesi teknolojilerini kullanmaya
yonelik ozyeterlik inanglari: Kayseri ili 6rnegi” adl1 yiiksek lisans tezinde Kayseri ili
Melikgazi ilgesinde FATIH Projesinin uygulandig1 okullarda gorev yapan 278 lise
O0gretmeni lizerinde kesitsel tarama yontemini kullanmistir. Arastirmaci ilgili okullarda
gorev yapan belirli sayida O0gretmeni Orneklem olarak almamis, 760 kisilik bu
Ogretmen grubundan goniilliiliik esas almarak 5 likert tipinde bir dlgek araciligiyla
veriler toplanmistir. Arastirma verilerinin analizleri iliskisiz 6rneklemler igin t testi ve
tek yonli ANOVA ile yapilmis ve bu analizler sonucunda arastirmaya katilan
dgretmenlerin bityiik cogunlugunun FATIH projesi teknolojilerini kullanmaya ydnelik
0z-yeterlik inanglar1 orta dlizeyde oldugunu tespit edilmistir. Ayrica ¢alismaya katilan
ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin yas ve kideme gore anlamli farklilik gdsterdigi,
cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigi, 6gretmenlerin mezun olduklar fakiilte tiiriine

gore ise anlamli bir fark goriildiigi ifade edilmistir.

Palabiyik (2013), “Hizmetici Ingilizce égretmenlerinin teknoloji entegrasyonuyla ilgili

oz-yeterlilik inanislari: FATIH projesinden alintilar” adli yiiksek lisans tezinde
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Sakarya ilinde FATIH Projesinin uygulandig: pilot okullarda gérev yapan 114 lise
diizeyi hizmet ici Ingilizce dgretmeni iizerinde aciklayici karma ydntem modelini
kullanilarak arastirma yapilmistir. Aragtirmaci 44 okulda gorev yapan 125
ogretmenden neredeyse %91’inden anket araciligiyla veri toplamayi basarmistir.
Ayrica ver toplanan 114 kisilik gruptan 12 kisi ile de goriismeler yapilmistir.
Aragtirmaci bu 12 kisilik gorisme grubunun igerisinde yer alan 3 dgretmenden de
g6zlem teknigi araciligryla veri toplamistir. Calismanin verileri tek yonlit ANOVA ile
analiz edilmis, yapilan analiz sonucunda katilimcilarin FATIH projesi kapsaminda
teknolojiye uyum saglamayla ilgili 6z yeterlilik inanglarmin yiiksek seviyede
oldugunu tespit edilmistir. Ayrica ¢calismadan elde edilen bulgulara gore arastirmada
yer alan Ogretmenlerin algisal Ingilizce yeterliliklerinin de yiiksek oldugu ifade

edilmistir.

Karakaya (2013), “FATIH projesi kapsaminda pilot okul olarak belirlenen
ortadgretim kurumlarinda ¢alisan kimya égretmenlerinin teknolojik pedagojik alan
bilgisi yeterlikleri ” adl1 yiiksek lisans tezinde FATIH Projesinin pilot uygulama olarak
uygulandigr 17 ilde gorev yapan (Ankara, Balikesir, Bing6l, Diyarbakir, Erzincan,
Erzurum, Hatay, Istanbul, Izmir, Karaman, Kayseri, Kocaeli, Mersin, Rize, Samsun,
Usak, Yozgat) 103 kimya Ogretmeni iizerinde bir arastirma yapmistir. Arastirma
karma yontem uygulanarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel verileri 3
boliimden olusan anket kullanilarak tarama yontemiyle toplanmuis, nitel verileri ise 4
katilimcidan yar1 yapilandirilmig odak grup goriismesiyle toplanmistir. Toplanan nicel
veriler bagimsiz gruplar icin t testi ve tek yonlii ANOVA ile nitel veriler ise igerik

analizi ve silirekli karsilastirmali veri analizi yontemleri ile ¢oziimlenmistir.

Arastirma  verilerinin  analizi  sonucunda kimya Ogretmenlerinin = egitim
teknolojilerindeki yenilikleri ¢cok fazla takip etmedikleri ve kimya 6gretmenlerinin
teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z yeterlik inanglarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.
Ayrica arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6z-yeterlik inan¢larinin cinsiyete gore
farklilik gostermedigi, hizmet Oncesi egitim alanlarla yiliksek lisans mezunlarinin
teknolojik pedagojik alan bilgisi ve pedagojik bilgi boyutlarinda hizmet 6ncesi egitim
almayanlara ve lisans mezunlarina gore 6z-yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu

ifade edilmistir.
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Polat (2014) “Ogretmen adaylarimin FATIH projesi ¢cercevesinde e-icerik gelistirme
becerilerinin degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde Firat Universitesinde
ogrenim goren 602 dgretmen adayi iizerinde tarama kullanarak 6gretmenlerin FATIH
Projesi kapsaminda e-igerik gelistirme becerilerini degerlendirme amagli veriler
toplamistir. Aragtirmaci ¢aligma grubunu belirlemek i¢in amacgl 6rnekleme teknigini
kullanmig ve 602 veriden 588 saglam veriyi ¢alismasinda kullanmistir. Bu 588 kisiden
418’1 Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini tamamlams, 170
tamamlamamis  katilimecilardan  olusmustur.  Arastirmaci  boylelikle Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini alanlarla almayanlar1 karsilagtirmayi
amaclamigtir. Arastirmanin veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen E-igcerik
Gelistirme Becerileri Olgegi ile toplanmistir. Verilerin analizinde ise bagimsiz

orneklemler t-testi ve One Way ANOVA kullanilmistir.

Arastirma verilerinin analizi sonucunda FATIH projesi yeterlikleri baglaminda
gelistirilen E-igerik Gelistirme Becerileri 6lgeginin teknik Kriterlerine, animasyon
kriterlerine, video kriterlerine, grafik ve fotograf kriterlerine gore 6rneklem grubundan
"Kismen Katiliyorum" ve “Katiliyorum" diizeylerinde cevaplar almigtir. Ayni 6lgegin
egitsel tasarim kriterlerine gore video ve 6l¢me ve degerlendirme kriterlerine gore ise
“Katiliyorum" diizeylerinde cevaplar almistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgegin
tiim alt faktorleri Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimii lehine anlaml
farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Bu fark egitsel ve tasarim kriterleri, video
kriterleri, ses kriterleri 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi alanlarin lehine
olurken arastirmada e-igerik gelistirme becerilerinin mezun olunan lise tiiri

degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi ifade edilmistir.

GOk (2014) “Fatih projesi kapsamindaki akilli sinif teknolojilerinin mevcut durumu,
kullamimlar, yonetimi ve entegrasyonu: bir ¢oklu durum ¢alismasi” adli doktora
tezinde Tiirkiye’de okullarda akilli siif teknolojilerinin durumunu, karsilasilan
problemleri, ¢dziim yollarm1 ve bu alanda duyulan ihtiyaglari FATIH projesi
baglaminda aragtirmigtir. Arastirmada nitel, ¢oklu-6rnek olay incelemesi arastirma
deseni olarak kullanilmis ve durum c¢alismalariyla veri toplama siireci desteklenmistir.
Calismada arastirmaci 6rneklem se¢iminde amacli 6rnekleme teknigini kullanarak ilk
once Ankara’da sosyoekonomik diizeyi diistik olan 6grencilerin okudugu ve teknolojik
imkanlar1 zayif bir ilkdgretim okulunda 29 6gretmen lizerinde durum calismasi

yapmistir. Arastirmaci daha sonra yine Ankara’daki teknolojik imkanlari iyi olan ve
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FATIH Projesi teknolojilerinin de kurulmus oldugu bir lisede 17 6gretmen iizerinde

durum ¢aligmasi yapmustir.

Arastirmaci veri toplama araci olarak gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesinden
faydalanmistir. Arastirma verileri ise kodlama, kategori ve tema olusturma gibi nitel
veri analizi teknikleriyle analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara gore etkilesimli (akilli) tahtalarin biiyiik oranda projeksiyon cihazi olarak
kullanildig1, yasanan problemlerin genelde teknik problemler, bilgi ve beceri eksikligi
ve igerik yetersizligi vb. oldugu, 6gretmenlerin bu baglamda daha fazla hizmetici
egitime, teknik destege ve daha verimli e-iceriklere ihtiya¢ duydugu ve FATIH Projesi
teknolojilerinin kurulum durumuyla ilgili 6gretmen ve yoneticilerin goriislerinin

alinmamasinin bir sorun oldugu ifade edilmistir.

Sayir (2014), “FATIH projesi kapsaminda kullanilan akilli tahtalara karsi 6gretmen
ve ogrenci tutumlart ve akilli tahtalarin konusma becerisi tizerindeki etkileri” adli
yiiksek lisans tezinde tarama modeli kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Mus’taki bir okulda okuyan 183 lise grencisi ve yine ayni1 okulda gorevli 19 Ingilizce
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmaci veri toplama siireclerinde hem nitel hem de
nicel araclardan faydalanmistir. Bu baglamda hem 6grencilere hem de 6gretmenlere
hem likert tipi sorular hem de 4’er tane agik uglu soru igeren birer farkli anket
uygulanmistir. Arastirmaci topladigi nicel verileri Statistical Packages for Social
Sciences (SPSS 17) uygulamasinda 5°li puan araligi belirleyerek toplam puan
lizerinden analiz etmistir. Nitel verileri ise kodlamalar ve temalastirmalar yaparak
arastirmanin kendisi analiz etmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara
gore hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin akilli tahta kullanimina akilli tahta
kullaniminin  Ingilizce konusma becerisi iizerindeki etkisine yonelik olumlu

goriislerinin oldugu ifade edilmistir.

Tiirel (2012), “Ogretmenlerin akilli tahta kullamimina yonelik olumsuz tutumlar:
Problemler ve ihtiyaglar” adli ¢alismasinda FATIH Projesi baglaminda Istanbul’da
cesitli ilkdgretim okullarinda (6, 7 ve 8. siniflarda) gorev yapan, 210 goniilli
O0gretmeni calisma grubu olarak arastirmaya dahil etmistir. Arastirmaci 6gretmenlerin
akilli (etkilesimli) tahtay:1 kullanirken yasadigi sorunlar1 ortaya koyabilmek adina bu
ogretmenlerden akilli tahtayr kendi derslerinde kullanan farkli alanlardan 140’1indan

karma desen kullanarak veri toplamistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ise
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anket teknigi kullanilmistir. Arastirmaci ankette yer alan likert tipi sorularin analizinde
betimsel istatistiklerden yararlanirken, agik u¢lu sorular1 Nvivo 8 uygulamasi ile analiz
etmistir. Arastirma bulgularinin analizi sonucunda Ogretmenlerin akilli tahtay:
ogrencilerine kullandirma, teknolojik ve pedagojik alan bilgilerindeki eksiklikler ve

materyal eksikligi gibi konularda sorun yasadiklar: tespit edilmistir.

Glinbay1 ve Yoriik (2014), tarama modeli kullanarak yapmis olduklar1 “Yonetici ve
ogretmenlerin egitimde FATIH projesinin uygulanma diizeyine iliskin goriisleri
(Antalya ili Muratpasa ilgesi 6rnegi)” isimli aragtirmada Antalya ili Muratpasa
ilcesinde bulunan ve FATIH Projesinin uygulanmakta oldugu 16 lisede gérev yapan
51 okul yoneticisi 270 6gretmenin FATIH Projesi'nin uygulanma diizeylerine yonelik
gorislerini  belirlemeye calisilmistir. Arastirmanin  Ornekleri tesadiifi yOntemle
secilmistir. Arastirma verileri anket teknigiyle toplanmis ve betimsel istatistikler ve
tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) ile ¢Oziimlenmistir. Analizler
sonucunda yonetici ve dgretmenler Egitimde FATIH Projesi kullanimina yonelik 6z
yeterlik ve proje getirileri baglaminda "yiiksek" diizeyde olumlu goriis belirtmistir.
Ayrica katilimcilar 6gretim siireglerinin projenin gereksinimlerine gore diizenlenmesi
gerekliliginin "yliksek" diizeyde oldugunu ifade etmislerdir. Son olarak ¢aligmada e-
igerik kullanimi, egitim gereksinimi ve kurum yeterligi boyutlarinda katilimcilarin

"orta" diizeyde goriis sunduklar1 belirtilmistir.

Tekerek, Ercan, Udum ve Saman (2012) genel tarama modellerinden iliskisel tarama
modelin kullamldig1 “Bilisim teknolojileri ogretmen adaylarimin bilgisayar oz-

’

yeterlikleri” adh calismada Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimii ve Indnii Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimiinde dgrenim
géren 200 ogrencinin FATIH Projesi baglaminda bilgisayar 6z-yeterlik algilari
incelemislerdir. Arastirmanin caligma gruplar1 tesadiifi Ornekleme yOntemiyle
belirlenirken, veri toplama araci olarak Bilgisayar Kullanma Oz Yeterlik Olgegi
kullanilmistir. Arastirmacilar verilerin analizinde betimsel istatistiklerden ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA)’dan yararlanmiglardir. Arastirma verilerinin analizi
sonucunda, erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden, meslek lisesi mezunu 6grencilerin,

genel lise mezunu 68rencilerden, 3 ve 4. smifa devam eden Ogrencilerin 1. simif

ogrencilerinden daha yiiksek bilgisayar 6z yeterlik algilarinin oldugu ifade edilmistir.
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Yaman, Demirtag ve Aydemir (2013), “Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dijital pedagojik
yeterlilikleri” adl1 calismada tarama modeli kullanarak Sakarya Universitesi — Egitim
Fakiiltesinde Ogrenim goren 246 Tirkge Ogretmeni adayindan dijital araglar
kullanabilme/olusturabilme yeterliligini belirlemek amaciyla veriler toplamislardir.
Evren iizerinde yiiriitilen ve Orneklem alinmayan arastirmada 2011-2012 egitim-
ogretim yili Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Béliimii’'nde 6grenim goren 3. ve 4. siif toplam
246 ogrencisi yer almistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Dijital Pedagojik
Yeterlilik Olcegi kullanilmistir. Arastirmacilar verilerin analizinde ise Mann Whitney
U ve Kruskal Wallis testlerini kullanmislardir. Verilerin analizinden sonra
arastirmacilar Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin pedagojik alandaki teknolojilerde yiiksek
yeterlige sahipken, genel teknolojik becerilerde orta diizeyde yeterlige sahip
olduklarina yonelik bulgulara ulagmiglardir. Ayrica genel anlamda bilgisayar ve
internet kullamm becerileri yliksek Ogretmen adaylarinin pedagojik alandaki
teknolojilerde yiiksek yeterlige sahip oldugu belirtilmistir. Arastirmada son olarak
erkek 6gretmen adaylarinin pedagojik alanda teknoloji kullanma becerilerinin kiz

Ogretmen adaylarindan daha yiliksek oldugu ifade edilmistir.

Kiranl ve Yildirim (2013), 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Eskisehir merkez ve
ilgelerdeki FATIH Projesi uygulandig1 liselerde gorev yapan 224 6gretmen iizerinde
betimsel tarama ve iliskisel tarama modellerinin kullamldig1 “Ogretmenlerin teknoloji
kullanim yeterlikleri: FATIH projesi uygulama éncesi” adl1 bir aragtirma yapmislardir.
Lise 6gretmenlerinin egitimde teknoloji kullanim yeterlik diizeylerinin belirlenmesi
amaglanan c¢alismanin Orneklemi tesadiifi 6rnekleme yoOntemiyle segilmistir. Veri
toplama araci arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve verilerin analizinde bagimsiz
ornekler t- testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Arastirma verilerinin
¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgulara gére, 06gretmenlerin iyi diizeyde
teknoloji kullanim becerilerine sahip olduklar1 ifade edilmistir. Fakat arastirmaya
katilan Ogretmenlerin akilli tahta kullanimi ve oOgrenme materyali gelistirme
yeterliklerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmaya katilan
ogretmenlerin teknoloji kullanim yeterlik diizeylerinin cinsiyet, brans, egitim durumu

ve kidem degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Kinzie ve Delcourt (1991), “Computer technologies in teacher education: the

measurement of attitudes and self-efficacy ” adli ¢aligsmalarinda 6gretmen egitiminde
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teknolojinin kullaniminin kazandiracagi tutum ve o6z-yeterligin tespiti igin egitim
alaninda 6grenim goren 328 tliniversite 6grencisinden bilgisayar kullanimina yonelik
tutum ve 6z-yeterlik dlgekleriyle veri toplamislardir. Arastirmacilar tarafindan her iki
Olcegin verileri de regresyon analizine tabi tutulmustur. Analizler sonucunda
bilgisayar kullanimina yonelik gercek deneyimlerin gerek derste olsun gerekse giinliik
kullanimlarda hem tutumun hem de o6z-yeterligin giiclii bir belirleyicisi oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Teo (2009) “Examining the relationship between student teachers’ self-efficacy beliefs
and their intended uses of technology for teaching: a structural equation modelling
approach” adli c¢alismada Ogretmen adaylarinin Oz-yeterlik inanclariyla egitim
teknolojilerini kullanmaya yonelik isteklilikleri arasindaki iligkiyi incelemeyi
amaclamigtir. Aragtirma deseni olarak yapisal esitlik modellemesi yaklasimi tercih
edilmistir. Arastirmaya Singapur’da Ulusal Egitim Enstitlisii'nde okuyan 1094
O0gretmen adayr dahil edilmistir. Aragtirmaci veri toplama araci olarak 5 faktorli 7°1i
likert tipinde bir 6l¢ek kullanmigtir. Bu 6l¢egin ilk ii¢ boyutu 6gretmen adaylarinin 6z-
yeterliklerini 6lgmeyi amaglayan temel 6gretme becerileri, ileri 6gretme becerileri ve
pedagojik teknoloji boyutlari, diger iki boyutu ise egitim teknolojilerini kullanmaya
yonelik istekliliklerini 6lgmeyi amaglayan geleneksel teknoloji kullanimi ve
yapilandirmact teknoloji  kullanimi adli faktorlerden olusmaktadir. Arastirmaci
verilerin analizinde ¢alismanin temelini olusturan bu degiskenlerin korelasyonuna
bakmistir. Arastirma bulgularina gore temel 6gretme becerileri, pedagojik teknoloji,
geleneksel teknoloji kullanimi ve yapilandirmaci teknoloji kullanimi boyutlari

arasinda anlaml iligkinin oldugu ifade edilmistir.

Ertmer, Conklin ve Lewandowski (2003), “Increasing preservice teachers' capacity
for technology integration through use of electronic models” adli galismada 6ntest-
sontest arastirma desenini kullanarak elektronik model olarak VisionQuest bilgisayar
tabanli 50 dakikalik 6gretmen gelistirme programina katilan 6gretmen adaylarinin
teknoloji kullanimina yonelik diisiince ve 6z-yeterliklerini tespit etmeye ¢alismiglardir.
6 oturumluk bu programa katilan 103 dgrencinin aragtirmaya dahil olmay: kabul eden
69’undan cevrimi¢i bir Olgek aracilifiyla arastirmacilar tarafindan belirlenen ii¢
boyutta veriler toplanmistir. Ayrica her oturumda ikiser arastirmaci goézlemler yapmis
ve oturum bagina bir veya iki 6grenciyle de goriismeler yapilmistir. Aragtirmacilar

calismanin dlcekle toplanan verilerini bagimsiz gruplar igin t testi ile analiz etmis ve
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bu baglamda 6gretmen adaylarmin diisiince ve Oz-yeterlikleri arasindaki iliskiyi
Pearson korelasyonu ile tespit etmeye ¢alismislardir. Yapilan ¢aligmanin bulgularina
gore arastirmacilar elektronik modelin anlamli bir sekilde katilimcilarin diisiincelerini

ve 0z-yeterliklerini artirdig1 sonucuna ulagsmislardir.

Watson (2006), “Technology professional development: long-term effects on teacher
self-efficacy ” adli ¢alismada Bat1 Virginia K-12 RuralNet Programinin 6gretmenlerin
siifta internet kullanimina yonelik uzun dénemli 6z-yeterliklerine olan etkisini
arastirmislardir. Yaz tatilinde uygulanan bir hizmetici etkinlik olan bu program
Ogretmenleri fen ve matematik programlarina teknoloji entegrasyonu i¢in egitmeyi
amaclamaktadir. Bu baglamda arastirmacilar 1996’da program dahilinde egitimde
teknoloji kullammina yonelik dersler alan 389 6gretmenden Kisisel internet Egitimi
Yeterlik Inanci Olgegi ile dntest-sontest teknigi kullanarak veri toplamuslar, lgek
verilerinin analizi sonucunda 6gretmenlerin program sonunda 6z-yeterlik inanglarinda

anlamli farklilasmanin oldugunu tespit etmislerdir.

Aragtirmadan 6 yil sonra ayni 6lgek bu 389 6gretmenden hala devlet okullarinda
ogretmenlik yapan ve kendisine ulasilabilen 296’sina mail yoluyla iletilmis fakat
arastirmacilar bu kisilerden yalmzca 97’sinden geri doniit alabilmistir. Olgek
sonuglarimin aritmetik ortalamalar1 karsilastirildiginda 1996°da uygulanan Ontest
sonucunun 29,70, sontest sonucunun, 37,56 oldugu, 6 yil sonraki 6lgek puanlarinin
ortalamasinin ise 37,48 oldugu yani gegen yillarin sonucu anlamli diizeyde
etkilemedigi goriilmiistiir. Ayrica o donemde hem hizmetigi egitim olarak verilen hem
de ¢evrimigi uygulamalari olan bu programdan sadece hizmetigi egitim alanlar ile hem
hizmetici egitimi alip hem de ¢evrimig¢i uygulamalara katilan &gretmenlerin 6 yil
sonraki dl¢ek sonuglar1 aragtirmacilar tarafindan bagimsiz gruplar i¢in t testi yapilarak
Kargilagtirilmistir. Arastirmacilar analiz sonucunda her iki uygulamayr alan
O0gretmenlerin ortalamasinin 38,76, sadece hizmetici egitimi alanlarin ortalamasinin
37,28 oldugunu tespit etmislerdir. Bu iki grubun ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olmadig1 fakat gecen yillara ragmen 6z-yeterlik inanglarinda bir azalma olmadig1 da

ifade edilmistir.

Wang, Ertmer ve Newby (2004), “Increasing pre-service teachers' self-efficacy beliefs
for technology Integration” adli galismada 6gretmen adaylarinin dolayli 6grenme

deneyimlerinin ve hedef belirlemelerinin teknoloji 6z-yeterliklerine etkisini
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incelemeyi amaclamislardir. Arastirmada karma desen kullanilmis ve “Egitim
Teknolojisine Giris” dersini alan 408 Ogrenciden goniillii olan 337’sinden veri
toplanmistir. Fakat bu katilimcilardan 280’1 veri toplama aracina tam olarak yanitlar
vermistir. Arastirmacilar veri toplama siirecinde 18 laboratuvar grubundan 4 ‘{ini
rastgele secmislerdir. Bu gruplardan 3’{i deney 1°1 kontrol grubu olarak alinmistir. Bu
gruplardan dordiinde farkli deneysel durumlar olusturulmustur. 1. Grupta (kontrol
grubu) dolayli 6grenme deneyimleri ve hedef belirleme siiregleri yoktur, 2. Grupta
dolayli1 6grenme deneyimleri yoktur fakat hedef belirleme stirecleri vardir, 3. Grupta
dolayl1 6grenme deneyimleri vardir fakat hedef belirleme stirecleri yoktur, 4. Grupta

ise dolayli 6grenme deneyimleri ve hedef belirleme stirecleri vardir.

Arastirmacilar veri toplama araci olarak 5’11 likert seklinde bir 6l¢ek kullanmiglardir.
Olgek arastirmacilarin kendileri tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lgek ontest ve sontest
seklinde deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Aragtirmacilar 6l¢ekten toplanan
verilerin analizinde ise iki yonlii ANOVA kullanmiglardir. Verilerin analizi sonucunda
ortaya ¢ikan bulgulara gore hem dolayli 6grenme deneyimleri hem de hedef belirleme

stiregleri olan grubun lehine anlamli bir farklilasmanin oldugu sonucuna ulagmislardir.

Lee, Y. ve Lee, J. (2014), “Enhancing pre-service teachers’ self-efficacy beliefs for
technology integration through lesson planning practice” adli g¢alismalarinda
ogretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterliklerinin ders etkisi
ile nasil gelistirilebilecegini ve Instructional Media Development Skills (Ogretim
Ortam1 Gelistirme Becerisi), Knowledge On Technology (Teknoloji Bilgisi) ve Lesson
Planning Practice (Ders Planlama Uygulamasi) derslerinden hangisinin bu konuda
daha etkili oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmaya Giiney Kore’de 6gretmen
yetistiren bir liniversite lisans programinda okuyan 136 6gretmen adayr katilmistir.
Ogrencilere dénem baginda bir 6ntest uygulanmis ve dénem igerisinde de
Ogrencilerden smifta teknoloji kullaniminin oldugu ders planlari hazirlatilmistir.
Arastirmacilar donem sonunda 68retmen adaylarina bir sontest uygulamiglardir.
Calismanin verilerini ise bagimli gruplar i¢in t testi ile analiz etmislerdir. Arastirma
bulgularina gore ders planlamasinin 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonuna

yonelik 6z-yeterliklerini gelistirmedigi sonucuna varilmaistir.

Corkett ve Benevides (2015), “Pre-service teachers’ perceptions of technology and

multiliteracy within the inclusive classroom” adli arastirmada 6gretmen adaylarinin
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kapsayict sinif ortaminda ¢ok yonlii bir egitim imkani saglayacak ders planlarina
teknolojiyi katabilme 0z-yeterlik inanglarin1 belirlemeyi amaglamislardir. Bu
baglamda Ontario Universitesi egitim lisans programinda okuyan 143 &gretmen
adayindan 63 maddeli 5°1i likert seklindeki 6lgekle ontest-sontest teknigi kullanarak
veri toplanmistir. Katilimcilar Apple tabanli bir cihaza sahip olma niteligi dikkate
almarak secilmistir ve ¢ok yonlii bir ders plani hazirlamalar1 gereken bir 6devi
tamamlamiglardir. Uygulama Oncesi ve sonrasi Olgek sonuglarinin ortalamalari
karsilastirtlmistir. Arastirmacilar verilerin analizinden sonra dgretmen adaylarinin
Ontest ve sontest sonuclart arasinda anlamli bir farkin oldugunu ifade etmislerdir fakat
tek basina bir dersin veya uygulamanin 6z-yeterlik inanci kazandirmada yeterli

olmadigin1 da vurgulamislardir.

Mgili aragtirmalar ulusal anlamda incelendiginde projeye yonelik 6gretmen adaylarmin
ve Ogretmenlerin Oz-yeterlik inanglarini, 6gretmen yeterliklerini veya bu kisilerin
egitim teknolojilerinin kullanimina yonelik ¢esitli becerilerini sinamaya ¢alisan
arastirmalar1 gérmek miimkiindiir. Ulkemizde yapilan bu baglamdaki arastirmalar
genelde 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin 6lgek vb. veri toplama araglarindan
aldiklar1 toplam puan iizerinden yeterlik, 6z-yeterlik, tutum ve algi gibi faktorlerin
seviyesini ve cesitli degiskenler agisindan anlamli farklilasmalarin olup olmadigini
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu tarz ¢alismalar bu arastirmayr daha c¢ok

ilgilendirildigi i¢in genel olarak ulasilan bulgular 6zetlenmeye ¢alisilmistir.

Ulkemizde FATIH Projesi ve egitime teknoloji entegrasyonu ile ilgili yapilan
calismalar sonucunda 6gretmenlerin FATIH Projesi baglaminda bilgisayar ve internet
teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin ve yeterliklerinin ¢esitli degiskenler
acisindan farklilik gostermekle beraber orta ve yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ayrica 30 yas alti 6gretmen adaylarinin ve O0gretmenlerin egitim teknolojilerinin
kullanimina yonelik 6z-yeterlik inanglarinin ve yeterliklerinin daha yiiksek oldugu
ifade edilmistir. Zaten ilgili aragtirmalarda yas degiskeni diger degiskenlere gore
egitim teknolojilerinin kullanimma yonelik farklilasmada daha ¢ok dikkat
cekmektedir. Yas faktoriiniin disinda bu baglamda anlamli farklilagmalara yol acan
diger degiskenleri ise cinsiyet, lisans 6greniminden sonra alinan yiiksek lisans egitimi
ve hizmet dncesi egitimler olarak ifade edebiliriz. Ciinkii FATIH Projesi baglaminda

yapilan arastirmalarda Ogretmenlerin projeye yonelik teknolojileri kullanma 6z-
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yeterlik inanglarinda ve yeterliklerinde bu degiskenlerin olumlu ya da olumsuz

etkilerinin oldugu belirtilmistir.

Uluslararasi literatiir incelendiginde ise ¢aligmalarin biiylik oranda siire¢ temelli yani
cesitli uygulamalarin etkisini belirlemeyi amaglayan deneysel ¢alismalar oldugu
goriilmektedir (Watson 2006; Lee, Y. ve Lee, J. 2014). Ozellikle 6gretmen egitiminde
yapilan bu tiir uygulamalarin sonucunda biiyiik oranda anlamli farklilagsmalarin oldugu
tespit edilmistir (Corkett ve Benevides 2015; Wang, Ertmer ve Newby 2004; Ertmer,
Conklin ve Lewandowski 2003). Bir bagka deyisle 6gretmen adaylarinin hizmet
oncesi almig olduklart egitimlerde teknoloji kullanimina yonelik yapilan
uygulamalarin onlarin bu baglamdaki 6z-yeterlik inanglarini gelistirdigi goriilmiistiir.
Bu durum 6gretmenlerin hizmetigi egitimleri i¢in de gegerlidir. Fakat bu baglamda
yapilan uygulamalarin niteliginin de 6nemli oldugu goriilmektedir. Ciinkii cesitli
caligmalarda basit bir ders plani yapmanin veya tek basina kisa siireli bir uygulamanin
egitimde teknoloji kullanimina yonelik 6z-yeterlik inanglarim gelistirmede etkisinin

olmadig: bulgularina ulagilmistir.

Tiim bu arastirmalara ilaveten bu arastirmada Ingilizce 6gretmeni adaylarinin FATIH
Projesi teknolojilerini kullanmaya ydnelik 6z-yeterlik inanglari egitim programlari
baglaminda iizerinde durulan bir faktdr olmustur. Uluslararasi aragtirmalarda da
goriildiigii gibi bu anlamda kazanilacak 6z-yeterlik inanglarinin temelini egitimde
yapilan uygulamalar olusturmaktadir. Bu acidan bakildiginda belirli bir alandaki
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 6z-yeterlik inanci, tutum ve algi gibi
psikolojik faktorlerin dlgiilmesi ve toplam puan iizerinden bir anlam ¢ikarilmasi bu
psikolojik nitelikleri kazandiracak egitim programlari ve bu baglamdaki ders
iceriklerinin de incelenmesiyle daha anlamli olacaktir. Bu arastirma O6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik inanglarimi kazandirmasi muhtemel faktorlerden biri olan
egitim fakiiltesi ders igeriklerini de incelemesi bakimindan tilkemizde yapilan diger

calismalardan farklidir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, ¢aligma grubu, arastirmada kullanilacak veri toplama
araclari, bu araclarla ilgili gecerlik ve giivenirlik ¢caligmalari, verilerin toplanma siireci
ve arastirma silirecinde toplanan verilerin ¢dziimleme yontemlerinden ve soz

edilmistir.

1. Arastirma Deseni

Bu arastirma Karma (Mixed) bir aragtirmadir. Bu arastirma tiirlinde ayn1 arastirma
igerisinde hem nicel hem de nitel verilerden yararlamlir (Balci, 2013). {lgili veriler
araciligiyla arastirmanin 6rneklemi olan 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin
diizeyi ve bu adaylarin 6grenim gordiigii programlardaki belirli derslerin durumu
betimleneceginden arastirma betimsel niteliktedir. “Betimsel arastirmalar, olay1
oldugu gibi arastirmaya ve var olan durumu belirlemeye calisan arastirmalardir”
(Karakaya, 2012, s. 59). Ayrica arastirmada nicel ve nitel verilerin karsilastirilmasi ve
iligkilendirilmesi s6z konusudur. Bu sebeple bu arastirmanin deseni karma arastirma

desenlerinden Eszamanli Desen olarak ifade edilebilir (Creswell, 2012).

Eszamanh Desen

Nicel Veri
Toplama ve Analizi Karsilastir
o) — KT
iliskilendir

Sekil 9: Eszamanli Desen (Creswell, 2012, s. 541)

Nitel Veri Toplama

ve Analizi

2. Calisma Grubu

Arastirmanim ¢alisma grubunu 2015-2016 Giiz Déneminde Akdeniz Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren 422 lisans
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma silirecinde ¢esitli nicel ve nitel veri toplama
araglartyla toplamda 296 kisiden veri toplanmistir. Calisma grubu iizerinde yapilan

tiim uygulamalarda goniilliiliik esas alinmgtir.
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Calisma grubunda yer alan goniillii 296 6gretmen adayi igerisinden 24’1 amach
ornekleme ydntemlerinden Maksimum Cegitlilik Orneklemesi teknigiyle goriisme
yapma amaciyla secilmistir. Goriisme teknigi gibi nitel veri toplama stireglerinde
tizerinde arastirma yapilan durum az sayida katilimciyla daha derinlemesine
inceleneceginden “amagli 6rneklem” teknigi kullanilir (Metin, 2014). Maksimum
Cesitlilik Orneklemesinde ise amag arastirma problemi ile baglantis1 olabilecek
bireylere maksimum diizeyde ulasilarak kismen daha kii¢iik bir grup olusturmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu sebeple her bir siniftan esit olmak kaydiyla goriisme
yapmak iizere dgrenciler secilmis ve 6 kisilik gruplar olarak ayrilmistir. Ogrencilerin
secimi her bir gruptan esit sayida ve maksimum cesitliligi saglamak kaydiyla rastgele
yapilmistir. Bu baglamda goriismecilerle ilgili baz1 6zellikler ve verilen harf kodlar

Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1: Goriisme Grubuna Verilen Harf Kodlari

Suf Cinsiyet Harf Kodlar
1 M
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3. Veri Toplama Araclari

Calismada kullanilacak veriler gesitli yontemlerle toplanmistir. Arastirmada sozii
edilen dgretmen adaylarinin FATIH Projesi kapsaminda internet ve bilgisayar
teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik inanglar ile ilgili nicel verileri toplamak igin
Kocaoglu ve Akgiin (2013) tarafindan gelistirilen “FATIH Projesi Teknolojileri Oz-
Yeterlik Olcegi” kullamlmistir. Arastirmada kullanilan 8lgek “Kesinlikle yaparim”,
“Yaparim”. “Yapabilecegimden emin degilim”, “Yapamam” ve “Kesinlikle

yapamam’” yanitlarindan olusan 5°1i likert tipinde 40 maddelik bir 6lgektir.

Arastirmadaki nitel verileri toplamak igin dokiiman incelemesi ve goriisme teknigi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilacak konuyla ilgili yazili materyallerin
incelenmesini kapsayan bir veri toplama aracidir (Yildinm ve Simsek, 2013).
Gorlisme (miilakat) ise goriismenin yapilacagi kisiyi dogru cevaplar vermek igin
giidiileyerek ve yanliliga ortam olusturmadan bilgi aligverisini saglamay1 amaclayan
bir veri toplama aracidir (Balci, 2013). Bu baglamda 12 sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formlari olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmig goriigmeler
hem sabit hem de agik uglu sorular1 cevaplamaya olanak tanir (Biiylikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Go6riisme formlarinin olusturulmasi siirecinde
ogretmen adaylarmin FATIH Projesi hakkindaki genel diisiinceleri, ingilizce 6gretimi
adina projenin durumu hakkinda neler diisiindiiklerini, Egitim-6gretim faaliyetlerinin
planlanmasi ve uygulanmasi ve degerlendirilmesi boyutunda projenin onlar i¢in neyi
ifade ettigini ve projenin getirdigi teknolojileri kullanma yeterlikleri hakkinda neler

diisiindiiklerini anlamaya yonelik sorular hazirlanmstir.

4. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmada farkli tiirden veri toplama teknikleri ve bu tekniklere bagli olarak veri
toplama araglar1 kullanilmistir. Arastirmadaki nicel verileri toplamak i¢in kullanilan
FATIH projesi teknolojileri éz-yeterlik 6lcegi Kocaoglu ve Akgiin (2013) tarafindan
gelistirilmis ve gecerlik ve gilivenirlik ¢alismasi hazirlayan arastirmacilar tarafindan
yapilmistir. Arastirmacilar bu baglamda 6l¢ek gelistirme siireclerinde faktor analizi
yaptiktan sonra toplam varyansin %62’sini agiklayan tek faktorlii bir 6l¢ek ortaya
cikarmiglardir. Arastirmacilar tarafindan belirlenen Cronbach’s Alpha gilivenirlik
katsayis1,98°dir. Yine de 6l¢ek ile toplanan veriler araciligiyla giivenirlik analizi tekrar

yapilmis ve analizler sonucunda 6lgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ,97
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bulunmustur. Gruplarin karsilastirilmasini amaglayan bir 6lgekte Cronbach’s Alpha
degerinin ,70 ile ,80 arasinda olmasi 6lgegin tatmin edici derecede giivenilir oldugunu
ifade eder (Bland ve Altman, 1997). Bu durum giivenirlik analizinden elde edilen

,97’lik Cronbach’s Alpha degerinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin nitel verilerinin toplandigi dokiiman incelemesi ve yar1 yapilandirilmis
gorisme formunun gilivenirlik ve gecerlik c¢alismalar1 bu alandaki literatiirden
faydalanarak yapilmistir. Bu baglamda dokiiman incelemesi yapilirken hangi ders
iceriklerinin ve hangi Ogretmen yeterliklerinin FATIH Projesi baglaminda
incelenebilecegi  konusunda bir program gelistirme uzmanimin goriislerine
basvurulmustur. Arastirmayla ilgili literatiirden ise 6grenmen yeterliklerini inceleyen
caligmalarda hangi derslerin egitim teknolojilerinin kullanimina yonelik yeterliklerle

ilgili oldugu tespiti i¢in yararlanilmistir.

Ayrica goriisme formlarindan elde edilecek tiim verileri giivenilir ve gecerli bir
analizden gecirilmesi i¢in tema ve kodlarin olusturulmasi siireclerinde On analiz
caligmalar1 yapilmis ve bu analizler nitel arastirma ve Olgme ve degerlendirme
alanlarindan uzman kisilerce kontrol edilmistir. Uzman incelemesi nitel arastirma
konusunda uzmanlasmig bir aragtirmaci tarafindan yapilan calismanin c¢esitli
boyutlariyla incelenmesine dayanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Gorlisme verilerinin
gegerlik ve gilivenirligini saglamak amaciyla katilimer teyidine de bagvurulmustur.
Katilimct teyidi 6znel varsayimlardan ve yanlis anlamalardan kaynaklanan farkli
sonuclara ulagma olasiligin1 en aza diisiirmek icin kullanilan stratejilerden biridir
(Yildinnm ve Simsek, 2013). Bu baglamda rastgele secilen bazi goriismecilere
goriigmenin hemen sonunda kisa bir 6zet olarak konugmalarindan nasil bir anlam
cikarildigi ifade edilmis ve bu alginin dogruluguna iligkin katilimeilarin goriisleri teyit

edilmistir.

5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan FATIH Projesi Teknolojileri Oz-Yeterlik Olgegi kullamlmadan
once dlcegi gelistiren aragtirmacilardan e-posta yoluyla izin alinmistir. Olgek araciligi
ile veri toplama siirecinde her bir grupta 6grenci sayilarinin birbirine yakin olmasina
dikkat edilmistir. Bu baglamda 163 kadin, 133 erkek ve 67 1. Sinif, 65 2. Sinif, 89 3.

Sinif ve 75 4. Sinif 6grencisinden Slgek aracilifiyla veri toplanmistir. Ayrica dlgek
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verileri toplanirken Ogrencilerin birbirlerinden etkilenmelerini engellemek igin

aralarinda iletisim kurmamalarina 6zen gosterilmistir.

Arastirmadaki nitel verileri toplamak i¢in kullanilan dokiiman incelemesi tekniginde
Ingilizce Ogretmenligi programinda yer alan ve igerikleri YOK tarafindan belirlenen
derslerden hangilerinin FATIH Projesi kapsaminda internet ve bilgisayar
teknolojilerinin kullanimina yonelik yeterlikleri kazandirmasinin miimkiin olabilecegi
literatiirdeki ¢alismalardan, uzman goriislerinden faydalanilarak ve dogrudan ders
iceriklerinin incelenmesiyle belirlenmistir. Cakmak ve Civelek (2013), egitim-
Ogretim siirecinde cesitli arag ve gereclerin kullanimi, bilisim teknolojilerinden
mesleki anlamda ve iletisim i¢in faydalanma, bilimsel ve teknolojik kavramlarin dogru

ve etkili kullanimi gibi 6gretmen yeterliklerini kazandirmasi muhtemel derslerin:
e Ogpretim Ilke ve Yéntemleri,
e Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimu,
¢ Bilgisayar I,
e Bilgisayar I,
e Bilimsel Arastirma Yontemleri derslerinin oldugunu ifade etmislerdir.

Uslu (2013), 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi siirecinde materyal ve kaynaklarin
kullanim1 gibi egitim teknolojilerinden faydalanilmasi gerekebilecek ogretmen

yeterliklerini kazandirabilecek dersler soyledir:
e Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimu,
e Ogretim Ilke ve Yontemleri,
e  Ozel Ogretim Yontemleri I,
e Ozel Ogretim Yontemleri II,
e Okul Deneyimi,

e Bilgisayar I.
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Ayrica YOK tarafindan belirlenen ders igerikleri dogrudan incelendiginde Tablo 2°de
yer alan derslerden bir kisminin da yine FATIH Projesi teknolojilerinin kullanimma

yonelik  Ogretmen yeterliklerinin  kazandirilmasinda  katkisinin  olabilecegi

distiniilmistir.

Tablo 2: Egitim Fakiiltesi — Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi Ders Igerikleri

1. YARIYIL 2. YARIYIL
KODU DERSIN ADI T|U]J[K KODU DERSIN ADI T|U|K
A Baglamsal Dilbilgisi | 3 0 3 A Baglamsal Dilbilgisi Il 3]0]3
A ileri Okuma ve Yazma I 3 0 3 A ileri Okuma ve Yazma II 310 3
A Dinleme ve Sesletim | 3 0 3 A Dinleme ve Sesletim Il 310713
A Sozlii Tletisim Becerileri I 3]0 3 A Sozlii Tletisim Becerileri 1T 3 (0] 3
GK Tiirkce I: Yazili Anlatim 2 0 2 A Sozciik Bilgisi 3101 3
GK Bilgisayar | 2 2 3 GK Tiirkge II: S6zlii Anlatim 2 10| 2
GK Etkili Tletigim 3 0 3 GK Bilgisayar |1 2 12| 3
MB Egitim Bilimine Girig 3 0 3 MB Egitim Psikolojisi 3101 3
TOPLAM 2212 |23 TOPLAM 22 | 2|23
3. YARIYIL 4. YARIYIL
KODU DERSIN ADI T|U|K KODU DERSIN ADI T|U[K
A Ingiliz Edebiyati T 3 0 3 A Ingiliz Edebiyati IT 31013
A Dilbilim | 3 0 3 A Dilbilim I 3101 3
Ingilizce Ogretiminde Ingilizce Ogretiminde
A Yaklagimlar I 3 0 3 A Yaklagimlar IT 3103
A Ingilizce-Tiirkge Ceviri 3]0 3 A Dil Edinimi 3 (0] 3
A | Anlatim Becerileri* 3|03 Gk | Bilimsel Arastima 2 |02
Y 6ntemleri
GK Tiirk Egitim Tarihi* 2 |02 MB Ozel Ogretim Yontemleri 1 2 2] 3
MB Ogretim ilke ve Yontemleri 31013 MB Ogretim Teknolojileri ve 2 12| 3
Materyal Tasarimi
TOPLAM 201 0 | 20 TOPLAM 18 | 4 | 20
5. YARIYIL 6. YARIYIL
KODU DERSIN ADI T|U|[K KODU DERSIN ADI T| UK
A (.{‘cjculfla.ra Yabanci Dil 2 2 3 A (S‘cv)culfla.ra Yabanci Dil 2 | o 3
Ogretimi | Ogretimi |l
A Ozel Ogretim Yontemler I1 2 2 3 A Tiirkce-Ingilizce Ceviri 310 3
A Dil Becerilerinin Ogretimi 2 2 3 A Dil Becerilerinin Ogretimi II 2 12| 3
A Edebiyat ve Dil Ogretimi I* 31013 A Edebiyat ve Dil Ogretimi 11* 3|03
A ikinci Yabanci Dil T* 2 0] 2 A ikinci Yabanci Dil IT* 2 0] 2
GK | Drama* 223 Gk | Topluma Hizmet 122
Uygulamalari
MB Sinif Yonetimi 2 0 2 MB Olgme ve Degerlendirme 3]0]3
TOPLAM 151 8 |19 TOPLAM 16 | 6 | 19
7. YARIYIL 8. YARIYIL
KODU DERSIN ADI T|U]J[K KODU DERSIN ADI T]U|K
Yabanci Dil Ogretiminde T
A Materyal 1ncel§me ve 3 0 3 A Yabanet Dil Qgretlmlnde 3101 3
Gelistirme* Olgme ve Degerlendirme
A Ikinci Yabanci Dil IIT* 2 0 2 A Segmeli 1T 2 0 2
A Secmeli I 2 0 2 A Secmeli 111 2 10| 2
GK Ata_tl'j_rk Tlkeleri ve Inkilap 2 0 2 GK Ata_tl’j_rk Tlkeleri ve Inkilap 210l 2
Tarihi | Tarihi Il
MB Okul Deneyimi 1 4 3 MB Kargilagtirmal Egitim* 2 10| 2
MB | Rehberlik 303 mp | Lurk Egitim Sistemi ve Okul | | o | 5
YOnetimi
MB Ozel Egitim* 2 | 0] 2 MB Ogretmenlik Uygulamasi 2165
TOPLAM 151 4 |17 TOPLAM 15| 6 | 18
Teorik | Uygulama | Kredi | Saat
GENEL TOPLAM
143 32 159 175

A: Alan ve alan egitimi dersleri, MB: Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel kiiltiir dersleri

(YOK, 2007, s. 123)
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Ayrica FATIH Projesi teknolojilerini kullanma yeterliliklerini saglamasi muhtemel
dersler literatiirde yapilan ve teknolojiye yoOnelik Ogretmen yeterlikleri
kazandirabilecegi iddia edilen dersler secilerek, konuyla ilgili uzman goriislerine
basvurularak ve birebir YOK tarafindan hazirlanan ders igeriklerinin incelenmesiyle
tespit edilmistir. Boylelikle veri toplama siirecinde Ingilizce Ogretmenligi

programlarinda var olan 11 ders dikkate alinmistir. Bu baglamda Listede:
e Ogretim ilke ve Yontemleri,
e Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi,
e Bilgisayar I,
e Bilgisayar II,
e Bilimsel Arastirma Yontemleri
o Ozel Ogretim Yontemleri I,
o Ozel Ogretim Yontemleri II,
e Ingilizce Ogretiminde Yaklasimlar II,
e Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I,
e Simif Yonetimi,
e Okul Deneyimi dersleri yer almaktadir.

MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan
Hizmeti¢i Egitim Etkinlik Program1 ve MEB tarafindan belirlenen Ingilizce
Ogretmenligi Ozel Alan Yeterlikleri &lgiit olarak alindifinda Ingilizce
Ogretmenlerinin FATIH Projesi teknolojilerinin kullanimina yénelik sahip olmalari

gereken yeterlikler soyledir (MEB, 2008; 2015c):
1. Egitimde teknoloji kullanimiyla ilgili temel kavramlar1 bilir,
2. Egitimde FATIH Projesinin amacini, kapsamini ve beklentilerini bilir,

3. Proje kapsaminda saglanan BT ekipmanlarinin kurulumunu, kullanimini

yapar ve karsilasilan temel problemleri ¢cozer,
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10.

11.

12.

13.

14.

Dil 6gretiminde kullanilan yazilimlari ve internet kaynaklarini izler,
LCD Panel Etkilesimli tahta yazilimini kullanmay bilir,

EBA ve Internet iizerinde yayimlanan, ders etkinliklerinde kullanabilecegi

materyalleri arar, bulur ve telif haklarina uygun olarak secer,

Ogrenmenin daha etkin gergeklesmesi igin teknolojik kaynaklardan yararlanir

ve 0grencileri bu kaynaklara erisim i¢in tesvik eder,

Ogrencilerin teknolojik kaynaklardan yararlanabilmeleri igin uygun ortamlar

hazirlayarak bu kaynaklara esit olarak erisimlerini saglar,

Ogrencilerin Ingilizce dgreniminde ihtiya¢ duyduklar1 teknolojik kaynaklar

elestirel gozle degerlendirerek etkin kullanmalarini saglar,

Ogrencilerin giinliik yasamlariyla iliskili, dil gelisim diizeylerine ve grenme

sitillerine uygun yazili, gorsel ve isitsel materyalleri kullanir,

Ihtiyag duydugu konularda &zgiin materyal tasarlar ve segilen materyal

iizerinde degisiklik yapar,

Ingilizce dgretiminde dinleme, okuma ve yazma etkinliklerinde &grenci ilgi

ve ihtiyaglarina gore cesitli kaynak ve materyallerden yararlanir,

Bulunan/degistirilen/tasarlanan materyali etkili kullanmak tizere bir ders plani

hazirlar ve plana uygun olarak sunar,

Kullandig1 materyalleri kullanisliligi, giincelligi, etkililigi ve verimliligi gibi

acilardan degerlendirerek zenginlestirir.

Calismanin nitel verilerini toplamak i¢in kullanilan bir diger teknik olan yari
yapilandirilmig goriisme formalar1 bilimsel etik cercevesinde elde edilen bilgilerin
sadece bilimsel nitelik tasiyan bulgular olarak herhangi bir kisisel bilgi verilmeden
calismada paylasilacag: ingilizce Ogretmenligi lisans programindan segilen 24
Ogrenciye bildirilerek uygulanmis ve daha sonra ¢oziimlenmek {iizere ses kaydi
yapilmistir. Gériisme formunda yer alan ilk soru “FATIH Projesi hakkinda bir bilginiz
var m1?” sorusudur. Bu soruya hayir cevabini veren adaylarla yapilan goriisme bu

noktada sonlandirilmistir. Yapilan goriismeler doyum noktasina ulasildign fikri
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olustugu anda birakilmistir. Nitel arastirmalarda toplanan veriler artik yeni kuramsal
bilgiler ya da temel kuramsal temalara yonelik yeni 6zellikler ortaya koymuyorsa
doyum noktasina ulasilmis demektir (Charmaz, 2006). Bu baglamda yapilan yeni
goriismelerin mevcut temalara yonelik ya da yeni temalar olusturacak veriler

saglamadig1 kanaatine ulasildiginda goriismelere son verilmistir.

6. Verilerin Analizi

6.1. FATIH Projesi Teknolojileri Oz-Yeterlik Olcegi Verilerinin Analizi

Arastirmada 6rneklem iizerinde uygulanan FATIH Projesi Teknolojileri Oz-Yeterlik
Olceginden elde edilen verilerin analizi icin IBM SPSS Statistics 21 uygulamasi
kullanilmistir. Veriler yazilima girilirken 12 adet dlgek verisi grup, cinsiyet ve ¢ok
sayida maddeye cevap verilmemesi gibi eksik bilgilerden dolayr elenmistir. Geriye
kalan 284 veri ise analiz edilmeden 6nce IBM SPSS Statistics 21 uygulamasinda
“Boxplot” teknigi ile u¢ deger taramasi yapilmis ve 8 adet veri u¢ deger oldugu icin
veri setinden ¢ikarilmistir. Geriye kalan 276 veri analiz i¢in uygun bulunmustur.
Verilerin IBM SPSS Statistics 21 uygulamasinda analizi yapilirken oncelikle bu
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Skewness ve Kurtosis (Carpiklik ve
Basiklik) katsayilarina bakilarak tespit edilmistir. Skewness bir veri setinde aritmetik
ortalamanin (mean) merkezde dagilim gosterip gostermedigini, Kurtosis ise dagilimin
diklik veya basikligini ifade eder (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu degerlerin +1 ve -
1 arasinda olmasi ise verilerin normal dagildigini gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2014).
Bu baglamda toplanan verilerin Skewness degerinin -,35 ve Kurtosis degerinin -,45
oldugu belirlenmistir. Bu durum puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma

gostermedigini ifade etmektedir.

Arastirmada kullanilan &lgek sonuclart ile dgretmen adaylarimin FATIH Projesi
teknolojilerinin ~ kullanimina yo6nelik 6z-yeterlik inanglarinin tespit edilmesi
amaclandigindan 6l¢ekten alinan puanlara diisiik puandan yiiksek puana dogru Tablo

3’teki gibi puan araliklart belirlenmistir.
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Tablo 3: FATIH Projesi Teknolojileri Oz-Yeterlik Olgegi Puan Araliklari ve inang
Diizeyleri

Puan Aralig Inang Diizeyi
1,00-1,79 Cok Diistik
1,80 -2,59 Diisiik
2,60 — 3,39 Orta
3,40-4,19 Yiiksek
4,20 -5,00 Cok Yiiksek

Arastirmada kullanilan o6lgek 5’11 likert seklinde bir 6lcek oldugu icin Olgek
sonuclarinin puan araliklar1 belirlenirken (Kenar, 2012; Kenar ve Balci, 2012;
Garipagaoglu, 2013) benzer ¢aligmalar dikkate alinmistir. Bu baglamda Tablo 3’de
goriildiigii iizere 6lgege cevap veren katilimcilarin FATIH Projesi teknolojilerinin
kullanimina yonelik 6z-yeterlik inanclarinin diizeyleri ¢cok diisiikten ¢ok yiiksege 5
grup olacak sekilde belirlenmistir. Belirlenen puan araliklar dikkate almarak ingilizce
ogretmeni adaylarinin 6z-yeterlik inang diizeyleri tespit edilmistir. Elde edilen puanlar
aritmetik ortalama, standart sapma, en diisiik ve en yiiksek puanlar vb. betimsel
istatistikler bazinda degerlendirilmistir. Ayrica bu veriler kullanilarak grubun benzesik
ya da ayrisik olduguna da bakilmistir. Olgiim yapilan grubun bu 6zelligi degisim
katsayisinin hesaplanmasi ile yapilir (Biiytlikoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2013).

Olgekten elde edilen FATIH Projesi teknolojilerinin kullammina yonelik 6z-yeterlik
puanlar1 sinif ve cinsiyet degiskenleri acisindan incelenmistir. Degiskenler bazinda
toplam puanlar, en diisiik ve en yiliksek puanlar, en diisiik puanli ve en yiiksek puanh
maddeler incelenmistir. Ingilizce dgretmeni adaylarinin smif degiskenine yonelik 6z-
yeterlik inanglarinda anlamli bir fark olup olmadigi arasgtirma verileri normalligi
sagladig1 icin parametrik testlerden olan [liskisiz Orneklemler Icin Tek Faktorli
Varyans Analizi (One-Way ANOVA) ile yapilmistir. “Tek faktorlii (yonlii) varyans
analizi, iligkisiz ya da daha ¢ok 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamh
bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek iizere uygulanir.” (Blyiikoztiirk, 2014, s.
48).

Ingilizce 6gretmeni adaylarinin cinsiyet degiskenine yonelik d6z-yeterlik inanglarinda
anlaml1 bir fark olup olmadig1 yine parametrik testlerden olan fiskisiz Orneklemler

Icin T Testi ile belirlenmistir. “Iliskisiz drneklemler igin t testi, iki iliskisiz 6rneklem
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ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek icin kullanilir.”
(Biiyiikoztiirk, 2014, s. 39). Ayrica ortalama puanlarin karsilastirilmasinda etki
biiyiikliigiinden de yararlanilmistir. Bu baglamda eta kare (n%) ve Cohen (d) degerleri
hesaplanmistir. Eta kare (n°) bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etki
biiyiikliigiinii gosterirken, Cohen (d) degeri karsilastirilan ortalamalarin birbirinden
kac standart sapma uzaklastigini gosterir. Eta kare (n?) .01 (kiigiik), .06 (orta) ve .14
(genis) Cohen (d) degeri ise .2 (kii¢iik), .5 (orta) ve .8 (genis) etki biiyiikliigiinii gosterir
(Biiyiikoztiirk, 2014).

6.2. Goriisme Verilerinin Analizi

Arastirmada yer alan bir diger veri toplama araci olan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanan verilerin analizi NVivo 9 uygulamasi ile yapilmistir. Goriisme
formlar1 ile toplanan verilerin analizinden Once yapilan ses kayitlar1 dikkatle
dinlenerek metne aktarilmistir. Bu goriigmeler yaziya aktarilmadan once her bir
gorliismeci gercek isminin yerine verilen harf kodlari ile yeniden adlandirilmistir. Bu
kodlamalar 6grencilerin sahip oldugu herhangi bir 6zellik dikkate alinmadan rastgele
yapilmistir. Burada amag¢ gorlisme yapilan bireylerin bilimsel etik dahilinde

kimliklerinin gizli tutulmasidir.

Gorlisme verilerinin analizi slirecinde ilk 6nce tiim ses kayitlar1 oldugu gibi yazili
metne dokiilmistiir. Daha sonra bu metinler NVivo 9 uygulamasina aktarilmistir.
Programa aktarilan bu metinler incelenerek kodlar olusturulmus ve bu kodlar temalara

dokiilmiistiir. Bu temalar Ingilizce gretmeni adaylarinin:
e FATIH Projesi hakkindaki genel bilgi birikimlerine yonelik goriisleri,
e FATIH Projesi teknolojilerini kullanma yeterliklerine yonelik gériisleri,

e Egitim fakiiltelerindeki FATIH Projesine yonelik egitim altyapmin durumu
hakkindaki goriisleri,

Yukaridaki her bir tema ayr1 ayr alt basliklar seklinde bulgular kisminda agiklanmig

ve yorumlanmistir.
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6.3. Dokiiman incelemesi Verilerinin Analizi

Arastirmada dokiiman incelemesi ile toplanan veriler “Var veya Yok” teknigi ile analiz
edilerek “Sayisallastirma” yoluyla ortaya koyulmustur. Béylelikle YOK tarafindan
Ingilizce Ogretmenligi programma konulan egitim teknolojilerini kullanma
yeterliklerini gelistirmeyi amaglayan ders icgeriklerinin MEB tarafindan belirlenen
ilgili alandaki 6gretmen yeterliklerini karsilama durumu ifade edilmeye ¢alisiimistir.
Dokiimanlardaki veriler “Sayisallagtirma” yoluyla nicellestirilirken, “Var veya yok”
tekniginde ilgili kategori incelenen dokumanda varsa “1” yoksa “0” degeri verilebilir
(Y1ildirim ve Simsek, 2013). Bu eslestirme ile YOK tarafindan Ingilizce Ogretmenligi
programina konulan egitim teknolojilerinin kullanimina yonelik yeterlikleri
gelistirmeyi amaglayan derslerin igeriklerinin MEB tarafindan belitlenen FATIH
Projesi teknolojilerinin kullanimina yonelik O6gretmen yeterliklerini ne dlciide
karsiladig1 tespit edilmeye calisilmistir. Bu baglamda “Var veya yok” teknigi
uygulandiktan sonra MEB tarafindan belirlenen hangi 6gretmen yeterligini hangi

dersin kazandirabilecegi tablolastirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin temel problem durumunun altinda yer alan alt problemlerin

her biri i¢in ayr1 ayr1 bulgulara ve bu bulgulara iligskin yorumlara yer verilmistir.

1. Ogretmen Adaylarim FATIH Projesine Yonelik Oz-yeterlik inan¢lar

Bu boliimde “Ingilizce 6gretmeni adaylarinin FATIH Projesi kapsaminda internet ve
bilgisayar teknolojilerini kullanmaya yonelik oz-yeterlik inanglart ne diizeydedir?” alt
problemine iliskin bulgular yer almaktadir. Bu baglamda ¢alisma grubunun FATIH
projesi teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik inang¢ puanlar1 Tablo 4’te, puan araliklarina
gore katilimc1 dagilimi Sekil 10°da ve 6lgek maddeleri ve ortalama puanlar Tablo 5°te

yer almaktadir.

Arastirmada kullanilan 40 maddeli 5°1i likert tipi FATIH Projesi Teknolojileri Oz-
Yeterlik Olcegi incelendiginde dlgekten almabilecek en diisiik puanin 40, en yiiksek
puanin ise 200 oldugu goriilmektedir. Bu baglamda arastirmaya katilan ¢alisma
grubunu 6lgekten aldigi puanlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Calisma Grubunun FATIH Projesi Teknolojilerine Y&nelik Oz-Yeterlik
Inang Puanlari

En Diisiik  En Yiiksek =

N Puan Puan X Ss
Oz-
. 276 79 196 151,21 26,23
Yeterlik
Inang:
Puanlari

Tablo 4 incelendiginde &lgegin uygulandigi 276 katithmcmin FATIH Projesi
teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inang puanlarinin ortalamasinin 151,21
oldugu gériilmektedir. Bu deger 5 iizerinden puanlamada (X=3,78)’e karsilik
gelmektedir. Alinan bu puan 3,40 — 4,19 arasi puanlamada ise “Yiiksek” inang
diizeyini ifade etmektedir. Bu bilgilere dayanarak ¢alisma grubunda yer alan bireylerin
FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik &z-yeterlik inanglarmin yiiksek
diizeyde oldugunu soyleyebiliriz. Ayrica 6lgekten elde edilen standart sapma puani
(ss=26,23)’tlir. Bu baglamda olgegin uygulandigi grubun benzesik veya ayrisik
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oldugunu anlamak i¢in degisim katsayis1 hesaplanmistir. Hesaplanan degisim katsayisi
grubun FATIH Projesi teknolojilerini kullanma 6z-yeterlik inanglarina gore benzesik
oldugunu gostermektedir (V=17,34). Degisim katsayisinda simir deger %50 olarak
kabul edilir. Elde edilen puanin 50’nin altinda olmasi grubun bir degisken agisindan

benzesik oldugunu ifade eder (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2013).

Ayrica Olgekten alinan en diisik puan 79°dur. Bu puan 5 iizerinden puanlamada
(X=1,97)’ye yani 1,80 — 2,59 aras1 puan aralifina yani “diisiik”” inan¢ diizeyine karsilik
gelmektedir. Olgekten alinan en yiiksek puan ise 196 yani (X=4,90)’dir. Bu deger 5°li
puanlama sisteminde 4,20 — 5,00 araligindadir. Bu da 6z-yeterlik inang diizeyinin “Cok

Yiiksek” oldugunu gostermektedir.

Olgekten alinan en yiiksek puan ve en diisiik puanlar incelendiginde hi¢bir adayin 1,00
— 1,79 puan araligina karsilik gelen puanlar almadigi goriilmektedir. Bu durum dlgek
sonuglarindan “Cok Diisiik” diizeyde puan alan katilimcinin olmadigi anlamina

gelmektedir. Bu baglamda hangi puan araliginda kag¢ katilimcinin oldugu soyledir:

Puan Araliklarina Goére Katilimci Dagilimi

Gok viksek 4,20-5,00 | N -
vuksek 3,40-4,19 | :o
orta2,60-339 | o:
pisik1,80-2,59 [ 10

Cok Diisiik 1,00- 1,79 | 0

0 20 40 60 80 100 120

M Puan Araliklarina Gore Katilmci Dagilimi

Sekil 10: Puan Araliklarina Gore Katilimer Dagilimi

Sekil 10 incelendiginde “Orta”, “Yiiksek” ve “Cok Yiiksek” puan araliklarinda bir
yigilmanin oldugu goriilmektedir. Bu da (X=3,78) ortalamamn neden yiiksek oldugunu

istatistiksel olarak aciklamaktadir.
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Tablo 5: Olgek Maddeleri ve Ortalama Puanlar

Maddeler X ss
5. Interneti giivenli bir bicimde kullanacak kadar bilgiliyim 433 0,83
22. Cesitli internet sitelerinden dersimin amacina uygun video indirebilirim 4,17 0,78
24. Akally tahtada kullanabilecegim materyali (Resim, ses, video..)internette
g 4,17 0,82
bulabilirim
1. Stiflardaki akilli tahtalar: agip kapatabilirim 414 104
4. Akl tahtada yazi yazabilirim 4,14 0,93
39. Dersten sonra kullandigim materyalin etkili olup olmadig: hakkinda
. . e 4,05 0,83
degerlendirme yapabilirim
40. Herhangi bir teknolojiyi kullanirken sorun yasarsam kimden destek alacagimi 405 094
bilirim ’ '
17. Akl tahtalarda Office dokiimanlarin agip kapatabilirim (Word, pdf vb.). 4,04 0,95
19. Farkli ogretim stratejilerine gore uygun materyaller bulabilirim 4,03 0,78
23. Egitim biligim agindan (EBA) dersimin amacina uygun materyali ( resim, ses,
. . o e 4,03 0,79
animasyon, video) indirip, acabilirim
11. Akl tahta programinda (starboard) tasinabilir (Flash, Usb) bellekten dosya 400 097
acabilirim ' '
14. Akalli tahtalarda video agp kapatabilirim 4,00 0,97
34. Akalli tahtalarda kolaylikla sunum yapabilirim 4,00 0,99
18. Ogretim siirecinde ogrenciyi etkin kilacak (aktif 6grenmeyi saglayacak)
. e 3,98 0,83
materyalleri secebilirim
37. Bir Ogretim materyalini simifta kullandiktan sonra eksikliklerini belirleyebilirim 3,97 0,87
36. Materyal segerken ogrencilerin farkl 6grenme ihtiyaglarini karsilayabilecek
; SN 3,94 0,82
sekilde planlama yapabilirim
33. Akilli tahtayr ders anlatim yontemine uygun olarak kullanabilirim 3,90 0,96
38. Bir Ogretim materyalini simifta kullandiktan sonra varsa eksikliklerini
" . 3,90 0,87
diizeltebilirim
3. Akalli tahtada kullanmak istedigim programi acabilirim 3,87 1,00
27. Akulli tahtada kullanabilecegim resimler hazirlayabilirim 3,85 0,97
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20. Akilli tahtayr kullanarak ogrenci merkezli etkinlikleri kullanabilirim 3,82 0,95

35. Ogrencilerime grup ¢alismast yaptiracak sekilde akilli tahtay: kullanabilirim 3,77 0,94
16. Akally tahtalar kullanarak ogrencilere alistirma yaptirabilivim 3,72 1,04
25. Akalli tahtalarda kullanmak icin kendi materyalimi hazirlayabilivim 3,72 0,92
2. Akalli tahtayr kullanirken karsilastigim sorunlari ¢ozebilirim 3,70 1,00

32. Ogrencilerimin akill tahtayr kullanmalarim saglayacak etkinlikleri

S 3,70 0,98
planlayabilirim
10. Akull tahta programinda énceden kaydettigim dersi baska derslerde
L 365 1,01
kullanabilirim
9. Akully tahta programini kullanarak ders anlatirken tahtada yaptiklarimi 363 104

kaydedebilirim

21. Akalli tahta igin 6grencilerin (problem ¢ozme, elestirel diisiinme, karar verme,
bilgi olusturma ve yaraticilik gibi) iist diizey becerilerini gelistirecek uygulamalart 3,63 094
bulabilirim

26. Akilli tahtada kullanabilecegim ses dosyalart hazirlayabilirim 3,60 0,99
28. Video diizenleme programiyla (Movie maker vb. gibi) derste kullanacagim
. C e 359 1,08
materyal iizerinde degisiklik yapabilirim
31. Akalli tahtada kullanmak icin isbirlikci 6grenmeye uygun etkinlikler
e 3,56 0,98
hazirlayabilirim
13. Internetten materyal bulurken telif haklarina nasil dikkat etmem gerektigini 354 103
bilirim ’ '
29. Video déniistiirme programiyla (mediaconverter vb. gibi) derste kullanacagim
; o e ol 353 1,10
videoyu istedigim formata doniistiirebilivim
12. Akl tahtayt teknik destege ihtiyag duymadan kullanabilirim 3,46 1,03
8. Akl tahta programina yeni dosyalar ekleyebilirim 341 1,10
30. Akalli tahta programini (Starboard) kullanarak kendi dokiimanlarimla (resim, 335 099
video vb.) bir ders paketi ((yar uzantily) hazirlayabilirim ' '
15. Akally tahtalarda simiilasyon (benzetim) kullanabilirim 3,23 1,04
7. Akl tahta programinda (Starboard) ¢izim yapabilirim 3,13 1,08
6. Akally tahtalar kullanma konusunda egitim verebilirim 2,81 1,10
TOPLAM 151,21 26,23

Tablo 5’te dlgekte yer alan maddeler ve her bir maddeden alinan ortalama puanlar yer

almaktadir. Yukarida verilen madde puan dagilimlar incelendiginde “Cok Diisiik” ve
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“Diisiik” diizeyde puan araliklarina karsilhik gelecek madde ortalamalari
gorilmemektedir. Ayrica “Orta” diizeyde 4 madde yer alirken madde cevap
ortalamalarinin biiyilk c¢ogunlugu “Yiiksek” diizeyde puan araligindadir. “Cok

Yiiksek” puan araliginda ise sadece bir madde yer almaktadir.

Olgekte yer alan 40 maddeden ayrisan 5 madde tek tek incelendiginde biiyiik
cogunlugun “Orta” diizeyde cevap verdigi maddelerin Madde 6 (X=2,81) “Akill
tahtalar1 kullanma konusunda egitim verebilirim.”, Madde 7 (X=3,13) “Akill1 tahta
programinda (Starboard) ¢izim yapabilirim.”, Madde 15 (X=3,23) “Akilli tahtalarda
simiilasyon (benzetim) kullanabilirim.” ve Madde 30 (X=3,35) “Akilli tahta
programini (Starboard) kullanarak kendi dokiimanlarimla (resim, video vb.) bir ders
paketi (.yar uzantili) hazirlayabilirim.” maddelerinin oldugu goriilmektedir. Ayrica
katilimeilarin “Cok Yiiksek” puan araliginda cevap verdikleri tek maddenin Madde 5
(X=4,33) “Interneti giivenli bir bicimde kullanacak kadar bilgiliyim.” maddesi oldugu

gorilmektedir.

2. Smif Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde “Ingilizce 6gretmeni adaylarinin FATIH Projesi kapsaminda internet ve
bilgisayar teknolojilerini kullanmaya yonelik oz-yeterlik inanglar: sinifa (1, 2, 3 ve 4.
Sinif) gore anlaml bir farkiilik gostermekte midir? ” alt problemine yonelik bulgular
yer almaktadir. Bu baglamda FATIH Projesi teknolojileri oOz-yeterlik olcegi
maddelerinin simif degiskenine gore ortalama puanlar1 Tablo 6’da, Ingilizce 6gretmeni
adaylarmin simf degiskenine gore FATIH Projesi teknolojilerinin kullanimina ydnelik
0z-yeterlik inang puanlarina iligkin istatistikler Tablo 7°de ve Tek Faktorlii Varyans
Analizi (ANOVA) sonuglart Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 6: Sinif Degiskenine Gore Olgek Maddeleri Ortalama Puanlar

1. Simf 2. Smf 3. Swuf 4. Suf

S X ss S X ss S X ss ss

Madde
Madde
Madde
Madde
No
>

1 4,25 097 5 4,49 0,60 5 446 0,71 5 438 0,79
14 425 1,02 1 4,47 0,82 22 4,17 0,77 22 420 0,79
4 4,19 0,86 4 447 0,72 40 411 091 24 4,16 0,83
11 4,17 0,98 24 435 0,65 1 406 1,01 23 4,13 0,78
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24 4,17 0,80 39 428 0,71 24 4,05 0,90 19 4,08 0,90
17 4,16 0,96 22 426 0,71 39 405 0,71 40 406 0,93
22 4,08 0,83 34 4,26 0,68 19 4,03 0,70 4 4,04 1,03
33 406 091 11 422 084 37 4,02 0,80 38 401 0,88
34 406 090 23 4,18 0,68 17 401 0,99 37 400 0,9
18 401 0,89 40 4,16 0,75 4 4,00 0,98 39 3,98 0,90
5 395 1,07 14 415 0,74 36 398 0,75 18 3,97 0,89
19 395 0,83 17 4,11 0,77 34 396 1,08 36 397 0,98
3 393 0,90 3 409 0,88 23 395 0,82 17 3,93 1,00
39 393 0,9 20 4,07 0,75 18 392 081 1 391 1,22
23 390 084 33 4,07 0,75 38 392 0,77 11 391 0,9
36 3,87 0,89 18 4,05 0,69 14 390 1,03 27 3,84 0,92
40 3,87 1,10 19 4,05 0,66 33 389 101 29 3,83 0,98
27 383 1,13 35 4,03 0,75 3 3,87 1,00 34 3,82 1,10
20 3,82 1,03 37 4,03 0,67 27 3,84 0,96 14 3,79 0,98
37 3,80 1,00 2 398 084 11 3,82 1,05 25 3,78 0,96
10 3,79 0,92 38 3,96 0,87 13 3,72 0,95 20 3,75 1,02
32 3,77 1,01 36 394 0,60 20 3,72 091 28 3,71 1,03
35 3,77 0,93 21 392 0,72 35 3,710 0,98 3 3,67 1,15
16 374 111 27 392 085 25 3,68 094 10 3,65 1,09
38 3,72 0,99 16 3,88 0,93 16 3,67 1,04 16 3,65 1,05
9 3,70 1,06 9 386 0,83 32 3,67 1,06 2 3,64 1,09
25 3,70 1,01 32 386 0,73 2 3,62 1,02 33 364 1,03
2 3,64 0,99 12 3,75 0,85 28 362 1,10 35 364 101
21 362 094 26 3,75 085 29 362 114 31 3,63 0,9
8 3,58 1,09 25 3,73 0,71 26 361 1,03 9 361 1,06
26 358 1,03 10 3,67 087 31 360 1,01 21 3,57 0,9
12 351 111 28 364 098 10 3,53 1,09 32 3,57 0,99
7 350 1,05 31 358 081 21 350 1,01 26 3,62 1,02
31 341 1,06 7 356 1,00 9 346 1,10 30 347 0,92
28 338 117 13 35 0,90 30 3,36 1,03 13 3,46 1,08
13 337 117 8 349 1,08 12 334 1,03 8 3,39 1,06
30 324 1,15 29 341 0,98 8 327 1,15 12 33 1,07
15 3,17 1,00 30 328 0,79 15 321 1,06 15 3,28 1,04
29 314 1,17 15 326 1,05 7 284 1,07 7 286 0,99
6 2,77 1,03 6 3,11 1,08 6 2,75 110 6 2,72 115

150,46 26,18 156,86 21,31 14953 26,86 149,75 28,59
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Tablo 6 FATIH Projesi teknolojileri 6z-yeterlik élcegi maddelerinin simif degiskenine
gore ortalama puanlarina bakildiginda madde 6 tiim gruplarda en diisiik puanin
verildigi madde olarak goriilmektedir. Tablo incelendiginde Madde 6’ya verilen
cevaplarm aritmetik ortalamalarinin 1. Siif dgrencileri igin (X=2,77), 2. Smmf
ogrencileri icin (X=3,11), 3. Smmf grencileri i¢in (X=2,75) ve 4. Sinif 6grencileri igin
(X=2,72) oldugu goriilmektedir. 6. Maddeden alian bu puanlar bu maddeye yonelik
0z yeterlik inanglarinin “Orta” diizeyde oldugunu gostermektedir. Fakat 2. Sinif
Ogrencilerinin bu maddeye yonelik 6z yeterlik inanglarinin diger siniflara kiyasla daha

yiiksek oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin sinif degiskenine gore aldiklar1 en yiiksek puanli maddeler ise sirasiyla
1. Siif dgrencileri igin Madde 1 (X=4,25), 2. Sinif 6grencileri icin Madde 5 (X=4,49),
3. Smuf &grencileri icin Madde 5 (X=4,46) ve 4. Smmf 6grencileri i¢in Madde 5
(X=4,38)’dir. Bu puanlar 5’li puanlamada “Cok Yiiksek” puan araligindadir. Fakat 1.
Sinif 6grencilerinin cevaplamis oldugu aritmetik ortalamasi en yliksek madde ile diger

siniflarinki farklidir.

Tablo 7: ingilizce Ogretmeni Adaylarmin Sinif Degiskenine Gore FATIH Projesi
Teknolojilerine Yénelik Oz-Yeterlik inang Puanlar

En Diisiik  En Yiiksek =

Swiflar N Puan Puan X SS

1. Sif 62 99,00 196,00 150,46 26,18
2. Smif 53 117,00 194,00 156,86 21,31
3. Siif 88 80,00 194,00 149,53 26,86
4. Sif 73 79,00 194,00 149,75 28,59

Tablo 7°de ingilizce 6gretmeni adaylarmin sinif degiskenine gore FATIH Projesi
teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik inang puanlar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde
1. Sif dgrencilerinin FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik
inan¢ puanlarmin ortalamasmin 150,46 (X=3,76), 2. Smf Ogrencilerinin 156,86
(X=3,92), 3. Smuf &grencilerinin 149,53 (X=3,73) ve 4. Sinf dgrencilerinin 149,75
(X=3,74) oldugu goriilmektedir. Bu puanlar 5°li puanlamada “Yiiksek” puan araligina
karsilik gelmektedir. Fakat 2. Siif 6grencilerinin 6z-yeterlik inan¢ puanlarinin daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Olgekten alinan en diisiik ve en yiiksek puanlar incelendiginde 1. Smif 6grencileri igin
en diisiik puanmn 99,00 (X=2,47), 2. Smif dgrencileri icin 117,00 (X=2,92), 3. Simf
ogrencileri icin 80,00 (X=2,00) ve 4. Sinuf 6grencileri i¢in 79,00 (X=1,97) oldugu
goriilmektedir. Bu puanlar 1, 3 ve 4. Smiflar i¢in 5’li puanlamada “Diisliik” puan
araligina karsilik gelirken 2. Simif 6grencileri i¢in “Orta” puan araligma karsilik
gelmektedir. Bu durum 6l¢ekten alinan en diisiik puanlarin sinif degiskeni dikkate
alindiginda 2. Smiflar lehine farkhilastigi anlamima gelmektedir. Olgekten alinan en
yiikksek puanlar smif degiskenine gore incelendiginde ise 1. Smif O6grencilerinin
olgekten aldig1 en yiiksek puan 196,00 (X=4,90), 2, 3 ve 4. Sif dgrencilerinin ise
194,00 (X=4,85) oldugu goriilmektedir. Bu puanlar 5’li puanlamada “Cok Yiiksek”

puan araligina karsilik gelmektedir.

Olgek verileri siif degiskenine gore incelendiginde alman puanlarin gesitli
farklilasmalar gosterdigi goriilmektedir. Bu farklilasmalarin anlamli olup olmadigi

Tablo 8’de Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) ile incelenmistir.

Tablo 8: Ingilizce Ogretmeni Adaylarin FATIH Projesi Teknolojilerini
Kullanmaya Yénelik Oz-yeterlik Inang Diizeylerinin Siifa Gore Farklilasma
Durumu ile lgili Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin Kareler df Kareler f p
Kaynagi Toplami Ortalamas:
Gruplararasi 2132,841 3 710,947 1,034 378
Gruplarigi ~ 187104,970 272 687,886
Toplam 189237,812 275

p>.01

Tablo 8’deki analiz sonuglari, Ingilizce 6gretmeni adaylariin FATIH Projesi
kapsaminda internet ve bilgisayar teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inang
diizeyleri arasinda sinif bakimindan anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir, F(3,
272)=1,03, p>.01. Baska bir deyisle Ingilizce dgretmeni adaylariin FATIH Projesi
teknolojilerine yonelik ©6z-yeterlik inanglari 6grenim goriilen simifa bagli olarak

anlamli bir sekilde degismemektedir.
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3. Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde “Ingilizce 6gretmeni adaylarinin FATIH Projesi kapsaminda internet ve
bilgisayar teknolojilerini kullanmaya yénelik oz-yeterlik inanglar: cinsiyete gére
anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular yer
almaktadir. Bu baglamda FATIH Projesi teknolojileri oz-yeterlik 6lcegi maddelerinin
cinsiyet degiskenine gore ortalama puanlar1 Tablo 9°da, Ingilizce &gretmeni
adaylarmin cinsiyet degiskenine gére FATIH Projesi teknolojilerinin kullanimina
yonelik 6z-yeterlik inang¢ puanlarina iliskin istatistikler Tablo 10°da ve Iliskisiz

Orneklemler Igin T Testi sonuclar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 9: Cinsiyet Degiskenine Gore Olgek Maddeleri Ortalama Puanlar

Kadin Erkek

Madde No X ss Madde No X ss
5 4,19 0,84 5 4,51 0,78
22 4,10 0,80 1 4,33 0,97
24 4,08 0,82 22 4,27 0,74
4 4,06 0,95 24 4,27 0,80
39 4,03 0,84 4 4,24 0,90
1 4,01 1,07 34 4,23 0,89
40 3,98 0,92 17 4,22 0,90
18 3,95 0,84 23 4,17 0,72
19 3,95 0,75 40 416 0,95
23 3,93 0,83 11 4,14 0,92
14 3,92 0,95 19 4,13 0,81
17 3,91 0,96 14 411 1,00
11 3,90 0,99 39 4,08 0,82
37 3,89 0,87 37 4,07 0,86
36 3,87 0,81 3 4,05 0,98
33 3,84 1,00 36 4,05 0,83
34 3,83 1,03 38 4,03 0,90
38 3,81 0,85 18 4,01 0,81
27 3,77 0,99 35 4,00 0,91
3 3,74 1,00 2 3,98 0,96
20 3,72 0,96 33 3,97 0,91
32 3,60 1,04 27 3,96 0,93
35 3,60 0,93 20 3,95 0,91
16 3,57 1,03 29 3,94 1,04
25 3,57 0,94 16 3,92 1,02
3,49 0,99 10 3,91 0,90

3,47 1,06 25 3,91 0,85

21 3,46 0,93 28 3,90 1,00
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10 3,45 1,05 26 3,88 0,96

13 3,44 0,98 9 3,85 0,97
26 3,40 0,97 21 3,84 0,91
31 3,38 1,00 32 3,83 0,87
28 3,36 1,08 31 3,80 0,90
8 3,25 1,15 12 3,76 0,99
12 3,24 1,01 13 3,68 1,09
29 3,22 1,05 8 3,62 0,99
30 3,16 1,02 15 3,61 1,06
7 3,11 1,11 30 3,60 0,89
15 2,95 0,93 6 3,17 1,16
6 2,55 0,97 7 3,16 1,03

145,80 25,66 158,44 25,32

Tablo 9°da yer alan 6lgek maddeleri cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kadin
katihmecilar tarafindan en diisiik puanm verildigi maddenin 6 (X=2,55), erkek
katihmeilar igin ise Madde 7 (X=3,16) oldugu goriilmektedir. Bu puanlar 5’li
puanlamada kadin katilimcilar i¢in “Disiik”, erkek katilimeilar igin “Orta” puan
araligia karsilik gelmektedir. Olgege cinsiyet degiskenine gore en yiiksek puanin
verildigi madde ise her iki cinsiyet i¢in de Madde 5 olmustur. Bu maddeye kadmn
katilimcilar (X=4,19), erkek katilimcilar (X=4,51) puanlarini1 vermistir. Bu puanlar 5°1i
puanlamada kadin katilimcilar i¢in “Yiiksek”, erkek katilimcilar i¢in “Cok Yiiksek”
puan araligina karsilik gelmektedir. Bu bulgular incelendiginde maddeler bazinda

erkek ve kadin katilimcilarin aldig1 puanlarin farklilagtigi goriilmektedir.

Tablo 10: Ingilizce Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyet Degiskenine Gére FATIH
Projesi Teknolojilerine Yonelik Oz-Yeterlik inang Puanlari

En Diisiik  En Yiiksek =

Cinsiyet N Puan Puan X SS
Kadin 158 79,00 195,00 145,80 25,66
Erkek 118 103,00 196,00 158,44 25,32

Tablo 10°da Ingilizce 6gretmeni adaylarinin cinsiyet degiskenine gére FATIH Projesi
teknolojilerine yonelik Oz-yeterlik inan¢ puanlari yer almaktadir. Bu puanlar
incelendiginde kadin katilimcilarin FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya ydnelik
oz-yeterlik inang puanlarinm 145,80 (X=3,65), erkek katilimcilarin puanlarinin ise

158,44 (X=3,96) oldugu goriilmektedir. Bu puanlar 5°li puanlamada “Yiiksek” puan
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araligina karsilik gelmektedir. Ayrica erkek katilimcilarin 6z-yeterlik inanglarinin

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore Olgekten alinan en diisiik ve en yiiksek puanlar
incelendiginde kadim katilimeilar tarafindan alinan en diisiik puanin 79,00 (X=1,97),
erkek katilimcilar tarafindan alinan en diisiik puanin ise 103,00 (X=2,57) oldugu
goriilmektedir. Bu puanlar 5’li puanlamada “Diigik” puan araligma karsilik
gelmektedir. Cinsiyet degiskenine gore Olgekten alinan en yiiksek puanlar
incelendiginde ise kadin katilimcilar igin bu puanm 195,00 (X=4,87), erkek
katilimcilar i¢in 196,00 (X=4,90) oldugu goriilmektedir. Bu puanlar 5°li puanlamada
“Cok Yiiksek” puan araligina karsilik gelmektedir.

Olgekten alinan puanlar cinsiyet degiskenine gére incelendiginde gerek maddeler
bazinda, gerekse en diisiik ve en yiiksek puanlar karsilastirildiginda kadin ve erkek
katilimcilarin -~ puanlant  arasinda farklilagmalarin  oldugu goriilmektedir. Bu
farklilasmalarin anlamli olup olmadig1 Tablo 11°de Iliskisiz Orneklemler I¢in T Testi
ile incelenmistir.

Tablo 11: Ingilizce Ogretmeni Adaylarinin FATIH Projesi Teknolojilerini

Kullanmaya Yénelik Oz-yeterlik Inang Diizeylerinin Cinsiyete Gére Farklilasma
Durumu ile ilgili iliskisiz Orneklemler igin T Testi Sonuglar

Degisken n X ss t df p
Cinsiyet
Kadin 158 145,80 25,66 4,07 274 ,000
Erkek 118 158,44 25,32
p<.01

Tablo 11°de yer alan analiz sonuglarina gore Ingilizce 6gretmeni adaylarinin FATIH
Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inanglari cinsiyete gore anlamli
bir farklilik gostermektedir, t(274)=4,07, p<.01l. Erkek katilimcilarin &6z-yeterlik
inanglar1 (X=158,44) kadm katilimcilara gore (X=145,80) daha yiiksektir. Bu bulgu
FATIH Projesi teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik inanci cinsiyet arasinda anlamli bir

iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Cinsiyet degiskenine gore yapilan analizlerde anlamli farklilik oldugu igin eta kare (1?)
ve Cohen (d) degerleri yani etki biiyiikliigli hesaplanmistir. Bu baglamda hesaplanan

n? degeri .056°dir. Buna gore oz-yeterlik dlgegi puanlarinda gozlenen varyansin
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yaklasik %6’siin cinsiyete bagli oldugu sdylenebilir. Bir bagka deyisle bagimsiz
degisken (cinsiyet), bagimli degisken (FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya
yonelik 6z-yeterlik inanci) lizerinde orta diizeye yakin etki biyiikliigiine sahiptir.
Ayrica hesaplanan Cohen (d) degeri .49’dur. Bu sonu¢ kadin ve erkek 6gretmen
adaylarinin FATIH Projesi Teknolojileri Oz-Yeterlik Olgegi ortalama puanlart
arasindaki farkin .49 standart sapma kadar oldugunu gosterir. Yani Cohen (d) degerine

gore de etki biyiikliigii .5 (orta) diizeye yakindir.

4. ingilizce Ogretmeni Adaylarinin FATIH Projesine Iliskin Goriisleri

Calismanin bu boliimiinde “Ingilizce 6gretmeni adaylarimn FATIH Projesine ve
projenin getirdigi teknolojilerin kullanimina yonelik oz-yeterliklerine iligkin goriisleri
nelerdir?” alt problemine yonelik bulgulara yer verilmistir. Bu baglamda goriisme

temalar alt bagliklar seklinde aktarilmigtir.

4.1. ingilizce Ogretmeni Adaylarimin FATIH Projesi Hakkindaki Genel Bilgi
Birikimlerine Yonelik Goriisleri

Goriigmeler sirasinda dgretmen adaylarinin FATIH Projesi hakkinda genel diisiinceleri
ve bu konudaki bilgi birikimlerinin durumu irdelenmistir. Bu baglamda
goriismecilerin FATIH Projesi hakkindaki genel bilgi birikimleri, projeye yonelik
sahip olunan bilgi birikiminin kaynaklari, proje hakkindaki genel diisiinceleri ve proje

donanim ve yazilim altyapist hakkindaki diistinceleri ile ilgili bilgiler alinmistir.

Goriismelerde 6gretmen adaylarina FATIH Projesi hakkinda neler bildikleri ile ilgili
sorular sorulmustur. Bu konuda 24 goriismeciden 2’si proje hakkinda higbir

bilgilerinin olmadigin1 sdylemislerdir.
“Hayir. Maalesef daha 6nce hi¢ duymadim.” (C)
“Hayir. Ne konugacagimi bilmiyorum. Projeye dahil higbir fikrim yok.” (F)

Projeye yonelik belirli bir bilgi altyapisina sahip olduklarimi iddia eden 22 kisilik
cogunluk ise genel ifadeler kullanarak FATIH Projesinin egitim teknolojilerinin

kullanimina yonelik bir proje oldugunu ifade etmiglerdir.

“FATIH Projesi hakkinda tek bildigim okullardaki akilli ekranlar, tabletler, o

tarz uygulamalar diye biliyorum.” (P)
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“Sanirim okullarda internet erisiminin saglanmasi, tablet uygulamalarinin

getirilmesiyle ilgili bir sey. Son y1l biz de kullandik lise doneminde.” (L)

“Yani ¢ok kisa bir bilgim var. Boyle teknolojik iyilestirmeler yaptiklarim
biliyorum okullarda.” (H)

Goriismeler sirasinda 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi hakkinda sahip olduklart
belli dlgtideki bilgi birikiminin kaynagi sorgulanmistir. Bu baglamda 8 goriismeci
mezun olunan lise, 7 goriismeci medya (haberler, sosyal medya vb.), 4 goriismeci

arkadas gevresi ve 3 goriismeci kisisel cevaplarini vermislerdir.

“Lisede akilli tahtada, yani tam olarak orada 6grendim. Baska bir yerde

duymamistim.” (V)

“Sinifimda birka¢ arkadagim sanirim bu tablet dagitilmasi vs. ile alakali

konusuyorlard: da o sekilde duydum. Ayrintisin1 da ¢ok bilmiyorum.” (G)

“Ben internetten duydum tabi ki bunlarin biiyiilk ¢ogunlugunu. Zaten ilk
baslarda boyle bir sey ortaya ciktiginda ilk duydugumuz yer televizyonlar,
haberler oldu. Daha sonra hepimiz sosyal medyadayiz zaten her giin.” (T)

Goriismelerde Ogretmen adaylarina proje hakkindaki sahip olduklar1 bilgi
birikimlerinden yola ¢ikarak proje ile ilgili neler diisiindiikleri, boyle bir projenin onlar
icin nasil bir anlam ifade ettigi seklinde onlarin proje hakkindaki genel diisiincelerini
irdelemeye yonelik sorular sorulmustur. Goriismeciler amacina hizmet ettigi ve dogru
diizgiin uygulandig siirece FATIH Projesinin egitim adina bir kazanim olabilecegine
ve onlarin 6gretmenlik yaptig siireglerde islerini kolaylastirict ve egitim-6gretim
faaliyetlerinde ellerini kuvvetlendirici bir unsur olabilecegine dikkat ¢gekmislerdir. Bu
yoniiyle goriisme yapilan 6gretmen adaylarinin 20 katilimer gibi biiytik bir cogunlugu

FATIH Projesi hakkinda olumlu diisiinceler ortaya koymuslardir.

“Bence c¢ok faydali ciinkii teknoloji c¢agindayiz simdi 6-7 yasindaki
cocuklarin elinde tabletler var. Biz kara tahtanin basina gecip bir seyler

yazinca onlar bizi dinlemeyecek. Dersi daha ilging hale getirdigi i¢in bence

faydali.” (Y)
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“Proje bence ¢ok giizel bir proje. Ciinkii bagladigi zaman teknoloji uygun bir

sekilde kullanilirsa daha hizli bir sekilde verim alinabilir diye diistinliyorum.”

(X)

“Aslinda  ¢ok giizel bir sistem. Yani yararlh kullanilabilirse,

yayginlastirilabilirse giizel bir sistem. Yararl olur 6grenciler i¢in.” (S)

Goriismecilere FATIH Projesi hakkindaki genel bilgileri disinda &zelde neler
bildiklerini ortaya koymak ic¢in proje donanim ve yazilim altyapisi hakkindaki
diistinceleri sorulmustur. Bu konuda ise 18 goériismeci olumlu nitelikte goriis
bildirmigtir. Gortisme yapilan 6gretmen adaylar1 proje kapsaminda saglanacak
donanimlarin 6grencilerin okul disinda da teknolojik imkénlara sahip olmalarini
saglayacagini ifade etmislerdir. Ayrica etkilesimli (akill) tahta gibi donanimlarin
Ogrencilere gorsel agidan Ogrenme ortamlarinda faydali olabilecegi de iizerinde

durulan bir konu olmustur.

“Simdi ¢ocuklar okul disinda da ulasabilir, bu tiir avantaji olur. Aileler de

ayni sekilde hem ¢ocuklar1 hakkinda bilgi sahibi olurlar.” (B)

“Herkesin 6grenme sekli farkli oldugu i¢in, ben gorsel oldugum igin gorsel
olarak insanlarin daha kolay Ogrenebildigini diislinliyorum. O yilizden bu

akilli tahtalarin daha etkili olabilecegini diisiintiyorum.”(U)

Yapilan goriismeler ingilizce 6gretmeni adaylarinin FATIH Projesi hakkinda gerek
genel bilgi birikimleri olsun gerekse 6zelde donanim ve yazilim altyapisi hakkinda tist
seviyede olmasa da belirli bir diizeyde bilgilerinin oldugunu gostermektedir. Her ne
kadar Ogretmen adaylar1 proje hakkinda ¢ok detayli bilgiye sahip olmasalar da
egitimde teknolojik altyapinin varligi hakkinda olumlu gériisler ortaya koymuslardir.

4.2. ingilizce Ogretmeni Adaylarimn FATIH Projesi Teknolojilerini Kullanma
Oz-Yeterliklerine Yonelik Goriisleri

Goriigme yapilan gretmen adaylarinin FATIH Projesi ile ilgili sahip olduklart
yeterlikler goriismelere konu olmustur. Bu sebeple goriismelerde FATIH Projesinin
amaci, kapsami ve beklentileri ile ilgili sahip olunan yeterlikler ve projenin donanim

ve yazilimlarimi kullanma becerileri tizerinde durulan konular olmustur.
Goriigmecilere FATIH Projesinin amaci, kapsami ve beklentileri ile ilgili sahip
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olduklar: yeterlikler hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Ogretmen adaylarmin 15°i
farkli ortamlarda projenin uygulandigi okullarda da yer alan donanim ve yazilimlar1
kullanma deneyimine sahip olduklarini veya teknolojiye duyduklari ilgiden dolay1
kismen bu donanim ve yazilimlar1 kullanmaya yonelik onbilgilerinin oldugunu ifade
etmislerdir. Fakat sahip olduklar1 bu yeterliklerin 6zellikle kendi ilgilerinden
kaynaklandigini1 vurgulamislardir. Ayrica yazilimlardan bahsederken projenin temel

igerik saglayicisi EBA’dan bahsedilmemis, genel ifadeler kullanilmistir.

“Ben daha once belki bir yerde ¢alistigim icin sdyledim. Bir yerde calistim,
orada da Ogretildi onlar bana kisaca. O ylizden donanimli oldugumu

diistiniiyorum o konuda.” (N)

“Bilgisayar kullaniminda ¢ok iyi oldugumu diislinliyorum ben. Bir sikintim
yok alet edevat kullaniminda boyle bilgisayar, teknolojik aletler olsun ama
ilk defa goriince bi akilli ekranla taniginca insan gene de bi ne oldugunu

sasirtyor bence.” (P)

“Donanimsal olarak ve yazilimsal olarak dediginiz gibi benimki zaten kisisel
goriisiim, benim yeterince birikimim var. Olmadig1 yerde de zaten iizerine

ekleyebilirim.” (K)

“Acikcas1 benim teknolojiyle aram iyidir ve ben bu teknolojileri gayet 1yi
kullanabilecegimi diisiiniiyorum. Fakat bu benim sahsi 6zelligim. Ciikii ben

teknolojiye biraz merakliyim.” (J)

Goriisme yapilan diger Ogretmen adaylart ise projenin uygulama siireglerinde
kendilerini yeterli gormediklerini fakat kendilerine projenin getirdigi teknolojilerin
kullanimiyla ilgili egitim verilmesi durumunda basarili olabileceklerine ve bu konuda
istekli olduklarina, aksi takdirde ileride bu konuda sikintilar yasayabileceklerine

dikkat ¢gekmislerdir.

“Su an fazla yeterli gormiiyorum ¢iinkii dedigim gibi bilmedigim i¢in fakat

eger bana 6gretilirse bunu en iyi sekilde degerlendirmek isterim.” (Z)

“Aslinda yeterli oldugumu pek zannetmiyorum. Ciinkii biz normal
materyaller lizerinde odaklandik hani bilgisayar {izerinde materyaller ¢ok

gormedik.” (N)
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“Hayuir, yeterli gormiiyorum ¢iinkii bununla ilgili bir egitim almadim. Su anda
okudugum okulda da herhangi bir egitim verilmiyor bu konuda. Eger ileride
kullanmamiz gerekiyorsa bence su an bir egitim verilmeli. Ciinkii sonradan

ogretmen oldugumuzda zorlaniriz.” (O)

Ingilizce dgretmeni adaylarmin biiyiik bir kismi1 gerek FATIH Projesi ile ilgili genel
yeterlikler gerekse projenin donanim ve yazilim altyapisin1 kullanmaya yonelik
yeterlikler konusunda kendilerini belli 6l¢iide yeterli gormektedir. Bu konuda kendini
yetersiz goren kesim ise dgrenmeye kapali degildir. Ayrica goriigmeciler projenin
getirdigi teknolojilerle ilgili asinaligin ve bu konuda sahip olunan yeterliklerin
tniversite tarafindan degil de Ogretmen adaylarimin kendi tecriibelerinden

kaynaklandigini vurgulamislardir.

4.3. Ingilizce Ogretmeni Adaylarinin Egitim Fakiiltelerindeki FATIH Projesine
Yonelik Egitim Altyapisinin Durumu Hakkindaki Goriisleri

Goriigmeler sirasinda Ingilizce 6gretmeni adaylarmin  bir kismmin projenin
yiiriitiilmesi ile ilgili ¢esitli konularda kendini yeterli gormedigi vurgulanmistir. Bu
goriislerden hareketle Ingilizce Ogretmenligi programindaki derslerin FATIH Projesi
yeterliklerini kazandirma durumu, tiniversitede egitim teknolojilerinin kullanimi adina
yapilanlar ve egitim alinan ortamin projeye yonelik yeterlikleri kazandirmadaki

elverislilik durumu hakkindaki goriigleri de irdelenmistir.

Yapilan goriismelerde gretmen adaylarmin FATIH Projesi ile ilgili bilgi, diisiince ve
bu baglamdaki yeterliklerinin daha iyi anlasilabilmesi igin Ingilizce Ogretmenligi
programindaki derslerin projenin yeterliklerini kazandirma durumu ile ilgili sorular
sorulmustur. Bu konuda goriigmecilerin 19 katilimer gibi biiyiik bir ¢ogunlugu
iniversite ortaminda projeyle ilgili neredeyse higbir uygulama goérmediklerini ve
aldiklar1 derslerin bu konuda higbir sey kazandirmadigini belirtmislerdir. Hatta bazi
goriismeciler bu konuda soru soruldugunda saskinlik ifadesi gosteren cevaplar

vermisglerdir.

“Bu okulda FATIH Projesiyle ilgili bir sey var mi? O yiizden pek baglanti

kuramadim.” (U)
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“Dedigim gibi projenin derin ayrintilarini bilmedigim i¢in aldigimiz derslerin
FATIH Projesiyle ilgisi var m1? Yok mu? Veya FATIH Projesi diisiiniilerek

bize bu dersler veriliyor mu?” (I)
“Daha dyle bir uygulama yok herhalde. Bildigim kadariyla yok.” (O)

“Simdi ben bu okuldayim fakat projeyle ilgili bir sey yapildigin1 gérmedim.
Derslerimizde sadece ders isliyoruz, FATIH Projesiyle ilgili bir sey
duymadim.” (Z)

Geriye kalan goriismeciler ise bu konuda herhangi bir goriis belirtmemistir.

Goriisme yapilan 6gretmen adaylarinin vermis oldugu bu cevaplar iiniversite
ortaminda egitim teknolojilerinin kullanimi1 adina neler yapildigi sorusunu akla
getirmektedir. Bu konuda da goriismecilerin sadece 5’i fikir sahibi oldugunu ifade
etmistir. Ogretmen adaylar1 Ingilizce Ogretmenligi programinda aldiklar1 derslerin
FATIH Projesiyle bir baglantisi olmadigini, egitim teknolojilerinin kullanimina
yonelik en dikkat ¢ceken dersin ise “Bilgisayar” dersinin oldugunu ifade etmislerdir.
Fakat bu dersin de kendilerine FATIH Projesi teknolojilerinin kullanim1 baglaminda

onemli denebilecek katkisinin olmadigina dikkat ¢ekmislerdir.

“Universitede Bilgisayar adi1 altinda bir ders aliyorum ama etkili oldugunu
diisiinmiiyorum. Ciinkii hep benim bildigim seyler 6gretildi, ekstradan bir sey

katmadi bana.” (E)

“Tamam, bilgisayar dersi gorliyoruz bu konuda ama daha ¢ok materyal
hazirlama konusunda somut materyaller iste. Ne bileyim Word’ten sayfalar
hazirlaylp ¢ikti alma seklinde seyler goriiyoruz ama FATIH Projesi

kapsaminda ne kadar etkili seyler aliyoruz o tartisilir.” (M)

Yapilan gériismelerde ogretmen adaylari {iniversite egitiminin FATIH Projesi
teknolojilerinin kullanim1 adina kendilerine bir sey kazandirmadigini1 vurgulasalar da
bu baglamda egitim alinan ortamin projeye yonelik yeterlikleri kazandirmadaki
elveriglilik durumu da iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Goriismeciler bu
konuda da cesitli goriislere sahiptir. Ogretmen adaylarinin 17’si egitim aldiklar
fakiiltenin FATIH Projesi teknolojilerine yonelik yeterlikleri kazandiracak
elveriglilige sahip oldugunu, bu baglamda egitim verebilecek nitelikli hocalarin

oldugunu ve gerekli donanim altyapisinin da var oldugunu diisiinmektedir.
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“Aslinda sahip ama 6gretilmiyor iste dyle bir sey var. Donanim duruyor ama
duruyor. Yani bize gidip de bdyle bdyle bir proje var. Okulda boyle gidip

kullanacaksiniz diye ¢ok da fazla egitim verilmedi.” (B)

“Aslinda verilebilir, bu alanda kendini gelistirmis insanlar mutlaka var.
Bunlar gelip bize egitim verebilir, bunlara biz katilabiliriz. Tek sorun siniftaki

mevcudun kalabalik olmasindan kaynaklanabilir.” (T)

“Ben kazandirabilecegini diisiiniiyorum. Once hocalarin bilgisi olmali akill
tahta olacaksa. O sekilde bize aktardiklarinda hem bizim i¢in daha dikkat

c¢ekici olur hem hocalarin isini kolaylagtirir.” (V)

Bu konuyla ilgili 1 gdriismeci fakiilte sartlarinin FATIH Projesi ile ilgili gretmen
yeterliklerini kazandirma konusunda elverisli olmadigina iligskin goriis bildirirken,

geriye kalan goriismeciler bu konuda herhangi bir goriis ifade etmemistir.

Goriisme yapilan 6gretmen adaylart her ne kadar Ingilizce Ogretmenligi programinda
kendilerine proje ile ilgili bir egitim verilmese de fakiiltenin bu egitimi verebilecek
altyap1 ve 0gretim elemani imkanlarina sahip oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica az
sayida da olsa bu konuda bazi 6gretmen adaylarinin herhangi bir goriis belirtmedigi

gorilmiistiir.

5. Ders Iceriklerinin Ogretmen Yeterliklerini Karsilama Durumu

Calismanin bu boliimiinde “Ingilizce Ogretmenligi programinda yer alan egitim
teknolojilerinin kullamimuiyla ilgili derslerin i¢erikleri MEB tarafindan belirlenen ilgili
alandaki 6gretmen yeterliklerini ne derece karsilamaktadir? ” alt problemine yonelik
bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Bu amagla MEB Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Midiirliigli tarafindan hazirlanan Hizmeti¢i Egitim Etkinlik
Programi’nda yer alan FATIH Projesine yonelik dgretmen yeterlikleri ve Ingilizce
Ogretmenligi Ozel Alan Yeterlikleri ile YOK tarafindan 2007°de hazirlanan Egitim
Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarinda yer alan Ingilizce Ogretmenligi
lisans programina ait derslerin kazanimlar1 igerisinden segilen egitimde bilgi ve

iletisim teknolojilerinin kullanimina yonelik kazanimlar karsilagtirilmistir.

“Var veya yok” teknigine gore derslerin ve 6gretmen yeterliklerinin karsilagtirmasi

Tablo 12°de, bu karsilagtirmanin sonucunda hangi derslerin hangi 6gretmen yeterligini
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kazandirabilecegi Tablo 13’te ve sozli edilen derslerin 0gretmen yeterliklerini

karsilama durumu Sekil 11°de verilmistir.

Tablo 12: “Var veya yok” Teknigine Gore Derslerin ve Ogretmen Yeterliklerinin
Karsilastirmasi

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Ozel Ogretim Yontemleri I1
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I

Ozel Ogretim Yontemleri I

Ogretim Ilke ve Yontemleri
8. Ingilizce Ogretiminde Yaklasimlar I

5. Bilimsel Arastirma Yontemleri
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Ogretmen Yeterlikleri

1. Egitimde teknoloji
kullanmimuyla ilgili temel o 1 1 1 0 O O O O O o0]3
kavramlar bilir,

2. Egitimde FATIH Projesinin
amacini, kapsamini ve 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
beklentilerini bilir,

3.  Proje kapsaminda saglanan
BT ekipmanlarinin
kurulumunu, kullanimin 0o 1 0 0O O O O O o o0 o0]1
yapar ve karsilasilan temel
problemleri ¢ozer,

4. Dil dgretiminde kullanilan
yaziimlart ve internet 6o 1 1 0 O O O 1 O O o093
kaynaklarin izler,

5. LCD Panel Etkilegimli tahta
yazilimni kullanmayr bilir,
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10.

11.

12.

13.

14.

EBA ve Internet iizerinde
yayimlanan, ders
etkinliklerinde
kullanabilecegi materyalleri
arar, bulur ve telif haklarina
uygun olarak seger,

Ogrenmenin daha etkin
gerceklesmesi icin teknolojik
kaynaklardan yararlanir ve
ogrencileri bu kaynaklara
erigim icin tesvik eder,

Ogrencilerin teknolojik
kaynaklardan
yararlanabilmeleri i¢in
uygun ortamlar hazirlayarak
bu kaynaklara esit olarak
erisimlerini saglar,
Oégrencilerin Ingilizce
ogreniminde ihtiyag
duyduklar: teknolojik
kaynaklar: elestirel gozle
degerlendirerek etkin
kullanmalarin saglar,
Oégrencilerin giinliik
yasamlaryla iliskili, dil
gelisim diizeylerine ve
ogrenme sitillerine uygun
yazuli, gorsel ve isitsel
materyalleri kullanir,

Intiyag¢ duydugu konularda
ozgiin materyal tasarlar ve
secilen materyal iizerinde
degisiklik yapar,

Ingilizce ogretiminde
dinleme, okuma ve yazma
etkinliklerinde 6grenci ilgi
ve ihtiya¢larina gore cesitli
kaynak ve materyallerden
yararlanir,

Bulunan/degistirilen/tasarla
nan materyali etkili
kullanmak iizere bir ders
plani hazirlar ve plana
uygun olarak sunar,

Kullandigi materyalleri
kullanishiig, giincelligi,
etkililigi ve verimliligi gibi
agilardan degerlendirerek
zenginlestirir.

o

TOPLAM
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Tablo 13: “Var veya yok” Teknigine Gore Derslerin ve Ogretmen Yeterliklerinin
Karsilastirmasi Sonu¢ Tablosu

MEB FATIH Projesi Ogretmen Yeterligi

Yeterligi Kazandirmast Muhtemel
Dersler

1. Egitimde teknoloji kullanmimiyla ilgili

temel kavramlar: bilir,

. Egitimde FATIH Projesinin amacin,
kapsamini ve beklentilerini bilir,

. Proje kapsaminda saglanan BT
ekipmanlarinin kurulumunu,
kullanimint yapar ve karsilasilan
temel problemleri ¢ozer,

. Dil 6gretiminde kullanilan yazilimlar:
ve internet kaynaklarini izler,

LCD Panel Etkilesimli tahta
yazilimini kullanmay bilir,

EBA ve Internet iizerinde yayimlanan,
ders etkinliklerinde kullanabilecegi
materyalleri arar, bulur ve telif
haklarina uygun olarak seger,

Ogrenmenin daha etkin
gerceklesmesi icin teknolojik
kaynaklardan yararlanir ve
ogrencileri bu kaynaklara erisim igin
tesvik eder,

Osrencilerin teknolojik kaynaklardan
yararlanabilmeleri i¢cin uygun
ortamlar hazirlayarak bu kaynaklara
esit olarak erisimlerini saglar,

Osrencilerin Ingilizce 6greniminde
ihtiyag¢ duyduklari teknolojik
kaynaklar: elestirel gozle
degerlendirerek etkin kullanmalarin
saglar,
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Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi, Bilgisayar I, Bilgisayar
I

Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi

Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarim, Bilgisayar I, Ingilizce
Ogretiminde Yaklasimlar I

Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi

Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi, Bilgisayar |

Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarim

Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi, Cocuklara Yabanci Dil
Ogretimi I, Stnif Yonetimi

Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi, Ingilizce Ogretiminde
Yaklagimlar II



10

11.

12.

13.

14.

. Ogrencilerin giinliik yasamlariyla
iliskili, dil gelisim diizeylerine ve
ogrenme sitillerine uygun yazili,
gorsel ve isitsel materyalleri kullanir,

Ihtiya¢ duydugu konularda 6zgiin
materyal tasarlar ve segilen materyal
tizerinde degisiklik yapar,

Ingilizce dgretiminde dinleme, okuma
ve yazma etkinliklerinde ogrenci ilgi
ve ihtiyaglarina gore c¢esitli kaynak ve
materyallerden yararlanir,

Bulunan/degistirilen/tasarlanan
materyali etkili kullanmak tizere bir
ders plant hazirlar ve plana uygun
olarak sunar,

Kullandigi materyalleri kullanislilig,
glincelligi, etkililigi ve verimliligi gibi
acgilardan degerlendirerek
zenginlestirir

Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarmm, Bilgisayar II, Ozel
Ogretim Yontemleri 11, Cocuklara
Yabanci Dil Ogretimi I

Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi, Bilgisayar 11

Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarmmi, Ozel Ogretim
Yontemleri I, Cocuklara Yabanci
Dil Ogretimi I

Ogretim Ilke ve Yéntemleri, Ozel
Ogretim Yontemleri I, Okul
Deneyimi

Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi, Bilgisayar 11, Ozel
Ogretim Yéntemleri 11, Cocuklara
Yabanci Dil Ogretimi I, Okul
Deneyimi

Okul Deneyimi - 2

sinif Yonetimi [} 1

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi | _ 4

. -

ingilizce Ogretiminde Yaklasimlar II

Ozel Ogretim Yontemleri Il

!

Bilimsel Arastirma Yontemleri 0

Ozel Ogretim Yontemleri |

Bilgisayar Il

Ogretim ilke ve Yéntemleri - 1

0 2

I -

I
Bilgisayar | _ 3
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi _ 12

4 6 8 10 12 14

B Derslerin Ogretmen Yeterliklerini Karsilama Durumu

Sekil 11: Derslerin Ogretmen Yeterliklerini Karsilama Durumu
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Tablo 12, 13 ve Sekil 11 incelendiginde YOK tarafindan Ingilizce Ogretmenligi Lisans
Programinda belirlenen derslerin ve bu derslerin igeriklerinin MEB’in Ingilizce
Ogretmenlerinden bekledigi FATIH Projesi teknolojilerinin kullanimma yonelik
yeterliklerin 14’tinden 13’iinii karsilamaya olanak tanidig1 goriilmektedir. Bu durum
yiizdelik ifade ile %92,85’¢ karsilik gelmektedir. Bir baska deyisle Ingilizce
Ogretmenligi programinda yer alan ve arastirmada incelenen 10 ders her ne kadar
FATIH Projesi ile ilgili dogrudan igeriklere sahip degilse de projenin gerektirdigi
egitim teknolojilerine yonelik yeterlikleri kazandirabilecek esneklige sahiptir. Fakat
analizler sirasinda literatiirde yer alan ve 6gretmen adaylarina egitim teknolojilerinin
kullanimina yonelik ¢esitli yeterlikleri kazandirdig: ifade edilen “Bilimsel Arastirma
Yéntemler” dersinin FATIH Projesi teknolojilerinin kullanimina ydnelik herhangi bir

yeterligi kazandiracak igerige sahip olmadig1 goriilmiistiir.
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BESINCi BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmada gesitli veri toplama araglar kullanilarak elde edilen bulgular

1s18¢1nda ¢alismanin sonucu, bu sonuca yonelik tartisma ve Oneriler yer almaktadir.

1. Sonuc¢

Arastirmada “Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren égretmen adaylarinin
FATIH Projesi kapsaminda internet ve bilgisayar teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin diizeyleri, bu inanglar: kazandirmada programlarin durumu ve FATIH
Projesi ve ogrenim gordiikleri program hakkinda goriisleri nelerdir?” problem
climlesinden yola ¢ikarak ortaya c¢ikan alt problemlere yonelik ¢esitli bulgular ve bu
bulgulara bagli olarak sonuglar elde edilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore
calisma grubunda yer alan katilimcilarin FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya
yonelik dz-yeterlik inanglar1 yiiksektir. Bu baglamda Ingilizce dgretmeni adaylarinin
FATIH Projesi teknolojilerine ydnelik 6z-yeterlik inanglar1 dgrenim gériilen sinifa
bagl olarak anlamli bir sekilde degismezken, cinsiyete goére anlamli bir farklilik
gostermektedir. Goriisme bulgularindan elde edilen sonuglara gore ise Ingilizce
ogretmeni adaylart FATIH Projesi ve egitimde teknolojik altyapinin varligi hakkinda
yalnizca genel hatlariyla bilgi sahibi olsalar da olumlu goriisler ortaya koymuslardir.
Ayrica yapilan dokiiman incelemesi sonucunda YOK tarafindan Ingilizce
Ogretmenligi Lisans Programinda belirlenen derslerin ve bu derslerin igeriklerinin
MEB’in Ingilizce &gretmenlerinden bekledigi FATIH Projesi teknolojilerinin
kullanimina yonelik yeterlikleri %92,85 karsilayacak esneklige sahip oldugu
gorilmistiir. Elde edilen tiim bu sonuclar alt basliklar seklinde agiklanmis ve

tartisilmistir.

1.1 Ingilizce Ogretmeni Adaylarimin FATIH Projesi Teknolojilerini Kullanmaya
Yonelik Oz-Yeterlik Inanclar

Hem madde puan dagilimlari, hem de dlgekten alinan ortalama puan incelendiginde
calisma grubunda yer alan Ingilizce Ogretmeni adaylarmin FATIH Projesi
teknolojilerini  kullanmaya yonelik 06z-yeterlik inanglarinin  yliksek oldugu

goriilmektedir. Palabiytk (2013) yapmis oldugu arastirmada hizmeti¢i Ingilizce
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Ogretmenlerinin teknoloji entegrasyonuyla ilgili 6z-yeterlik inanglarinin yiliksek
oldugunu tespit etmistir. Kutluca ve Ekici (2013) ise ¢alismalarinda 6gretmen
adaylarinin bilgisayar destekli egitim konusundaki 6z-yeterlik algilarinin iy1 diizeyde
oldugunu ifade etmistir. Bu bilgiler ¢alisma bulgularini dogrulamaktadir. Yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular da bu bulgular1 dogrular niteliktedir. Ciinkii
goriismecilerin biiyilk cogunlugu temel hatlariyla da olsa projeden haberdar
olduklarini, yaridan fazlasi ise projenin getirmis oldugu teknolojileri kullanma

konusunda kendilerini yeterli goérdiiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmada kullanilan 6lgek verilerine gore Ozellikle internet kullanimina yonelik
maddelere daha yiiksek puanlar verilmistir. Atav, Akkoyunlu ve Saglam (2006),
tilkemizde 6gretmen adaylarinin yaygin bir bicimde interneti kullandigini ve biiyiik
oranda internete erisim imkanlarina sahip olduklarmi ifade etmistir. Yaygmn bir
bicimde kullaniyor olmalar1 6gretmen adaylarinin interneti giivenli bir bigimde

kullanacak kadar bilgili olduklarina inanmalari i¢in bir sebep olabilir.

Olgek sonuglarma gore toplam puanlari yiiksek olsa da 6gretmen adaylarinin
etkilesimli (akilli) tahta kullanimiyla ilgili iist diizey bilgi gerektiren becerilere yonelik
maddelere orta puan aralifinda cevaplar verdigi goriilmiistiir. Karakaya, (2013),
yapmis oldugu caligmada kimya Ogretmenlerinin temel teknolojik cihazlar
kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inanglariin yiliksek oldugunu fakat daha ileri diizey
modern teknolojik cihazlarda giicliikler yasayabildigini ortaya koymustur. Baydas,
Gedik ve Goktas (2013) ise yapmis olduklari arastirmada ogretmenlerin bilgisayar,
projeksiyon cihazi ve yaziciyr siklikla kullanirken etkilesimli tahta kullanimlarinin
siirli oldugunu belirlemislerdir. Bu ve benzer bulgular ¢alismanin da bulgularina
paralel olarak gerek Ogretmenlerin, gerekse Ogretmen adaylarinin yaygin olarak
kullanilan egitim teknolojilerine olan asinalia etkilesimli (akilli) tahtalarin

kullaniminda heniiz tam olarak sahip olmadiklarin1 géstermektedir.

1.2. Ingilizce Ogretmeni Adaylarimn FATTH Projesi Teknolojilerini
Kullanmaya Yonelik Oz-Yeterlik Inan¢larimin Simif Degiskenine Gore Durumu

Siif degiskeni dikkate alindiginda ingilizce 6gretmeni adaylarinin FATIH Projesi
teknolojilerine yonelik ©6z-yeterlik inanglari 6grenim goriilen sinifa bagli olarak
anlamli bir sekilde degismedigi sonucuna ulasilmistir. Yilmaz, Gergek, Koseoglu ve

Soran (2006), yapmis olduklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin bilgisayarlarla ilgili
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0z-yeterlik inanclarinin sinif degiskenine gore anlamli bir farklilagma gostermedigini
ifade etmislerdir. Bu bulgu 6l¢ekten elde edilen bulgular1 desteklemektedir. Bu durum
Ingilizce Ogretmenligi programinda verilen derslerin FATIH Projesi teknolojilerine
yonelik katkisini sorgulanir hale getirmektedir. Oysa verilen egitimin de etkisi ile sinif
diizeyi arttik¢a 6z-yeterlik inanglarinin da artmasi gerekirdi. Ayrica goriisme yapilan
Ogretmen adaylar1 egitim fakiiltesinde proje adina bir egitimin verilmedigini ve egitim
teknolojilerine yonelik almis olduklar1 ders ya da derslerin de projeyle ilgisi
olmadigini vurgulamislardir. Bu baglamda literatiir incelendiginde farkli baglamlarda
da egitim fakiiltesi programlarinin etkililigi tartisilmistir (Uygun, 2016). Ayrica EKici
ve Yilmaz (2013), FATIH Projesinin basarili bir bicimde uygulanabilmesi i¢in mevcut
Ogretmenlere verilecek egitimlerin yaninda egitim fakiiltelerinde okuyan 6gretmen
adaylarina da egitim verilmesi gerektigini ve bu konuda eksiklerin oldugunu ifade
etmislerdir. Bu ve benzer bulgular iiniversitede FATIH Projesi baglaminda verilmesi
beklenen egitimle ilgili sorunlarin oldugunu gostermektedir. Ciinkii yillar icerisinde
Ogrencilerin bu baglamdaki yeterliklerinin gelismesi beklenirken sinif degiskenine

gore anlamli bir farklilasmanin olmamasi lizerinde diisiiniilmesi gereken bir konudur.

1.3. Ingilizce Ogretmeni Adaylarimin FATTH Projesi Kullanmaya Yoénelik Oz-
Yeterlik Inan¢larinin Cinsiyet Degiskenine Gore Durumu

Arastirma bulgularina gore Ingilizce ogretmeni adaylarmin FATIH Projesi
teknolojilerine yonelik Oz-yeterlik inanglar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Bu baglamda erkek Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin
kadin 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu konuda
yapilan farkli ¢aligmalarda da benzer sonuglara ulasilmistir. Akkoyunlu ve Orhan
(2003), 6gretmen adaylarini {ist diizey bilgisayar becerilerine yonelik 6z-yeterlik
inanclarmin erkekler lehine anlaml fark gosterdigini ifade etmislerdir. Korkut ve
Akkoyunlu (2008), Ogretmen adaylarinin bilgisayar okuryazarlik 6z-yeterlik
inanglarina yonelik yapmis olduklart ¢alismada erkek katilimcilarin 6z-yeterlik

inanglarinin kadin katilimcilardan daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Kadin 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik
inanclarinin erkeklere gore daha diisiik olmasi iilkemizde egitimde cinsiyet esitligiyle
ilgili sorunlar olup olmadigini akla getirmektedir. Nitekim literatiirde bu baglamda

yapilan ¢aligmalar diinyada ve lilkemizde bu endigenin varliginin bosuna olmadigini
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gostermektedir. Unterhalter (2005)’e gore diinya niifusunun yaklasik altida biri okula
gitme firsat1 bulmamistir ve bu kisilerin biiyiik bir cogunlugu kadindir. Ulkemizde ise
egitimin tim kademelerinde toplumsal cinsiyet esitsizliginin oldugunu ifade
edilmektedir (Yildiz, Akinct ve Kurt, 2015). Bu bilgiler kadinlarin egitim-6gretim
faaliyetlerinde dezavantajli grup oldugunu gostermektedir.

1.4. Ingilizce Ogretmeni Adaylarimn FATIH Projesine ve Proje Baglaminda
Oz-Yeterliklerine Iliskin Goriisleri

Gorlisme verilerinden elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin projenin amaci,
kapsam1 ve beklentileri hakkinda iist diizey bilgiye sahip olmasalar da proje
teknolojilerini kullanma konusunda biiyiik oranda kendilerini yeterli gordiiklerini
gdstermektedir. Ciinkii goriismecilere gore teknolojik aletler FATIH Projesi olsun ya
da olmasin 6gretmen adaylarinin bir sekilde kullanma firsatina sahip oldugu ve
kullanmas1 gereken donanimlardir. Bu baglamda kendini yeterli gormeyen
goriismecilerin ise egitim alma konusunda istekli olduklar1 ve kisa bir egitimin

ardindan ilgili donanim ve yazilimlar1 kullanabileceklerine inandiklar1 goriilmiistiir.

Yapilan goriismelerde Ingilizce 6gretmeni adaylari FATIH Projesi ve egitimde
teknolojik altyapinin varligi hakkinda yalnizca genel hatlariyla bilgi sahibi olsalar da
olumlu gériisler ortaya koymuslardir. ingilizce 6gretmenligi mesleginin uygulama
boyutunda ise 6gretmen adaylart FATIH Projesinin getirmis oldugu teknolojiler
hakkinda kendi alanlar1 adina olumlu diisiincelere sahiptir. Elaziz (2008), Ingilizce
derslerinde etkilesimli (akilli) tahta kullanimina yonelik 6grenci ve Ogretmen
tutumlarina iliskin ¢aligmasinda 6gretmenlerin bu baglamda olumlu tutumlara sahip
oldugunu belirlemistir. Gorlismecilere gore proje ve projenin getirmis oldugu
etkilesimli (akill) tahta, tablet bilgisayar ve internet altyapisi yabanci dil egitiminde
gercken gorsel ve isitsel materyaller biinyesinde barindirmaktadir. Fakat internet
altyapis1 ya da yazilimlar konusunda sorulan sorulara EBA ile ilgili cevap

alinamamustir.

Arastirma bulgular1 Ingilizce dgretmeni adaylarinin detaylarini ¢ok iyi bilmeseler de
biiyiik dl¢iide FATIH Projesinden haberdar olduklarini gdstermektedir. Fakat ¢ok az
sayida da olsa gerek oOlgekten alinan diisilk puanlar, gerek goriismelerde birkag
Ogretmen adayinin projeye ¢ok yabanci olduklarini ve proje hakkinda hicbir sey

bilmediklerini ifade etmeleri de gormezden gelinecek bir durum degildir.
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1.5. Ingilizce Ogretmenligi Programinda Yer Alan Egitim Teknolojileri ile Mlgili
Ders i¢eriklerinin MEB Tarafindan Belirlenen Ilgili Alandaki Ogretmen
Yeterliklerini Karsilama Durumu

Yapilan dokiiman incelemesi sonucunda YOK tarafindan Ingilizce Ogretmenligi
Lisans Programinda belirlenen derslerin ve bu derslerin iceriklerinin MEB’in Ingilizce
ogretmenlerinden bekledigi FATIH Projesi teknolojilerinin kullanimma ydnelik
yeterlikleri %92,85 karsilayacak esneklige sahip oldugu goriilmektedir. Bir baska
deyisle oOgretim elemanlar1 isterlerse derslerinde proje hakkinda konular da
anlatabilirler. Uygun ve Akinct (2015)’e gore egitim fakiiltesi gorev yapan 6gretim
elemanlari YOK tarafindan belirlenen ders iceriklerinin smifta hangi konuyu
anlatacaklariyla ilgili kendilerine gerekli esnekligi sagladigi goriisiindedir. Ayrica
ogretmen adaylart FATIH Projesi ile ilgili bir egitim verilmese de egitim fakiiltesinin
aslinda projeye yonelik egitim verilebilecek 6gretim elemani ve altyapi yeterliklerine

sahip oldugunu diistinmektedir.

YOK tarafindan hazirlanan ders iceriklerinin MEB &gretmen yeterliklerini karsilama
durumu her ne kadar %92,85 gibi yiiksek bir oranda olsa da bu konuda {izerinde
diisiiniilmesi gereken ¢esitli soru isaretleri séz konusudur. Bunlardan ilki YOK
tarafindan belirlenen ders kurlar1 incelendiginde her bir ders icin verilen igerigin
kazanimlar bi¢iminde degil de diiz bir paragraf olarak verilmesidir. Bu durum bir ders
i¢in Ogretilecek bilginin hangi diizeyde kazanimlara doniistiirtilecegi konusunda bir
bosluk  olarak  goriilebilir.  Halbuki  kazanimlarin  6grenme  davranisina
doniistiiriilebilecek maddeler sekilde yazilmasi gerekir (Sonmez, 2012). Ayrica
tilkemizin de 2001 yilinda dahil oldugu Bologna siirecinde kolay, anlasilabilir ve
birbirleriyle kiyaslanabilir yiiksekdgretim programlarinin agilmasi amaglanmis ve ders
igeriklerinin diizenlenmesinde Avrupa Kredi Transfer Sistemi (AKTS) esas alinmistir
(YOK, 2016). Bu baglamda lisans programlar1 toplamda 240 AKTS aliacak sekilde
yilda 60 AKTS’lik 4 yillik programlar olarak planlanmis ve ders igeriklerinin de
Avrupa bilgi toplumunun ihtiyaclarina karsilayacak insan giicii yetistirmeye olanak
tantyacak sekilde hazirlanmasi planlanmistir (YOK, 2009). Fakat arastirma bulgular
incelendiginde Ingilizce Ogretmenligi programlarinin mevcut ders igeriklerinin bu
nitelikte insan yetistirmeye olanak taniyacak sekilde diizenlenip diizenlenmedigi de
tartismaya acik bir konu olarak gbéze carpmaktadir. Ciinkii halihazirda davranisa
dontistiirtilebilecek kazanimlar icermeyen bir programin bireylere bdylesi nitelikleri

kazandirip kazandiramayacagi iizerinde diistintilmesi gereken bir konudur.
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Bir diger sorun ise her ne kadar YOK iin ders kurlar1 biiyiik oranda MEB’in FATIH
Projesinde yer alan donanim ve yazilimlari kullanmaya yonelik 6gretmen yeterliklerini
karsilamaya olanak tanisa da projenin saglikli bir bigimde yiiriitiilebilmesi i¢in oldukc¢a
onemli bir yeterlik olan “Egitimde FATIH Projesinin amacini, kapsamini ve
beklentilerini bilir.” yeterligi Ingilizce Ogretmenligi ders ve igeriklerinde yer
almamaktadir. Bu durum Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programmin egitim
teknolojilerinin kullanimina yonelik yeterlikleri kazandirmaya olanak tanidigini fakat
programda yer alan derslerde 6zellikle FATIH Projesi ile ilgili bir icerigin yer

almadigini gostermektedir.

Ingilizce Ogretmenligi programinda yer alan derslerin MEB’in FATIH Projesine
yonelik 6gretmen yeterliklerini karsilama durumuyla ilgili dikkat ¢eken bir diger
problem ise ayn1 6gretmen yeterligini karsilayabilecek birden fazla dersin programda
yer almasidir. Boylesi bir sorun ayni konularin siirekli tekrarlanirken aslinda bekleneni
tam olarak kazandiran bir dersin var olup olmadig1 sorusunu akla getirmektedir. Bir
baska deyisle FATIH Projesi ve bu baglamda kullamlacak teknolojilere yonelik
yeterlikleri biiyiikk oranda karsilayabilecek toplamda 10 tane dersin programda yer
almasidir. Fakat bununla birlikte ¢ok sayida dersin projenin etkin bir bigimde
yiiriitiilebilmesi icin gereken yeterlikleri %100 karsilayamamasi ciddi bir problem
olarak goriilebilir. Burada hedeflerin daha net bir sekilde belirlenmesinin 6nemi géze
carpmaktadir. Gorgen (2013), egitim siireclerinin iyi bir sekilde planlanmasinin
temelinde acik bir sekilde belirlenmis hedeflerin yer aldigmmi vurgulamistir. MEB
Faaliyet raporu (2014)’te Diinya’da ve Tiirkiye’de 6nde gelen projeler arasinda yer
aldig1 ifade edilen FATIH Projesi’nin YOK tarafindan belirlenen net bir hedefin i¢inde
yer almamasi ciddi bir sorun olarak géze ¢arpmaktadir. Ayrica bu durum ekonomiklik
adma da bir sorun olarak goriilebilir. Ciinkii bir¢ok dersin FATIH Projesi hakkinda
yeterli egitimi verememesi bir baska deyisle tek bir ders tarafindan verilebilecek bir
egitimin 10 ders ile tam olarak yapilamamasi maliyet-yarar ac¢isindan da problemli bir
durumdur. Tuncel (2013)’c¢ gore belirlenen hedefleri kazandiracak ¢alismalar igin
yapilacak yatirim ile o hedefin saglayacagi katki ekonomiklik adina iyi mukayese

edilmelidir.
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2. Oneriler

Arastirmanin sonug, konu ve yontemine iliskin bazi 6neriler soyledir:

2.1. Arastirma Sonuclaria Yonelik Oneriler

1.

Ogretmen adaylart FATIH Projesi ile ilgili daha somut ve diizenli bir egitim
almalidir. Bu baglamda &gretmen yetistiren programlara FATIH Projesiyle
ilgili bir 6grenme modiilii konabilir.

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersine FATIH Projesi ile ilgili bir
tinite eklenebilir.

Egitim fakiiltesi ders icerikleri cagin gereklerine gore gilincellenebilir ve
FATIH Projesinin amaci, kapsami ve beklentilerine yonelik farkindalig:
artiracak igerikler eklenebilir.

Ingilizce dgretmenligi program yeterlikleri ile ders kazanimlar eslestirilerek
genel alan ve 0zel alan 6gretmen yeterliklerine uygun 6gretmen adaylarinin
yetistirilmesine yonelik program iyilestirme ¢aligmalar1 yapilabilir.

Kadin 6gretmen adaylarinin hem projenin getirdigi teknolojileri kullanma
baglaminda hem de genel olarak egitim teknolojilerinin kullanimi agisindan
erkek 0gretmen adaylariyla ayni seviyede egitim almasini saglayacak tedbirler
almabilir.

Temelde kadinlarin okula gitme oranlari artirilabilir 6zelde ise 6gretmen aday1
kadinlarin egitim teknolojilerinin kullanimina ydnelik derslerde bu konuda
yetenekli ve bilgi altyapisi yliksek diizeydeki diger Ogrencilerle birlikte
calismalarini saglayacak aktiviteler yapilabilir.

Ingilizce dgretmeni adaylarinin genel teknolojik yeterlikleri yiiksek olsa da
akilli (etkilesimli) tahta kullanimiyla ilgili {ist diizey bilgi gerektiren becerilerin
gelistirilmesine yonelik bir egitim verilebilir.

YOK tarafindan belirlenen ders iceriklerinin Bologna siireci de dikkate
alinarak diiz bir paragraf yerine kazanimlar seklinde giincellenmesi hedeflerin
ogrenme davraniglarina donistiiriilmesine olanak saglayabilir.

MEB, FATIH Projesi kapsaminda kurulacak donanim ve yazilim altyapisini
tiim Tiirkiye’de eszamanli olarak ivedilikle tamamlamalidir. Cilinkii teknolojik

gelisimin hiz1 dikkate alindiginda bu cihazlarin kurulumunun yillara yayilmasi
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giincelliklerini yitirmelerine sebep olabilir. Bu sebeple atilacak adimlarin daha

planli, sistemli ve eszamanli olmasi énemlidir.

10. Egitim teknolojilerinin kullanimina yonelik 6z-yeterlik inanglar1 yiiksek olan

Ingilizce &gretmeni adaylarmin FATIH Projesinin amaci, kapsami ve
beklentileri ile ilgili daha detayli bilgiye sahip olmak i¢in yine ayni

teknolojilerden faydalanmasi yeterli olacaktir.

2.2. Arastirma Konusuna Yonelik Oneriler

1.

Calismada Ingilizce 6gretmeni adaylarmin FATIH Projesi teknolojilerinin
kullanimina yonelik 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu bulguya ilaveten 6zellikle uluslararasi arastirmalarda daha sik goriilen
deneysel bulgular ortaya koyabilecek calismalar da yapilabilir. Bdylece
projeye dair yapilacak bir uygulamanin ne derece basarili oldugu ve ileride bu
anlamda daha etkili ne tiir adimlar atilabilecegine yonelik fikirler ortaya

c¢ikabilir.

Benzer calismalar farkli bolimlerde ve farklt {iniversitelerin egitim

fakiiltelerinde de yapilabilir.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin yani sira
onlarin bilgi, yetenek ve projeyi uygulamaya yonelik becerilerini tespit edecek

caligmalar yapilabilir.

2.3. Arastirma Yontemine Yonelik Oneriler

1.

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin yani sira gézlem ve basari

testi gibi veri toplama araglarinin kullanildig: arastirmalar da yapilabilir.

Bu calismada kullanilan karma arastirma deseninin yani sira farkl arastirma

desenleri kullanilarak aragtirmalar yapilabilir.

Arastirmanin veri toplama siireclerinde Ingilizce 6gretmeni adaylarinin yansira

projeyle ilgisi olan farkli kisilerle de goriismeler yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. FATIH Projesi Hakkinda ingilizce Ogretmeni Adaylarina Yonelik
Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu

Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde egitim goren Ogretmen adaylarmin FATIH
Projesi kapsaminda internet ve bilgisayar teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik

inanglarinin diizeyleri ve bu inanglar1 kazandirmada programlarin durumu nedir?

GIRIS

Merhaba, benim adim Muhammed AKINCI ve Akdeniz Universitesi — Egitim
Fakiiltesi'nde Arastirma Gorevlisiyim. Ingilizce Ogretmeni adaylarimin FATIH
Projesine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ve egitim programinin bu siiregteki durumu
lizerine bir calisma yapmaktayim. Bu amagla sizinle fakiiltemizde Ingilizce
Ogretmenligi programinda yer alan derslerin ve bu derslere ait igeriklerin FATIH
Projesi kapsaminda 6gretmen yeterliklerini karsilama durumu hakkinda goriisecegim.
Bu konuda boliim 6grencileriyle goriisgmemin sebebi egitim-o6gretim siirecinde ilgili
derslerin islenmesinde etkin rol almalar1 ve FATIH Projesi ile ilgili dgretmen
yeterliklerini kazanacak bireyler olmalaridir. Bu goriismeler sonucunda elde edilecek
veriler calismamin bir boliimiinii olusturmakta ve diger verilerle bir araya geldiginde
YOK’iin hazirlamis oldugu Ingilizce Ogretmenligi programinda yer alan ders
igeriklerinin FATIH Projesine yonelik gretmen yeterlikleriyle ne dlgiide drtiistiigii ve
Ogretmen adaylarinin ilgili siirecler sonucunda projeye yonelik 6z-yeterlik inanclarinin

ne durumda oldugu ortaya koyulmus olacaktir.

e (Goriisme siirecinde sOyleyeceklerinizin tamami gizli tutulacaktir ve bu
bilgilere arastirmacinin disinda kimsenin ulagmasi miimkiin olmayacaktir.
Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesi sirasinda ise goriisme yapilan kisilerin
kimlik bilgilerine dair her sey gizli tutulacak ve rapora yansitilmayacaktir.

e Gorilisme izin verildigi takdirde kayit edilecektir.
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GORUSME SORULARI

10.

11.

12.

Kisaca kendinizi tanitabilir misiniz?
FATIH Projesi hakkinda bir bilginiz var mi? Varsa:

a. FATIH Projesi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
FATIH Projesinde ingilizce dgretimi hakkinda neler sdylemek istersiniz?
Ingilizce Ogretmenligi programinda aldigimz derslerin FATIH Projesine
yonelik yeterlikleri kazandirmasi boyutunda diislinceleriniz nelerdir?
FATIH Projesinde kullanilan donanim ve yazilim altyapis1 hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir?

a. Bu donanim ve yazilimlar1t kullanabilme becerileriniz hakkinda

diistinceleriniz nelerdir?

FATIH Projesi kapsaminda yapilan egitimlerde bilisim teknolojilerinin
kullanimina yoénelik sahip oldugunuz bilgi alt yapisinin kaynaklar1 hakkinda
diistinceleriniz nelerdir?
Egitim aldigimiz ortamin FATIH Projesine yonelik yeterlikleri kazandirmadaki
elverislilik durumu hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
Ogretmenlik meslegini gerceklestirirken egitim-dgretime yonelik hedef
belirlemede FATIH Projesinin etkililigi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
FATIH Projesi teknolojilerini kullanarak igerikler gelistirme yeterliginiz
konusunda neler sdylemek istersiniz?
Ogretim yontem ve tekniklerini kullanirken FATIH Projesinin gereklerini
yerine getirme becerileriniz hakkinda neler sdylemek istersiniz?
Olgme ve degerlendirme siireglerinde FATIH Projesinden yararlanma
becerileriniz hakkinda diigiinceleriniz nelerdir?
FATIH Projesinin amaci, kapsami ve beklentileri ile ilgili yeterlikleriniz

hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
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Ek 2. Arastirma izin Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 30/11/2015-E.106194

~BEBVYOS T~

T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Fakiiltesi Dekanhigi

Say1  :41451571-302.08.01
Konu :Muhammed AKINCI'min Arastirma
Izni

OGRENCI ISLERI DAIRE BASKANLIGINA

Ilgi  :24/11/2015 tarihli ve 103954 sayili yazi,

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisit Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlani ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programinda Dog¢. Dr. Selguk UYGUN
damsmanhgmdaki 20125401009 nolu 5grencisi Muhammed AKINCI' nin "ingilizce Ogretmeni
Adaylarmin FATIH Projesine Yénelik Oz-Yeterlilikleri " isimli Tez Konusu ile ilgili Egitim
Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi Boliimii 6grencilerine ekte belirtilen dl¢ek ve goriisme formlarmi
uygulayabilmes: Fakiiltemiz 26/11/2015 tarth 16/1 sayili bilim kurulu karan ile uygun
gorilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof Dr. Mimar TURKKAHRAMAN
Dekan V.
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Ek 3. FATIH Projesi Teknolojileri Oz-Yeterlik Ol¢egi Kullanma izni

L
G I!l I l Muhammed AKINCI <muhammed.aknc@gmail.com>
by ool

Re: Fatih Projesi Teknolojileri Ogretmen Oz-yeterlik 8lgegi
2 ileti

Ozcan Erkan Akgun <ozcanakgun@gmail.com> 16 Subat 2015 18:16
Alici: Muhammed Akincl <muhammedakinci@akdeniz.edu.tr>

Merhaba Muhammed,
Olgegi kullanmaktan mutluluk duyariz. Yalniz bana élgede ulastigin kaynagi génderebilir misin liitfen?

Bizim gelistirdigimiz dlcekler oldugu gibi baskalarinin gelistirdigi dicekleri kullandigimiz calismalar da oldu. Baska
birinin yerine izin vermis olmayayim sana...

Gériasmek lzere, iyi calismalar, basarilar
Ozcan Erkan Akgiin

2015-02-16 15:53 GMT+02:00 Muhammed Akinci <muhammedakinci@akdeniz.edu.tr>:
Degerli hocam merhabalar,

Ben Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, E§itim Bilimleri Béliimii, Egitim
Programlari ve Ogretim Anabilim Dalinda 6gretim elemani olarak gorev
yapmaktayim.

Hazirlamakta oldugum yiiksek lisans tezinin bir boyutu icin daha dnce
uyguladiginiz ve calismam icin oldukca faydali olacagina inandigim "Fatih Projesi
Teknolojileri Ogretmen Oz-yeterlik Olcedini” kullanmak istiyorum. Her ne kadar
olgedi online ortamda paylasmis olsaniz da ben kullanmadan dnce size danismayi
daha dogru buldum. Neticede iizerinde emek harcanmis bir galisma. Bu konuda
sizin de olumlu yaklasiminiz beni onurlandiracak ve calismam igin ciddi katki
saglayacaktir. Katkinizdan dolayi ok tesekkiir ederim.

iyi calismalar dilerim.

Ars.Gor. Muhammed AKINCI
Akdeniz Universitesi - Egitim Fakliltesi
Egitim Bilimleri B61limii

Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dalr

Ozcan Erkan Akgun <ozcanakgun@gmail.com> 17 Subat 2015 02:58
Alicti: Muhammed Akincl <muhammedakinci@akdeniz.edu.tr>

Tekrar merhaba, 6lgegi tabii ki kullanabilirsin. Yardimci olabilecegimiz herhangi bir konu olursa bana ya da
Bayram'a yazabilirsin.

lyi calismalar ve basarilar diliyorum.

Ozcan Erkan Akgiin

2015-02-16 20:53 GMT+02:00 Muhammed Akincli <muhammedakinci@akdeniz.edu.tr>:
Sayin Hocam Bayram Umit KOCAQGLU ile yapmis oldugunuz "Lise égretmenlerfnin Fatih Projesi
Teknolojilerini Kullanmaya Yonelik Ozyeterlik Inanclari: Kayseri [li Ornegi” adli yiksek lisans
tezinin sonunda yer alan 40 maddelik &l¢egi kullanmay diisiinmiistiim. ilgili tezi ekte génderiyorum
saym hocam. Tlgi gosterdiginiz icin tesekkiir ediyorum.

Kimden: Ozcan Erkan Akgun [ozcanakgun@gmail.com]
Gonderildi: 16 Subat 2015 Pazartesi 18:16

Kime: Muhammed Akinci

Konu: Re: Fatih Projesi Teknolojileri Ogretmen Oz-yeterlik Olcedi
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-
Gm I | Muhammed AKINCI <muhammed.aknc@gmail.com>
by OO

YNT: Fatih Projesi Teknolojileri Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi

1 mesaj

Bayram Umit KOCAOGLU <bayramkocaoglu@hotmail.com> 16 Subat 2015 16:08
Alici: Muhammed Akincl <muhammedakinci@akdeniz.edu.tr>

Hocam elbette kullanabilirsiniz, ince digincenizden dolayr memnuniyetimi belirtir, caligmalarinizda kolayliklar
dilerim.

- Orijinal lleti -

Kimden: "Muhammed Akincl" <muhammedakinci@akdeniz.edu.tr>
Génderilenler: 16 Subat 2015 15:51

Kime: bayramkocaoglu@hotmail.com

Konu: Fatih Projesi Teknolojileri Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi

Degerli hocam merhabalar,

Ben Akdeniz ﬂniyersite i, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, Egitim
Programlari ve Ogretim Anabilim Dalinda 6gretim elemani olarak gorev
yapmaktayim.

Hazirlamakta oldugum yiiksek lisans tezinin bir boyutu i¢cin daha énce uyguladiginiz
ve calismam igin oldukca faydali olacagina inandigim "Fatih Projesi Teknolojileri
Ogretmen Oz-yeterlik Olgegdini" kullanmak istiyorum. Her ne kadar élcegi online
ortamda paylasmis olsaniz da ben kullanmadan dnce size danismayi daha dogru
buldum. Neticede iizerinde emek harcanmis bir calisma. Bu konuda sizin de olumlu
yaklasiminiz beni onurlandiracak ve calismam igin ciddi katki saglayacaktir.
Katkinizdan dolayi cok tesekkiir ederim.

iyi calismalar dilerim.

Arg.Gor. Muhammed AKINCI
Akdeniz Universitesi - Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri B&limdii

Egitim Programliari ve Ogretim Anabilim Dali
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