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OZET

SINIF OGRETMENLERININ iLKOKUMA YAZMA OGRETIMINDE OKUL
OLGUNLUGUNU BELIiRLEME VE KULLANMA YETERLIKLERINE

ILISKIN GORUSLERI

Yiice, Siileyman
[Ikogretim Anabilim Dal1
Tez Danigsmani: Yrd. Dog. Dr. Ayse Nur Kutluca CANBULAT

Haziran 2016, 113 sayfa

Bu aragtirmanin amaci ilkokuma yazma 6gretiminde basariyr etkiledigi diisiiniilen
okul olgunlugu ile iliskilendirerek sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma o6gretim

stirecini yiiriitebilme yeterliklerini ortaya koymaktir.

Bu calisma betimsel modelde bir arastirma olup yontem olarak nitel arastirmalarda
siklikla kullanilan ve derinlemesine veri toplamaya en uygun tekniklerden goriigme
teknigi kullanilmistir. Arastirmanin caligsma evrenini Antalya ilinde gérev yapan siif
Ogretmenleri olugsmaktadir. Aragtirma ¢alisma grubunu kolay ulasilabilirlik esasina
gore Aksu ilgesinden 5 farkli okulda gorev yapmakta olan dgretmenler arasindan

goniilliiliik esasina dayali olarak belirlenen 20 sinif 6gretmeninden olusmustur.

Arastirma verileri okul olgunlugu, 6grenciyi tanima teknikleri, 6grenciyi tantmanin
onemi ve 6grenmedeki yeri ile ilgili literatiir taranarak 6gretmenlerin bu konulardaki
yeterliliklerini ortaya koymak amaciyla olusturulan yari yapilandirilmis goriisme

sorular1 araciligiyla toplanmustir.

Arastirma verileri icerik analizi ile analiz edilmistir. Gérligmeler sonucunda ses kayit
cihazinda toplanan kayitlarin ses dokiimleri yapilmis, veriler kodlanarak bu kodlarla
ilgili temalar olusturulmustur. Katilimcilarin isimleri sakl tutularak kodlama yoluna
gidilmistir.

Elde edilen bulgulara gore;

e Ogretmenlerin okuma yazma Ogrenmenin sarti olarak daha ¢ok fiziksel

ozelliklere vurgu yaptigi, biligsel alanla ve okul 6ncesi deneyimlere ilgili de
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kavramlart kullandiklari, duygusal ve sosyal gelisim ile c¢ogunlukla
iligkilendirmedikleri;

e Okuma yazma Ogrenme siirecinde Kkarsilagilan sorunlarin nedenlerini
Ogrencisini tanimak ve uygun 6grenme faaliyeti diizenlemekle yiikiimlii olan
ogretmenle iliskilendirmedikleri daha ¢ok kullanilan yontem, aile ilgisizligi
ve ¢cocugun yasi ile agikladiklari;

e Okul olgunlugunu ¢ogunlukla yas, boy kilo kurallara ve okula uyum gibi
ozelliklerle iliskilendirdikleri; okul olgunlugunun belirlenebilir oldugunu
ifade eden oOgretmenler olmakla birlikte dogal gdzlem yapilabilecegini,
kalem tutma, resim yaptirma ve boyama gibi etkinliklerle iliskilendirerek
fiziksel hazirlik olarak gordiikleri;

e Okul olgunlugunun belirlenmesinin olumlu ve olumsuz etkilerinden soz
ettikleri; seviye gruplarinin olusturulmasi ve bireysel hiz olumlu; 6gretim
stireci ve sinif diizenini bozarak 6gretmeni yormasinin ise olumsuz etkileri
olarak gordiikleri anlasilabilmektedir.

e Ogretmenlerin okul olgunlugu kavramina iliskin bilgi eksiklerinin oldugu,
ogrencilerin okul olgunlugunu belirlemeye yonelik olarak bir etkinlik
yapmadiklari, Ogretim siirecini miifredata uygun olarak planladiklar1 ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarina ve olgunluklarima uygun olarak bir

ogretim siireci gergeklestirmedikleri anlagilmaktadir.

Anahtar kelimeler: Ilkokuma yazma &gretimi, okul olgunlugu, &gretmen
yeterlikleri.



SUMMARY

ELEMENTARY TEACHERS’ OPINIONS ABOUT THEIR COMPETENCE
REGARDING SCHOOL READINESS IN LITERACY TEACHING

Yiice, Siileyman
Primary School Department
THESIS ADVISOR: Yrd. Dog. Dr. Ayse Nur Kutluca CANBULAT
June 2016, 113 Pages

The aim of this research is to reveal the competence of classroom teachers about
managing the first reading and writing instruction process in relation to the school
readiness which is considered as an effective factor in the first reading and writing

instruction.

This study employed a descriptive research method which is frequently used in
qualitative research and interviews were carried out within the study as a data
collection method. The target population of this research is primary school classroom
teachers working in the province of Antalya. Study group is composed of 20 teachers
which are selected on the voluntary basis using convenient sampling from 5 different

schools in Aksu district.

Research data was collected using semi-structured interview questions to reveal the
teachers’ competencies which are developed based on the literature on school
readiness, the importance of student assessment techniques and the role of student

assessment techniques in learning.

The research data were analyzed using content analysis. The interviews were
recorded and transcribed. Transcribed interviews were coded and related themes
were obtained on basis of codes. Participants’ actual names were not revealed and

used codes for each participant.
According to the findings, it is appeared that;

e Teachers emphasize more physical properties as a condition for
learning, reading and writing and while they use the concepts related
to the cognitive sphere and pre-school experience, they do not usually

relate it with emotional and social development;
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Teachers explain the causes of the problems encountered in literacy
process with the methods used, neglectful family, and the child's age
rather than attributing the causes to teachers’ main responsibilities of
knowing their students well and organizing appropriate learning

activities for them.

Teachers associated school readiness mostly with characteristics such
as age, height, weight, adaptation to rules and school and whereas
teachers stated that maturity can be determined via natural
observation, they perceived activities like holding pen, drawing
pictures and painting as a physical preparation.

They mentioned the positive and negative effects of determining
school readiness. They perceived setting level groups and individual
pace in learning as positive effects whereas disruption of educational
process and classroom order which tire teachers were perceived as
negative effects.

Teachers lack information about school readiness concept; they do not
arrange activities to determine students’ school readiness; they carry
out planned teaching process according to the curriculum but they do
not carry out teaching process in line with individual differences and
their readiness.

Keywords: Literacy teaching, School readiness, Teacher competencies.
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BOLUM |

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitimin insan ve toplum ag¢isindan dnemi nedeniyle ge¢misten giiniimiize bir¢ok
degisik goriis ortaya ¢ikmistir. Aileden baslayan egitim siirecinden formal yolla
yiiriitilmesine kadar egitimin etkili bir sekilde yapilandirilabilmesi i¢in filozoflar ve
psikologlar bu konuyu derinlemesine incelemisler ve c¢esitli yaklagimlar ortaya
koymuslardir. Egitimin planli ve istendik davranis olusturma siireci olarak
tanimlanan formal boyutuna iliskin olarak Ogrenme-Ogretme siirecinin Onemine
deginmigler ve bu silirecin nasil yapilandirilmas: gerektigine iligkin goriis
belirtmislerdir. Ornegin Plato ve Ogrencisi Aristo insanlarin nasil 6grendigini
tartismislar ve gercek bilginin ne oldugu ve bunun bireyde nasil yapilandiriimasi
geregini tartigmiglardir. Sokrates diyalektik metodu kullanarak bilginin kaynagim
ortaya cikarmistir. John Locke insan zihninin “bos bir levha” oldugu goriisiini
benimsemis ve bilginin bireyin deneyimleri yolu ile sekillenecegini savunmustur
Jean-Jacques Rousseau egitimin ¢ocuk merkezli bir sekilde yiiriitiilmesi gereken bir
stire¢ olarak aciklamistir (Darling, Austin, Orcuttand R0ss0,2001). 19. yy.’da
O0grenme Ogretme siireci daha bilimsel yollarla agiklanmaya calisilmis ve en etkili
ogrenmenin nasil yapilandirilmas: gerektigi konusu tartisilmistir. Ogrenmeyi uyarict
ve tepki bagi ile aciklayan davranis¢ir ve zihinsel kapasitenin vurgulandigi bilissel
ogrenme lizerinde durulmustur. 20 yy. da egitim anlayis1 Piaget ve Vygotsky’nin
cocuk merkezli 6grenme yaklasimindan etkilenmis 6grenen merkezli yapilandirmaci
yaklasimin temelleri atilmistir (Hammond et al, 2001; aktaran: Kutluca Canbulat,
2015).

Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen Piaget biligsel siireci vurgularken, Vygotsky
cevrenin etkisine vurgu yapmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore
Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, beceri ve aligkanliklar1 6grenmelerini etkilemektedir.
Ogrenmenin; bireyin kendi deneyimlerinden hareketle gecmis bilgi, beceri ve

yasantilarinin etkisiyle gergeklestigi soylenebilir.



Ogrenmeyi 6grenen merkezli yaklasimla aciklayan yapilandirmaci yaklasima gore
bireyler kendilerine bilginin aktarildigi, ezberleme yonteminin kullanildigi diiz
anlatim yontem ve teknikleri yerine, Ogrenenin var olan bilgilerini yeniden

yapilandirarak yeni bilgiler iirettigi bir siire¢ olarak degerlendirilebilir.

Gliniimiizde, bireyin hizla degisen ve gelisen bilgi ve teknoloji ile toplumda
ekonomik, sosyal, kiiltiirel bir¢ok alanda s6z sahibi olabilecek, diislinen, lireten,
yaratic1 bireyleri yetistirilebilmeyi kolaylastiran bir anlayis olarak yapilandirmaci

egitim anlayisi egitim sistemlerinde daha ¢ok yer bulmaktadir.

Ogrenci okula bagladiginda ailesinden sonra okulda farkli bir dgrenme ortamiyla
karsilagir.Okullar, “toplumlarin ve bireylerin bir arada bulunduklar1 ve
sosyallestikleri, her tirlii sosyal ve kiiltiirel smiftan, farkli etnik gruplardan,
birbirlerinden ¢ok farkli ozelliklere sahip insanlarin bir araya geldigi toplumun
birbirlerinden bagkalasan kesimleri i¢in bir bulugsma alani roli tistlenen mekanlar”
olarak tanimlanabilen kentler (Erdonmez, 2005) gibi toplumda yasayan
birbirilerinden ¢ok farkli 6zelliklere sahip, her tiirlii farkli etnik gruplardan bir araya
gelebilen bireylerin, egitim cagina geldiklerinde bir arada egitim aldig1, ortak alanda
yasadigi, sosyallestigi, “milli egitimin amaglarina uygun yetistirdigi O0grencilerde
bilgi beceri tutum ve davranislarini istendik yonde gelistirerek onlari st diizeye
cikardig1” ortak alanlardir. Bu alanlar 6grencinin 6grenmesi sekillenmelidir. Cilinkii
bireylerin sosyo kiiltiirel yasantisini okuldaki yasanti ve aktivitelerinin yaninda

O0gretmenin yeterliligi ve bireye verdigi egitim dgretim ortami da etkilemektedir.

Ogrencinin 6grenmesi igin bir baska onemli unsur 6gretmendir. Ogretmenler
gelecegin sekillenmesinde etkili olan gizli birer mimar olarak goriilebilir. Tipki
toplumda yasayan bireylerin farkli Ozelliklerini de gozeterek, ihtiyaglarim
karsilayabilecek, gelisen degisen diinyaya ayak uydurabilecek, fonksiyonel yasam
alanlar1 tasarlayan bir mimar gibi 6gretmenler de egitim Ggretim ¢agina gelmis
Ogrencileri, yasayacaklar1 toplum i¢inde kendilerini gergeklestirmelerinde, iginde
bulunduklar1 toplumun ve c¢agin gereksinimlerine gore donanmimli, egitimli,
teknolojik yenilik ve gelisimlere uyum saglayan ve gilinlin sartlarina uygun
kullanabilen bireyler olabilmelerinin alt yapisini hazirlamaktadirlar. Bunun i¢in de
ogretmenden beklenen ¢ocugu yasanilan zamanin egitim anlayisina uygun olarak
yetistirebilmektir. Gilinlimiizde kabul goren Yyapilandirmaci yaklagimina gore

Ogrencinin ge¢mis yasantilart okul Ogrenmelerinin temelini olusturmaktadir.
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Dolayisiyla 6gretmene diisen rol yalnizca bilgi aktarmanin otesinde, Ogrencinin
O0grenme-6gretme gecmisinden hareketle bir 6grenme 6gretme ortami hazirlamak
olarak degismistir. Dolayisiyla 6gretmenden Ogrencinin okul yasantisina getirdigi
birikimin farkina vararak 6gretim siirecini planlamasi beklenmektedir. Bu sliregte
O0gretmen Ogrencilerini tanimali ve 6grenme ortamlarin1 buna gore olusturmalidir.

Ogrenciyi tanima dgretmene dgrenme ortamini diizenlemede kolayliklar saglar.

Bu calismada formal egitimin baglangicindan itibaren 6grenciyi tanima ve ilkokuma
yazma Ogretiminin ger¢eklestirildigi en temel siire¢ olarak birinci sinif 6grencileri ve
bu ogrencilerin 6grenme basarilarinin  belirleyicisi olarak sinif 6gretmenlerinin
ogrencilerinin okuma ve yazma oOgrenmelerinin belirleyicisi sayilabilecek okul
olgunlugu kavramina iliskin yeterlikleri ve uygulama diizeyleri incelenmeye

calisiimastir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact ilkokuma yazma 6gretiminde sorumlu olan sinif 6gretmenlerinin
bu siireci etkiledigi diisiiniilen okul olgunlugu ile iliskilendirerek yiiriitebilme

yeterliklerini ortaya koymaktir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1.2.1. Problem Cimlesi

Siif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma ogretiminde basariyr etkileyen bir unsur

olarak okul olgunlugu yeterliklerine iliskin gortisleri nelerdir?

1.2.2. Alt Problemler

Sinif 6gretmenlerinin;

e “ Okul olgunlugu” kavramina iliskin goriisleri nelerdir?

e Ogrencilerinin okul olgunlugunu belirleyebilme yeterliklerine iliskin
goriisleri nelerdir?

e Opgrencilerinin okul olgunluguna yonelik olarak Ogretim planlama
yeterliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

e Okul olgunlugu ile ilgili yeterliklerine iliskin goriisleri; cinsiyete, yasa,

hizmet yilina, mezun oldugu programa gore degigsmekte midir?



1.2.3. Arastirmanm Onemi

Yapilan arastirmalar incelendiginde, dgrencinin gereksinimlerini ve farkliliklarini
dikkate alma, 6grenciyi merkeze alarak Ogretim siirecini planlama, bilgiye ulagsma
icin gerekli yol ve yontemleri 6grenciye kazandirma 6gretmenden beklenen ve
istenen Ozellikler olarak siralanabilmektedir. Ilkokuma yazma &gretim siirecinin
istenilir nitelikte gergeklesmesi icin sinif §gretmenlerinin 6grencilerini tanimalar1 ve
Ogretim siirecini 0grenciye uygun olarak planlayabilmesi i¢in okul olgunlugu ile
ilgili bilgi ve uygulamalar1 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada; sinif
Ogretmenlerinin 6grencilerin okul olgunluklarina iliskin yeterlilikleri belirlenmeye

calisilmigtir.

1.2.4.Varsayimlar

Arastirmada goriismeye katilan dgretmenler, gériisme sorularina igtenlikle ve kendi

ifadeleri ile samimi sekilde cevaplamislardir.

1.2.5. Smmirhhiklar

Arastirma Antalya ilinde 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina
bagli 5 devlet okulunda gorev yapan ve calisma yapmak i¢in izin alinan 20 simif

Ogretmeninin gériisme sorularina verdikleri cevaplarla sinirhidir.

1.2.6. Tanimlar

Okul olgunlugu: ilkokul birinci sinif &grencisinin biligsel, duyugsal, sosyal,
psikomotor ve dil becerileri agisindan biitiinsel olarak gelisimi ve Ogrenmeye
hazirligidir. Cocugun okul 6grenmelerinde basarili olabilmesi igin gerekli zihinsel ve

psikolojik yeterlikleridir.



BOLUM II.

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Ogrenci ve Ogretmen Rolleri

Diinyada davranis¢1 yaklasim uzun yillar etkili olmus olmakla birlikte artik 6grenciyi
merkeze alan Ogrenme yaklasimlarimin benimsenmesiyle birlikte 6gretmenin
rollerinde de degisiklikler olusmustur. Bu degisiklige neden olan ise &grenme
kavramina bakis agisinin degismis olmasidir. Ogrenmenin bireysel bir siire¢ oldugu
diisiincesinin kabul edilmis olmas1 ile 6grencinin sadece bir “kayit cihazi” gibi
gorildiigli 6gretmen merkezli yaklagimlar yerini, 6grenme ortamlarinin 6grencinin
ihtiyac ve ilgisine gore hazirlandigi, 6gretmenin rehber olarak goriildiigii 6grenen
merkezli yaklagimlara birakmigtir. Ogreneni merkeze alan yaklagimlardan en kabul
goren yaklagim ise yapilandirmaci yaklasim olmustur. Yapilandirmaci yaklasimda en

temel 6ge bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasidir.

Tirkiye’de de 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren yaklagim egitim
sistemimize girmistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile 6grenen ve 6gretmene
diisen sorumluluk ve goérev tamimlamalari O6grenci bilgi ve becerisini merkeze
alimmas1 gerektigi yoniindedir. Yapilandirmaci yaklasima gore birey Ogrenme
siirecinde yeni Ogrenecegi bilgiyi kendisinde var olan Onbilgilerini kullanarak

kendince anlamlandirir, biitiinlestirir ve zihninde yeniden yapilandirir (Giines, 2013).

Eeumity A
bilgileri Yeni bilgisi
«anlamiy
yapilandirmasi
lizerine
odaklanan bir
O0grenme
anlayis1

Sekil 2.1 : Yapilandirmacit Ogrenme Yaklagimi (Henson, 2003).



Ogretmenlerin; dgreticilik, egiticilik ve bilgi yayicilik, temsilcilik, liderlik, model
olma, degisimci/yenilik¢i, yargiclik/hakemlik, ana baba rolii, rehberlik ve
giidiileyicilik, danismanlik, arabulucu ve hakemlik, 6grenme ortami diizenleme gibi
rolleri vardir (Helvaci, 2010; Ozmen, 2013). Yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla

birlikte 6gretmenin en 6nemli rollerinden birisi rehberlik rolii olmustur.

Bu nedenle 6grenciyi merkeze alan egitim 6gretim anlayisinda dgrencilere rehberlik
edecek olan 6gretmenlerin de nitelikli ve donanimli olmas1 gerekir. Kendisini ¢agin
teknolojik yapisiyla giincelleyen yeniliklere agik ve onu takip eden ve smifina
uyarlayan 6gretmenler 6grencilerin bireysel farkliliklarini da gozeterek uygulamalar
yapar. Ogrencilerini iyi tantyan onlarin ihtiyaclarina gére planlama yapan dgretmen,
egitim Ogretim ortamlarini buna gore diizenleyerek her 6grencinin dgrenmesini
kolaylastiran bir rehber olarak rol alir. Ogretmen, ogrenci, Ggretim programi ve
teknolojinin gelencksel ve ¢agdas donemde, degisen rolii karsilastirmasi asagidaki Tablo

2.1’ de goriilmektedir.

Tablo 2.1 : Ogretmen, Ogrenci, Ogretim Programi ve Teknolojinin Degisen Rolii

GELENEKSEL CAGDAS

Ogrencinin Rolii Dinleyici, siirekli 6grenen  Bilgi  iireten,  isbirligi
yapan, bazen uzman

Ogretmenin Rolii Her seyi bilen, bilgiyi Yonlendiren, isbirligi
aktaran yapan, bazen 6grenen

Ogretim Programi Genis konular, ayrilmig Kavramsal 6grenme

Ozellikleri bilgiler

Teknolojinin Rolii Alistirma ve uygulama Aragtirmaya tesvik, bilgiye

erisim, paylasim ve sunma

(Yigit, 2013).



Ogretim siirecinde dgretmenin bu rehber rolii asagidaki sekilde belirtilen 6zellikleri

ve uygulamalar gerektirmektedir.

Sekil 2.2: Yapuandirmaci Ogrenme Yaklasimi Benimsemis Bir Ogretmenin Ozellikleri

Akpmar ve Ergin (2005), Slavin (2003).



2.2. Ogretmen Nitelik ve Yeterlilikleri

Egitimin kalitesini dogrudan etkileyen faktorlerin basinda 6gretmen yeterliligi ya da
baska deyisle niteligi gelmektedir. Bu bakimdan bir iilkede egitimin gelismesi ve
insanin niteligi biiyiik dlciide dgretmenin niteligine baghdir. Ogretmen egitimine
nitelik agisindan bakildiginda egitim siirecinin merkezinde olan §gretmen egitiminin
niteligi ile 6gretmen yeterlikleri arasinda siki bir iliski oldugu goriilebilmektedir
(Akyildiz, 1991). Bir kisiye, bir isi ya da gorevi etkili bir sekilde yerine getirebilmek
icin sahip olunmasi gereken 6zellikleri baska bir deyisle gorevinin gerektirdigi belirli
bir rolii oynayabilme giicii kazandiran Ozellikler olarak tanimlanan yeterlik tiim
meslekler i¢in s6z konusudur. Ciinkii mesleklerin gelisip, kendini yenilemelerinde
yeterlik 6nemli bir unsurdur (Kuran, 2002). Kavram 0&gretmenlik agisindan
degerlendirildiginde  Ogretmenligin  gerektirdigi  gorev  ve  sorumluluklar
gerceklestirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken bilgi anlayis, beceri ve tutumlar

ifade eder (Cetinkaya, 2007).

Egitim bilimlerinde yapilan calismalarda; 6gretmenlerin yeterliliklerinin arttik¢a
daha nitelikli &grencilerin yetistirilebilecegi vurgulanmaktadir (Goziitok, 1995;
Girkan, 1993; Mentis Tag, 2004). Nitelikli 6gretmenin gorev ve sorumluluklari
yasanilan zamanin gereklerine gore degiskenlik gostermistir. Bu degisiklikler
icerisinde 6gretmenlerin sinif icerisindeki gorevleri, 6gretimle ilgili gorevleri, egitim,
yonetim ve rehberlik ile ilgili gérevleri ve 6grenci danismanlik gérevleri benimsenen

egitim yaklasimina gore tekrar tanimlanabilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu Ogretmen Yeterlikleri kitabinda (MEB,
2008), dgretmenlik meslegi genel yeterliklerinin 6 yeterlik alan1 ( Kisisel ve Mesleki
Degerler-Mesleki Gelisim, Ogrenciyi Tanima, Ogrenme ve Ogretme Siireci,
Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve Degerlendirme, Okul-Aile ve Toplum iliskileri ve
Program ve Icerik Bilgisi), 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesinden olustugu
goriilmektedir. Bu yeterlilik alanlar1 ve alt yeterlilikler Tablo 2.2 deki gibidir:



Tablo 2.2 : Yeterlik Alanlari ve Alt Yeterlikler

A Kisisel ve Mesleki Degerler - Mesleki Gelisim

Al  Ogrencilere Deger Verme, Anlama ve Saygi Gosterme

A2  Ogrencilerin Ogrenebilecegine ve Basaracagina Inanma

A3 Ulusal ve Evrensel Degerlere Onem Verme

A4 Oz Degerlendirme Yapma

A5  Kisisel Gelisimi Saglama

A6  Mesleki Gelismeleri Izleme ve Katki Saglama

A7  Okulun lyilestirilmesine ve Gelistirilmesine Katki Saglama
A8 Mesleki Yasalari izleme, Gorev ve Sorumluluklar1 Yerine Getirme
B Ogrenciyi Tamima

B1 Gelisim Ozelliklerini

B2 Ilgi ve Ihtiyaclar1 Dikkate Alma

B3 Ogrenciye Deger Verme

B4 Ogrenciye Rehberlik Etmek

C  Ogrenme ve Ogretme Siireci

C1 Dersi Planlama

C2 Materyal Hazirlama

C3  Ogrenme Ortamlarim Diizenleme

C4 Ders Dis1 Etkinlikleri

C5 Bireysel Farkliliklar1 Dikkate Alarak Ogretimi Cesitlendirme
C6 Zaman Yonetimi

C7 Davranis YOnetimi

D Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve Degerlendirme

D1 Olgme ve Degerlendirme Yéntem ve Tekniklerini Belirleme
D2 Degisik Olgme Tekniklerini Kullanarak Ogrencinin Ogrenmelerini Olgme
D3  Verileri Analiz Ederek Yorumlama, Geri Bildirim Saglama
D4  Sonuglara Gore Ogretme Ogrenme Siirecini Gézden Gegirme



E Okul Aile ve Toplum iliskileri

El Cevreyi Tanima

E2 Cevre Olanaklarindan Yararlanma

E3  Okulu Kiiltiir Merkezi Durumuna Getirme

E4  Aileyi Tanima ve Ailelerle liskilerde Tarafsizlik
E5 Aile Katilim ve Isbirligi Saglama

F  Program ve icerik Bilgisi

F1  Tirk Milli Egitimin Amag ve ilkeleri
F2  Ozel Alan Ogretim Programi Bilgisi ve Uygulama Becerisi

F3  Ozel Alan 6gretim Programim izleme, Degerlendirme ve Gelistirme

(MEB, 2008).

Bu gostergeler incelendiginde de Ogretmeninin sahip olmasi gereken yeterlikler
arasmnda ikinci sirada “dgrenciyi tanima” oldugu goriilmektedir. Ogrenen merkezli
yaklagimin 6gretmen yeterlikleri agisindan en Onemli goriilebilecek olan 6zellik

oldugu soylenebilir.

2.3. Simf Ogretmenligi

Ogrencilerin ilk 6grenme yasantilarinin planlayicilart ve uygulayicilart  sinif
ogretmenleridir. Sinif 0gretmenleri 6- 10 yas araligindaki ¢ocuklarin egitim ve
ogretiminden sorumludurlar. Cocuklarin ilk okuma ve yazma becerileri basta olmak
tizere bir¢ok dersin temelleri sinif 6gretmenleri tarafindan atilmaktadir. Bu baglamda
sorumlulugu olduk¢a ¢ok olan bir 6gretmenlik alanidir. Dolayisiyla bdyle bir mesleki
yiikiimliilik yaninda bir¢ok sorumlulugu da beraberinde getirmektedir. Bu durumu

Senemoglu ( 2016 ) su sekilde agiklamaktadir:

Cocuklara ilk yillarda yapilacak egitimin niteligi, gelecekteki basarilar
okula karsi, derslere karsi ve kendilerine karsi tutumlari {istlinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Bu durumda, okuldncesi ve ilkokul doneminde ¢ocukla
etkilesimde bulunan kisilerin, ozellikle de Ogretmenlerin ¢ocuklarin
gelecegini bigimlendirmede, saglikli bir kisilik kazanmalarinda biiyiik rolii

oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogretmen, diizenleyecegi zengin, uyarict
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bir cevre ile c¢ocuklarin gelisimlerinin hizlandirabilecegi gibi uygun
olmayan ortamlar hazirlayarak da onlar1 sinirlandirabilir, gelisimlerini

engelleyebilir.

Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii’niin (OYEGM) 25 Temmuz 2008
tarih ve B.08.0.0EG.0.13.01.04- 2391 sayil1 Ozel Alan Yeterlikleri Konulu Olur’uyla
belirlenen Sinif Ogretmenligi Alan Yeterlikleri; Ogrenme-Ogretme Ortami ve
Gelisim, Izleme ve Degerlendirme, Bireysel ve Mesleki Gelisim —Toplum ile
Iliskiler, Sanat ve Estetik, Dil Becerilerini Gelistirme, Bilimsel ve Teknolojik
Gelisim, Bireysel Sorumluluklar ve Sosyallesme, Beden Egitimi ve Glivenlik olarak

sekiz baslik altinda toplanmistir. Bu yeterliklerin kapsami asagida belirtilmistir.

2.3.1. Ogrenme-Ogretme Ortam ve Gelisim

Bu yeterlik alani; gelisim ve 6grenme ile ilgili kavram ve ilkeler, 6grencilerin gelisim
donemlerine gore Ozelliklerini izleme ve Ogrenme-Ogretme siireclerine yansitma,
ogrencilerin gelisim donemlerine uygun rehberlik yapabilme, bireysel farkliliklari,
0zel gereksinimli Ogrencileri ve 6grenme stillerini dikkate alarak esnek Ogrenme
ortamlar1 hazirlama, Ogrencileri 6grenen bireyler olarak tanima ile &grenme -
Ogretme siireglerini  zenginlestirmek icin ara¢ ve gereclerden yararlanabilme,
uygulamalarinda elestirel diisiinme, yaratici diisinme gibi diisinme becerilerini
benimseyebilme, Ggrencilerin  problem ¢6zme becerilerini  gelistirebilme

uygulamalarini1 kapsamaktadir.

2.3.1.1.Yeterlikleri

e Gelisim ve 6grenme ile ilgili kavramlar1 ve ilkeleri uygulayabilme.

e Ogrencilerin gelisim donemlerine uygun rehberlik yapabilme.

e Ogrencilerin {ist yeteneklilik, 6grenme giicliigii, 6grenme stilleri gibi bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak duruma uygun 6grenme ortamlar1 hazirlayabilme.

e Ogrenme ve dgretme siireglerini zenginlestirmek igin ara¢ ve gereglerden
yararlanabilme.

e Uygulamalarinda elestirel diisiinme, yaratict diislinme gibi diisiinme
becerilerini benimseyebilme.

e Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilme.
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e Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirebilme.
o Ogrenme Ogretme siirecinde dzel gereksinimli ve dzel egitime gereksinim

duyan 6grencileri dikkate alan uygulamalar yapabilme.

2.3.2. izleme ve Degerlendirme

Bu yeterlik alani; 6grencilerin 6gretim siirecinde gelisim diizeylerini izleme, 6gretim
siirecinde uygulanan Olgme araglarindan elde edilen verileri degerlendirme

konularini kapsamaktadir.

2.3.2.1.Yeterlikleri

e Ogrencilerin, 6grenim siirecinde gelisim diizeylerini izleyebilme.
e Ogretim siirecinde uygulanan olgme araglarindan elde edilen verileri

degerlendirebilme.

2.3.3. Bireysel ve Mesleki Gelisim — Toplum ile iliskiler

Bu alan; mesleki gelisimini saglayabilme, mesleki etik degerler olusturabilme, egitim
Ogretim siirecinde egitim paydaslari ve toplumun diger iiyeleriyle beraber calisabilme

uygulamalarini kapsamaktadir.

2.3.3.1.Yeterlikleri

e Mesleki gelisimini saglayabilme.

e Mesleki etik degerler olusturabilme.

e Egitim-6gretim siirecinde egitim paydaslari ve toplumun diger iiyeleri ile
beraber cgaligabilme.

¢ Bilisim teknolojilerinden mesleki gelisim ve iletisim i¢in yararlanabilme.

2.3.4. Sanat ve Estetik

Bu yeterlik alani; 6grencilerin giizel sanatlarla ilgili temel bilgilere sahip olma,
sanatsal etkinlikleri 6grenme siirecinde kullanma, 6grenme ortamlar1 diizenlerken
estetik bakis acisini dikkate alma uygulamalarinda yaraticit diislinme becerilerini
benimseme, Atatiirk'iin sanatin gelismesine verdigi dnemi i¢sellestirebilmelerini sag-

lama uygulamalarini kapsamaktadir.
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2.3.4.1.Yeterlikleri

e Giizel sanatlarla ilgili genel bilgilere sahip olabilme.

e Sanatsal etkinlikleri 6grenme siirecinde kullanabilme.

e Ogrenme ve dgretme ortamlarini diizenlerken estetik bakis acisini dikkate
alabilme.

e Atatiirk'iin sanatin gelismesine verdigi 6nemi igsellestirmelerini saglayabilme

2.3.5. Dil Becerilerini Gelistirme

Bu alan; 6grencilerin anlama ve anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
diizenleme, dili dogru ve etkin kullanma, dgrencilerin gereksinimlerini dikkate alma,
Atatiirk'in Tirk dili ve ulusal degerlerle ilgili diisiince ve goriislerini yansitma

uygulamalarini kapsamaktadir.

2.3.5.1. Yeterlikleri

e Ogrencilerin Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerilerini
gelistirebilme.

e Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirebilme.

e Tiirk¢e'nin dogru ve etkili kullanimi ve iletisim acisindan model olabilme.

e Atatiirk'tin Tiirk dili ve ulusal degerlerle ilgili diisiince ve goriislerini 6gretim

stirecindeki uygulamalara yansitabilme.
2.3.6. Bilimsel ve Teknolojik Gelisim

Bu alan; bilimsel ve teknolojik kavramlar1 dogru ve etkin kullanma, bilimin gelisimi
hakkinda genel bilgi kazandirma ve Atatiirk'iin bilim ve teknoloji ilgili diislince ve

goriislerini yansitma uygulamalarini kapsamaktadir.

2.3.6.1. Yeterlikleri

e Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik kavramlar1 dogru ve etkin kullanmalarimni
saglayabilme.

e Ogrencilere, bilimin gelisimi hakkinda genel bilgi kazandirabilme.
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e Atatlirk'lin, bilim ve teknolojiyle ilgili diisiince ve goriislerini Ogretim

stirecindeki uygulamalara yansitabilme.

2.3.7. Bireysel Sorumluluklar ve Sosyallesme

Bu yeterlik alani; 6grencinin, kendini ve yakin g¢evresini (ailesini, arkadaslarini,
okulunu) tanimalarini saglayabilme, demokratik davranma ve sorumluluk bilincini
kazanmalarini saglayabilme, etkili iletisim kurmalarin1 saglayabilme, i¢inde yasadigi
dogal cevreyi tanima ve gozlem becerisini gelistirebilme, dgrencide, dogal afetlere
kars1 anlayis gelistirebilme, dogay1 sevme ve koruma bilinci olusturabilme, zaman
(geemis, simdi ve gelecek) ve degisim bilinci gelistirebilme ve Atatlirk'in ¢ocuk
haklar1, insan haklari, demokrasi ve vatandaslik hak ve sorumluluklar1 konusunda

goriislerini 6gretim ortamina yansitabilme uygulamalarini kapsamaktadir.
2.3.7.1. Yeterlikleri

e Ogrencinin, kendini ve yakin cevresini (ailesini, arkadaslarini, okulunu)
tanimalarini saglayabilme.

e Ogrencilerin demokratik davranma ve sorumluluk bilincini kazanmalarim
saglayabilme.

e Ogrencilerin etkili iletisim kurmalarini saglayabilme.

e Ogrencinin, icinde yasadigi dogal cevreyi tanima ve gdzlem becerisini
gelistirebilme.

e Ogrencide dogal afetlere kars1 anlayis gelistirebilme.

e Ogrencide dogay1 sevme ve koruma bilinci olusturabilme.

e Ogrencide zaman (ge¢mis, simdi ve gelecek) ve degisim bilinci
gelistirebilme.

e Atatiirk'lin ¢ocuk haklari, insan haklari, demokrasi ve vatandaslik hak ve

sorumluluklar1 konusunda goriislerini 6gretim ortamina yansitabilme.

2.3.8. Beden Egitimi ve Giivenlik

Bu yeterlik alani; ritmik jimnastik, artistik jimnastik, serbest jimnastik, birlikte ve

diizenli hareket etme uygulamalarin1 kapsamaktadir.
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2.3.8.1.Yeterlikler

e Oprencilerin ritim ve miizik esliginde jimnastik ve dans hareketlerini
gelistirmelerine rehberlik edebilme.

e Oprencilere ferdi sporlar ve takim sporlar ile ilgili temel bilgi ve becerileri
kazandirabilme.

e Ogrencilerin ferdi sporlar ve takim sporlari ile ilgili motor becerilerini
gelistirebilme.

e Opgrencilerin dogru ve dengeli beslenme aliskanhig1 kazanmalarii
saglayabilme.

e Spor sakatlanmalarinda ilk saglik yardim kurallarin1 uygulayabilme.

e Atatiirk'in spor ve ulusal degerlerle ilgili diisiince ve goriislerini 6grenme

stirecindeki uygulamalara yansitabilme.

[Ikdgretim programlar1 esas alinarak, her yeterlik icin, Al, A2, A3 seklinde
diizenlenen performans gostergeleri belirlenmistir. Performans gostergelerinde. A3
diizeyi, A2 ve Al diizeylerini, A2 diizeyi de Al diizeyini kapsar. Performans
gostergelerinin A3 diizeyi, en lst diizey olarak gosterilmistir. Brang 6gretmenlerine
gore smif Ogretmenleri birden fazla dersten sorumludurlar ve bu nedenle ¢oklu

disiplin ve disiplinler arasi anlayisa dayali yeterliklere sahip olmas1 gerekir (MEB,

2008).

Bu durumda smif Ogretmeni, gelecek acisindan en oOnemli 6gretmen olarak
goriilebilmektedir. Sinif 6gretmeninin diger 6gretmenlik alanlarindan farkli olarak
bireye okuryazarlik becerilerini kazandirmasidir. Insan ve toplum yasaminda
boylesine giiclii bir etkiye sahip olan okur-yazarligin kazanilmasi oldukc¢a 6nemlidir.
Iyi bir okuryazar olabilmenin temelinde ise ilk okuma yazma Ogretimi yer
almaktadir. Bu 6gretim siireci bir simif 6gretmeninin iistlenmis oldugu en 6nemli
stirectir. Cilinkli ilk okuma yazma Ogretimi; Ogrencilerin yasam boyu gelistirerek

kullanacaklar1 okuma-yazma becerilerini edinme siirecinin ilk agamasidir.
2.4. Okul Olgunlugu, Ilkokuma Yazma Ogretimi Iliskisi

Her birey kendine 6zgii bir varliktir. Bu nedenle insanlar bir¢ok 6zellik yoniinden
birbirinden ayrilirlar. Buna farkli kalitsal 6zelliklere sahip bireylerin farkli ¢evrelerde

yetismeleri neden olabilmektedir. Bireyler birbirinden farkli 06zellige sahip
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olmalarimin yaninda bu o6zellikler de farkli derecelerde olabilmektedir. Cocugun
ilgileri, ihtiyaglari, gelisimsel 6zellikleri ve 6grenme yontemleri de birbirinden farkli
olabilir. Bu nedenle ¢ocuklar1 bu yonleri ile tanimak 6grenme ortamlarindan etkili
sekilde yararlanabilmeleri i¢in onemli goriilmektedir. Ciinkii bireyi tanima hem
bireyin kendisini tanimasi hem de bir bagkasini bireyler arasinda var olan bireysel
farkliliklar1 ayirt etmeye yonelik faaliyetleri igerir. Cocuklarin taninmasi uygun
O0grenme ortamlarinin diizenlenmesi agisindan olduk¢a O©nemli goriilmektedir
(MEGEP, 2005; Ozgiiven, 1998; Tagay, 2014; Yesilyaprak, Giingor ve Kurg, 1996).
Ciinkii bu tanima siirecinde ¢ocuklarin yardima ihtiya¢ duyduklar1 alanlar ve giiclii
yonleri tespit edilebilir. Bu sayede onlarin ihtiyaglarini karsilayacak etkili ve kaliteli
egitim programlarinin olusturulmasi 6zelliklerine uygun 6grenme, yontem, teknik ve
araglarin secilmesine temel olusturur (Taner, 2005). Cocugun taninmasi gereken

yonleri ise su sekilde siralanabilir:

1. Saghk: Gorme, isitme, konusma, ortopedik sorunlari, dnceki yillarda gegirdigi
hastaliklar.

2. Fiziksel ve biyolojik gelisimi ile ilgili bilgiler: Beden yapisi, boy, kilo gibi
ozellikleri.

3. Sosyo-kiiltiirel ve ekonomik o6zelliklerini tammma: Aile ve yakin gevresi ile
sosyo-kiiltiirel ve ekonomik durumu ile ilgili veriler, sosyal destek sistemi
(¢evresinden gordiigi ilgi, sevgi, giiven, takdir edilme, bilgi edinme ve yardim.)

4. Davramgsal ézelliklerini tanima: Ilgi ve yetenekleri ile ilgili bilgiler (bir seyden
hoslanip hoslanmama derecesi, Ogrenebilme giicii, kisilik o6zellikleri, mizaci,
duygusal yasami, aliskanliklari, bagimsiz davranabilme, baskalar1 ile isbirligi
yapabilme); bilgi, beceri, basari ile ilgili bilgiler (iistlin ve zayif yonlerinin
bilinmesi, 6grenme ortamina uyum); duygusal durumu ( bir seyi yapabilme istegi
ve sabri); benlik algis1 (bireyin kendisini nasil gordiigli). (Deniz-Kan, 2007;
Forman ve Hall, 2005; Peacock, 2005; Akt: Tagay, 2014; Megep, 2005;
Yesilyaprak, Giingor, Kurg, 1996; Yildirim, 2002).

Bireyin taninmasi gereken bu Ozellikleri ayni zamanda bireyin bireysel
farkliliklaridir. Bireyler bu bireysel farkliliklarini etkileyen unsurlarla birlikte egitim
ortammma gelmektedir (Tagay, 2014). Egitim ortaminin diizenleyicileri olan
Ogretmenler  Ogrenme  faaliyetlerini  bu  Ozelliklere  uygun  olarak

gerceklestirmelidirler. Ilkokul birinci simf 6grencisinin 6grenme ortamina getirmis
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oldugu bireysel farkliliklar1 okul olgunluklarinin belirleyicisi olmaktadir. Literatiirde
Ogrencinin 0grenme faaliyetlerine hazirligini ve uygunlugunu agiklamak i¢in okul
olgunlugu, hazirbulunusluk gibi kavramlar kullanilmaktadir. Bu ¢alismada
cocuklarin d6grenmek i¢in tiim gelisim alanlarinda olgunlagsmalarini ifade eden okul
olgunlugu kavrami kullanilmistir. Okul olgunlugu 6grenmede onemli bir kavram
olarak ele alinmasi gerekir. Okul olgunlugu O6grencinin fiziksel, bilissel, sosyal,
duygusal ve dilsel gelisimi ile ilgilidir. Ogrencilerin okuma yazma becerilerini

kazanabilmeleri onlarin okul olgunluguna erigsmeleri ile iligkilendirilebilir.

Bilissel
Geligim
Fiziksel Duygusal
Gelisim Gelisim
Okul
Olgunlugu
Dil Sosyal
Gelisimi Gelisim

Sekil 2.3: Okul Olgunlugu (Kutluca Canbulat, 2013).

Giindiiz ve Caligkan (2013) bir ¢ocugun okula uyum saglayabilmesini ve okuma yazma
becerisini kazanabilmesini okul olgunlugu diizeyi ile iliskilendirirken, Ozarslan (2014) okul
olgunlugunu ¢ocugun bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal anlamda ilkogretimin
gerekliliklerini (Okul olgunlugu) karsilamaya hazir olmasi olarak ifade etmistir. Okul
olgunlugunu Yariikoglu (2003); zihinsel yeterlilikleri bulunan ¢ocugun yasina uygun
ogrenme ve kavrama diizeyine varmasi seklinde tanimlarken, Yavuzer (2001)
cocugun bedensel, zihinsel ve sosyal anlamda okula hazirlikli olmasidir seklinde

tanimlamastir.

Ogrencinin okuma yazma Ogrenebilmesi; okula baslamadan 6nce dogumundan

itibaren gecirdigi yasam siirecinde ailesinden, ¢evresinden edindigi deneyimleri ile
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fiziksel, biligsel, sosyal, duygusal ve dilsel gelisimindeki hazirbulunusluk diizeyi
(Yiiksel, 2003) veya bir baska deyisle okul olgunlugu ile yakindan iligkilidir.
Dolayistyla okuma yazma 6gretiminde 6grencilerin okul dncesi gegmis yasantilar1 da
onemlidir. Okuma yazma Ogretimine gegmeden Once Ogrencilerin iyi taninmasi ve
onlarin bireysel farkliliklarin1 da gozetilerek okuma yazma stirecinin planlanmasi
gerekir. Bireyin gelisimi bir biitiin olarak ele alinmalidir. Ilkokula baslama, bireyin
zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal ag¢idan olgunlagsmasini gerektirir. Okul 6ncesi
donemde bu gelisimlerini tamamlamayan 6grenci okula basladiginda okuma yazma
O0grenmeye hazir olamayacagindan O6grenme giicliikleri ile karsilagabilir (Kutluca
Canbulat, 2013). Okuma yazma Ogretim siirecini planlayacak olan birinci smif
Ogretmeninin 0grencinin Onbilgi ve yasantilari ile ilgili bilgi sahibi olmasi bu siirecin
daha saglikli ve etkili bir sekilde ger¢eklesmesini saglar. Dolayisiyla 6 §retmenin her
bir 6grencinin bireysel farkliliklarini da gozeterek, okula hazirbulunusluk diizeyini

belirleyebilmesi i¢in onlari iyi tanimas1 gerekmektedir.

Bireyin iyi taninmasi, onunla etkilesim halinde olan diger insanlarin onlara karsi
nasil davrancaginin da belirleyicisi olur. Ilkokul birinci smifa baslayacak
Ogrencilerin karsilasacagi “okuma-yazma Ogretimi” onlarin bu silirece dahil
olduklarinda bireysel olarak her birinin ayr1 ayr1 beraberinde getirdikleri fiziksel,
zihinsel, ¢evresel ve duygusal 6zelliklerinin bilinirligi ile hedeflenen kazanimlara
ulagilabilir (Kutluca Canbulat, 2013). Dolayisiyla, ¢ocugun gelisimsel 6zelliklerin
bilinmesi, ¢ocuk egitiminde bireysel farkliliklarin da g6z {iniinde bulundurulmasiyla
Ogretim yontem ve metotlarinin uygulanmasinda ve hedeflenen davranislara

ulagmada etkili olabilmektedir (MEB, 2013).

Ogrencilerinin 6zelliklerini taniyan &gretmen gretim siirecine gegerken onlarin
beraberinde getirdigi gelisimsel Ozellikleri ile birlikte bireysel farklilikarimi da
gozeterek hazirlik ve planlama yaparak okuma yazma Ogretme—Ogrenme siirecini

daha etkin ve verimli hale getirebilir.

Ancak yapilan bazi ¢alismalar da 6grencinin yetenek ve yeterlilikleri ile taninmasi
geregine vurgu yapmakta Tiirkiye’deki egitim sisteminin Ogrencilerin yetenek ve
yeterliliklerini yeterince tespit edemedigini, yeni miifredatlarin felsefesine uygun bir
degerlendirme yapamadigini, 6grencilerin muhakeme ve yorum yapma yeteneklerini
gelistiremedigini gostermektedir (Giir ve Celik, 2009). Bu nedenle 6grenci egitim

siirecine girdigi ilk andan itibaren yeterlilik ve yetenekleri ile taninmalidir. ilkokul
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cocugunun bu oOzellikleri ise okul olgunlugunun belirlenmesi ile saglanabilir.Sinif
ogretmenligi alan yeterlikleri incelendiginde Ogrenme-Ogretme Ortami ve Gelisim
baslikli konu alaninin “6grencilerin gelisim donemlerine uygun rehberlik yapabilme”
ve “Ogrencilerin st yeteneklilik, 6grenme giicliigii, 6grenme stilleri gibi bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak duruma uygun Ogrenme ortamlari hazirlayabilme”
yeterliligi 6gretmenlerin ¢ocuklarin okul olgunluguna uygun olarak okuma yazma

Ogretebilmesini gerekliligini ortaya koymaktadir.

Insan davranislarinin biyolojik, fizyolojik, sosyal ve Kkiiltiirel temelleri vardir.
Gozlenen bir davranig ayni diizeyde olmasa bile bu temel etmenlerin hepsinden ve
diger baz1 faktorler tarafindan etkilenmektedir (Ozgiiven, 1998). Cocugun okula
baslamasi icin; ¢cocugun okula hazir olmasi; okulun ¢ocuk icin hazir olmasi; aile ve
toplumun ¢ocugu okula hazirlamasi olarak goriilmektedir (Child Trends. 2001;

Kagan, Moore ve Bredekamp, 1995; Akt: Ulkii, 2007 ).

Yapilandirmaci yaklasimin da bir geregi olarak Onemi Ozellikle vurgulanmasi
gereken bir konudur. Yapilandirmaci yaklagim da “6grencinin var olan bilgi
birikimin 6gretmen rehberliginde yeniden yapilandirilarak anlamlandirmasini
benimsemektedir”. Yapilandirmaci yaklasimda bireyin yasadigi ¢evrede uyaricilara
verdigi gozlenebilir ve Olgiilebilir tepkiden ¢ok Ogrencinin bu siireci nasil
anlamlandirdigin1 ve hangi zihinsel islemler gerceklestirdigini agiklamaya calisir.
Bireyin Onceki Ogrenmeleri, bilgi ve deneyimlerini kullanarak kendisinin yeni
bilgileri yapilandirmasi, yorumlayarak hayatina uyarlamasinda etkilidir. Ogrenciler
okula gelirken 6grenmeye temel olusturabilecek bir temelle gelmektedir. Dogumdan
itibaren gerek aile ortamindan gerekse ¢evresinden bir¢ok yasanti ve bilgi birikimiyle
okula gelmektedirler. Ancak okul dncesi yagaminda olusturdugu bu birikimin kalitesi
okulda 6greneceklerinin niteligini etkileyebilmektedir. Bu nedenle istenilen nitelikte
ve etkili bir 6grenme- 6gretme siireci i¢in 6zellikle ilkokul birinci sinifta 6gretmenlik
yapacak olan Ogretmenlerin, 6grencilerini 1yl tanimalari; onceki yasanti ve bilgi
birikimlerini 6grenme ortamlarinda dogru rehberlik edecek bigimde ders
planlamalar1 yapmalarinda kendilerine yardimei olacaktir (Malatyali ve Yilmaz,

2010).

Cocugun okuma ve yazma 6grenebilmesi i¢in okula gelmeden Once, yani okul dncesi
donemde hem biyolojik (olgunlagsma), hem bilissel (ilkokuma yazma 6gretiminin

gerektirdigi diizeyde (6n bilgi ve beceri), hem de duyussal (6grenme istekliligi ve
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giidiisii) gibi 6n yeterliklere sahip olmasit gerekir. Cocuk belli bir zihinsel gelisim ve
olgunluga sahip olmadan veya 6grenme icin gerekli bir takim bilgi ve becerileri
kazanmadan ve ayn1 zamanda da yeteri derecede 6grenme giidiisiine sahip olmadan
okuma ve yazma Ogretiminde basarili olmaza, ¢iinkii bu becerilere sahip olmadan

yazilanlar1 okuma ve onlardan anlam ¢ikarma basarisini gosteremez (Celenk, 2007).

Sinifta ¢cocuga uygulanacak ilkokuma yazma 6gretiminin niteligini ve diizeyini her
cocugun okul 6ncesi donemde gelistirdigi dil becerilerinin diizeyi ve okuma yazma
deneyimlerinin ona sagladigi birikimler belirleyecektir. Bu anlamda ilkokuma yazma
Ogretimi, her ¢cocugun okul 6ncesi birikimini dikkate alan ve bu birikim iizerine inga
edilen bicimde diizenlenmesi gerekir (Celenk, 2008). Bond, Tinker, Wasson ve
Wasson’a gore (1989) okuma, yazili sembollerin okuyucuya onceden bildigi bir
anlami hatirlatmasidir (Senel, 2004). Okuma siirecine bu yonden bakildiginda
¢ocugun hatirlayacagi bir 6n yasantisinin varligi 6nemli goriilmektedir. Okul 6ncesi
donemde hem aile ortaminda hem de anasinifinda okul olgunlugunu kazanan
cocuklarin okuma yazma 6greniminde basarili olmalarinin dogrudan etkilemektedir.
Sinif ici her tiirlii faaliyet ve etkinliklere katilabilmesi i¢in cocugun okula baslarken
beraberinde getirdigi Onceki yasantilarinin ve birikimlerinin de etkisi biiytiktiir.
Cocugun okul olgunlugu algilayabilme, dikkatini toplama, kelime dagarcigini
arttirma, kendini s6zel olarak ifade etme, el ve g6z koordinasyonu, kalem kullanma
becerisi, eslestirebilme, iliskiler kurabilme, gruplama, siralama, eksik tamamlama ve
karsilastirma yapabilme gibi becerilerine baghidir. Bu beceriler ¢cocugun bilissel,
dilsel, fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimin bir biitiin olarak ise kosularak okuma
yazma ogrenmesini kolaylastiracak becerileridir. Cocuk bu becerilerden biri ya da

birkaginda sikinti yasiyorsa ilkokuma yazma 6grenmesinde sikintilar yasayabilir.

Cocugun planli 6grenme faaliyetleri ilkokul birinci sinifta baglar. Bu nedenle ¢ocugu
geemis yasantilarin1 da hesaba katarak o6gretim faaliyetini planlama gorevi ilk olarak
sinif 6gretmenlerine diismektedir. Sinif 6gretmeni ilk defa planli 6grenme yasantilari
ile karsilasacak olan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin davranis kazanma, duygusal
ve sosyal gelisimlerini saglama gibi egitimsel gorevlerinin yaninda okuma yazma,
temel matematik becerileri, hayat bilgisi gibi temel derslerin 6gretiminden de
sorumludur. Ancak bir bireyin yeni karsilagacagi bu egitim ve dgretim yasantilar ile
bas edebilme ve basarili olabilmesi onun hazirligma baglidir. Ogrencilerin gelisim

ozellikleri, zeka diizeyleri ve alanlari, 6grenme bicimleri, yaraticiliklari, tutumlari ve
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giidiilenmislik diizeyleri gibi kisilik ozellikleri dgrencilerin 6grenmelerini etkiler
(Ortabag Cevik, 2006). Cocuklarin genel gelisim 6zellikleri oldugu gibi her gelisim
doneminin evrelerinde gelisimsel 6zelliklerin yan1 sira bireysel farkliliklar1 da vardir.
Bireylerin gelisim déneminin 6zelliklerinin yaninda bireysel farkliliklarini da bilen

Ogretmen tarafindan 6gretim siireci daha etkili planlanarak uygulanir.
2.5. Gelisim Alanlar ve flkokuma Yazma Iliskisi

Kalitim ve ¢evre etkilesiminin ortak iirlinii olarak tanimlanan gelisim, bireyin hayati
boyunca gecirdigi siirekli degisimleri ifade etmek icin kullanilan bir kavramdir. Bu
degisimler bireyin hem niceliksel hem de niteliksel 6zellikleri ile iliskilidir. Geligim
kavrami biliylime, gelisme olgunlasma, 6grenme, hazirbulunusluk ve kritik donem

gibi kavramlarla iligkilendirilebilir (Senemoglu, 2001).

Biiyiime; viicudun boy, kilo ve hacimce artmasi olarak tanimlanirken; gelisme,
organizmanin biiylime, olgunlagsma, ve Ogrenmenin etkilesimiyle siirekli olarak
ilerleme kaydeden degismesi; olgunlagma, 6grenme yasantilarindan farkli olarak,
viicutta organlarin fonksiyonlarini yerine getirebilecek diizeye gelmesi icin kalitimin
etkisiyle gecirdigi biyolojik degismeyi; Ogrenme cocugun cevresiyle etkilesimi

sonucu meydana gelen davraniglarinda meydana gelen degisiklikleri ifade eder.

Hazirbulunusluk ise bireyin biiyiime, olgunlagsmasiyla beraber 6nceki 6grenmeleri,
ilgi, tutum, gilidiilenme, yetenek ve genel saglik durumunu da kapsayan bir
kavramdir. Cocuklar, gelisim siirecinde belirli donemlerde belirli 6grenmelere karsi
daha egilimlidirler. Bu donemlerde 6grenme yasantilart gegirmesi icin firsatlar
sunulmas1 gerekir. Ve en Onemli unsur gelisim agisindan kritik dénemlerin
atlanmamasidir. Ciinkii bu doénemlerde c¢ocuga O6grenme firsati verilmediginde

bireyin gelisimi olumsuz yonde etkilenebilir (Senemoglu, 2001).

Kalitim bireyin 6grenme i¢in kapasitesini ifade ederken c¢evre bu kapasitenin etkili
kullanimi anlamina gelebilmektedir. Okuma yazma Ogretiminde de Ogrencinin
dogustan getirdigi ozellikler etkili olsa da i¢inde bulundugu aile ortami, ailesinin
egitim diizeyi, sosyo-ekonomik yapisi da etkili olmaktadir. Ayn1 zamanda okul ve
ogrenme ortamlar1 ve dgretmenleri de 6grenmesini etkilemektedir. Ogrenci yalmz
okulda sinifta 6grenmez. Yasadig1 ¢evre ve cevresindeki varliklarla olan etkilesimi
de dgrenmesini etkiler. Vygotsky yakinsak gelisim alanm kavrami ile 08renme ve
gevre iliskisini agiklamistir.
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2.5.1. Fiziksel Gelisim Alanlar1 ve Okuma Yazma Iliskisi

Gelisim donemleri, dogum Oncesi donemden baglar ve bebeklik donemi (0-2 yas),
okul 6ncesi donemi kapsayan ilk ¢ocukluk donemi (3-6 yas), okul yillarina denk
gelen ikinci ¢ocukluk donemi (7-11 yas), ergenlik donemi (11-18 yas) olarak bes
donemde ele alinmistir. Daha sonra genclik ve yetiskinlik donemleri takip eder

(Erden ve Akman, 1998).

Fiziksel Gelisim, bireyin bedensel ve fiziksel goriiniimiindeki degisiklikler ile biiyiik
ve kiiclik kaslarin hareket becerisindeki gelisimlerini kapsar (Simsek, 2013). Bu
donem bedensel gelisim ve psiko-motor gelisim olarak ele alindiginda, bedensel
gelisim dogum oOncesi donemde ¢ok hizlidir. Okul 6ncesi donemde onceki doneme
gore yavaslar. Ilkokul déneminde boy uzama hizi yavaslar ve bu hiz ergenlik
doneminde tekrar hizlanir (Senemoglu, 2007). Zihin ve kas koordinasyonu ile iliskili
becerilerin gelisimi olarak ifade edilen hareket becerisinin gelisimi i¢in duyu
organlari, kas ve sinir koordinasyonu gerekmektedir (Simsek, 2013). Gelisim
ilkelerinden “Gelisim, bastan ayaga, ig¢ten disa dogrudur.” ilkesince ¢ocugun biiyiik
kas gelisimi kiigiik kas gelisiminden once geldigi goriilmektedir (Sahin, 2014). Okul
caginin ilk yillarinda yiirlime, kosma gibi kaba motor kontrol gerektiren becerilerde
sorun olmamakla beraber ¢ocuklarin ince motor kaslarin koordinasyonunda sikintilar
goriilmektedir. Bu da okuma yazma 6gretim siirecinde 6grencilerin uzun siireli kalem
tutma ve kiiclik puntolu yazmasini gerektiren etkinlik, 6dev ve okul c¢aligmalarinda

okula kars1 olumsuz tutum gelistirmesine yol acabilir (Erden ve Akman, 1998).

Cocugun fiziksel 6zelliklerini bilmek onun okula hazir olusunda etkili olmaktadir.
Dolayisiyla okuma yazma Ogretiminde Ogrencilerin fiziksel gelisim o6zellikleri
dikkate alinarak Ogretim materyal ve ortamlarmmin diizenlenmesi gerekmektedir.
Cocugun ailesi ve 0gretmeni okuma yazma O6grenmeye hazir olmas: igin gerekli
goriilen kiiglik ve biiyilk kas becerisinin gelisimini destekleyecek etkinlikler

diizenlemelidir (Senemoglu, 2007).

Cocugun; 6grenmesi gerekenleri uygun kosullar saglanarak zamaninda 6grenmemesi
bir sonraki Ogrenme ortamima bir takim eksik Ogrenmelerle ge¢mesine yol
acabilmektedir (Oktay, 2013). Bireyin biyolojik hazirbulunusluga sahip olmasi,
icinde bulundugu her gelisim donemine ait gelisim oOdevlerini eksiksiz yerine

getirmesinde etkili olmaktadir (Erden ve Akman, 1998). Okula baslayan her
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Ogrencinin esit sartlarda benzer hazirbulunusluk diizeyinde olmadigl, ailesi
tarafindan yeterli ve olumlu kosullarin saglanamadigi (Taskin, 2013). Bireysel
farkliliklarinin oldugu da g6z oniinde bulundurularak ailesi ve 6gretmeni tarafindan

egitim Ogretim ortamlarinin diizenlenmesi gerekmektedir.

Okuma yazma Ogrenmek i¢in yalniz yasini doldurmus olmasi tek basina yeterli
goriilememelidir. Ogrencinin kas gelisiminin yaninda el géz koordinasyonunu
saglayabilme yeterliligi ve 6zbakim becerilerinin kazanmis olmasi da fiziksel gelisim
ozellikleri acisindan okuma yazma Ogrenmesi ile iliskilendirilebilir. Ogrencinin
onceden gecirdigi hastaliklari, gorme, isitme gibi fizyolojik olarak biiyiime ve

olgunlagsmas1 okuma yazma 6grenebilmesini etkilemektedir.
2.5.2. Bilissel Gelisim ve Ilkokuma Yazma Iliskisi

Biligsel gelisim bireyin i¢inde bulundugu c¢evreyi tanimasini, Ggrenmesini ve
anlamasini saglayacak olan zihinsel faaliyetlerinin gelisimini kapsamaktadir. Bireyin
cevresinde olup biten olaylar1 algilayip, yorumlamasi ve degerlendirmesi de bilissel
gelisim diizeyine baghidir (Kutluca Canbulat, 2013). Bilissel gelisim bireylerin
olaylarin nedenlerinin soyut ve somut olarak 6grenmelerini, mantikli diigiinmelerini,
iletisimde bulundugu kisilerle ve cevresiyle ilgili bilgileri Orgiitleme becerisi ile
iliskilidir (Ulke-Kiirk¢iioglu, 2014). Bilissel gelisimin temelinde 6grenmeyi etkileyen
bir 6zellik olan zeka, bireyin ailesinden kalitimsal olarak kazandigi 6zellik olarak
uygun sartlar saglandiginda gelistirilebilmektedir (Tagkin, 2013). Fiziksel biiyiime,
kas gelisimi, dil gelisimi ve sosyal becerileri 6grenme ile zeka gelisimi olusmaktadir

(Howard ve dig., 2010, akt: Ulke-Kiirk¢iioglu, 2014).

Piaget biligsel gelisimi biyolojik agidan agiklarken, biligsel gelisimde cevrenin
etkisini vurgulayan arastirmacilardan Vygotsky, sosyal ve kiiltiirel etmenlerin de
etkili oldugunu belirtmektedir (Wyse,2003:56, akt: Simsek, 2013). Piaget bilissel
gelisimi, sema, adaptasyon, 6ziimleme, uyumsama, dengeleme ve bilissel yapilar
kavramlari ile agiklarken gelisim dénemlerini birbirini izleyen duyusal-motor, islem
oncesi, somut islem ve soyut islem olarak dort donemde incelemektedir (Erden ve
Akman, 1998). ilkokul donemini kapsayan somut islemler evresinde &zellikle birinci
sinif ¢ocuklarin biligsel yeterlilikleri ¢ok hizli de§ismektedir. Cocuklarin zihinsel
gelisiminde dikkat, soyutlama, problem ¢6zme, Ogrenme, depolama, hatirlama,

unutma, hayal kurma, konugma, diisiinme gibi zihinsel faaliyetler etkili olmaktadir
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(Taskin, 2013). Bilgi isleme kuraminda ise bilginin kodlanmasi, depolanmas1 ve geri
cagrilmast asamalari vardir. Biligsel gelisim bu kuramda algi, dikkat, mantik yiiriitme

ve bellek gibi zihinsel faaliyetlerle agiklanmaktadir (Ulke-Kiirk¢iioglu, 2014).

Sosyal etkilesim ve kiiltiiriin bilissel gelisimde etkili oldugunu belirten Vygotsky,
cocugun bildiklerinin; bilmeye gereksinim duydugu o6grenme ihtiyact oldugu
konularda, ¢ocugun kendisinden daha ¢ok bilgisi oldugunu kabul ettigi anne-baba,
O0gretmen ve akranlar ile etkilesimi sonucunda olustugunu soyledigi yakinsal geligim
bolgesi ile acgiklamaktadir. Bu teorisinde Vygotsky dort temel fikirden
bahsetmektedir. Bunlari; aktif katilimcr olmalari, kiiltiiriin gelisimini etkiledigi,
O0grenmenin gelisimine rehber oldugu ve c¢ocugun zihinsel gelisimini oyunun

etkiledigi ile agiklamistir (Simsek, 2013).

Cocuklarin gruplandirma, siralama, eslestirme, ayirt etme ve birlestirme gibi zihinsel
gelisim diizeyleri okuma yazma O&grenmelerinde etkilidir (Cinkilig, 2009).
Ogrencilerin  biligsel gelisimi ile kendisine soylenenleri dinleyip istenileni
anlayabilmesi, verilen yonergeleri anlayip onlara uygun hareket edebilmesi, sesleri
taniyip ayirt edebilmesi, birlestirebilmesi, renkleri ve sayilar1 tanimasi gibi zihinsel
becerilere sahip olmasi onlarin okuma yazma o6grenmeleri ile dogrudan iliskilidir
(Taskin, 2013). Bu biligsel becerileri kazanamayan 6grenciler okuma yazma 6grenme
siirecinde sikinti  yasamaktadirlar. Ogrencilerin  yeni 6grendikleri bilgilerini
yapilandirabilmesine yardimci olacak bu biligsel becerileri gelistirmeleri igin,
ogretmenlerin, 0grencilerin 6grenme farkliliklarina gore egitim 6gretim ortamlarini

diizenlemesi gerekmektedir.
2.5.3. Sosyal — Duygusal Gelisim ve Ilkokuma Yazma iliskisi

Insan bulundugu gevre ile siirekli etkilesim halinde olan sosyal bir varliktir. Ik
sosyal cevresi olarak ailesi ile etkilesim halinde kurdugu ilk iliskiler ¢ocugun
cevresini anlamasina ve ¢evresine uyum saglamasina gore sosyallesmesini saglar
(Kutluca Canbulat, 2013). Cocugun dogustan getirdigi yeti ve yetenekler,
cevresinden aldig1 uyarilar ile olumlu yonde gelismesine neden olabilecegi gibi
olumsuz yonde de gelismesine neden olabilmektedir (Taskin, 2013). Erikson’un
psiko-sosyal gelisim kuramina gore ¢ocugun psiko-sosyal gelisiminde etkili olan,
sosyal cevresinde bulunan anne-baba, Ogretmen ve arkadaslar Onemli rol

oynamaktadir. Erikson, psiko-sosyal gelisim donemlerini; bebeklik doneminde temel
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giivene kars1 giivensizlik; okul 6ncesi donemde ozerklige karsi kusku-utang ve
girisimcilige karst sucluluk; ilkokul doneminde calisma ve basarilt olmaya karsi
asagilik duygusu; ergenlik doneminde kimlige karsi kimlik bocalamasi; yetiskinlik
doneminde ise yakinlhiga karsi uzaklik, ireticilige karst durgunluk ve benlik
biitiinligline karst umutsuzluk kavramlar1 ile agiklamaya calismistir (Erden ve
Akman, 1998).Cocugun bu gelisim evrelerinde kazanabilecegi sosyal beceriler;
iletisim, problem c¢6zme, karar verme, kendini yonetme ve akran iligkileri gibi
cevresinde bulunan kisilerle olumlu sosyal iliskileri baglatmasi ve siirdiirmesine izin

vermesi gibi becerilerdir (Sahin, 2014).

Duygusal gelisim ise ¢ocugun kendi duygulariin farkinda olarak kendini tanimast,
hangi alanda yeterli ve yetersiz oldugunu bilmesi, hangi durumda nasil davranacagin
bilerek duygularin1 kontrol edebilmesi ve bu sekilde ¢evresinin beklentileri ile kendi
i¢c diinyas1 arasinda bir denge kurabilmesi olarak tanimlanmaktadir (Kutluca
Canbulat, 2013). Duygusal gelisimin biyolojik temeli vardir ve olgunlasma ile
dgrenme sonucu olusur (Sahin, 2014). ilkokul déneminde 6grencilerin zayif ve giiglii
yonlerini tanima agisindan 6gretmen etkili olmaktadir ve onlar1 basarili olabilecekleri
alanlara yonlendirmeleri de Ogrencilerin psiko-sosyal gelisimini olumlu ydnde
etkilemektedir (Erden ve Akman, 1998). Cocugun cevresinde bulunan insanlarla ve
cocuklarla kurdugu iliskiler sosyal olarak gelisimini etkilemektedir. Cocuklar
genelde cevresindeki giivenebilecegi kisilerden daha iyi 6grenebilmektedirler. Okul
doneminde aileyi ve cocugu iyi taniyan, onlara deger veren, onlarin 6zelliklerini
dikkate alarak isbirligi ve iletisim halinde olan Ogretmen tutumu bu gelisim
doneminde olumlu etkiye sahiptir. Cocugun kendisi ile ilgili goriisii ve duygulari,
ogrenmesini ve ruh saghgini etkilemektedir (Oktay, 2013). Duygusal o6zellikleri
acisindan hassas olan, dengesi olmayan, anneye bagimli olan anneden ayrilmada
zorluk ¢eken cocuklar okuldaki 6grenme ortamina katilmakta sorun yasamaktadirlar.
Bu siire¢ uzun siirdiigli zaman ¢ocuk sinifin gerisinde kalmaktadir (Taskin, 2013).
Cocugun kendini olumlu algilamas1 ve kendine saygi duymasi; sosyal duygusal

gelisimin temelini olusturmaktadir (Simsek, 2013).

Insancil (hiimanistik) yaklasimi benimseyen arastirmacilardan Rogers ve Maslow
gibi psikologlar kisilik gelisiminde benlik yapisinin etkisinden s6z etmektedirler.
Kisinin kendisini algilayis bi¢imi olan benlik tasarimi, bireyin ozelliklerinin,

yeteneklerinin, duygu, diisiince, inan¢ ve tutumlarinin gOriintlisii olarak
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tanimlanmaktadir ve dogumdan itibaren bicimlenen bir siireci kapsar (Erden ve
Akman, 1998). Bireyin benlik gelisiminde 6z yeterlilik etkili olmaktadir ve bu 6z
yeterlilik, ¢ocugun karsilasabilecegi giicliikklerle miicadele edebilme becerisi ile
iliskilidir. Oz yeterliligin gelismesinde ¢ocugun algisi, dnyargilar, kendine olan
giiveni, giivensizligi ve basaramama korkusu gibi kisilik 6zellikleri de onem arz

etmektedir (Sahin, 2014).

Ogrencilerin dzyeterliligi, sosyal olgunluga erismesi, aileden ayrilabilmesi, kendi
basina bagimsiz hareket edebilmesi, arkadaslar1 ile sosyal iligkileri, iletisim
becerileri, 6zgiiven, motivasyon gibi kisilik 6zellikleri, okul ortaminda okuma yazma
siirecinde etkili olmaktadir. Ogretmenlerin, dgrencilerini taniyarak bu 6zelliklerini de

g6z onilinde bulundurarak dgretim siirecini planlamasi gerekmektedir.

Erden ve Akman (1998); Rogers’in egitim ile ilgili goriislerini aktarirken
ogrencilerin kendilerini rahat hissettikleri sinif ortaminda 6grenmeye agik olduklarini

ve bu smif ortamini olusturmada ise 6gretmenin dnemli oldugunu ifade etmektedir.
2.5.4. Dil Gelisimi ve ilkokuma Yazma Iliskisi

Cocuk dogumdan itibaren sesler c¢ikarmaya basladigi gibi etrafindaki sesleri
algilamaya, konusulan dilin yapisin1 kavramaya baslar. Kisi duygu ve diisiincelerini
aktarrmimi ve diger insanlarla iletisimini dil araciligi ile yapmaktadir (Kutluca
Canbulat, 2013). Cocugun, i¢inde dogdugu ailesinde konusulan dili &grenip
iletisiminde kullanmasi “dil edinimi” olarak ifade edilirken, okulda egitim ilkeleri ve
gelisim ozelliklerine gore belirli bir program dahilinde takip edilen programa gore
ogrenmesine ise “dil ogrenme” denmektedir (Asici, 2013). Dil edinimi ile ilgili dilin
taklit yoluyla 6grenildigini savunan “sosyal ogrenme” yaklagimi (Simsek, 2013)
oldugu gibi dil gelisimini biyolojik ve psikolojik temellere dayandiran
“psikolinguistik” yaklagimda bulunmaktadir (Erden ve Akman, 1998).

Ulke-Kiirkgiioglu (2014)’e gore aglama, gigildama, mirildanma, mirildanmanin
tekrar1 ve ses-sozcilk donemini kapsayan konugsma Oncesi donem ile tek sozciik

donemi, iki sozciik donemi ve dil bilgisi kurallarina uygun konusma dénemini

kapsayan konugma donemi olmak tizere iki dil gelisim donemi bulunmaktadir.

[lkokul diizeyinde dgrenciye dnce okuma ve yazma 6gretimi ile kazandirilacak olan

basit ve karmasik metinleri anlama, bilgiyi secme ve zihninde yapilandirma
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stirecinde siralama, siniflama, karsilastirma, iligskilendirme, benzer ve farkliliklarini
belirleme vb. gibi zihinsel becerileri kazanmis olmas1 gerekir. Bu beceriler ileriki

yillarda dil bilgisi 6grenebilmesinin de temelini olusturmaktadir (Giines, 2013a).

Ogrencilerin okuma yazma &grenme siirecinde dili konusma ve anlama becerileri
etkili olmaktadir. Ailelerin okul 6ncesi donemde, 6gretmenlerin de okul doneminde
ogrenciye zengin dil etkinliklerinin oldugu bir ortam diizenlemesi, okuma yazma ve

O0grenme becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir.

2.6. Temel Dil Becerileri ve Ilkokuma Yazma Ogretimi Iliskisi

Insan dogdugu andan itibaren siirekli yasadig1 diinyay1 kesfederek yeni bir seyler
Ogrenir. Birey, gereksinimlerini gidermek, duygu ve diisiincelerini bagkalariyla
paylasmak ve bilgi alis verisinde bulunmak gibi nedenlerle iletisim kurmak
zorundadir. Iletisim kurmanin birgok yolu bulunsa da en temel ve dogal iletisim yolu

dildir.

Dil, insanlarin duygu ve diislincelerini, anlatmak istediklerini diger bireylere
aktarmaya yarayan bir iletisim aracidir. Toplumlarin ge¢misleri ile gliniimiiz arasinda
bir koprii vazifesi goriir. Toplumun kiiltiirel birikimleri dil araciligiyla bir sonraki
nesillere aktarilir. iletisimde konusma, dinleme, okuma ve yazma olarak dort temel
alan kullanilarak bilgiye ulasilabilir. Bilgiye ulagsmada okuryazarlifin o6nemi

biiyiiktiir.

Tirkge programinda (MEB, 2005) okuma yazma Ogretiminin alanlari dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu olarak ele alinmistir. Okuma
O0grenmenin alt alanlar1 ses bilinci, alfabetik iliskileri kesfetme, akict okuma, kelime
tanima ve metinleri anlama; yazma 6grenmenin alt alanlart ise yazi bilinci, alfabetik
ilkeleri yapilandirma kelime yazma ve kendini ifade etmedir. Yapilandirmaci
yaklasimda etkilesimsel anlayly bu Ogrenme alanlarimin  sarmal olarak
diizenlenmesini  ongormektedir. Gelisimsel anlayis ise Ogretimin Ogrenme
asamalarma agirlik vermektedir. Bu asamalar sozlii iletisim (dinleme ve konusma),
okuma ve yazma asamalaridir ve bu ili¢ agama birbiri ile baglantilidir (Giines, 2007).
Ciinkii saglikli bir iletisim kurmak icin verilmek istenilen mesajin alic1 tarafindan

tam ve dogru bigimde algilanmas1 gerekmektedir.
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[lkokuma yazma 6gretimi dilin temel dgeleri olan dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin gelistirilmesine ve yetkinlesmesine
dayanir. Dinleme ve okuma ile ilgili etkinlikler “anlama”; konusma ve yazma ile

ilgili etkinlikler “anlatma” becerileri ile iliskilidir (Celenk, 2010 s.127).

2.6.1. Dinleme Becerisi ve Ilkokuma Yazma iliskisi

Birey okul cagina gelene kadar c¢evresinde olup biteni dinleme becerisi sayesinde
anlayabilir. Bu bakimdan dinleme becerisi diger dil becerilerinin temelini olusturur
(Ozbay, 2005). Dinleme siireci konusmacinin iletmek istedigi iletiyi dnce isitme,
sonra gelen sese dikkat ve yogunlagsma, ardindan zihinde anlamlandirma
asamalarindan olusmaktadir. Dolayisiyla dinlemede zihinsel bir siire¢ s6z konusudur.
Anlama dinleyenin zihinsel yapisina gore sekillenir. S6zel uyaranlar: birey, ilgisine
gore ve gerekli gordiigii kisimlar1 segerek zihninde anlama, swralama, siiflama,
iligki kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gegirerek,
var olan Onceki bilgileri ile yeni bilgileri birlestirerek yorumlar ve anlamlandirir

(Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007).

Dil egitiminin temelini olusturan dinleme etkinlikleri 6grenciye okuma becerisi
kazandirma asamasina kadar seviyesine uygun Oykii, masal, fikra, siir gibi metinler

okunarak dinleme becerisinin gelisimine katki saglar (Celenk, 2010).

Bilgi edinmede etkili dinleme onemlidir. Kisilerin iletmek istedigi duygu ve
diistincelerini net bir sekilde anlamak ve yeni bilgiler 6grenmek i¢in; konugmacinin
sade, anlasilir, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek akici konusmasinin yaninda
Tiirk¢e programinin dinleme becerisi ile ilgili 6zel amaglarinda belirtilen 6grencilerin
dinleme becerisini gelistirmeye yonelik dinleme kurallarina uygun kazanimlar
edinmesi ve dinlediklerini anlama ve anlamlandirma gibi zihinsel siirecten
gecirebilecegi dinleme yetenegini gelistirecek faaliyetlere yer verilmelidir. Dinleme
becerisi gelisen O0grencinin basarisi da dolayli olarak artacaktir (Keskinkilic ve

Keskinkilig, 2007).

[lkokuma yazma Ogretim calismalari siirerken, cocuklara dinleme olanaklart
saglanarak, onlara etkin bir dinleme becerisi kazandirmak ¢agdas okulun gorevleri
arasinda sayilmahidir (Celenk, 2010). Dinleme etkinliklerine gecilmeden Once

O0gretmen, okuyacagi metinle ilgili 6grencilere programdaki kazanimlar1 esas alan
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nasil dinleme yapacaklarini, dinlerken nelere dikkat edeceklerini hatirlatir (Akyol,

2015).

Cocuklarin kii¢iik yasta dinleme becerisini kazanmalar1 konusma, okuma ve yazma
gibi diger alanlarda da basarili olmalarmi saglar. Ogretmen; &gretim siirecini
planlarken ogrencilerin  dinleme becerisini  gelistirmeye yonelik, onlarin
dinlediklerini anlamasi1 ve zihninde eski bilgileriyle yeni bilgilerini yapilandirmasi
amaciyla, 6grencilere; dinlediklerini zihninde canlandirma, smiflama, sorgulama,
aralarinda iligki kurma, c¢ikarimlar yapma, sonucunu tahmin etme, Ozetleme,
degerlendirme ve arkadaslariyla paylasma gibi etkinlikler yaptirabilir (Keskinkili¢ ve
Keskinkilig, 2007). Bu tiir etkinlikler ilkokuma yazma 6gretiminde okuma ve yazma
becerilerinin gelisimi agisindan 6nemlidir. Okuduklarina anlam vermesi ya da

kendini yazili olarak ifade edebilmesi anlama siireciyle iliskilidir.

2.6.2. Konusma Becerisi ve Ilkokuma Yazma fliskisi

Bireyin diger insanlarla dil yoluyla kurdugu iletisimin bir boyutunu olusturan
konusma, sozel olarak duygu ve diisiince aligverisi, yasantilarin sozlii olarak
paylasilmas siireci olarak tanimlanabilecegi gibi (Iscan, 2015) bireyin zihnideki bilgi
duygu ve disiincelerini sozlere aktarma siireci (Giines, 2015) olarak da

tanimlanabilir.

Konusma, konusan kisinin onu dinleyenin zihninde, var olan dnceki 6grenmelerini
hatirlamasina yardimci anlamlar diisiinceler uyandirma amaciyla uyarimda bulunur
(Bayat, 2013). Bu siirecte birey zihnideki yapi, siire¢ ve isleyisi ortaya koymaktadir
(Giines, 2015).

Temel dil becerilerinden olan konusma edinimi dogdugu andan itibaren baglarken
konusma becerisi dgretimi ilkokuma yazma &gretimi ile baslar. Ogrencinin duygu ve
diisiincelerini konusma yoluyla kurallara uygun bi¢cimde kendini ifade edebilme
becerisinin kazandirilmasi siirecini kapsar. Konusma siirecinde kisi 6n bilgilerini
gozden gecirir, diizenler ve karsi tarafa aktarir. Konusmaci amacini, yontemini,
konusunu ve sinirlarint belirlendikten sonra bu amag¢ ve yonteme gore aktaracagi
duygu, diisiince ve bilgilerini secer. Bu siirecte kisinin sectigi duygu, diisiince ve
bilgiler siralama, smiflama, iliski kurma, elestirme, 6zetleme, sorgulama, analiz

sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilir ve diizenlenir.

29



Diizenleme sonucu kisi aktarmak istedigi duygu, diisiince ve bilgileri; ses, hece,
kelime ve ctimleler araciligiyla aktarir (MEB, 2009).

Kisi once etrafindaki sesleri dinler. Daha sonra konusmaya baslar. Dolayisiyla
konusma ile dinleme arasinda bir bag vardir. Dinleme olmadan konusma
olamayacagi gibi dinleme becerisi gelismemis insanlarin giizel konusmalar1 da
mimkiin olmamaktadir. Cilinkii konugsma beceri ve aliskanligina sahip olmak ayni
zamanda kendini ifade edebilmek demektir (iscan, 2015). Iyi bir konusma iyi
dinlemeyi gerektirir. Kisi cevresinde gordiigii olaylar1 hissettiklerini duygu ve
diisiincelerini konugsma yoluyla aktarirken zihinsel ve sosyal etkilesim halindedir.
Konusan kisi karsisindakini dinleyip anlarken ayni zamanda diisiinme ve anlam
becerisini de gelistirir. Bu siiregte zihinde var olan bilgiler yapilandirilarak gdzden
gegirilir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007). Bu beceriler zaman i¢inde okuma yazma
becerilerine alt yap1 olusturur. Ogretmen 6grencilere konusmalarinda karsilastirma
yapma, sebep-sonug¢ iliskisi kurma, smiflama, degerlendirme, Gzetleme,
diisiincelerini mantiksal biitiinliik icinde sunma gibi konusma ve zihinsel becerileri
gelistirici etkinlikler yaptirabilir. Bu etkinlikleri yaparken dili dogru ve akici
kullanmali, telaffuza dikkat etmeli, vurgu ve tonlamalara 6zen gostermelidir (MEB,
2009). Konusma 6gretimi stirecinde 6grenciler genel olarak kurallara uygun bigimde
duygu ve diisiincellerini sozlii aktarabilmeli, tiir, yontem ve tekniklere gore farkli
konusmalar  yapabilmeli, yapilan  konusma  etkinliklerine  katilmaktan

hoslanabilmelidir (Bayat, 2013).

2.6.3. Okuma Becerisi ve Ilkokuma Yazma fliskisi

Okuma 6n bilgilerin kullanildig1 yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayals,
uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen
(Akyol, 2015); cizgi, harf ve sembollerin algilanmasiyla baglayan, on bilgilerle
karsilagtirarak anlam yiikleme gibi zihinsel iglemleri i¢geren (MEB, 2005) bir anlam
kurma siireci bir bagka deyisle yazilan kelimeleri duyu organlar1 araciligiyla
algilayip, anlamlandirma, kavrama ve yorumlamay1 igeren zihinsel bir etkinlik siireci
(Celenk, 2010); 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkilesime
dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlama kurma siireci (Akyol, 2015); yazili bir metnin igerdigi harf,

kelime ve ciimleleri tanima, anlamlandirma ve yorumlama etkinligi ( O. Erdogan,
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2013); harflerin sesli ve sessiz olarak ¢oziimlenmesini degil, metindeki duygu,
diisiince ve mesajlarin da algilanip kavranmasini igeren bir siire¢ (Haykir, 2012); dil
kurallarina uyularak yazilmis iletisimleri duyu organlari yoluyla algilayip kavramak,
anlamlandirmak, yorumlamak, diislince yiiriitmek ve yargiya varma; “basili ya da
yazili sozciikleri duyu organlari yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama ve
yorumlama; sozciiklerin, duyu organlart yoluyla algilanip anlamlandirilmasina,
kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinlik (Ozdemir, 2002;
Akt: Unal, 2006); bir baska deyisle; bellek ve duyu organlarinin ortaklasa yaptigi bir
etkinliktir (Ko¢ ve Miiftiioglu, 2016 ). Tam anlamiyla okuma bu evrelerin
tamamlanmasiyla gerceklesir. Yani okuma sadece harflerin seslendirilmesi degildir.
Seslendirilen harflerin anlamlandirilmast ve yorumlanmasi ¢ok oSnemlidir (Unal,

2006).

Bayat ve Yiice (2015) okumayi, yazili olarak kodlanan, dilsel bir ifadede
bicimlenmis olarak bulunan kavramsal nitelikli iletiyi almak bi¢iminde
belirlenebilecegini ve iletinin alinmasinin, dilsel yapidaki kodun ¢oziilmesi yoluyla
gerceklesecegini belirtmigtir. Okuyucunun kodu ¢éziimlemesinin ardindan iletinin

iceriginin de okur tarafindan anlasilmasi beklenir.

Kog ve Miiftiioglu (2016) okumay1 “gdz etkinligi” ve “beyin etkinligi” olmak tizere
iki agsamal1 olarak tanimlamaktadir. Duyu organlari ile yazili iletisimlerin taninmasini
“g6z etkinligi” ve taninan ve duyu organlari ile beyne gonderilen iletilerin beyinde
¢oziilip anlam kazanmasini ise “beyin etkinligi” olarak ifade etmistir. Okuma
bigimlerini; sesli okuma, sessiz okuma, hizli okuma, segmeli okumali, etkili okuma,
yazinsal metni okuma (uzokuma-insat) olarak smiflandirmiglardir. Okumay1
giiclestiren etmenleri ise, fizyolojik, psikolojik etmenler, okul ve ¢evre kosullar
olarak belirlemislerdir. Bu etmenleri yok etmek i¢in genelden ¢ok 6zel onlemler

gerektigini savunmuglardir.

Okuma becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilagmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 0grenme, arastirma,
yorumlama, tartisma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de igine alir. Okuma
O0grenme alaniyla, 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri
dogru, akict bir bicimde ve uygun yoOntemleri kullanarak okuyabilmeleri,
okuduklarmi degerlendirip elestirel bir bakis acicisiyla yorumlayabilmeleri ve

okumay1 bir aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir (MEB, 2005).

31



Okumay1 6grenen bireylerden okuma aligkanligi edinmeleri ve bunu siirdiirmeleri
beklenir. Cagdas toplumlara bakildiginda iilkelerindeki kitap okuma oranlarinin ¢ok
yiiksek oldugu goriliir. Okuma, toplumlarin gelismislik diizeyinin belirlenmesinde
onemli bir gosterge olarak goriilmektedir ve iilkemizde bireylerin okuma aligkanlig
kazanmalar1 daha bilingli, ¢agdas ve gelismis bir toplum olma yolunda atilacak en

O6nemli adimlardan biri sayilmaktadir (Gonen, 2004: 63; Akt: Koksal, 2010).

2.6.4. Yazma Becerisi ve Ilkokuma Yazma Iliskisi

Yazi, konusma dilinde kullandigimiz sézciiklerin sembolik sekil ve ¢izimlerle kagit
tizerindeki bicimleri olarak tanimlanirken (Celenk, 2010) yazma, bilgilerin beyinde
yapilandirilarak, duygu, diisiince, istek ve hayallerin yazili isaretlerle yaziya
dokiilmesi islemi seklinde tanimlanabilmektedir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007).
Yazma duygu, diisiince ve isteklerin yazili isaretlerle iletilmesidir (Erdogan, 2009).
Bir iletisim araci olarak yazi; ileti, bilgi ve birikimlerin, kalic1 ve tekrarlanabilirligi
ile gegmisten giiniimiize ve sonraki donemlere aktarilmasinda etkilidir (Bayat, 2013).
Kisinin diisiincelerini ifade edebilmesi i¢in gerekli olan sembol ve isaretleri motorsal
olarak iiretebilmesi olarak da tanimlanan yazma (Akyol, 2015), algisal motor bir
beceri olarak el-goz koordinasyonu, gorsel hafiza, oturus, kalemi ve kagidi dogru
tutma gibi bircok yetenegi gerektirmektedir (T. Erdogan, 2013). Ifade edici dil
becerilerinden konusma; kisilerin duygu, diisiince ve izlenimlerini sozel yolla
karsisindakine iletmesi iken yazma ise ayn1 duygu, diisiince ve izlenimlerin yaziyla
aktarilmasidir. Yazmada c¢ocugun; acik, okunakli ve islek yazi yazma becerisiyle
duygu, diislince ve izlenimlerini yazili olarak aktarabilme yeteneginin gelistirilmesi

hedeflenmektedir (Celenk, 2010).

Yazma Ogretimi bireyin dilbilgisi kurallarina uygun olarak duygu, diisiince ve
izlenimlerini, islek, okunakli ve estetik yazi yazma becerisinin kazandirilmasi
sirecidir. Yazma siirecinde yaziya hazirlik, yazi yazmaya baslama ve yazma
becerisini gelistirme olarak {i¢c evre vardir (Bayat, 2013). Ogrenciler yaz1 yazmaya
baslamadan 6nce, el- géz koordinasyonu, yazma araglarini tanima, kalemi ve kagidi
dogru tutma, basit sekilleri ¢izebilme, soldan saga ve yukaridan asagiya satir
diisiincesi, kiigiik kas ve duyusal motor becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Yeterli hazirbulunugluga erismemis c¢ocuklari yazmaya zorlamak olumsuz tutum

gelistirmelerine yol agacaktir (T. Erdogan, 2013). Cocugun okul 6ncesi deneyimleri
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yazma becerisinin gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir (Bayat, 2013). Bu donemde
cocuklarin zengin bir uyarici ¢evrede bulunmalari onlarin yazma becerilerinin
gelisimini olumlu yonde etkilemektedir (T. Erdogan, 2013). Okula zengin okuma
yazma deneyimi kazanip gelen cocuklar okuma ve yazma konusunda basarili

olmaktadir (Celenk, 2010).

Cocugun okul Oncesinde aile ortami ve okul Oncesi egitimi alip almamas1 etkili
olmakta ise de okula basladiginda Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve gelisimsel
hazirbulunusluklarina goére onlara gerekli ortamin hazirlanmasinda Ogretmen

yeterlikleri 6n plana gelmektedir.

2.6.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerisi ve Ilkokuma Yazma Tliskisi

Yapilandirmaci yaklasimin etkisiyle yenilen Tiirk¢e programiyla bir 6grenme alani
olarak ilk kez yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu, sekil sembol resim, grafik, tablo,
beden dili, doga sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay1
kapsamaktadir (MEB, 2009). Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri “ her bireyin
algilama ve yorumlama farklilig1” diisiincesinden yola ¢ikarak her bireyin 6grenme
alanlar ile ilgilerini ve yaraticiliklarini agiga vurmaya yardimer olan bir etkinlik
olarak goriilmektedir. Bu siiregte 6grenci kendi Oznel yasantilarindan hareketle
gorsele anlam yiikleyecektir (Keskinkilig ve Keskinkilig, 2007).Bu alan okuma
yazma Ogretiminde duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligiyla baslarina
aktarmasiyla birlikte ¢esitli gorselleri, renkleri, vb. 6grenmesi ve anlamasi igin de

gerekli olmaktadir (Giines, 2007).

Gorsel okuma siireci formal okuma yazma 6gretim siireci baslamadan baslamaktadir.
Bu siirecte ¢ocuk duygu ve diislincelerin yazili olarak ifade edilebilecegini fark

etmektedir.

2.7. Ilkokuma Yazma Ogretimi Siirecini Etkileyen Faktorler

[lkokuma yazma ogretimi yukarida ifade edilen dil becerilerinin isbirligiyle
gerceklesen bir siirectir. Siirekli degisen ve gelisen bir ¢cevrede yasayan bireylerin ilgi
ve ihtiyaglar1 da degismektedir. Bu degisim siirecinde cagin getirdigi yeniliklere
uyum saglamak icin bireylerin okuma yazmaya olan ihtiyaci da artmaktadir.

Okudugunu anlayan ve yazan ve yeni bilgiler {ireten nitelikli bireyler yetistirmek i¢in
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okuma yazma Ogretiminin 6nemi biiyiiktiir. ilkokuma yazma 6gretiminin amact,
Ogrencilerin dogru ve akicit okumalarini, okuduklarini anlamalarini, okumaya istek
duymalarimi ve diisiincelerini gelisim 6zelliklerine gore giizel ve akict ve anlasilir
(Dedeli, 2008) bir sekilde yazili ve sozlii ifade edebilmelerini saglamaktir. Bu sayede
ilkokuma yazma O6gretimi yalnizca ¢ocugun okuma anlama becerisini degil; tim
derslerdeki ve genel anlamdaki okul basarisina da etki etmektedir (Sahin, 2005). Bu
baglamda sinif 6gretmeninin ilkokuma yazma ile baslayan 6gretim siirecini ¢ok iyi

planlamas1 gereklidir. Bu da 68retmeninin yeterlikleri ile ¢ok yakindan iliskilidir.

Cocuklarin okuma yazma Ogretimine gecislerinde onlarin sadece yasinin okul
caginda olmasi yeterli degildir. Bu konularda calismalar yapan arastirmacilarin
yaklagimlarinda ortak nokta; ¢cocuklarin gelisim evrelerinde fiziksel, zihinsel, sosyal,
psiko-motor ve dil gelisimini tamamlamalar1 onlarin okuma yazma siirecinde basarili
olmalarini etkileyecegi yoniindedir. Bu siirecte basarili olmak i¢in ¢ocuklarin okuma
yazmaya ge¢gmeden Once 0gretmenin onlar1 her agidan bireysel 6zelliklerini tanimasi
gerekir. Smifindaki 6grencileri taniyan 6gretmen egitim 6gretim siirecini planlarken
Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 ve gereksinimlerini bilerek ona goére hazirlik

yapabilecektir.

Ilkokuma yazma siirecini etkileyen faktorler 6gretim siireci Oncesinde ve Ogretim

stirecinde olmak tizere iki baslik altinda degerlendirmek gerekebilir.

Ogretim siireci 6ncesinde; Ilkokuma yazma Ogretimi agisindan etkili olan
faktorlerden biri dgrencidir. Senemoglu (2007) dgrencinin giidiilenmiglik diizeyinin
yiiksek olmasinin, 6grenme birimine ilgi ve ihtiya¢ duymasinin, dgrenebilecegine
iliskin 6zgiliveninin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini belirterek bunlarin yani sira
Ogrencinin yasinin, gelisim diizeyinin, genel saglik durumunun ve 6n 6grenmelerinin
yeterli diizeyde olmasinin da 6grenmede onemli birer etken oldugunu ifade etmistir

(Uniivar, 2002).

Ogretim siireci 6ncesinde; ilkokuma yazma 6gretimi agisindan etkili olan diger bir
faktor ise; aile ve yakin gevresi ile cocuga sundugu 6grenme olanaklaridir. Okuma
yazma materyalleri ile tanigtirmasi, ailenin gazete, kitap vb. okumasi, birlikte kitap
okumalar1 ve oyun oynamalar1 gibi faaliyetler 6gretim siirecine hazirlik olarak

olumlu etkilemektedir.
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Her bir 6grenci bireysel farkliliklariyla birlikte, onlarin gelecegi icin kaygilanan ve
neye ihtiyaclar1 oldugu hakkinda bilgi ve becerisi olan bilingli ve sorumluluk sahibi
bir 6gretmen elinden hayata hazirlaniyor olmalar1 da digerlerinin arasindan onlari

farkli kilar.

Ogretim siirecinde ise; 6grencinin sahip oldugu 6zelliklere yonelik olarak dgretim
stirecini planlamaktir. Bu siiregcte temel dil becerileri ise kosularak 6gretim siireci

planlanmaktadir.

[lkokuma yazma &gretiminin amaci (MEB, 2005) tarafindan su sekilde

acgiklanmaktadir:

Glinlimiiziin ve gelecegin 6grencilerinin yetistirilmesinde, ilkokuma yazma
Ogretiminin amaci; sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasi
degil, ayn1 zamanda diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski
kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de
gelistirilmesini icermektedir. Bu siliregte Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma, iletisim kurma, problem ¢b6zme, karar verme, 6grenmeyi yasam
boyu siirdiirme gibi becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan
hareketle, ilkogretim birinci smiftan itibaren etkili bir okuma-yazma
ogretimini  gergeklestirmek; diislinen, anlayan, sorgulayan, ogrenmeyi
Ogrenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun c¢ozebilen bireylerin yetismesi

amaclanmistir (MEB, 2005).

Bu siirecte sozii edilen becerilerin  kazanilabilmesi i¢in Ogretmene biiyiik

sorumluluklar diismektedir.

Giines (2007; s.42) e gore yapilandirmaci yaklagima gore okuma yazma 6gretiminde

asagidaki hususlara dikkat edilmelidir:

o Okuma yazma Ogretiminde O6grenme alanlari, 6grencinin zihinsel
gelisimini kolaylastiracak bigimde sarmal bir yapida diizenlenmelidir.
Sadece okuma ve yazma degil, dinleme, konusma, gorsel okuma ve
yazmaya da agirhk  verilmeli etkinlikler —sarmal olarak
diizenlenmelidir.

. Okuma yazma Ogretimine Ogrencinin On bilgileri olan seslerle
baglanmali, sesler ¢esitli  etkinliklerle Ogrencinin  zihninde

yapilandirilacak bigimde 6gretilmelidir.
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. Ogretim siirecinde 6grenciyi okuma yazmaya giidiilemek icin cesitli
etkinliklerle zihinsel hazirlik yaptirilmali, 6grencinin 6n bilgileri
harekete gecirilmeli, ilgi ve merak olusturulmalidir.

. Okuma yazma Ogretim siirecinde 0grencinin ses birlestirme, hece ve
kelime yapma vb. siireglere aktif olarak katilmasi saglanmalidir.
Ogrencinin bildigi ses ve harflerden hece ve kelime yapmasi
istenmelidir.

o Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirmek igin seslerle harfleri
iliskilendirme, sesleri birlestirme, hece ve kelimeleri siralama,
siniflama, diisiinme, anlam, sorgulama gibi ¢esitli zihinsel islemlere
agirlik verilmelidir.

. Ogrenilen okuma yazma becerilerinin farkli durumlara aktarilmasini
kolaylastirmak i¢in giinliik yasamla iligkisi kurulmali ve farkli
durumlarda kullanilmasi gosterilmelidir.

. Ogrencinin dil ve zihinsel becerilerinin gelistirirken sosyal etkilesime
dikkat edilmeli ve bu etkilesimi saglayacak ortamlar saglanmalidir.

Ogrencilerin isbirligi i¢inde ¢aligmalarina énem verilmelidir.
Ogrencinin gevresi ile etkilesimi ve iletisim becerisi Tiirkce dgretim programinin
hedefledigi kazanimlar1 gerceklestirmesinde etkilidir. Ogrenme ve dgretmenin etkili

olmast icin Ogretim ortaminin diizenlenmesi, etkinliklerin iyi planlanmasi ve

ogretmen niteliginin de iyi olmasi gerekmektedir (Topbas, 1998).
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2.8. 1lgili Aragtirmalar

Ilkokuma yazma Ogretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalara gore her cocugun farkli
okuma ve yazma deneyimi ile okula basladigi bilinmektedir. Ilkokuma yazma
Ogretimi de diger 6grenme alanlar1 gibi temel becerilerle iligkilidir ve bu siiregte
¢ocugun hangi 6grenme deneyimi ile okula basladig1, 6grenmedeki basarisi agisindan

Oonemli goriilmektedir.

Kutluca Canbulat ve Yildizbas (2014) tarafindan yapilan “Okul Oncesi ve Smif
Ogretmenlerinin 60-72 Aylhik Cocuklarin Okula Hazir Bulunusluklarma Iliskin
Gortigleri” adli arastirmada, okul oncesi ve sinif Ogretmenlerinin, 60-72 aylik
cocuklarin ilkokul birinci sinifa baglamalarina iliskin goriiglerini belirlemeye yonelik
calisma yapilmistir. Arastirma sonucunda hem okul Oncesi hem de smif
Ogretmenlerinin, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda okula hazir olmasi1 gerektigi,
takvim yasinin yeterli olmadigi, cocugun okula baglamasi ile ilgili kararin veliye
birakilmasmin sakincalt olacagi, okullarin fiziksel yapisinin bu yas cocuklarina

uygun olmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Kogyigit (2009) tarafindan yapilmis olan “Ilkégretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin
ve Ebeveynlerin Goriisleri Isiginda Okula Hazir Bulunusluk Olgusu ve Okul Oncesi
Egitime {liskin Sonugclar” baslikli ¢alismasinda ilkogretim birinci  siif
Ogretmenlerinin ve ebeveynlerin bakis acisiyla okula hazirbulunusluk™ icin gereken
beceri ve yeterliklerin neler oldugunu, ilkdgretim birinci siif Ggretmenleri ve
ebeveynler agisindan hazirbulunusluk kavrami ne anlam ifade ettigi ve hazir
bulunusluk kriterleri (¢ocuklarda bulunmasi gereken beceri ve yeterlikler) ortaya
konulmaya ¢alisilmistir. Elde edilen bulgularda okula hazirbulunuslugu 6gretmenler,
“ilkdgretim birinci smifin gerektirdigi becerileri yapabilme olgunlugu” olarak
tanimlarken, ebeveynlerin  birgogu  “biyolojik yasin  uygunlugu” olarak
tanimlamiglardir. Ogretmen ve ebeveynlerin dile getirdigi okula hazirbulunusluk
kriterlerini sosyal-duygusal beceriler, fiziksel beceriler, genel saglik durumu, zihinsel
beceriler, Ozbakim becerileri ve yas olarak bes grup altinda toplamislardir.
Arastirmanin  bir diger bulgusu da; Ogretmen ve ebeveynlerin, c¢ocuklarin
hazirbulunusuk seviyelerini etkileyen faktor olarak; aile, okul Oncesi egitim

kurumlari / 6gretmenleri ve ¢cocuk bakicilart olarak belirlenmistir.
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Gormez (2007) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Birinci Smif Ogrencilerinin Okul
Olgunlugu ve Matematik Hazirbulunusluk Diizeyleri” konulu arastirma “sehir ve koy
ilkogretim okullarindaki birinci smif 6grencilerinin okul olgunlugu ile matematik
hazirbulunusluk diizeylerine” ait farkliliga iliskin problemi ortaya koymak amaciyla
hazirlanmigtir. Yapilan analizler sonucunda, okul olgunlugu istenilen diizeyde olan
ve il/ilce merkezlerine bagli sehir ilkogretim okullarinda okuyan ogrencilerin
matematik hazirbulunusluk diizeylerinin; okul olgunluk diizeyleri yetersiz olan ve
ilge merkezlerine bagh koy ilkogretim okullarinda okuyan Ogrencilerin matematik

hazirbulunugluk diizeylerinden daha iyi oldugu sonucuna varilmistir.

Erkan ve Kirca ( 2010) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Egitimin Ilkdgretim Birinci
Smif Ogrencilerinin Okula Hazir Bulunusluklarina Etkisinin Incelenmesi” baglikli
calismada da okul oOncesi egitimin ilkdgretim birinci siif Ogrencilerinin okula
hazirlik becerileri iizerindeki etkisi cinsiyet, anne ve baba 0grenim diizeyine gore
incelenmistir. Arastirma sonuglari, okul Oncesi egitimin ve anne-baba O6grenim
diizeyinin ¢ocuklarin okula hazirbulunugluklar1 iizerinde anlamli bir farklilik
yarattigini ortaya koymustur. Ancak, cinsiyetin okula hazirlik becerileri iizerinde

anlamli bir farklilik yaratmadigi saptanmustir.

Gilindiiz ve Caliskan (2013) tarafindan gercgeklestirilen “60-66, 66-72, 72-84 Aylik
Cocuklarin Okul Olgunluk ve Okuma Yazma Becerilerini Kazanma Diizeylerinin
Incelenmesi” baslikli bir baska arastirmada da 60-66, 66-72, 72-84 aylik cocuklarin
okul olgunluk ve okuma yazma becerilerini kazanma diizeyleri, okul olgunluk ve
okuma-yazma becerilerini kazanma diizeyleri agisindan gruplar arasinda fark olup
olmadigint incelenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda su sonuglara
ulagilmistir: 60-66 ay yas grubundaki ¢cocuklarin “ortanin altr” diizeyde 66-72 ve 72-
84 ay yas grubundaki cocuklarin ise “orta diizeyde” okul olgunluguna sahip
olduklar1; 72-84 aylik ¢ocuklarin okul olgunluk diizeyleri hem 66-72 aylik hem de
60-66 aylik ¢ocuklarin okul olgunluk diizeylerinden yiiksek oldugu; 66-72 ve 72-84
ay grubundaki c¢ocuklarin 60-66 ay grubundaki c¢ocuklara gore ilk okuma yazma
becerilerini degerlendirme formundan yiiksek puanlar elde ettikleri; 72-84 ve 66-72
ay yas grubundaki ¢cocuklarin okuma-yazma becerilerini kazanma diizeyleri 60-66 ay
yas grubundaki cocuklardan daha yiiksek oldugu; Ogretmen goriislerine gére, bilissel
boyutta gruplar arasinda farklilik gézlenmedigi bulgulanmistir. Arastirmada 60-66 ve
66-72 aylik cocuklarda bazi giigliikler (kavrama gii¢liigii, parmak kas gelisimi
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yetersizligi, yavas 6grenme, ¢abuk yorulma, kurallara uymada vb.) yasadiklar1 60-66

ay grubundaki ¢ocuklarda daha yogun olarak gézlenmistir.

Ozarslan (2014); 60-71 ve 72-84 aylik cocuklarin okul olgunlugu diizeylerini
belirlemek ve farkli yas kategorilerindeki 6grencileri okutan 6gretmenlerin gozledigi
okula uyum ve sinif yonetimi sorunlarini belirlemek amaciyla yapmis oldugu
“Birinci Sinifta Ogrenim Gérmekte Olan 60-71 ve 72-84 Aylik Ogrencilerin Okul
Olgunlugu Diizeyleri ve Bu Ogrencileri Okutmakta Olan Ogretmenlerin Gézledigi
Okula Uyum ve Smif Yonetimi Sorunlari” baslikli ¢alismasinda 60-71 ay yas
araligindaki ¢ocuklarin Akademik basar1 toplam puanlar1 21,73 ve 72-84 ay yas
araligindaki ¢ocuklarin ise 27,46 oldugu goriilmiistiir. 60-71 ay yas araligindaki
cocuklarin, testin 6l¢tiigii beceri alanlari ile ilgili olarak orta diizeyde ve/veya biiyiik
oranda baslangi¢c diizeyinde olduklari, bu ¢ocuklarin okul olgunluklarinin
desteklenmesi gerektigi; 72-84 aylik ¢ocuklarin ise hem baslangi¢c hem de orta diizey

kriterlerini yerine getirdigi ve okula akademik olarak hazir olduklar1 goriilmiistir.

Art ve Ozcan (2014), “Birinci Sinif Ogrencilerinin Okul Olgunlugu Diizeylerinin,
Okuma Yazmayr Ogrenmelerine Etkisi” adli ¢alismasinda da birinci  sinif
ogrencilerinin okul olgunlugu diizeylerinin okuma yazmayi 6grenmelerine olan
etkisini incelenmistir. Elde edilen bulgulara goére, okul 6ncesi egitim alip almama
durumunun ve okula baslama yasinin okul olgunlugu iizerinde; okul olgunlugunun
ise okuma ve yazma becerisi lizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu saptanmaistir.
Bu bulgulara gore, okul 6ncesi egitim alip almama durumunun ve okula baslama
yasinin okul olgunlugunu etkiledigi; okul olgunlugu diizeyi yiiksek olan dgrencilerin

okuma ve yazma becerilerinin de yiliksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bastug ve Kurnaz (2014) tarafindan gerceklestirilen “Birinci Sinifa Hazir Olmaya
Mliskin Ogretmen Beklentileri” baslikli calismada da ilkokul birinci sinifa baslayacak
ogrencilerin okula hazir olmasina iliskin 6gretmenlerin beklentileri arastirilmistir.
Arastirma bulgularina gore Ogretmenlerin Ogrencilerin hazir olmalarina iligkin
beklentileri biligsel, duyussal, psiko-motor ve dilsel gelisim basliklar1 altinda
yorumlanmistir. Bu sonuglarda arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerin birinci
sinifa hazir olmalarma iliskin beklentilerinin sinirli oldugu; bunun yaninda bazi

beklentilerin program ve literatiirle 6rtiismedigi goriilmistiir.
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Sahin, Sak ve Tuncer (2013) tarafindan “Okul Oncesi ve Birinci Siif
Ogretmenlerinin {lkdgretime Hazirlik Siirecine Iliskin Gériislerinin Karsilastirilmasi”
bashikli ¢alismalarinda okul Oncesi ve birinci smif 6gretmenlerinin ilkdgretime
hazirlik siirecine iliskin goriiglerini incelemeyi ve karsilagtirmayr amacglamiglardir.
Veri analizleri sonucunda, ilkdgretime hazirlik tanimi, ilkdgretime hazirlik siirecinde
etkili kisi ve kurumlar, ilkogretime hazirlik stirecinde okul dncesi egitim, ilkogretime
hazirlik siirecinde/geciste karsilasilan zorluklar ve ilkogretime hazirlik siireci ile ilgili
Oneriler olmak {izere 5 ana tema belirlemisler ve ayrica, okul 6ncesi ve birinci siif
ogretmenlerinin ilkdgretime hazirlik stireciile ilgili goriislerinin genellikle benzer

oldugunu ortaya koymuslardir.

Yesil Dagli (2012) “Cocuklar1 Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden
Velilerin Ilkokula Hazirbulunusluk Ile Ilgili Goériisleri” baslikli ¢alismasinda,
cocuklart anasinifi ve anaokuluna devam eden 115 velinin ¢ocuklarinin okula
baslayabilmesi i¢in Onemli bulduklar1 06zellikler arastirilmistir. Calismanin
bulgularmma gore velilerin tamamina yakini ¢ocuklarin 6z bakim becerilerini
kazanmig olmasmi ve kisisel ihtiya¢ ve isteklerini ifade edebilmesini Onemli
bulmustur. Akademik becerileri nemli bulan velilerin orani en son siradadir. Genel
olarak, velilerin goriisleri ¢cocugun cinsiyeti ve anne babanin egitim diizeyine gore

farklilik gostermemistir.

Mercan, Uzun ve Alat (2014) tarafindan yapilan “Ilkokul Birinci Smif
Ogretmenlerinin 4+4+4 Egitim Sistemi ve Bu Sistem Sonrasinda ilkokula Baslayan
Ogrencilerin Hazirbulunusluklar1 Hakkindaki Gériisleri” baslikli calismada ilkokul
birinci smf ogretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemi ve ilkokul birinci simif
Ogrencilerinin hazirbulunusluklar1 hakkindaki goriislerini belirlenmistir. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin egitim sistemini farkli sekillerde degerlendirdikleri,
bazilarinin bu egitim sistemine gerekli altyapt hazirlanmadan gegildigini ve bu
altyap1 eksikliginin farkli sekillerde kendisini gdsterdigini diistindiikleri, yasitlarina
gore okul Oncesi egitim almama ya da daha kii¢iik yasta okula baslama gibi
nedenlerle dezavantajli baglayan ¢ocuklarin fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal
hazirbulunusluk agisindan farkli sorunlar yasadiklari ve okuma yazma 6grenimi i¢in

temel olan becerileri tam olarak gosteremedikleri saptanmistir.

Yangin (2009) tarafindan “Hazirbulunusluk ile Okuma ve Yazma Basarimlari

Arasindaki Iliski” adli makalede okuma yazma 6gretimi ile hazirbulunusluk iliskisi
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incelenmistir. Arastirma bulgularina gore hazirbulunuslugun o6zellikle de okul
olgunlugunun ¢ocuklarin okuma ve yazma basarisinda belirleyici bir faktor oldugu

gorilmiistiir.

Oztiirk ve Uysal (2013) “ilkokul 1.Smif Ogrencilerinin Okuma—Yazma Siireglerinin
Takvim Yast Yoniinden Karsilastirilmasi” bagslikli arastirmalarinda ¢ocuklarin
ilkokula baslama yasinin veli istegi ile 60 aya kadar diisiiriilmesinin ortaya ¢ikardig:
sonuglar belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen veriler sonucunda, ilkdgretim birinci
siif 6gretmenlerinin, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma—yazma siireglerinin
farkli takvim yasi yoniinden karsilastirilmast iliskin goriisleri, karsilastiklar:
problemler ve bunlarin ¢oziimiine yonelik goriisleri belirlenmis ve konu ile ilgili
olarak onerilerde bulunulmustur. Arastirma sonucunda birinci sinif 6gretmenlerinin
goriiglerine gore farkli takvim yasindaki Ogrencilerde ses verme siirecinde
karsilagilan farkliliklari okuma asamasindaki farkliliklar ve yazma asamasindaki
farkliliklar olarak iki grupta ele almiglardir. Smif 6gretmenleri okuma asamasinda
farkli takvim yasindaki Ogrencilerin benzer sorunlari yasadiklarini burada bu iki
grubu ayiran noktanin sorunlarin asilma siirecindeki farkliliklar oldugunu dile
getirmislerdir. 72 aylik 6grenci grubunda sorunlar bir kag tekrar sonucu ¢oziiliirken
60-66 aylik Ogrenci grubunda ise bu sorunlarin giderilmesi gilinlerce siiren

calismalardan sonra gergeklestigini ifade etmislerdir.

Ar1 (2014) tarafindan yapilan “Ilkokul Birinci Simifa Baslama Yasma Iliskin
Ogretmen Gériisleri” Baslikli ¢calismada ilkokul birinci sinifa bes yasinda (60 aylik)
baslama uygulamasinin Ogretmen gorlislerine goére incelenmistir. Arastirma
sonucunda okula baglama yasinin bes yasa ¢ekilmesiyle siniflarin hem yas (12 aydan
fazla), hem de hazirbulunusluk diizeyi yoniinden ¢ok farkliliklar olusturdugu, farkl
hazirbulunusluk diizeyi ile baglayan 6grencilerin aralarindaki seviyenin de zamanla
acildigi, farkli seviyelerdeki ogrencilerle egitim oOgretimde zorluklar yasandigi
gorilmistiir. Birinci smifa erken baslamanin 6grencilerin fiziksel, duyussal ve
zihinsel gelisimleri acisindan onlar1 olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Okula erken
baslama uygulamasinin sadece 6grencileri degil, 6gretmenleri de olumsuz etkiledigi,
O0gretmenlerin mutsuz oldugu ve bu uygulamadan vazgecilmesini istedikleri

saptanmistir.
Cinkilig (2009) “ Okul Oncesi Egitimin Ilkdgretim 1. Sinif Ogrencilerinin Okul
Olgunluguna Etkisinin Incelenmesi” bashkli ¢alismasinda; ilkdgretim birinci simif
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ogrencilerinin okul 6ncesi egitimin okul Oncesi egitim kurumlarina devam siiresi,
cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim diizeyi gibi degiskenler agisindan okul
olgunlugunu tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda ilkégretim birinci
simif O6grencilerinin okul olgunluk diizeylerinde; kelime anlama, ciimleler, genel
bilgi, eslestirme, sayilar ve kopya etme alt testlerinde okul oncesi egitim alma,
okuloncesi egitime devam siireleri ve kardes sayilar1 degiskenleri agisindan anlamli
fark oldugu goriilmiistiir. Cinsiyetin okul olgunlugu {izerinde etkisi olmadigi
gorilmistlir. Annelerin egitim diizeyleri degiskeninde 6grencilerin kelime anlama,
climleler, eslestirme, ve sayilar alt testleri, babalarin egitim diizeylerine gore kelime
anlama, climleler, eslestirme, sayilar ve kopya etme alt testleri boyutunda okul
olgunlugunu etkiledigi saptanmistir. Annelerin egitim diizeylerine gore (genel bilgi
ve kopya etme), babalarin egitim diizeylerine gore (genel bilgi) alt testi yoniinden
okul olgunlugunu etkilemedigi ortaya c¢ikmistir. Okul dncesi egitimin etkililiginin
ilkogretim birinci smiftaki 6grencilerin okul olgunlugu iizerindeki etkisinin devam
ettigi gorillmiistiir.

Simsek (2014) “ Ilkokul 1. Simf 60-72-84 Aylik Karma Yas Grubu Cocuklarin
Ogrenim Gordiigii Smiflarda Gorev Yapan Smf Ogretmenlerinin Karsilastiklari
Sorunlara liskin Goriisleri” baslikl1 yiiksek lisans tezinde, ilkokul birinci smif 60-72-
84 aylik karma yas grubu ¢ocuklarin 6grenim gordiigii siniflarda gorev yapan simif
Ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlara iligkin goriiglerini belirlemeye ¢alismistir.
Aragtirma sonucunda katilimcilarin biiyiik 6lgiide, kiiciik yas grubu ¢ocuklarin simif
ve okul kurallarin1 yeterince uygulayamadigi ve parmak kaslarinin yeterince
gelismemis olmasi nedeniyle yapilan etkinlikleri biiyiik yas grubu ¢ocuklardan daha
ge¢ tamamladigl goriisine katildiklari; kiigiik yas grubu cocuklarin smif ve okul
kurallarii1 uygulayamadigi ve parmak kaslarinin yeterince gelismemis olmasi
nedeniyle yapilan etkinlikleri biiylik yas grubu cocuklardan daha ge¢ tamamladigi
gorlsli, 6gretmenlerin mesleki kidemine, cinsiyete ve mezun olduklar1 okul tiiriine
gdre anlaml farklihk gdstermemistir. Ik okuma yazma dgretimine ait sorunlardan,
kiigiik yas grubu cocuklarin sesleri tanimada, sesleri birlestirip hece, heceleri
birlestirip kelime olusturmada, verilen gorseli yorumlamada, goérselden anlam
cikarmada ve karigik olarak verilen resimlerdeki olaylar1 siralamada sorun yasadigi

goriisleri 6gretmenlerin mesleki kidemine gore; kiiciik yas grubu ¢ocuklarin dikkatini
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dinledigine yogunlastiramadigr goriisii cinsiyete gore kadinlarin lehine anlamh

farklilik gostermistir.

Ulkii (2007) “Anasmifi ve ilkdgretim 1. Smifa Devam Eden Cocuklarin Velileri ve
Ogretmenlerinin, Cocuklarin Okul Olgunlugu Hakkindaki Gériislerinin Incelenmesi”
baglikli yiiksek lisans tezinde ailelerin ve 6gretmenlerin, okul olgunlugu kavramina
iliskin goriislerini ortaya koymaya caligmistir. Arastirma sonucunda, veliler ve
ogretmenlerin okul olgunlugu ile ilgili davranslardaki gortslerinin degistigini
goriilmiistiir. Nitel verilerin sonuglarina gore, velilerinin ilkégretime hazirlik
asamasinda evde yaptiklari ¢alismalar; boyama yapma-resim ¢izme, yazi yazmayi
gosterme, Odev yapma, kavram Kkitaplarindan calismadir. Velilerinin, ¢ocuklarin
ilkogretime baslamasi igin sahip olmalar1 gereken 6zellikler hakkindaki gorisleri ise,
oncelikle takvim yas1 olmak tizere fiziksel, bilissel ve sosyal-duygusal olgunluk
olarak siralanmistir. Ogretmenlerinin ilkogretime hazirhk asamasinda yaptiklar:
calismalar anasinifi 6gretmenlerinde okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalari, birinci
siif ogretmenlerinde ise, c¢ocuklar1 okula ahistirmayr planladiklari oryantasyon
calismalar: olmustur. Ogretmenlerin okuma-yazma becerisinin, ¢cocuklarin erkenden
kazanip kazanmamasina iliskin goriislerine gore; okuloncesi 6gretmenlerinin yaris
bu duruma olumlu bakarken, ilkdgretim birinci simif 6gretmenleri kesin bir dille bu
durumun olumsuz sonuglar dogurabilecegini belirtmislerdir. Anasinifi 6gretmenleri
ilkogretime hazirlik asamasinda velilerin en ¢ok kavram g¢alismasi yapilmasini, ev
odevleri verilmesini ve yilsonu gosterisi yapilmasi gibi beklentileri oldugunu

belirtmiglerdir.

Yapict (2006) « Ilkdgretim 1. Smifa Baslayan Ogrencilerin Hazirbulunusluk
Diizeyleri ” adli ¢alismasinda okulun ilk giinlerinde gegirilen olumlu ya da olumsuz
yasantilarin, hazirbulunugluk gibi  faktorlerin  etkisiyle okul yasantilarina
yansimalarini belirlemeye ¢alismistir. Ogrenme siirecinde ortaya ¢ikan sorunlarin
temelinde de, okula baslama hazirbulunusluk diizeylerinin yetersizligi yer aldigini
bununla ilgili olarak 6gretmenin ¢ocugun hazir bulunus diizeylerini ayrintili olarak
betimlemesinin; eksikligi belirlenen durumlarda; aileden, okul yonetiminden,
rehberlik sisteminden ve g¢ocugun kendisinden yardim alinarak, hazirbulunusluk

diizeylerini istenen diizeye getirmeye ¢alismak olmas1 yoniinde sonuca varmistir.

[lkokuma yazma oOgretimi ile ilgili olarak yapilmis caligmalar incelendiginde

caligmalarin ilkokuma yazma Ogretiminde kullanilan yontemler, bu yontemlerin
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etkililigi, karsilagilan giicliikler gibi konular ile ilgili c¢aligmalar oldugu
goriilmektedir. Ogrenme ve dgretme siirecine bir iletisim siireci olarak bakildiginda
bu siire¢ yalnizca yontemle iliskilendirilebilecek bir siire¢ degildir; yontem yalnizca
iletilmek istenen mesaj1 iletmeye yarayan bir aragtir. Bu siirecte kaynak (68retmen)
ve alict (68renci) arasinda iletilmek istenen mesajin dogru olarak iletilmesi kaynak
ve alicinin 6zellikleri ile yakindan iligkilidir. Eger verilmek istenen mesaj alicinin
ozellikleri ile uyusmuyorsa kullanilan aracin etkililigi kisitlanmaktadir (Seferoglu,

2004).

Igili literatiir incelendiginde, dgrencinin gereksinimlerini ve farkliliklarim dikkate
alma, Ogrenciyi merkeze alarak Ogretim siirecini planlama, bilgiye ulagma igin
gerekli yol ve yontemleri 6grenciye kazandirma 6gretmenden beklenen ve istenen
ozellikler olarak siralanabilmektedir (Numanoglu ve Bayir,2009). ilkokuma yazma
Ogretim silirecinin istenilir nitelikte gerceklesmesi icin simif G&gretmenlerinin
ogrencilerini tanimalar1 ve 6gretim siirecini 6grenciye uygun olarak planlayabilmesi
icin okul olgunlugu ile ilgili bilgi ve uygulamalar1 6nemli gériilmektedir. Bu nedenle
bu arastirmada; smif Ogretmenlerinin Ogrencilerin okul olgunluklarina iliskin

yeterlilikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
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BOLUM I11.

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin hazirlik ve yiiriitiilme safthalariyla birlikte, teknik ve etik

unsurlar1 agiklanmaya ¢alisilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma Ogretimi siirecini etkiledigi
diisiiniilen okul olgunluguna iliskin yeterliklerini betimlemek amaciyla
gerceklestirilen betimsel modelde bir arastirma olup yontem olarak nitel
arastirmalarda siklikla kullanilan ve derinlemesine veri toplamaya en uygun
tekniklerden goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel arastirmacilar, insanlarin diinyay1
algilama bi¢imleri ve yasadiklar1 deneyimlerden yola ¢ikarak olusturdugu anlamlari
kavramakla ilgilenirler. Nitel arastirmada siireg, anlayis ve anlam kavramlar
tizerinde durulur. Nitel aragtirmanin amaci, insanlarin hayatlarini anlamlandirma
bicimlerine yonelik anlayis gelistirirken bu siirecin genel olarak bireylerin
yasadiklar1 deneyimlerini yorumlama seklini agiklamaktir. Veri toplama ve
analizinde temel ara¢ arastirmacinin kendisidir. Veriler tiimevarimsal bir siiregle elde
edilir. Aragtirma sonunda aciklayict bir {iriin ortaya ¢ikar. Belli bir amaca yonelik
orneklem se¢imi yapilir. Arastirmaci katilimcilarla yakin temas halindedir ve dogal

ortaminda bulunur ( Merriam, 2009/2013).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya ilinde goérev yapan smf Ogretmenleri
olugmaktadir. Arastirma calisma grubunu Antalya ilinde gorev yapan Ogretmenler
arasindan kolay ulasilabilirlik esasina gore Aksu ilcesinden 5 farkli okulda gérev
yapmakta olan 6gretmenler arasindan goniilliiliik esasina dayali olarak belirlenen 20

siif 6gretmeninden olusmustur.
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Tablo 3.1 : Arastrmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Bilgiler

gg:'lelilenler Cinsiyet Yas Hizmet Yih Mezuniyet Ogrenim

1- 04 Erkek 59 30+ Fizik Lisans Tamamlama
2-05 Kadm 52 30+ Sinif Ogretmenligi Lisans Tamamlama
3-015 Kadm 46 21-25 Sinif Ogretmenligi Lisans

4- 018 Kadm 45 21-25 Sinif Ogretmenligi Lisans

5- 014 Erkek 43 21-25 Sinif Ogretmenligi Lisans

6- 020 Kadm 43 21-25 Snif Ogretmenligi Lisans

7- 017 Kadin 46 16-20 Almanca Lisans

8- 011 Kadm 43 16-20 Snif Ogretmenligi Lisans

9- 013 Erkek 42 16-20 Sinif Ogretmenligi Lisans

10- O1 Kadin 37 11-15 Fizik Lisans

11- 02 Kadin 35 11-15 Smif Ogretmenligi Lisans

12- 03 Kadin 38 11-15 Sanat Tarihi Lisans

13- 010 Erkek 35 11-15 Smif Ogretmenligi Lisans

14- 016 Kadin 34 11-15 Smif Ogretmenligi Lisans

15- 06 Kadmn 31 6-10 Sinif Ogretmenligi Lisans

16- 07 Erkek 31 6-10 Sinif Ogretmenligi Lisans

17- 08 Erkek 33 6-10 Smif Ogretmenligi Lisans

18- 09 Kadmn 31 6-10 Sinif Ogretmenligi Lisans

19- 012 Kadin 31 6-10 Smif Ogretmenligi Lisans

20- 019 Erkek 31 6-10 Sinif Ogretmenligi Yiiksek Lisans

Arastirmaya katilan dgretmenlerin kisisel 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo 6’ da

verilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 7 kisi erkek, 13 kisi bayandir. Yas

olarak 31 ile 59 arasinda degismekte olup 40 yasin altinda 11 tane 6gretmen vardir.

Ogretmenlikte toplam ¢alisma yil1 en az olan 6-10 yil araliginda 6 dgretmen, en ¢ok

olan 30 ve iizeri yil ise 2 6gretmen vardir. Alan dig1 mezuniyeti olan 4 kisi varken

bunlarin 2 tanesi lisans tamamlama yapmustir. 1 Ogretmen ise yiliksek lisans

mezunudur. 1 68retmen ise yurt disinda calismistir.
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3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirma verileri okul olgunlugu, 6grenciyi tanima teknikleri, 6grenciyi tanimanin
onemi ve 6grenmedeki yeri ile ilgili literatiir taranarak 6gretmenlerin bu konulardaki
yeterliliklerini ortaya koymak amaciyla olusturulacak yari yapilandirilmis goriisme
sorulart araciligiyla toplanmigtir (Bkz: Ek-1). Gorlisme, bireylerin deneyimlerine,
tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina, inanglarina, degisik yonlerine ve
Ozelliklerine iliskin bilgi elde etmek i¢in kullanilan etkili bir yontemdir. Goriisme
yoluyla deneyimler, tutumlar, diislinceler, niyetler, yorumlar ve zihinsel algilar ve
tepkiler gibi gdzlenemeyen davranis bigimlerinin anlagilmaya calisildig stirecte,
sorulara goriismeye katilan kisinin rahat, diiriist ve dogru bir sekilde tepkide

bulunmasini saglamak gerekir (Yildirim ve Simsek, 2008).
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 yoluyla toplanmistir. Yari
yapilandirilmis goriigmeler, agikliga kavusturulmak istenen soru ve sorunlardan
olusan, katilimcilardan oOzellikli veriler toplanan, katilimcinin kavramlar1 kendi
duygu ve diisiinceleriyle nasil algiladigini anlatmasini saglayan goriisme cesididir
(Merriam, 2009/2013). Arastirma kapsaminda goniilliiliik esasina bagli olarak
goriisme yapilacak ogretmenlerle daha dnceden belirlenen bir zaman diliminde Milli
egitim miidiirliigiinden alman uygulama iznini takiben 2014-2015 Egitim-Ogretim
yili sonuna kadar gorlismeler yapilmistir. 22 Mayis 2015 tarihinde alinan izinle
goriismeler baglanilmis ve donem sonu derslerin bitiminden sonra Ogretmenlerin
mesleki ¢alisma seminer doneminde de goriismelere devam edilerek 30 Haziran 2015
tarihinde goriigmeler tamamlanmistir. Goriisme sorulari asil uygulamaya gecilmeden
once 5 Ogretmene sorularak anlagilirligt kontrol edilmis, 6gretmenlerden alinan
cevaplara gore son sekli verilmistir. Ayrica sorularin uygunlugu ile ilgili uzman

gorilisiine bagvurulmustur.

Goriisme 1zni alinan okullarda 6gretmenlerle daha 6nceden belirlenen saatte okulda
Ogretmenler odasinda gorligmeler yapilmaya baglanmigtir. Gorligme sorularina
geemeden dnce demografik 6zellikleri 6grenilmistir. Gorlismeler yaklagik 15 dakika
stirmiistiir. Goriisme siiresince ses kayit cihazindan faydalanildi. Daha sonra ses kayit
cthazinda bulunan kayitlar metne ¢evrilmistir. Katilimcilarin isimleri sakh tutularak

kodlama yoluna gidilmistir. Ilk goriisiilen gretmen igin “O1” kodu kullanilmustir.

47



3.5. Verilerin Analizi

Arastirma verileri igerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizinde birbirine
benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirilerek
okuyucunun anlayabilecegi bigimde organize edilir ve yorumlanir. Icerik analizinde
goriisme, gozlem veya dokiimanlarla elde edilen nitel veriler, verilerin kodlanmast,
temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi
ve yorumlanmasi seklinde dort asamada gergeklesir. Verilerin kodlanmasinda Strauss
ve Corbin (1990; Akt: Yildirnm ve Simsek, 2008) daha o6nceden belirlenmis
kavramlara gore yapilan kodlama, verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlama ve
genel bir ¢erceve iginde yapilan kodlama olarak ii¢ asama ile kodlama tiirlerini
siiflandirmigtir. Bu aragtirmada daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan
kodlama tiirii kullanilmistir. Okul olgunlugu kavrami bilissel, fiziksel, sosyal,

duygusal ve dil gelisimi agisindan degerlendirilmistir.

Gortismeler sonucunda ses kayit cihazinda toplanan kayitlar kodlanarak ses
dokiimleri metne ¢evrilmistir. Elde edilen veriler, ilk 6nce kodlanmis, kodlandiktan
sonra bu kodlar bir araya getirilerek incelenmistir. Kodlar arasinda ortak yonler
bulunmaya ¢alisilarak ilgili temalar olusturulmustur. Temalar olusturulurken
toplanan veriler kodlar araciligiyla kategorize edilmistir. Bu sekilde temalar ortaya
cikmistir. Tematik kodlama yoluyla ilk olarak kodlarin benzerlik ve farkliliklar:
saptanarak, birbiriyle iliskili olanlar bir arada toplayacak temalar belirlenir. Tematik
kodlamada i¢ tutarliik ve dis tutarlihik 6nemlidir. Daha sonra veriler kodlara ve
temalara gore diizenlenerek tanimlamalari yapilir. Veri analizinin bu asamasinda
aragtirmaci miimkiin oldugunca tanimlayici olmali ve bulgular ilk elden okuyucuya
sunmalidir. Kendi goriis ve yorumlarina yer vermeden toplana bilgileri islenmis
olarak aktarir. Son asamada ayrintili olarak tanimlanan ve sunulan bulgular
yorumlanarak bazi sonuglar ortaya cikarilir (Yildinm ve Simsek, 2008). Yapilan
arastirmalarda, gecerlik ve giivenirlik kavramlar1 arastirma sonuglarinin inandiricilig
veya niteligini gosteren en 6nemli unsurlar olarak goriilmekte (Daymon & Holloway,
2003). Toplanan verilerin ayrintili bir sekilde rapor edilmesi ve arastirmacinin
sonuclara nasil ulastigin1 aciklamasi, elde ettigi verileri oldugu gibi sunmasi
(Marsvasti, 2004) nitel bir arastirmada gecgerliligin en énemli Olgiitleri arasinda yer
almaktadir. Maxwell (1992) gecerlik kavramini betimsel gegerlik, kuramsal gecerlik

yorumlayic1 gecerlik, genellenebilir gegerlik ve degerlendirmeci gecerlik olmak
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tizere bes boyutta siniflandirmistir. Betimsel gegerlikte arastirmacinin incelenen
olayla ilgili gordiigii ve duydugu her seyi rapor etmesi gerektigini dile getirmistir.
Aragtirmaci, g¢alisilacak konu ne olursa olsun arastirma sorularina uygun olacak
verileri en 1yi sekilde betimlemek zorundadir, ancak bu sekilde dogru sonuglara
ulagilabilecegini vurgulamistir. Bunun yaninda betimsel gegerlikte elde edilen
verilerin istatistiksel olarak desteklenebilecegini ifade etmistir. Sayisal verilerin
kullanilmasindaki amag, genellemeye ulasmak degil sadece verilerin olabildigince
objektifligini saglamaktir (Y1ildirim, 2010). Bu arastirmada da betimsel gegerlik igin
veriler, sunulurken frekans dagilim tablolarina yer verilmistir. ‘‘Tek tek toplanmis ve
tizerinde herhangi bir islem yapilmamis verileri daha anlagilir yapmanin bir yolu
frekans dagilimini ¢ikartmaktir. Frekans dagilimi, her bir verinin yinelenme sayisini
gdsteren bir tablodur’ (Karasar, 2013, 5.209). Ogretmenlerin verdigi cevaplar tekrar
etme siklig1 tablolarda belirtilmistir. Ayrica bu tablolardan sonra goriigme yapilan

katilimcilardan yapilan dogrudan alintilarla desteklenmistir.
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BOLUM IV.

BULGULAR

Arastirma ile ilgili bulgular ilkokuma yazma 6gretim siirecini etkiledigi diistiniilen
cocuklarin fiziksel, biligsel, sosyal, duyussal ve dil gelisimleri agisindan bir biitiin
olarak okula hazirligi anlamina gelen okul olgunlugu kavramiyla iliskilendirilerek
sunulmustur. Ogretmenlerin okul olgunlugu kavramina iliskin farkindaliklarmnin olup
olmadigmin belirlenmesi amaciyla birinci alt probleme iliskin Oncelikli olarak
¢ocugun okuma yazma O6grenebilmesi i¢in gerekli sartlar ve nedenleri sorulmus; bu
cevaplar arasinda okul olgunlugunun yeri belirlenmeye calisiimistir. Okul olgunlugu
kavrami agiklandiktan sonra bu siirece yonelik ikinci, {iglincii ve dordiincii alt
problemlere iliskin Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar alt problemlerle

iliskilendirilerek sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin “okul olgunlugu” kavramina iliskin goriigleri nelerdir? Alt
problemine iliskin olarak sorulan “ Cocugun okuma yazma Ogrenebilmesi hangi
sartlara baghdir?” Sorusuna vermis olduklar1 cevaplar Tablo 4.1.1 de

gosterilmektedir.

Tablo 4.1.1: Okuma Yazma Ogrenme I¢in Gerekli Sartlar Ile Ilgili Goriisleri

Fiziksel f
Ince (el) kas gelisimi 13
Boy, kilo 11
Yas 11
Saglik 1
El-G6z Koordinasyonu 1
Biligsel

o Alg

e Zihinsel Yeterlilikler 4

e Kavrama 2
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e Anlama
Dikkat, konsantrasyon
Zeka
Yetenek

R NN R

Sosyal

Cocugun Derse Ilgisi 3
Okula Uyum (Aileden Kopamama) 1
Duygusal

Okulu Sevmesi 2
Dil Gelisimi

Konusma Problemleri 1

Okul Oncesi Deneyimler

Ailenin Cocukla Ilgilenmesi 9
Okul Oncesi Egitim 5
Cevre 3
Hazirbulunugluk 3

1

Ogretmenin Hazirligi

Tablo 4.1.1 incelendiginde 6gretmenlerin okuma yazma 6grenme igin gerekli sartlara
iliskin ifadeleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bu sartlar1 en ¢ok fiziksel 6zelliklerle
iliskilendirdikleri (ince (el) kas gelisimini (13), yas (11), boy ve kilo (11)) dikkat
cekmektedir. Bilissel alanda en cok algi (7) ve zihinsel yeterlilikleri (4) ile
iliskilendirmislerdir. Sosyal gelisim agisindan c¢ocugun derse ilgisi (3)
vurgulanmistir. Duygusal gelisimle ilgili olarak ise okulu sevmesi (2), dil gelisimi ile
ise konugsma problemleri (1) ile iligkilendirdikleri goriilmektedir. Okuma yazma
ogrenebilme icin gerekli sartlar ile ilgili olarak Okul oncesi deneyimleri ile ilgili
o0gretmenin hazirligi (1), ¢cevre (3) ve hazirbulunusluk (3) yaninda okul 6ncesi egitim
onemli oldugu ifade edilmis (5), ailenin ¢ocukla ilgilenmesi (9) ise 6grenme
acisindan daha oncelikli oldugu goriilmiistiir.
Okuma yazma igin gerekli olan sartlar1 yas ile iliskilendiren 6gretmenlerden ikisi
bunu asagidaki bi¢imde ifade etmislerdir.
O1 “Bence en onemli ozellik yas olayi. Cocuk 72 ayini doldurmus olmasi
lazim. Kiiciik olan ¢ocuklar ¢ok zorlaniyor. Okumak istemiyorlar, daha
ziyade oyun derdindeler. Aile de sikinti ¢ekiyor, biz de sikinti ¢ekiyoruz, o
konuda.” seklinde ifade ederken;
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02 vyas ile birlikte el kaslar ile de iliskilendirerek “En ¢ok yasina bagh
zihinsel olarak anca tamamliyor kendini, el kaslari tamamlanmamig oluyor.
Simdi bende mesela kiiciik ogrenciler var el kaslart yazmayla ilgili
problemlerimiz oldu. Onlar hala hece doénemindeler yavas okuyorlar.
Kesinlikle yasinin biiyiik olmasi gerekiyor. Kiiciik olmamasi gerekiyor. 60 ay
deniyor ya o artik sey degil, 72 ayt doldurmasi gerekiyor ¢ocugun.” seklinde

aciklamstir.
Kas gelisimine vurgu yapan 019 ise soyle ifadede bulunmustur:

“Buradaki sartlar ¢ocugun hem fiziki yapisindan kaynaklanan, fiziki
ozellikleri yani kas gelisimini tamamlamis olmasi, yeterli fiziki olgunluga
ulagmis olmasi, hem de aynmi zamanda c¢ocugun psikolojik anlamda da
ornegin yalniz basina bir ortamda kalma gibi bazi ozelliklere sahip olmasi

gerektigini diistiniiyorum.”

04 ise okuma yazma dgrenebilmeyi yas, gelisim, okula karsi istek ve aile ilgisi ile

iliskilendirerek su sekilde aciklamistir:

“Birincisi yas grubu, kesinlikle, bes yaslar: alti yaslari burda gordiik iste.
Tkincisi cocugun gelisimi, ayni sekilde o da ona bagl. Ondan sonra ¢ocugun
hangi ozellikleri... yast uygun, fiziksel gelisimi de uygun, mesela yasi oluyor
ama gelismemis oluyor. Ugiinciisii cocugun okula karsi istek arzusu, ailesinin

ilgisi baska bir sey yok.”

O7 kodlu égretmen ¢ocugun okuma yazma dgrenebilmesi igin gerekli sartlari fiziksel

gelisim, olgunluk ve hazirbulunusluk kavramlariyla agiklamistir:

“Oncelikle fiziksel gelismislik diizeyi tabii ki. O olgunluga erismis mi
erismemis mi, digeri hazirbulunusluk diizeyi. Oncesinde anasinifina gitmis mi
gitmemis mi, ailenin ¢ocuga karst kendisi anaswnifina gitmemisse bir
calismast olmus mu veya ailenin ilgi ve tutumu nasil. Cocukla ilgileniyor mu
yoksa ¢ocuk okula gitsin yeter mi goziiyle bakiyor. En biiyiik sikintilar onlar.
Yazi yazmada mesela kalem tutma yazi yazma... ¢ocuk kalem tutacak

olgunlukta degilken ona yazi yazmayr ogretmenin imkani olamaz.”

Cocugun okuma yazma Ogrenebilmesini hazirbulunusluk kavram ile iliskilendiren
08 fiziksel yeterlikle iliskilendirirken O10 ise aile ve sosyal gelisimle ile
iliskilendirerek su ifadeleri kullanmistir:
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08 : “Bir kere cocugun hazirbulunuslugu olmalidir. Fiziksel yeterligi
olmalidir, yazma ile ilgili. Gérsel materyaller olmalidr. Evde de tekrar

etmelidir. Fiziksel ozellik yani kalem tutma, sirada oturmasi bile 6nemli”.

010: “Cocugun okuma yazma &grenebilmesi bence hazir bulunusluguna
baghdir, yani ¢cocuk dogdugu andan itibaren ailede ne kadar iyi yetistiyse o
kadar ¢ok ¢abuk ogrenebilir. Bu sartlar: tasimasa da ogrenebilir ama ¢ok

basarili olamaz.”

Cocugun okuma yazma &grenebilmesini okul &ncesi deneyimlerle iliskilendiren O12

Ise goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Ozelikle yazma icin, ilk once yazmayla basliyoruz zaten, ¢izgi calismalar
falan; bir kere okul oncesi egitimi almis, kalemi diizgiin tutabilen 6grenci
gerekiyor. Ciinkii kalem tutma konusunda bir sikinti varsa, sinif icinde bayagi

bir uyumsuzluk oluyor. Onlarla vakit kaybt oluyor.”

Bu bulgulara gore 6gretmenlerin okuma yazma dgrenmenin sarti olarak daha c¢ok
fiziksel ozelliklere vurgu yaptigi, bilissel alanla ve okul 6ncesi deneyimlere ilgili de
kavramlar1 kullandiklar1 duygusal ve sosyal gelisimin géz ardi edildigi

anlasilabilmektedir.

Birinci alt problemle iliskin sorulan “Okuma yazma siirecinde sikinti yasayan
Ogrencilerin bu sikintilarinin nedenleri neler olabilir?” sorusuna vermis olduklari

cevaplar Tablo 4.1.2de gosterilmektedir.

Tablo 4.1.2: Okuma Yazma Ogrenmede Yasanan Sikintilar ve Nedenleri Ile Ilgili
Goriisleri

Fiziksel f
Yas (takvim yas1, farkli yas gruplarinin bir

arada olmasi ) 12
Boy, kilo

El Kaslari 4
Gegcirmis oldugu hastalik 1
Biligsel

Dikkat eksikligi, Hiperaktivite 3
Zeka (Kaynastirma egitimi, zihinsel

gelisim) 2
Algi 2
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Hazirbulunugluk 2

Hafiza (unutkanlik) 1
Sosyal

Ilgi 5
Duygusal

Okul Fobisi 2
Dil Gelisimi

Kendini Yazili Ifade etme 1
Diger

Aile  ilgisizligi  (Egitim  diizeyleri,
Birlikte/Ayr1 olmalari, Calisan anne baba,
Yontemi Bilmemesi, Velinin egitime

verdigi 6nem ) 19
Kullanilan 6gretim yontemi (Bitisik egik el
yazisl, ses gruplari) 14
Okul Oncesi Egitim Durumu 4
Fiziksel Olanaklar 4
e  Okul (Siniflarin Kalabalik olmasi, 3
Sinif i¢i Fiziksel Yeterlilik)
Yardimc1 Kaynak Eksikligi, Kullanimi 3
Ogretmen ile iletisim 3
Medya (TV, Bilgisayar vb.) 2
Fiziksel Olanaklar (Ev-Calisma Ortami) 1
Arkadag Cevresi 1
Velilerin Yanlis Miidahalesi 1

Tablo 4.1.2 incelendiginde Ogretmenlerin okuma yazma Ogrenmede yasanan
sikintilar ve nedenlerine iliskin ifadeleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bu sikinti ve
nedenleri olarak yine en ¢ok fiziksel gelisim alani (yas (takvim yasi, farkli yas
gruplarinin bir arada olmasi ) (12), boy ve kilo (5) ve el kaslar1 (4) ve geg¢irmis
oldugu hastaliklar (1) ) ile iligskilendirdikleri goriilmiistiir. Sosyal gelisim alaninda
(ilgi (5)) vurgulanirken; biligsel alanla ilgili olarak 6grencilerin dikkat eksiligi,
hiperaktivite (3), algi(2), hazirbulunusluk (1) ve zihinsel gelisim (1) vurgulanmstir.
Duygusal alanla ilgili okul fobisi (2) belirtilirken, dil gelisimi ile ilgili kendini yazili
ifade etme ile iligkilendirilmistir. Diger boliimde ise Ogretmenler en ¢ok, Aile
ilgisizligi (Egitim diizeyleri, Birlikte/Ayr1 olmalari, Calisan anne baba, Yontemi
Bilmemesi, Velinin egitime verdigi 6nem) (19), kullanilan 6gretim yontemi (bitigik
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egik el yazisi, ses gruplari) (14); okul oncesi egitim durumunu (4), ailenin egitim
durumu (3) ve 6gretmen ile iletisim (3) vurgulamislardir. Medya’nin (2) yaninda
velinin yanlis miidahalesi (1),arkadas ¢evresi (1) ile birlikte fiziksel imkanlar olarak

(okul ortamu (3), ev ortamu (1)),iliskilendirilmistir.

Bu bulgulara gore Ogretmenlerin okuma yazma Ogrenmede yasanan sikintilar ve
nedenlerine iligkin daha c¢ok aile ilgisi, kullanilan 6gretim yontemi (bitisik egik el
yazisi, ses gruplari) ile birlikte fiziksel 6zelliklere vurgu yaptigi, bilissel alanla ve
okul Oncesi deneyimlere ilgili de kavramlar1 kullandiklar1 duygusal, dil ve sosyal

gelisimin goz ardi edildigi goriilmektedir.

Okuma yazma siirecinde sikinti yasayan 6grencilerin bu sikintilarmin nedenlerini
hazirbulunuslugu okul Oncesi egitim alip almamasi ile iliskilendirerek

hazirbulunusluk diizeyine ve aile ilgisine baglayan O3 agiklamustur:

* Hazirbulunusluk diizeyine gelmemistir. Okul oncesi egitim almamis
olabilir. Aile ilgisi bunu disinda ¢cok énemli. Ogretmen de etkili. Sumif ortam,
mevcudiyeti, sartlart bunlar olabilir. Once bir aile ile gériismek lazim.
Ogrenciyi gozlemlemek lazim. Ogrencinin fiziksel, kisisel problemlerini
anlamak lazim. Bir¢ok degisken vardir da o6grencinin en onemlisi
hazirbulunusluk diizeyinde olmamasidir birinci neden. Bir de ilgiyle ¢ok
alakali. Ogrencide zekayla ilgili algiyla ilgili problem yoksa tamamen

cevresel faktorler diye diisiiniiyorum.”

Bu durumu O5 ve O7 aile ilgisi, cocugun algsi, ilgisi, dikkat dagmmklig ile
aciklarken; O8 okula uyumsuzluk, fiziksel dzellikler ve yas ile iliskilendirerek sdyle

sOylemistir:

“Oncelikle okula uyumsuzluk oluyor. Bazi dgrenciler anaokuluna gitmedigi
icin birden bire okulla karsilasinca birdenbire derslerle karsilasinca onun
igin bir uyumsuzluk, istememe olabiliyor. Bazi 6grenciler bu yiizden, bazi
ogrenciler de zihinsel olarak yetersiz geliyorlar, yine anasinifina gitmedigi
icin olabilir. Fiziksel ozellikleri belli bir yeterli seviyeye gelmesi lazim ki

daha kolay olsun, ¢iinkii biiyiik ¢ocuklar daha kolay ogreniyorlar.”

010 ise ge¢miste yasanan bir hastalik ya da ailevi problemlerin neden oldugunu

belirterek soyle ifade etmistir:
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“Zaten dedigim gibi ¢ocuklugunda yasamis oldugu bir hastalik olabilir hatta
mesela benim bir tane Jgrencim var, birinci sinifta okuma yazma
ogrenememis. Ikinci simifta benim okuluma geldi. Bir hastalik gecirmis
cocukken ikinci sinifta 6grettik, okuma yazmayi. Ama tabi geg¢ oldu, ¢ocugun
okuma yazma Ogrenmesi. Bunlar olabilir, ailedeki problemler olabilir.
Ailedeki problemler ¢ocugun tam o6grendigi, okuma yazmayr gegecegi
zamanda gergeklestigi an;, okuma yazma ogrenme kaybolabilir. Baskada

’

aklima gelmiyor bunlar olabilir.’
011, yaz1 yazmay1 sevmeleri ile iliskilendirerek su sekilde ifade etmistir:

“Yazmadigi zaman c¢ocuk bazi seyleri ogrenemez. Yazi da onemli bazi
cocuklar yazi yazmayr sevmez. Onun altinda da bu el kaslar: gelismedigi igin
¢ocugu zorlayamiyorsun evde zaten aile sizin yaptirdiginiz kadar ¢alisma
vaptiramiyor. En ufak bir seyde “hocam ben yazi yazdiramiyorum.”
Telefonla da séyliiyorlar. Hocam siz okulda ne yaptiriyorsaniz yaptirin. Biz
evde yaptiramiyoruz. En ¢ok sikinti yasadigim ogrenciler yaziyr sevmeyen
ogrenciler oldu. Yazmadiklari igin geri kaldilar. Simdi bir de okuma
stirecinde okumaya gectiklerinde sonra da bazilari okuma seviyesini

1

gelistiremiyor. Ciinkii okumayt sevmiyor.’
O15 ise velilerin 6nceden harfleri yanlis 6gretmelerinin dgretim siireci acisindan
sikint1 olusturdugunu su sekilde ifade etmistir:

“dile, sosyal yapisi, maddi durumu, c¢alisan veli olmast olabilir.
Ogretmeninden elektrik alamamis olabilir. ~ Velilerin énceden harfleri
ogretmemesi gerekir. Genelde yanlis ogretiliyor. Bu konuda (harflerin

’

ogretimi ile ilgili) velilerin bilgilendirilmesi gerekir.’

020 yardime1 kaynak eksikligi ile ilgili olarak su ifadelerde bulunmustur:
“Ici bombos kitaplar. Yardimci kaynak kullanamiyorsun sikayet olacak diye.
Siirekli fotokopiye veya internet iizerinden ¢alismaya c¢alistyorsun o da
¢ocuklarda ¢ok yanhs oluyor. Bunu veriyorsunuz édev, ¢ocuk yapryor atiyor.
Her yerden kagit kiirek topluyorsunuz. Bu da bence ¢ocukta harcamaya
yoneltiyor. Bu da gegerli olmuyor.”

Birinci alt problemle iliskin sorulan “Okuma yazma Ogretim siirecinde; hazirlik

calismalarin1 ve Ogretim siirecini nasil planlarsiniz? » sorularina vermis olduklari

cevaplar Tablo 4.1.3 te gosterilmektedir.
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Tablo 4.1.3: Okuma Yazma Ogretim Siirecinin Nasi Planlandigi Ile Ilgili
Goriisleri

Hazirhk Asamasi

Yapilan Etkinlikler

—

Tamma — Tanitma f

Okul Tanitimi 10

=
o

Cizgi Caligmasi
Yogurma Okula Uyum
Boyama Tanisma
Ritim Calismas1 (sarki) Oyun
Resim Yapma Ogrenciyi Tanima
Sesi Hissettirme Okula Alistirma

Gorsel Okuma

P N W w o1 ol

Film izleme
Kesme Yapistirma
Kum Havuzu

Rakamlar1 Tanitma

P P RN NN DN D O OO

Kalem Tutma

Ogretim Siireci

Miifredat: Takip 13
Hazir Materyal Kullanimi 7
Harfi Sezdirme 6
Ogrenci Hizina Gére 3
Harfi Yazma
o Deftere
e Siraya
e Havada
o Kuma
Heceleme

Ogrencinin ilgisini ceken etkinlikler

P R, R R, N W W

Gorsel Okuma

Tablo 4.1.3 incelendiginde 6gretmenlerin okuma yazma Ogretim siirecini, hazirlik
calismalarin1 ve Ogretim silirecini nasil planladiklart sorularma iligskin ifadeleri

gorilmektedir.

Ogretmenler, dgretim siirecinin hazirlik galismalarimi planlamada yapilan etkinlikler
olarak en ¢ok c¢izgi caligmalar1 (10), el kaslarin1 gelistirmeye yonelik yogurma (8),

boyama caligmalar1 (6), ritim ¢alismalar1 (5) ve resim yapma faaliyetlerine iliskin
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goriis bildirmiglerdir. Sesi hissettirme (2), gorsel okuma (2) ve kesme yapistirma (2)
etkinliklerine de yer vermislerdir. Ayrica kalem tutma (1), kum havuzu (1) ve

rakamlar1 tanitma (1) faaliyetlerine de yer verilmistir.

Ogretmenler, hazirlik asamasinda tanima - tanitma etkinlikleri olarak en ¢ok okul
tanittim1 (10), tanisma (5), okula uyum (5), oyun (3) ve Ogrenciyi tanima (3)
faaliyetleri belirtilmistir. Ayrica okula alistirma (2) ve film izleme (1) etkinliklerine
de deginilmistir.

Ogretmenler, 6gretim siirecini planlamada olarak en ¢ok miifredata uygun dgretim
(13), hazir materyal kullanim1 (7), harfi sezdirme (6) etkinliklerini belirtmislerdir.
Ayrica 0grenci hizina gore 6gretim (3), harfi yazma; (deftere (3), siraya (3), havaya
(2) ve kuma (1)) ile beraber Ogrencinin ilgisini ceken etkinlikler (1), heceleme (1) ve

gorsel okuma (1) faaliyetlerine de deginmislerdir.

Ogretmenlere okuma yazma oOgretim siirecinin  hazirlik calismalarini  nasil
planladiklarma iliskin soruya Ol o sesle ilgili giincel sarkilar ve kliplerden

faydalandigini belirterek soyle sOylemistir:

“Harfi vermeden once o harfle ilgili sarkilar buluyorum, giincel sarkilar.
Hatta bunlari projeksiyondan gosterebilmek adina ¢ocuklarin izleyebilecegi
uygun klipler indiriyorum. Birka¢ sarki dinlettikten sonra, c¢ocuklara
soruyorum burada biz hangi harfi ogrenebilecek oldugumuzu, dikkatini 0
sekilde c¢ekiyorum. Genelde buluyorlar. Sonra onlarla ilgili slaytlar

)

vesaireler gosteriyorum.’

Goriisiine basvurulan 02, O3 ve 020 fiziksel gelisime yonelik etkinlikler yaptiklarimi
ifade etmislerdir. O2 oOgrencileri once okula alistirmaya calistiklarini, tanisip
kaynastiklarini, oyunlar oynadiklarmi belirtirken el kaslarimi gelistirmeye yonelik

calismalar yaptiklarin1 agagidaki sekilde ifade etmistir:

“Ilik baslarda hazirlik déneminde el kaslari gelismemis Ogrencim vardi.
Onlar i¢in su “elma toplama” onu aldik yere koyduk seklinde el kaslarini
gelistirmek i¢in, disart ¢ikip oyun oynarken bile hadi attik en uzaga kim
atacak o sekilde oyunlarla el kaslarimi gelistirmeye c¢alistim. Oyun
hamurlariyla ¢alismalar yaptik. Oncelikle el kasini gelistirmek sonra ¢izgi
calismalart vardi. Diizensiz ¢izgi once, sonra diizenli ¢izgi ¢alismalar,

noktalari birlestirmeler, bu tarz seyler yaptik.”
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O3 ise yalnizca; “kas gelistirme calismasi, ¢izgi calismast, ses ¢alismasi ses dedigim
alistirma sezdirme. ” olarak ifade etmistir.

020 ise hazirhik asamasinda yaptiklarini su sekilde izah etmistir:

“Gazete kagitlarimi yirtip, burusturma, ozellikle kiiciik ¢cocuklarda etkili oldu.
Yazi giizelligi agisindan da giizel oldu. Daha ¢ok el becerilerine yonelik ilk
haftada, biiyiik objelerin iistlerini boyama, kagit boyama degil de biiyiik
objeleri boyama, ondan sonra kum tizerinde kule yapma, bu tarz ¢calismalarla
ilk bagladim. Daha sonra hazirlik ¢alismalarinda mum boya tarzi parmakla
daha boyle biiyiik kas gruplarim ¢calistiracak daha sonra ince kaslara yonelik

1

hazirlik planlamistim gegen sene. Faydasint da gordiim.’

O5 hazirlik asamasinda &grenciyi tanimaya vurgu yaparken ritim c¢alismalar:

yaptigini sdyleyerek su agiklamada bulunmustur:

“Once 6grenciyi ¢ok iyi tammak lazim. Basit ritim tutturma, zaten ben hep
vaparim kag senelik ogretmenim mesela dogum tarihlerinden ii¢ asag: bes
yukart herhangi bir anormallik yoksa ¢ocukta ne zaman gececek okumaya
onu kestire biliyorum simdi soyle bir sarki soyliiyoruz bildikleri bir sarki ee
cocuk algilama sikinti varsa, dikkat eksikligi varsa tempo tutamiyor sarkiya

’

zaten onlari ¢ok iyi tanmimak lazim 6grenciyi.’

012 ise hazirlik asamasinda gocugun aileden ayrilip okula uyumu icin daha dikkatli

davrandigini belirterek:

“Hazirlik asamasinda ilk once ben daha ¢ok dikkat ediyorum. Cocugun anne
babasindan ayri bir doneme gireceginin bilincine varmasi gerekiyor. Bunun
icin ozellikle bir iki giin gelseler bile once ailelerin ¢ocuktan ayrilmasini
istiyorum. Cocugun baska bir sinifta arkadaglarina odaklanmasini istiyorum.
Ogretmenine odaklanmasi ¢ok énemli. Ben bu konuda ¢alisma yapryorum.
Cocugun oraya kendini vermesi. Evden koptugunu artik anlamasi. Daha

sonra okuluna alismasi.”
014 hazirlik asamasinda yaptiklarini su sekilde agiklamistir:

“Kag¢ tane anaswnifina gitmis, makas kesmeyi kullanan, o6gretmen soéziinii
dinleyen bunlar: zaten goriiyoruz. Ne kadar onlar ¢ok ise biz i¢cimizden bu
sene o kadar rahat edecegim, eger ne kadar az ise bu seme isimiz var

’

diyoruz.’
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Ogrenciyi tanimaya yonelik olarak O15, dgrencilere “agac testi” uygulamasimin

yapilabilecegini belirterek;

“Onlarin hangi alanda iyi olabilecegini belirlerim. Burada “agag testi”
uygulanabilir. Bos kagida agag¢ resmi ¢izdirilir. Resim sol tarafa dogru ise
kendini egitimin disinda hissettigini, saga dogruysa kendinden emin giiveni
verindedir. Ortada olsa hayata ger¢ek¢i bakma gibi yorumlar yapilabiliyor.
Kendine icine kapanik bir 6grenciyse rehberlige yonlendiririm.” diye goriis
bildirmistir.

Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde ilkokuma yazma 6gretimi hazirlik asamasinin

daha ¢ok fiziksel gelisim ile iliskilendirildigi anlagilmaktadir.

Okuma yazma Ogretim siirecinde ilkokuma yazma ogretim siirecinin nasil
planlandigina iliskin sorulan soruyu ilkokuma yazma &gretiminde kullanilan

yontemle iliskilendirerek agiklamislardir.
02 ses dgretimine iliskin su ifadeleri kullanmistir:

“Ilk harfi verdigimde kapidan iceri girdim, bebegim Kerem ¢ok agladi bugiin
hadi “e e ee e” diyerek hep beraber Kerem’i uyuttuk, “e e ee e” yaptik.
Sonra siramin iizerine yatirdik onu sevdik birlikte, optiik kokladik falan. O
sekilde “e” sesi ¢ok kalicrydr. Mesela “1” sesinde “haydi lel lil lil [il”" sarkist
var ya onun gibi zilgit ¢ekme, mesela Kerem “ii ii” diye agliyordu. Cok
sasirtyordum “aaa Kerem sen bunu nasil yaptin oglum?” diyordum. Béyle
biitiin harfler icin bir seyler hazirlamistim. Yani hepsinin bir seyi vard. Igeri

girdigimde ¢ocuklar biliyordu ki a 6gretmenim bugiin himm yapryorlardi.”
04 ilkokuma yazma 6gretim asamast ile ilgili olarak:

“Burada birinci derece 6gretmen ikinci derecede veli etkili. Bir veli giinliik
evde c¢ocugunu c¢alistirtyorsa, defterdekileri ¢alistiriyorsa, odevlerini

yaptirtiyorsa o ¢ocuk kolayca okuma yazmaya gegiyor.” seklinde belirtmistir.
O7 6gretim siireci ile ilgili olarak su sekilde ifade etmistir:

“Ogretim siirecinde oyunlastirarak veriyorum. Sesi tanitma olaylart vardwr
zaten programda. “e” sesini benimsetmek ic¢in mesela, annenin bebegini
uyutmast veya yine az ¢ok kullanilan Kayahan'in sarkisi “e bebegim e e,”

gibi bu tarz sesi benimsetme faaliyetleriyle isi oyunlastirarak ¢ocugun ilgisini
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¢ekebilecegi tarzda, daha sonra yazma olaymda da aym sekilde sanki yazi
vaziyormus gibi degil de resim yapiyormus gibi, oyun oynuyormus gibi
gostererekten, cocuk ders degil de daha ¢ok oyun oynuyormus gibi kendini
oyun havasina katarsa biraz daha istekli yapar. Diger tiirlii hemen sikilir.

1

Yamindakine satagsmaya oynasmaya bagslar.’

08 ses dgretimi ile ilgili olarak miifredata uygun ders isledigini belirtirken su sekilde

ifade etmistir:

“Miifredatta verilen ses sirasina gére devam ediyorum. Okul oncesine gitmig
cocuklar hemen kavriyorlar, gitmemis ogrencilere kendi hayatimdan érnekler
veriyorum. Mesela ¢antasindan bir sey ¢ikartyorum, o harfle ilgili her zaman
karsilastigi, bildigi, her giin gordiigii, sevdigi seyleri dikte ettiriyorum. Ondan
harfleri hissettiriyorum.  Onun da séylemesini istiyorum. O gsekilde

pekistiriyorum.”

010 ogretim siirecinde simif seviyesine gore planlama yaptigmi belirtirken su

ifadelerde bulunmustur:

“Valla bu isin agikcasi plan falan yapiyoruz ama yeri geldiginde bagl
kalmyorum. Swifin durumu onemli bizim i¢in. Ortalama yakaliyoruz,
...cocuklar anasinifina hazir bir sekilde geldiyse, ¢cocuklar kalem tutmasini
biliyorsa, ne yapariz biz bunu iki ay degil de bir ay siireye indiririz, yani
smifin durumuna bagli hem hazirlik ¢alismasina hem de egitim ogretim

)

stireci de sinifin durumuna bagl yani.’

012 bgrencilerin 6grenme hizina bagli olarak ogretim siirecinin planlanmasi

gerektigini su sekilde ifade etmistir:

“ Eger ¢ocuk aliyorsa, swinifin genelinde problem yagsanmiyorsa, arada az
once bahsettigim gibi unutma yasanmiyorsa eger, ben bazen hizli da
gidebiliyorum. Bazen programin gerisinde de kalabilivorum. Illa yetisecek
diye de ozellikle de yani ben biraz daha ortaya gore orta hale gore, ¢ok iyi
ogrencilere gore hareket edip, kotii durumdaki ogrencileri, geri 6grencileri

’

arka planda birakmama ben ¢ok dikkat ederim genellikle.’

013 ise dgrencilerin fiziksel gelisimlerine ve dgretmenlerini sevmesine baglayarak

su sekilde ifade etmistir:
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“En ¢ok kaslar gii¢clendirme ¢alismalart yapiyorum. Giizel yazi igin etkili
oluyor. Cocuklara resim yaptiririm. Iginde harflerin  gectigi sarkilar
soyletmeye calisirim. Gorsel materyallerle harfleri onlara biraz tanitirim.
Yine gérsel materyallerle rakamlarin bir kismini tamitmaya ¢alisirim. Cok
tizerinde durmadan genel hatlariyla oryantasyon haftasinda yaparim.
Kaynasma ¢ok onemli. Tanigsma kaynasma onemlidir. Ne kadar ogrenci beni
severse o kadar iyidir, o kadar hizli ogrenir. Aramizdaki diyalogun ¢ok iyi
olmasim saglarim. Top etkinligi var, sinifa top getirilir. Ogretmen topu
firlatr, kim topu yakalarsa o kendini tanitiyor. Hem ¢ocuklar ¢ok egleniyor
bu etkinlikte, hem de kaynasmis oluyorlar. Ogretim siirecinde, o miifredata
bakiyorum ama once yapacagimiz ¢alismalara bakiyyorum. Kas gii¢lendirme
calismalar: ¢ok onemli. Cocugun ne kadar kaslari giiclii olursa, gelisirse, ne
kadar kalem tutma becerisi gelisirse, o kadar iyi olur. Harf ¢alismalarina
baslamadan once ¢izgi ¢alismalarinda ¢ocuklarin mutlaka diizgiin yapmasini
saglarim. Ciinkii eger ¢izgi ¢alismalarim diizgiin yaparlarsa harfi giizel de
yaziyorlar ve o yazi omiir boyu gidiyor... Tabi ki benim en ¢ok sevmedigim
sey en bastaki ¢izgi ¢aliymalarimin ¢ok zorlugu, ¢ocugun sevkini kirryor.
Clinkii bizim miifredatimizdaki ¢izgi ¢alismalart degil birinci sinif 6grencisi
ikinci sinif 6grencisi bile yapamaz. O yiizden ben oralart ¢ocuk yapamadigi
zaman ¢ok iiziiliiyorum. Onlari hizli  gegiyorum. Kas gelisimi eksik
oldugundan olabilir, yani hareket biraz zor, el yazisi olsun diye, ¢ocuk el
yazisina aligsin diye koymuglar. Bunu koyan insanlar galiba ¢ocuklari biraz
tamimiyorlar. Cok zor seyler koymuslar, gerek yok. Ne oluyor biliyor musun?
Cocuk zamanla, mesela en ¢ok biz “e” de zorlamiyoruz. “e” yi birbirine
baglamislar. Satirn basindan sonuna kadar baglamislar. Cocuk basta

diizgiin yapiyor sonra bikkinlik oluyor.... Ben bundan rahatsiz oluyorum”.

O17 &gretim siireci ile ilgili olarak dikkat g¢ekecek renkli materyal kullaniminin

Onemini vurgulayarak goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Yine aymi miifredata internetten bakiyyorum mesela farkli bir materyal
bulabilir miyim diye ondan sonra daha renkli hala getirebilirim diye
bakiyorum en ¢okta dikkatini ¢ekecek seylere bakiyorum, orda dikilip de ders
anlattin mi bes dakika sonra ¢ocuk unutuyor. Kitabi da istedigin kadar renkli

olsun. Ama tahtaya yansittigin zaman hepsinin gozler agilyyor. Bu yiizden
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daha da renkli yapabiliriz dikkati nasil ¢ekebiliriz cicili bi¢ili seyleri bulup

geliyoruz.”

Ogretmenlerin birinci alt problemle iliskin sorulan “Okul olgunlugu” kavrami sizin
icin ne ifade ediyor?” sorusuna Vvermis olduklar1 cevaplar Tablo 4.1.4 te

gosterilmektedir.

Tablo 4.1.4: Okul Olgunlugu Ile Igili Gériisleri

Ogretim Siireci

Kurallara Uyum- itaat
Fiziksel Gelisim (El Kaslari, Boy, Kilo)
Okula Uyum
Yas
Zihinsel gelisim
Hazirbulunusluk

o Fiziksel

e Duygusal
Oz bakim
Okul Kiiltiirii
Istenileni yapma
Aileden ayrilma
Ozgiiven
Duygusal Gelisim
Okul Oncesi Deneyim
Okul Yapist

P P P P P P P PP PP FP N WD OO OO © |

Tablo 4.1.4 incelendiginde 6gretmenlerin okul olgunluguna iliskin gorisleri yer
aldig1 goriilmektedir. Ogretmenler okul olgunlugunu en ¢ok kurallara uyum-itaat (9),
okula uyum (6), Fiziksel Gelisim (El Kaslari, Boy, Kilo) (6), yas (4), zihinsel gelisim
(3) ve hazirbulunuslukla (2) tanimlamislardir. Bunun yaninda okul 6ncesi deneyim
(1), duygusal gelisim (1), okul kiiltiirti (1), istenileni yapma (1), 6zgiiven (1),
0zbakim (1), aileden ayrilma (1), okul yapis1 (1), de deginilmistir.

Ogretmenlerden O1 okul olgunlugu kavramini hazirbulunusluk, fiziksel ve kas

gelisimi ile iliskilendirerek su ifadelerde bulunmustur:

“Bence ¢ocugun okula gitmeye hazirbulunuslugu geliyor. Bana bunu

cagrigtirtyor. Bu duruma gelmis mi, yani hem fiziksel olarak gelisimini
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tamamlamis m1 o kas geligimini tamamlamis mi kalem tutabilecek seviyede
mi, hem de ¢ocuk o birinci sinifta sirada oturma soz dinleme olayina itaat
edecek durumda mi degil mi bunlar geliyor aklima. Okulda her seyi
yvapabilecek seviyeye gelmis olma diyebiliriz.”
02, 05, 06, 07, 012 okul olgunlugunu okul kurallar ile iliskilendirmislerdir. O2
okul kurallarina uyum ile iligkilendirirken su ifadeleri kullanmustir.
02:“Ilk aklima gelen okul kurallarina uyabilmek. Cocuk ilk defa farkl bir
ortama geliyor. Anaswifi gibi degil... Okul kurallarini kavrayabilecek mi
once c¢ocuk yani. Evde kural konulmus mu? Anlatngin zaman bunu
anlayabilecek mi? Bunun ilk basladigi yer aile. Ailede bir kural konulmus
mu? Bu ¢ocuk kurala uymug mu uymamus mi? Okula adapte etmek boyle daha
kolay.” seklinde agiklamistir.

05 ise okul olgunlugunu kurallara uyum ve riayet ile iliskilendirerek su ifadeleri
kullanmustir:

“Okul olgunlugu dedigimiz zaman yani bilincine varmali kiiciikte olsa okula
ni¢in geldigini mesela kurallara zaten o bilingte olan ¢ocuk aileden o sekilde
hazirlanmip geldigi zaman riayet ediyor kurallara da basari igin riayet etmek
onemlidir 6nemli olan ¢ocuk hazir olsun hani fiziki gelisim ve diger gelisimini

tamamlayarak gelmis olmasi.”
06 ise okul olgunlugunu kurallarmn farkinda olmas: ile aciklarken su ifadelere yer
vermistir:

“Cocuk “okul” un ne demek oldugunu biliyor mu, ailede biraz daha rahatti
okula geldiginde kurallar var. Kurallarin farkinda mi, miidiir kim, 6gretmen

kim... bunlarin bilincine varan ¢ocuk olarak diisiiniiyorum.”
O7 okul olgunlugunu kurallarla iliskilendirerek:

“Benim aklima gelen ¢ocugun okul hayatini yasayabilecek olgunluga
erismesi herhalde, ¢cocugun fiziksel ve ruhsal olaraktan o olgunluga erismesi.
Okulda ne yapabilecegini, kurallarim bilecek olgunluga erismesi.” olarak

aciklama yapmustir.
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012 okul olgunlugunu kural, kaide ile aciklarken;

“Genellikle kural, kaide geliyor. Cocugun belli kurallar ¢er¢evesinde hareket
edebilmesi, okulun kurallarimi algilayabilmesi, yani ona gore okula gelip

gitmesi.” seklinde ifade etmistir.

04, 09, 016 ve O19 okul olgunlugunu yas ile iliskilendirirken O4 su sekilde

aciklamistir:

O4: “Yasa bagh, fiziki olarak yas olgunlugu.. bir de cocugun okula istekli
olmasi. Birinci sinifta bir ay annesi yaninda oturan 6grencim vardi. Cocuk
aglyordu siirekli. Cocugun okula adaptasyonu... Veli zorla gonderiyor,
cocuk gelmem diyor. Sinifta yazi yazdirirken “parmaklarim agriyor ben

yazmayacagim” diyor.”

09 okul olgunlugu kavramini yas ve dzgiiven ile iliskilendirerek su sekilde ifade

etmistir:

“Bana biraz belli bir yas diizeyine gelmis, bir seyleri algilayabilecek ya da

zihinsel siirecini tamamlamig bir ogrenci olarak algilyyorum.

016 okul olgunlugu kavramini fiziksel gelisim ve yas ile iliskilendirerek su sekilde
ifade etmistir :

“Okula  yasi uygun mu, fiziksel olarak hazir olup olmadig,

hazirbulunuslugudur.”

019 okul olgunlugu kavramini yas ve dzgiiven ile iliskilendirerek su sekilde ifade

etmistir:

“Okul olgunlugu bir ¢ocugun okula baslamasi icin gereken yasi belki sadece
vasla da ilgili olmayabilir. Mesela 7 yasindaki ¢ocugun da biligsel diizeyleri
onceki yasantilarindan dolayr farkli olabiliyor. Ozellikle bana cagristirdig
burada “ozgiiven” yani okul olgunlugu c¢ocugun okulda yasamini devam
ettirebilecek, egitim almasi icin sahip olmasi gereken “ozgiiveni” ifade

ediyor diyebilirim.”

08 okul olgunlugunu kendi basina bir seyler yapabilmesi ile agiklarken su ifadelere

yer vermistir:
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“Aklima gelen sey, ¢ocugun kendi basina bazi seyleri yapabiliyor olmasi
gerekiyor. Ne bileyim tuvaletini kendisi yapabilmeli, bir sikintis1 oldugunda
soyleyebilmeli, fiziksel olarak ta yeterli olmali, diger ¢ocuklarin onu

ezmemesi lazim. Bir de psikolojik olgunluk da var bunlar geliyor aklima”.

Okul olgunlugunu ¢ocugun gelisim alanlari ile degil okulun yapasi ile iligskilendirerek
kavramin ne anlama geldigini ¢ocuk agisindan degil kurum agisindan agiklamaya

calisan O10 su sekilde ifade etmistir:

“Okul olgunlugu deyince benim aklima, yani bir okulun oturmugs bir yapisi
aklima geliyor. Yani sistem olarak yapt olarak oturmuslugu geliyor. Yani
miidiirden baslayp, ogretmene veya ogrenciye velilere kadar inen bir
hiyerarsik bir diizen, tam manasiyla oturmussa okul olgunlagmistir yani
oradaki egitim kalitesi daha da artar ama bu yapr olgunlasmadiysa

olgunlasmamigtir okul.”
013 okul olgunlugu ile ilgili olarak su ifadelere yer vermistir:

“Okul olgunlugu... Acaba okula alisma mi, okul kurallarini benimseme
olarak mi geciyor acaba... ha yok yok, okul yasina uygunluk degil mi? Okula
gelip gitme, kurallarini benimseme, ondan sonra ogretmenlerin soziinii

dinleyebilecek bir olgunluga gelmek, fiziki olgunluga gelmek...”

014 okul olgunlugu ile ilgili olarak 6gretmenin isteklerini yerine getirme seklinde

aciklarken su ifadelere yer vermistir:

“Biraz once dedigim, ogretmenin soyledigi seyi yapabilmesidir, okul
olgunlugu. Ben buraya okula geldim, dersteyiz simdi su icmemem lazim. Tabi
ki ogrencilerimizi serbest birakiyoruz su igebilirsiniz, “su an benim bogazim
kurudu, igcsem mi, ya teneffiise kadar dayanabilirim” bunu dedigi zaman
olgunluga ulagmis demektir. Ya da teneffiiste tostun ¢ok az bir parcasi kalmus,
yvani ¢aktirmadan yiyene de seslenmiyoruz ama o olgunluga erigsmisse diyor ki
¢cok onemli degil, teneffiiste de yiyebilirim diyor stramin altina birakiveririm.
O olgunluga erigmeyen 6grenci zaten goziiniin igine baka baka yiyor. Bunun
icinde bir¢ok konu var. Sadece o olgunluk degil, aile egitimini almamus,
vemek kiiltiiriinii almamis. Yani o yasin 6grencisi degil onu anlyyoruz. Mesela
su. Cok susayanlar ¢caktirmadan igebilirler benim sinifta, bazilari var sigeyi

acarken citirdatryor. Sesli agiyor, icerken likir likir ses ¢ikariyor, herkesi
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rahatsiz ediyor. Orda sadece su igmek degil, amag¢ o olgunluga ulasmamis

diyoruz.” seklinde izah etmistir.
015 okul olgunlugu kavramina okulun hazir olmas1 olarak iliskilendirerek:

“okulun her a¢idan hazir olmasi, idareden hizmetliye fiziki ortamin hazir

olmasidir.” seklinde ifade etmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Simif 6gretmenlerinin “ Simif Ogretmenlerinin  dgrencilerinin okul olgunlugunu
belirleyebilme yeterliklerine iliskin goriisleri nelerdir?  alt problemine iligskin olarak
sorulan “ Okul olgunlugu belirlenebilir mi, Nasil? > sorusuna vermis olduklari

cevaplar Tablo 4.2.1 de gosterilmektedir.

Tablo 4.2.1: Okul Olgunlugu Nasil Belirlenecegine Iliskin Goriisleri

f

Dogal Goézlem (Kalem tutma, Sdyleneni
yapma, Konsantrasyon) 9

fletisim (Arkadas: ile iletisim, Ogretmeni ile
iletisim, Bireysel goriisme) 7

ik izlenim 2

N

Okul Olgunlugu testleri
Etkinlikler
e Kalem tutma
e Resim yaptirma
e Boyama
e Resim siralama
e Takip etme
e Ritim tutma
o Fiziksel etkinlik
o Zihinsel etkinlik (soru cevap)
e Kesme
e (izgi ¢aligmasi

Okul 6ncesi 6gretmeninden alinan rapor

R e = T = = T = S SE A CRN ORI N

Akademisyenlerden yardim

67



Tablo 4.2.1 incelendiginde 6gretmenlerin okul olgunlugunu belirlemeye yonelik
goriislerinin yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin okul olgunlugunu belirlemeye
yonelik goriisleri olarak en ¢ok dogal gozlem (kalem tutma, Sdyleneni yapma,
konsantrasyon) (9), Iletisim (arkadasi ile iletisim, 6gretmeni ile iletisim, bireysel goriisme)
(7), ilk izlenim (2), etkinliklerden boyama (2), resim yaptirma (2) ve okul olgunlugu
testleri (2) yer almaktadir. Ayrica resim siralama (1), takip etme (1), ritim tutma (1),
fiziksel etkinlik (1), zihinsel etkinlik olarak soru cevap (1), kesme (1), ¢izgi ¢alismasi

(1) ve okul 6ncesi 6gretmeninden alinan rapor (1) ifadeleri de goriilmektedir.

Ogretmenlerden O1 okul olgunlugunun belirlenebilmesi ile ilgili olarak gdzlem
yoluyla belirlenebilecegini belirtirken, O2 ise okul olgunlugunun belirlenmesi ile
ilgili olarak yaptig1 agiklamada ilk goriisiinden ve onu gozlemlemesinden anladigini

su sekilde ifade etmistir:

“Hani bir aylik bir deneme siiresi vardir ya, geldiginde okul olgunlugu hig
olmayanlar vardi... Bu duyussal psikolojik yani bunlar hazir degil yani...
aslinda bu ogretmenin i¢ giidiisiinde mi vardir nedir, ilk gordiigiim ¢ocugun,
hani belki seyce gelir de, gozlerine baktigimda gozlerinde o 151k ¢ocukta
gortiyorsun, bazi ¢cocuklarda mat bir sey var. Daha hazir degilim ben, oteki
daha gozleri parliyor. Aa yeni seyler, yeni ortam, her sey yeni. Bir seyler
ogrenmek icin istekli oluyor ama hazir olmayan olgunluk olmayan ¢ocukta bu
olmuyor. Verdigin seyleri yapamiyor, ¢ok daginik, belli bir seye koyamuyor.
Baslarda resimler vardi veriyordum onlart diizene koyun diyordum resimlere

diizene koyup yanlis olani buluyor soyliiyorlardi. Siralamalar da oluyordu...”

04 ve 018 okul olgunlugunun belirlenmesi ile ilgili olarak kalem tutusu ve
davramglarinin gézlemlenmesi ile iliskilendirirken; O5 okul olgunlugunun etkinlik
yaptirilarak gdzlemledigini, O6 ise ¢ocugun davramslarindan okul olgunlugunun

belirlenebilecegini belirterek:

“Cocugun davramslarindan anlayabiliriz. Onu izleyerek, ona yonelik
etkinlikler yaptirarak anlayabiliriz. Kurallarla ilgili mesela dogru yanlis
seklinde etkinlikler yapabiliriz. Fiziksel olarak beden egitimi dersinde
anlayabiliriz. Zihinsel de sorular sorarak, cevap alarak, konusturarak

anlasilir.” seklinde izah etmistir.
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O7 ise ogrencilerin okul iginde kurallara uymasi ve okul hayatina uyum olarak
yorumlarken, O8 ise okul olgunlugunun fiziksel olarak belirlenebilecegini ancak
ogrencilerin psikolojik ve zeka diizeyleri ile ilgili okula baslamadan once bireysel

goriismeler yoluyla belirlenebilecegini belirterek:

“Fiziksel olarak belirleyebiliriz ama psikolojik olarak zeka seviyesi olarak
bilmedigimiz i¢in evdeki durumunu tam olarak kavrayamadigimiz i¢in onlar
tam olarak belirleyemiyoruz. Fiziksel olarak yazma konusunda
belirleyebiliyoruz kaslarin durumuna gore... Onlart belirlemeye yonelik okul
baslamadan once aileleri veya ¢ocuklar: tek tek ¢cagirip kontrol etmeli ondan

sonra kaydetmeli onun gibi seyler yapmali.” Seklinde agiklama yapmustir.

010 okul olgunlugunun belirlenmesi igin testlere gerek olmadigini, cocugu karsisina

alarak davranislarindan, hal ve hareketlerinden belirleyebilecegini sdylemistir.

“Valla ben ¢esitli testlerle bunu belirlemem ¢ocugu ben karsima aldim mi iki
konusmasinda anlarim yani konusmasindan hal ve hareketlerinden onu

belirlerim yani gozlemlerim oradan ¢ikartirim zaten yani...”

017 ise okul olgunlugunun belirlenebilmesini yurt disindaki tecriibesinden
yararlanarak okula alma testlerinin uygulanmasinin faydali olacagini sdylerken su

sekilde a¢iklama yapmuistir:

“Belirlenebilir, bunu nasil yapryorlar Avrupa da biliyor musunuz ilkokula
baslayan ¢ocuklari sinava tabi tutuyorlar okul olgunlugu sinavina bunu da
Almanyada calistigimdan biliyorum birinci sinifa baslamadan énce ¢ocugu
testten gegiriyorlar ¢ocuk 72-75 aylik olabilir daha kiigiiklerini almiyorlar
okullar kapanmasina yakin gerekli ogretmenler bu ¢ocuklari alyyor ve bir
teste tabi tutuyor ve karar veriyor bu ¢ocuk yasint doldurmus bazi geyleri
yapamziyor bunu sinifa alirsak digerlerini engeller bu ¢ocugu seneye aliyorlar
bu sayede okul olgunlugunu belirliyorlar. Burada da uygulansa ne giizel olur

de mi?”

019 okul olgunlugunun belirlenebilmesi icin akademisyenlerden yardim

alinabilecegi gibi diger yonlerden su sekilde agiklamistir:

“Buna yonelik hazirlik ¢alismalarim ozellikle bu konuyla ilgili olan ¢ocuk

gelisiminde akademisyenlerin iyi planlayabilecegini  diisiiniiyorum. lLyi

planlanmus formlart bizler uygulayacak ya da okullarda olan rehberlik
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servisleri bunu uygulayacak olursa bunun ben biiyiik olastlikla biiyiik oranda

dogrulukla belirlenebilecegini diistiniiyorum. Genelde gozlemle oluyor.”

020 ise okul olgunlugunun belirlenebilmesini okul Oncesi ogretmenlerinden
alinabilecek bir rapordan yararlanilabilecegini belirtirken su sekilde agiklama

yapmustir:

“Aslhinda bunda gene okul oncesi hep ayni konuya vurgu yapiyorum ama okul
oncesi 6gretmeninin verecegi raporla olabilecek bir sey. Ciinkii biz ¢ocuklart
bize verildigi haliyle, yasini tamamlamig, bilmem su kadar aylik tamamdir,
biiyiik kiiciik, irili ufakl, bu ¢ocukla ilgili psikolojik olarak evet bedenen
gorebiliyoruz ama psikolojik olarak ¢ok fazla onu yasamadan ¢ocuklara bazi
seyleri dayatiyoruz. Bunu oku, bunu yap, buna ¢alis diye. Bu da belki
kazanilacak bir¢ok ¢ocugu bagstan kaybettigimiz oluyor. Bunu nasil belirleriz.
Bence tabi mesela burada bizim sikinti yok. 4. Sinif ogretmenimiz burada ve
seneye biri okutacak. Birinci sinifi okutacak 6gretmen ara ara anasinifinda
gozlem yapabilir. Bunu bu sekilde belirlemesi gerek. Anasinifi 6gretmeni
ayrintuli bir bilgi vermeli. Ve anaswmifimin ozellikle ikinci dénemi tamamen
gozleme ve ¢cocugun hazirbulunusluguna ve onlar da ara ara birinci siniflarla
oyun saatlerinde ne gorecegini bilerek olQunlastirmali diye diisiiniiyorum.

Yastan énce bence psikoloji onemli.”

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin “Siif 6gretmenlerinin 6grencilerinin okul olgunluguna yonelik
olarak 6gretim planlama yeterliklerine iliskin gorisleri nelerdir? * alt problemine
iliskin olarak sorulan “ Cocugun okul olgunlugunun belirlenmesi 6gretim siirecini

nasil etkiler? ” sorusuna vermis olduklar1 cevaplar Tablo 4.3.1 de gosterilmektedir.
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Tablo 4.3.1: Okul Olgunlugunun Belirlenmesinin Ogretim Siirecini Etkilemesi Ile
Ilgili Goriigleri

Olumlu Etkiler f
e Seviye gelisim smiflari
olusturulabilir 5
e Bireysel hiz, takip 3
e Ogrenciyi tanima 2
e Saglik 1
e Yavas Ogrenen Ogrencileri olumlu
etkiler 1
e Okul dncesine yonlendirme 1
e Hiz kazandirir 1
Olumsuz Etkiler
e Ogretim siirecini bozar, Sinf
diizenini bozar 2

Tablo 4.3.1 incelendiginde 6gretmenlerin okul olgunlugunun belirlenmesinin 6gretim
siirecini etkilemesine yonelik goriislerinin yer aldigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
okul olgunlugunun belirlenmesinin 6gretim siirecini etkilemesine iliskin olumlu ve
olumsuz goriisler bildirmislerdir. Olumlu etkileri olarak en ¢ok seviye gelisim
siiflart olusturulabilecegi (5), bireysel hiz, takip (3) ve Ogrenciyi tanmima (2)

ifadeleri goriilmektedir.

Olumsuz etkileri olarak 6gretim siirecini ve sinif diizenini bozacag: (2) ifadeleri yer

almaktadir.

Okul olgunlugunun belirlenmesinin 6gretim stirecini nasil etkileyebilecegine iliskin
soruya O7 ve O11 disindaki 6gretmenler olumlu etkileri olabilecegine iliskin ifadeler

kullanmustr.
Olumsuz etkiledigini sdyleyen O11 su sekilde aciklama yapmustir:

“ Hazir gelmeyen dgrenciler olumsuz etkiliyor. Eli titreyen ogrenci yazi
vazmiyor. Bazi ogrencilerde konusma bozuklugu oluyor. Kekemelik oluyor.
Bu c¢ocuklar bazi sesleri ¢ikaramiyorlar. Onlarda bir takim sikintilar

yasaniyor ama ctimle i¢inde kelimeleri kullandik¢a neyin dogru oldugunu
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ogrendikce onlarin da okumalart diizeliyor. Sesleri de ¢ikarmaya

baslhyorlar.”

O7 ise okul olgunlugunun belirlenmesinin dgretim siirecini etkilemesine yonelik su

ifadelerde bulunmustur:

“Cok dogrudan etkiler. Eger o olgunluga erismisse benim egitim 6gretim
siirecim daha istenilen diizeyde, daha kolay, daha eglenceli, daha etkili
sekilde hem égrenciler icin hem de benim i¢in daha akict olur. Daha iyi olur
her yoniiyle. Eger aksi bir durum olursa benim kendi agimdan da isimi

zorlastirir, sinif diizeninde de akisint birazcik bozar.”

06 okul olgunlugunun belirlenmesinin dgretim siirecini olumlu ydnde etkiledigini

belirtirken su ifadelerde bulunmustur:

“Olumlu olarak etkiler. Ona gére bireysel olarak okul olgunlugunu
ogrendikten sonra, ogrenmesi yavas olan kurallar: bilmeyen ya da bir konuya

baslarken bireysel olarak ilgilenmesini saglayabilir.”
04 seviye grubu olarak yaptig1 calismalara deginirken su ifadelerde bulunmustur:

“Swfi grup olarak aywip onlarla ileri giderken bir alt grupla ayri ¢alisma
yapiryoruz. Birinde tiim sesler bitse bile digerleri ile hala seslerle ilgili

calisma yapryoruz.”

Ogretmenlerden O1 okul olgunlugunun belirlenmesinin ~ dgretim ~ siirecini

etkilemesine yonelik su ifadelerde bulunmustur:

“Eger ¢ocuk o seviyeye gelmemisse geride kaliyor. O zaman ona iistiine basa
basa tekrar ederek ya da aileyi bu konu da géreviendiriyoruz, aile ne
vapabilir yapamadig1 yerde biz yine destekleyerek o sekilde devam

’

ettiriyoruz. Cocuk sinif seviyesinin gerisinde kaliyor.’

08 okul olgunlugunun belirlenmesinin gretim siirecini etkilemesine yonelik su

ifadelerde bulunmustur:

“Bu bir kere hiz kazandirir hem ogretmene hem o6grenciye. Ciinkii bu yeterli
olmayan ogrenciler ¢ok zaman kaybettiriyor. Onlara geri donmek olmuyor.
Eger o dgrencileri segerek gelseydin daha hizli giderdin ve hemen 6grenirdi

’

ve daha genis kavramlar 6gretebilir. Cer¢even daha genis olurdu.’
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014 okul olgunlugunun belirlenmesinin 6gretim siirecini etkilemesine yonelik su

ifadelere yer vermistir.

“Her 6grencinin bireysel farkliliklarindan dolay: simir farklidir. Onemli olan
ogretmenin o bireysel farkliliklari ¢ézmesidir. O bireysel farkliliklara gore
daha asagida olan ogrencinin yaptig1 bir hatada koydugunuz tepkiyle, diger o
olgunluktaki ogrenciye koydugunuz tepki de farkli olmas: gerekir. Orda da
herkese esit davranmiyoruz. Ama bunu g¢ocuk ta kavrayacak.... Herkesin
farkly oldugunu diisiinmeye baslayinca is ¢oziiliiyor.... Cocugun ilgisini
¢ekiyorsun, ona farkli davraniyorsun. Diger ¢ocuk fliit ¢caliyormus iste, siir
okumus, Istiklal Marsinda gérmiisiim, ona o taraftan yaklastyorum. Bir tanesi
edebiyat alaninda 6diil almis ona o taraftan yaklasryorsun. Her ¢ocuga farkl

vaklasinca problem kalmiyor. Hepsi farkli...”

Sinif 6gretmenlerinin “Sinif 6gretmenlerinin 6grencilerinin okul olgunluguna yonelik
olarak Ogretim planlama yeterliklerine iliskin goriigleri nelerdir?” alt problemine
iligkin olarak sorulan *“ c¢ocugun okul olgunluguna gore Ogretim siireci nasil

planlanabilir? ” sorusuna vermis olduklar1 cevaplar Tablo 4.3.2 de gosterilmektedir.

Tablo 4.3.2:0kul Olgunluguna Gire Ogretim Siireci Planlamasi

f
Cocugu tanima ve gézlem
e Seviye gruplar 8
e Bireysel gbzlem 6
e Ogrenciyi tanima 1
e Gelisim dosyalar1 diizenleme 1
e Cogunluga uygun egitim 1
e  Akran egitimi 1
Aile ile igbirligi
e Ailenin egitime destegini almak 2
e Diizenli veli goriismesi 1
o Aile ziyareti 1
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Tablo 4.3.2 incelendiginde &gretmenlerin okul olgunluguna gore &gretim siirecini
planlamasina ydnelik goriislerinin yer aldign goriilmektedir. Ogretmenlerin okul
olgunluguna goére 6gretim siirecini planlamasina yonelik 6grencileri Cocugu tanima
ve gozlem bashgi altinda en ¢ok seviye gruplari (8) ve bireysel gozlem (6)
goriilmektedir. Bunun yaninda 6grenciyi tanima (1) gelisim dosyalar1 diizenleme (1)
akran egitimi (1) ve cogunluga uygun egitim (1) verme ifadelerine de yer verilmistir.
Aile ile igbirligi bashig1 altinda ise ailenin egitime destegini almak (2), diizenli veli

goriismesi yapma (1) ve aile ziyareti (1) bulunmaktadir.
Ogrencilerin okul olgunluklarina gére dgretim siirecinin planlanmasi ile ilgili olarak

05, 08, 016, 017 ve O186grencilerin seviyesine gore gruplandirdigini ve buna gore
planlama yaptiklarin1 sdylerken, benzer sekilde O4 ogrencileri seviye gruplarina

ayirarak 0gretim yaptigini su sekilde ifade etmistir:

“Planlama olarak seviye grubu yapiyorum, ii¢ grup, onde olanlar, ortada
olanlar bir de en asagida olanlar. En asagida onlarla bireysel ¢alisiyoruz.
Mesela dort tane ogrenci varsa onlari bir grup yapiyorsun. Onlarin
odevlerini de ayri veriyorsun giinliik. Diger seviyelerde de ayri odev

veriyorsun.” Seklinde agiklarken;
017 ise su ifadeye yer vermistir:

“Farklhiliklar olursa orta yolu buluyoruz gimdi biz bunu yasadik “4+4” ten
bes yasi ¢ikti ya napiyorum swnifin ilk onu orta onu ve son onu var ya 30
kisilik bir sinifa gére ortadaki onluk ¢cocuga gore hazirlyyorum bazen de cok
iyi ¢ocuklara ekstra materyal veriyorum mesela test kitabt veriyorum. Evde
su sayfalart yap diye onunda korelmesini istemiyorum, yani ilerlesin
istiyorum bu gibi ¢ocuklara ekstra materyal veriyorum. Geride kalanlara da
benim planim daha yavas seviyesi ii¢ ders degil de alti ders ayiwriyorum onlart
da ekstradan aliyorum ogle arasi mesela ortada olanlar planin igerisinde
gidiyor zaten bastakilere veriyorum testi ii¢ sayfa fazladan ¢ozdiiriiyorum

’

sondakileri de iizmeden sikmadan 6glen alarak isliyorum.’
O7 sinif ortalamasina gére uygulama yaptigini anlatirken su ifadelere yer vermistir:

“Sinifin ortalamasina gore ilerlenir. En son ogrenen ¢ocugu bekleyecek olsak
erken ogrenenler sikilacak. Diizen bozulmus olacak. Ilk ogrenenlere gore
gitsen ogrenemeyen daha fazla olur. Cok geri kalan ogrenciler icin ayri bir
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grup olusturulabilir. Onlarla ayri ¢alisilir. Bir iki ses geriden takip eden

ogrenci de daha sonra ogrenir yetigir yani.”

09 ise dgrenci gelisimini yine fiziksel gelisimle iliskilendirerek ogrencilerin kas

gelisimlerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yaptigini belirtirken:

“Gelismis olan ogrenci ya da normal diizeyde olan ogrencilerle plan
cercevesinde gidiyorum. Ama diger ogrencilerde anasinifi gibi kas gelisimini
saglamaya c¢alisiyorum. Ondan sonra digerlerin arkasindan da olsa onlara

yetistirmeye ¢alisiyorum.”

010 obgrencileri gozlemleyerek planlama yapilabilecegini sdylerken, O11 ise
Ogrencilerin belirgin kusurlarint da g6z Oniinde bulundurarak ailesi ile iletisim

halinde olmasi gerektigini asagidaki ifade ile belirtmistir.:

“Mesela goz sorunu olan ¢ocugu en one oturttuk. Aile ile siirekli iletisim
halinde olmak ¢ok énemli. Okulda sunu yaptik evde de siz suna destek olun,
Her sey ailede bitiyor... Cocuk ¢ocuktan iyi 6greniyor. Onlar birbirinin

dilinden iyi anliyor.” ifadelerine yer vermistir.

012, 013, O15 bgrencilerle bireysel ¢aligma yapmak gerektigini savunurken 012

bireysel ¢caligmanin 6nemine su sekilde deginmistir:

O12: “Mutlaka bireysel ¢alisma yapmak gerekiyor. Cocuklar mesela okuldan
sonraki zamani direkt eve gitmek istedikleri i¢in bazen teneffiislerde bazen
onun hoslanmadigi etkinligi fark edip, o etkinligi farkli alanda
degerlendirmek. Mesela ¢ocuk resim yapmayi sevmiyor olabilir. O zaman
arkadaglart resim yaparken onunla c¢aliyma yapiyorum. Yani onun vakit
gecirmek ten hoglandigr alanlart zamanlari almamaya ¢alisarak, ¢ilinkii ceza

gibi oluyor.”

019 ve 020 ise ailelerin de siirecte yer almalar gerektigine vurgu yapmuslardir. 019

ogrencilerin aileleri ile goriisiilerek caligma yapilabilecegini soylerken;

“Ilk yapilacak isin egitim 6gretim planlamasinda aileleriyle gériisme, ailelerin bu
durumdan okul olgunluguna ulasilmis olmamanin veya ulasilmis olmamn durumu
neyse cocugun, onu once aileyle paylasip, karsilikli olarak fikir birligine varmanin
gerektigini diistintiyorum. Ciinkii ailelerin beklentileri eger aile bu okul olgunlugu

kavramini iyice fark edemezse ve beklentilerini ¢cocugun kendi bireysel ozelliklerine

75



gore ayarlamazsa o fkistaslart olusturmazsa sonrasinda o da hayal krikhig

yvasayacaktir. Bu sefer de ailelerin okul ile iligkilerini de sogutuyor.”

020 ise velilere de egitim verilmesinin yararli olacagini belirtirken asagidaki

ciimlelerle aciklamistir:

“Eger okul olgunlugu belirlenerek bir birinci sinif olusturulursa zaten sinif icinde

bunun bir sikintisi olacagim diistinmiiyorum... Once veli egitimi olmali. Hani biz

oryantasyon haftast diyoruz ya, o oryantasyon haftast velilere de wygulanmall.

Okuma yazma egitiminde nelerle karsilasilacak, ne farkliliklar olacak, ben burada

iki defa toplanti yaptim, oryantasyon haftasinda ve ozellikle anneleri ¢agirdim.

Herkesin ayni égrenemeyecegini, farkhiliklarin olacagini... Ogrenciler arsindaki

farkliliklar da veliler arasinda degil, tek tek bireysel gériisiilerek ve orneklemeler

yapilarak gosterilmeli...”

4.4, Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin okul olgunlugu ile ilgili yeterliklerine iliskin gortisleri;

o cinsiyete,

o Yyasa,

o  hizmet yilina,

o mezun oldugu programa gore degismekte midir?

Alt problemine iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular Tablo: 4.4.1° de

verilmistir.

Tablo 4.4.1: Cinsiyet, Yas, Hizmet Yili, Mezuniyet Durumlarina gire degiskenlik

Ogretim Siireci

Goriis Cinsi Hizmet .
Fiziksel Alan f Bildirenler yet Yas Yih Mezuniyet
10 Sanat Tarihi :1
e 6-10: 2
Fiziksel Gelisim (El Kaslari, 6 01,03,04, 3K 37, 38, 31, 11-15:3 Fizik:2
Boy, Kilo) 07,08,016 3 33,34,59 ’
30+:1 Smif Ogretmeni:3
= - - 6-10: 2 .
04, 09, Ole6, 2K . : Fizik 1
Yas 4 019 2E 81:2,34,59 11-15:1 Sinf Ogretmenligi : 3
30+:1
Oz bakim 1 08 1E 33 6-10 Sinif Ogretmenligi
Hazirbulunugluk
Fiziksel 1 01 1K 37 11-15, Fizik
Biligsel Alan
Zihinsel gelisim 3 09, 011, 014 2 K 31,432 6-10, 16-  Smuf
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1E 20,21-25  Ogretmenligi:3

Sosyal ve Duygusal Alan

6-10:3

02, 03, 05, 31:3, 35, 11-15: 2

Kurallara Uyum- itaat 9 06 07, Ol I 38 42,43, 1620:2 e et o
012, 013,018 45, 52, 21-25:1
30+:1
L 11-15:1  sanat Tarihi:1
Okala Uy O ONOmON 26 435 2lese  Amaed
30+: 1 Sinif Ogretmenligi : 8
Aileden ayrilma 1 017 1K 46 16-20 Almanca
Hazirbulunusluk
Duygusal 1 03 1K 38 11-15, Sanat Tarihi
Istenileni yapma 1 014 1E 43 21-25 Smif Ogretmenligi
Ozgiiven 1 019 1E 31 6-10 Sinif Ogretmenligi
Duygusal Gelisim 1 03 1K 38 11-15 Sanat Tarihi
Dil Gelisimi - - - - - -
Ogrenci Disindaki Faktorler
Okul Oncesi Deneyim 1 03 1K 38 11-15 Sanat Tarihi
Okul Fiziki Yapist 1 015 1K 46 21-25 Sinif Ogretmenligi
Okul Kiiltiirii 1 010 1E 35 11-15 Sinif Ogretmenligi

Tablo 4.4.1 incelendiginde O6gretmenlerin okul olgunlugunu tanimlarken; okul
olgunlugunun fiziksel alaninda “Fiziksel Gelisim (El Kaslari, Boy, Kilo)” bagligi
altinda ifadesi bulunan, alt1 6gretmenin tigli erkek, ticli bayandir. Yaslar1 31, 33, 34,
37, 38 ve 59 dur. Hizmet yillar1 6-10 yil arasi olan: iki 6gretmen; 11-15 yil arasi
olan: li¢ 6gretmen; 30 yil ve lizeri olan bir 6gretmendir. Mezuniyet durumlart Sanat

Tarihi: 1, Fizik: 2, Stmf Ogretmeni: 3 kisidir.

“Yas” olarak tanimlayan 4 6gretmenin 2 si bayan, 2 si erkektir. Yaglar1 31: 2, 34,
59°dir. Hizmet yillar1 6-10 y1l aras1 olan: 2, 11- 15 yil aras1 olan: 1, 30 y1l ve iizeri
olan: 1 kisidir.

“Oz bakim” olarak tanimlayan 33 yasindaki erkek dgretmenin hizmet siiresi 6-10 yil

araligindadir. Ogretmen sinif 6gretmenligi boliimii mezunudur.

“Fiziksel hazirbulunusluk™ olarak tanimlayan bayan dgretmen 37 yasindadir. Hizmet

yilt 11-15 yil araligindadir. Ogretmen Fizik boliimii mezunudur.

Okul olgunlugunun biligsel gelisim alanindan “Zihinsel gelisim” olarak tanimlayan 2

bayan 6gretmen ve 1 erkek 6gretmenin yaslart; 43:2 ve 31°dir. Hizmet yillar1 6-10,
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16-20 ve 21-25 yil araligindadir. Ogretmenlerin {icii de, Siif Ogretmenligi boliimii

mezunudur.

2

Okul olgunlugunun sosyal ve duygusal gelisim alanindan “Kurallara Uyum- itaat
olarak tanimlayan 9 6gretmenin 7 si bayan, 2 si erkektir. Yaslar1 31 olan 3, digerleri
sirayla 35, 38, 42, 43, 45 ve 52 yaslarindadir. Hizmet yili olarak 6-10 yil arasi
olan:3; 11-15 yil arasi olan: 2; 16-20 yil aras1 olan: 2; 21-25 yil arasi olan:1; 30 ve
tizeri yil olan:1 kisidir. Mezuniyet durumlar1 ise; Sanat Tarihi boliimii mezun olan: 1,
Siif Ogretmenligi: 8 kisidir.

“Okula Uyum” olarak tanimlayan 6 0gretmenin 4’ ii bayan 2’ si erkektir. Yaslar
sirayla; 43 olan 3 kisi, 38, 46, 59 dur. Hizmet yillar1 11-15 yil arasi olan 1, 16-20 yil
arasi olan: 2, 21-25 yil arast olan: 2, 30 yil ve {izeri olan: 1 kisidir. Mezuniyet
durumlar ise; Sanat Tarihi boliimii mezun olan: 1, Fizik boliimii mezun olan:1,

Almanca boliimii mezun olan: 1, Sinif Ogretmenligi boliimii mezun olan: 8 kisidir.

“Aileden ayrilma” ifadesini kullanan, bir bayan Almanca bolimii mezun 6gretmen

bulunmaktadir. Yas1 46, hizmet yil1 16-20 y1l araligindadir.

“Duygusal Hazirbulunusluk” olarak tanimlayan bayan Ogretmenin yasi 38 dir.

Hizmet yil1 11-15 yil araligindadir. Ogretmen Sanat Tarihi béliimii mezunudur.

“Istenileni yapma” olarak tamimlayan 43 yasindaki erkek 6gretmenin hizmet siiresi

21-25 yil araligindadir . Ogretmen sinif dgretmenligi boliimii mezunudur.

“Ozgiiven” olarak tanimlayan 31 yasindaki erkek 6gretmenin hizmet siiresi 6-10 yil

araligindadir. Ogretmen sinif 6gretmenligi boliimii mezunudur.

“Duygusal Gelisim” olarak tanimlayan 38 yasindaki bayan 6gretmenin hizmet siiresi

11-15 yil araligindadir. Ogretmen Sanat Tarihi béliimii mezunudur.
Okul olgunlugunun dil gelisim alanina deginen 6gretmen olmamustir.

Ogrenci digindaki faktorlerden; “Okul Oncesi Deneyim” olarak tamimlayan 38
yasindaki bayan 6gretmenin hizmet siiresi 11-15 yil araligindadir. Ogretmen Sanat

Tarihi bolimi mezunudur.

“Okul Fiziki Yapis1” olarak tanimlayan 46 yasindaki bayan 6gretmenin hizmet siiresi

21-25 yil araligindadir. Ogretmen simif dgretmenligi boliimii mezunudur.
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“Okul Kiiltiiri” olarak tanimlayan 35 yasindaki erkek 6gretmenin hizmet stiresi 11-

15 yil arah@indadir. Ogretmen sinif dgretmenligi boliimii mezunudur.

Okul olgunlugunu yukaridaki tabloda ifade edilen sekliyle tanimlamalarina ragmen
Ogretim siirecini planlarken okul olgunlugu kavramina uygun planlama yaptiklarina

dair bir ifadeye rastlanmamustir.
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BOLUM V.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

llkokuma yazma &gretimi siireci ¢ocugun dinleme, konusma ve gorsel okuma
becerileri lizerine inga edilen bir siiregtir ve cocugun 6grenme ortamina getirdikleri
ile sekillenir. Cocugun O6grenme ortamina getirdigi ozellikleri ise okul olgunlugu

kavramu ile agiklanabilir.

Okul olgunlugu kavrami hazirbulunusluk kavrami ile iligkili bir kavramdir ve
cocugun dgrenmeye ve okula hazir olmasi demektir. Ogrenmeye hazir olma, bir
kisinin fiziksel ve saglik gelisimi, entelektiiel yetenek ve duygusal olgunlugu ile ilgili
olmasi gereken zihinsel kapasite olarak agiklanabilirken (Kagan & Rigby, 2003;
McTurk, Nutton, Lea, Robinson ve Carapetis, 2008) Okula hazir olma, ¢ocuklarin
belirli bir zaman diliminde sahip olduklari, 6zellikle dilsel ve diisiinme becerilerine
odaklanmak ve okula uyum saglama, basarili olma noktasinda 6grencinin sahip
olmasi gerecken 6n gerekliliklerdir (Mcturk ve digerleri, 2008; Noel, 2010; akt:
Bastug ve Kurnaz, 2014). Ogretmenlerin dgrenci hakkinda bu bilgilere sahip olarak
Ogretime baglamas1 beklenmektedir. Ancak goriisme yapilan Ogretmenlerin
neredeyse hicbiri 6gretime baglamadan 6nce okul olgunlugu kavramina iliskin bir

calisma yapmadiklart anlagilmaktadir.

Ulkemizde okula baslama ile ilgili tartismalar sonucunda Milli Egitim Bakanlig
[Ikdgretim Kurumlar yénetmeliginin on besinci maddesinde “Madde 15 (Degisik:
14/08/2013-28735 RG) Okul midirliikleri, yas¢a kayit hakkini elde eden
cocuklardan 66, 67 ve 68 aylik olanlari, velisinin verecegi dilekge ile; 69, 70 ve 71
aylik olanlar ise, ilkokula baglamaya hazir olmadiklarini belgeleyen saglik raporu ile
okul oncesi egitime yonlendirebilir veya kayitlarini bir yil erteleyebilir.” ifadesi ile
cocuklarin okula hazir olma durumlarimin doktor raporu ile belirlenebilecegi
anlasilmaktadir. Ancak 6grencilerin okula baslamaya hazirbulunusluklar: tibbi degil
egitsel bir konu olmasi sebebiyle Ogrencinin bedensel bir engelinin olmadigi

durumlarda bu tespitin egitimcilerce yapilmasi uygun olacaktir. Egitimin gelismis
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oldugu iilkelerde bir ¢ocugun okula hazirbulunuslugu egitimcilerce belirlenmektedir
( Bastug ve Kurnaz, 2014).

Goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunun okuma ve yazma Ogretimi icin gerekli
sartlar1 en ¢ok yas, fiziksel ozellikler (boy kilo, el kaslarinin gelismesi), algi, okul
Oncesi egitim ve aile ilgisi ile aciklamaya calistiklart ancak o6gretim siirecine
baglamadan O6gretmenlerin c¢ocuklar1 yas kriteri disinda herhangi bir 6zelligi ile
tamimaya yonelik  Ogretmene diisen gorevler konusuna deginmedikleri
anlasilmaktadir. Halbuki 6gretmen yeterlikleri (MEB, 2005) ve yapilandirmaci
ogrenme yaklasimina gore 6gretmenin Ogrencisini tanima ve gretimi dgrencisinin
Ozellik ve bireysel farkliliklarina uygun olarak planlamasi gerekmektedir.
Ogretmenin, kazanmadan okuma ve yazma egitimi yapmasi oldukga sakincalidir"
(Cemaloglu ve Yildirim, 2005). Hazirbulunusluk diizeyinin yeterli olmamasi
olumsuz bir ilkokuma yazma siirecini ortaya ¢ikarabilecegi gibi 6grencinin olumsuz
davraniglar  gelistirmesine, okula ve Ogretmene yoOnelik olumsuz tutumlar
takinmasina da neden olabilir. Bu nedenle birinci sinifa baslayacak 6grenci fiziksel
zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim acisindan ilkokuma yazma ¢aligmalar1 yapmaya

uygun diizeyde olmalidir (Kirmizi, 2015).

Ogretmenler okuma yazma Ogretiminde yasadiklari sikintilarin nedenlerini de yine
Ogrencinin yas1 ve farkli yaslarda ¢ocuklarin bir arada bulunmasi, fiziksel 6zellikleri,
smiflarin kalabalikligi, aile ilgisi/ilgisizligi ve okul Oncesi egitim alip almamaya
baglamakta, Ogretmene bir sorumluluk yliklememekte oldugu goriilmektedir.
Ogretmenin &grencisini tanimadan 6gretim siirecine baslamis olmasi, dgrencisinin
gelisim ozellikleri, seviyesi, ilgi ve ihtiyaglarina uygun Ogrenme ortamlari
hazirlamamis olmasini1 yasanan sikintilarin bir sebebi olarak gérmemis olmalar1 da
dikkat ¢ekicidir. Yapilandirmacilik bir 6grenme kurami (Brooks & Brooks, 1999)
oldugu i¢in yapilandirmact 6grenme ortamlar1 tasarlanirken, Ogretmenlerin neyi,
nasil Ogretecekleri yerine 6grenenlerin hangi ortamda daha iyi 6grenebilecekleri

onem kazanir (Akyol ve Fer, 2010).

Ogretmenlerin ¢ocugun okul olgunlugunu c¢ogunlukla yas, boy kilo kurallara ve
okula uyum gibi 6zelliklerle iligskilendirdikleri goriilmiistiir. Halbuki ¢ocugun okul
olgunlugu; biligsel, fiziksel, sosyal, duygusal ve dil gelisimi ag¢isindan okul
Ogrenmeleri ile bas edebilecek diizeye gelmesini ifade eder. Okul 6grenmelerine

hazir olan ¢ocuk herhangi bir zorlanmayla karsilagsmayacagi i¢in basarili olabilir.
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Ancak tam tersi bir durumda basarisizlik yasamasi olasidir. Cocugun basarisizlik
yasamamas! icin gerekli tedbirleri almasi gereken ise 6gretmenlerdir. Ogretmenler
bunu ancak O&grencisini yapabilecekleri ve yapamayacaklar1 ile taniyarak
basarabilirler. Cocuk, okula basladigi ilk gliniinde, dogumundan o giine kadar hayatta
edindigi tim birikimleriyle birlikte gelmistir bu nedenle 6gretmen bu birikimin

farkinda olarak 6gretime baslamalidir.

Okul olgunlugunun belirlenebilir olup olmadig1 konusunda belirlenebilecegini ifade
eden 6gretmenler olmakla birlikte 6gretmenlerin okul olgunlugunun belirlenmesinin
olumlu ve olumsuz etkilerinden s6z ettikleri; seviye gruplarinin olusturulmasi ve
bireysel hiz olumlu; 6gretim siireci ve sinif diizenini bozarak 6gretmeni yormasinin
ise olumsuz etkileri olarak gordiikleri; anlasilabilmektedir okul olgunlugunu dogal
gbzlem yoluyla belirlenebilecegini bu gozlem sirasinda, kalem tutma, resim yaptirma
ve boyama gibi etkinliklerle iligskilendirerek fiziksel hazirligin1 gozleyebileceklerini
ifade ettikleri goriilmektedir. Okul olgunlugu yalmizca fiziksel yeterliliklerin
gozlenmesi ile karar verilebilecek bir konu degildir (Kutluca Canbulat ve Canbulat
2012). Almanya ve bazi Avrupa iilkelerinde c¢ocuk okula basladiginda okul
olgunlugunu belirlemek amaciyla degerlendirmeler yapilmaktadir. Okul doktoru
cocugun saghigr ve gelisim ozellikleri ile 6gretmenler (anaokulu O0gretmeni, sinif
Ogretmeni) ve rehber Ogretmen okula ve Ogrenmeye hazirhig ile ilgili olarak
degerlendirmekte ve okul olgunlugu hakkinda karar verebildiklerini ifade etmislerdir.
Cocugun saglik kontrolii ile birlikte sinif 6gretmeninin anaokulu 6gretmenlerinin
cocuk hakkindaki goriisleri ve kendi gozlemlerinden yola ¢ikarak rehber 6gretmenin
de destegiyle okula alma uygulamalarini gergeklestirmelerinin yapilandirmaci
O6grenme anlayisina da uygun oldugu sdylenebilir. Boyle bir uygulama ile ¢ocugun
bildikleri ya da bilemedikleri, yapabildikleri ya da yapamadiklart belirlenmis olarak
okuma ve yazma 6gretimine baslamadan ve 6gretim siiresince ¢ocugun neye ihtiyaci
oldugu belirlenmis ve uygun 6grenme ortamlar1 olusturulmus olacaktir. Bu nedenle
ogretmenlerin ¢ocugu okul olgunlugu ile taniyarak Ogretime baslamalart onemli

goriilmektedir.

Gortisme yapilan 6gretmeler okul olgunlugunun belirlenmesinin olumlu etkileri
olabilecegini ifade etmis olmakla birlikte nasil belirlenecegine iliskin sistemli ve net
bir bilgilerinin olmadig1 anlagilmaktadir. MEB (2008) e gore belirlenen “6gretmenlik
yeterlilik alanlar1 ve alt yeterlikler” baslig1 altinda (bkz. Tablo 2.2) 6gretmenden;
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Ogrenciye gelisim Ozelliklerini, ilgi ve ihtiyaclarini1 dikkate alarak rehberlik etmesi,
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak Ogretimi c¢esitlendirmesi beklenmektedir.
Aragtirma bulgularina gore Ogretmenlerin ¢ogunlukla fiziksel gelisim {iizerinde
durduklar1, ilgi, ihtiyag ve bireysel farkliliklara uygun olarak Ogretimi
gerceklestiremedikleri anlagilmaktadir. Okul olgunlugu arastirmaci tarafindan
tanimlandiktan sonra okul olgunluguna iligskin gretim siirecinin planlanmasi ile ilgili
olarak c¢ocugu siire¢ igerisinde tanimaya yonelik ifadeler kullanmislar ve seviye

gruplari olusturulmasi gereginden séz etmislerdir.

5.2. Oneriler
5.2.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Lisans diizeyinde Ogretmen adaylarina ¢ocuklarin  okul olgunlugu,
hazirbulunusluk ve c¢ocuklarin gelisim o6zellikleri hakkinda ders igerikleri
zenginlestirilmelidir.

2. Yurt disinda yapilan okula alma uygulamalar1 gibi uygulamalarla Tirkiye’deki
cocuklarin da okul olgunluklar1 belirlenerek 6gretim siirecine baslamalari igin
gerekli tedbirler alinmalidir.

3. Ogrencilerin as1 takip kartlar1 gibi gelisimsel dzelliklerinin de takibinin yapilacag
bir sistem gelistirilmesi ve okul Oncesi 6gretmeler ile sinif 6gretmeleri arasinda
cocugun gelisimi ile ilgili bir bilgi akis1 saglanmalidir.

4. Cocuklarin okul olgunluklar ile ilgili kararlar yalnizca doktor raporu ile degil
egitimcilerin (okul oncesi, smif 6gretmeni ve rehber 6gretmen ) ortak karariyla
alimalidir.

5. Aileler c¢ocuklarinin  yetersizligi ile iliskilendirdikleri doktor raporu
zorunlulugunun yerine ailelerce okul olgunlugu kavraminin anlagilmasi
saglanmalidir.

6. Milli Egitim ve {iniversite arasinda isbirligi saglanarak zaman zaman yenilikler ve
uygulamalarla ilgili yurt disinda oldugu gibi siif 6gretmenlerinin iiniversitelerden
egitim almalar1 saglanmalidir.

7. Okul cagindaki ¢ocuklarin okula alma siirecinde kayit donemleri siiresince
ogrencilerin durumlarii belirlemesini okul idaresinin yalmiz kimlik {izerinden
kac aylik olduguna bakilarak degil, okul olgunlugu kavrami kapsaminda okula
kayit edilmesi i¢in okullarda komisyon kurulmalidir.
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8.

10.

Ayrica birinci smifta dersine girecek olan sinif 6gretmenlerine, okula baslama ile
ilgili, hedef yas grubunun gelisim 6zellikleri ve ihtiyaclari, baska bir ifade ile okul
olgunlugu konusunda egitim verilmelidir.

Okullarin  fiziksel olanaklarinin da Ogrencilerin  okul olgunlugu gelisim
ozelliklerine gore diizenlenmesi egitim 6gretim faaliyetlerine olumlu yonde katki
saglayacaktir.

Birinci siif 6gretmenlerinin okul dncesi 6gretmeninden dgrenciler hakkinda bilgi
almasi, hatta miimkiin oldugu kadar bir sonraki yil birinci sinifi okutacak
ogretmenin okul Oncesi sinifinda 6grencileri gozlemleyerek 6zelliklerini tanimaya

calismalidir.

5.2.2. Gelecekte Yapilabilecek Cahsmalara Iliskin Oneriler

1.

Ogretmenlerin okul olgunluguna iliskin yeterlikleri konusunda daha genis capli
Tiirkiye’yi temsil edebilecek bir grupla ¢alisilabilir.

Yapilacak aragtirmalarda goriisme tekniginin yaninda daha genis katilimcilara
ulagilarak anket ve diger yontem ve tekniklerden yararlanilabilir.

Yapmis oldugumuz bu calismay1 okul olgunlugu, 6gretmen yeterlikleri ve okuma
yazma Ogretimi gibi konularda ¢alisma yapacak olan arastirmacilar rehber ve

kaynak olarak kullanabilirler.
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EKLER

Ek 1: Goriisme Formu

GORUSME FORMU
I. DEMOGRAFIK OZELLIKLER

1. Cinsiyetiniz: Erkek ( ) Kadin( )

2. Yasmiz:

3. Hizmet Yiliniz:
(1-5): ... (6-10): ... (11-15): ...

(16-20): ... (21-25): ... (26-30): ... (30+):

4. Bu Kurumdaki Caligsma Siireniz:

(1-3): ... (4-6): ... (7-9): ... (10-12): ...

(13-15): ... (16-18): ... (1921):... (22-24+): ...

5. Mezun Oldugunuz Program:

- Smif Ogretmenligi: ... - Diger:.....cooveininnn
Onlisans: ... Onlisans: ...

Lisans Tamamlama: ... Lisans Tamamlama: ...
Lisans: ...  Yiksek Lisans: ... Yiksek Lisans: ...
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II. GORUSME SORULARI:

1)

2)

3)

4)
5)
6)
7)

Sizce c¢ocugun okuma yazma Ogrenebilmesi hangi sartlara baglidir, ¢ocugun

hangi 6zellikleri ile iliskilendirilebilir?

Okuma yazma siirecinde sikint1 yasayan Ogrencilerin bu sikintilarinin nedenleri
neler olabilir?

Okuma yazma 6gretim siirecini nasil planlarsiniz?

- Hazirlik ¢caligmalarini nasil planlarsiniz?
- Ogretim siirecini nasil planlarsmniz?
“Okul olgunlugu” kavramu sizin i¢in ne ifade ediyor?
Okul olgunlugu belirlenebilir mi, Nas11?
Cocugun okul olgunlugunun belirlenmesi 6gretim siirecini nasil etkiler?

Cocugun okul olgunluguna goére 6gretim siireci nasil planlanabilir?
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EK 2- Antalya il Milli Egitim Miidiirliigii’nden Alinan izin Belgesi

e
: ANTALYA VALILIGL
2 il Milli Egitim Miidirlagi

26/0%/ 1015 19247

|
| Sayr : 98057890/605/5303399 22.05.2015

Konu: Anket Uygulamasi

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1)

Tlgi :08/05/2015 tarih ve 10606 sayil yaziniz.

Iigi yazinizda belirtilen, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisu Ilkdgretim Anabilim
Dali Yitksek Lisans Programu ogrencisi Siilleyman YUCE'in “Simf Ogretmenlerinin
Tlkokuma ve Yazma Ogretiminde Bagariyi Etkileyen Bir Unsur Olarak Okul Olgunlugu
Yeterlilikleri” konulu tez ¢alismasini, Ilimize bagh ekl listedeki okullarda uygulama istegi
ile 1lgili 08/05/2015 tarihli ve 10606 sayih yazilan, i Milli Egitim Mudurliigii Arasgtirma
Degerlendirme ve Inceleme komisyonumuz tarafindan, 18/05/2015 tarihinde incelenerek
“Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarisma ve
Sosyal Etkinlik Izinlerine Yonelik Izin ve Uygulama Genelgesi” geregince uygun
goriilmiis olup, Miidiirliglimiiziin 21/05/2015 tarihli ve 5250202 sayili onay: ve uygulanacak
veri toplama araglar onaylanarak ekte gonderilmistir.

Bakanhgmuzin ilgili Genelgesi geregi aragtirmanin bitiminde sonug raporunun iki
omeginin CD ortaminda Miidiirligiimiiz Ar-Ge biirosuna gonderilmesi hususunda;

Bilgi ve geregini rica ederim.

Hasan TEVKE
Miudur a.
Midur Yardimeist
EKLER: |
1- Onay ve ekleri (3 sayfa) 2
AUVEBW] -y Sy
Asu ‘ g it

Cad. MERKEZ/ANTALYA
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Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi

OZGECMIS

: Siileyman YUCE

Dogum Yeri ve Tarihi  : Bucak/ 03.11.1980

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

: Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi

[Ikdgretim Anabilim Dali Sinif Ogretmenligi Boliimii

Yiiksek Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

[Ikdgretim Anabilim Dali

Bildigi Yabanci Diller ~ : Ingilizce

Bilimsel Faaliyetleri

: - 1. Egitim Kongresi (MEB) 2014, Antalya (Katilime1)
- Nitel Veri Analiz Programi Calisma At6lyesi Mart 2014,
Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.
- Metaforik Agimlamanin Fen Metinlerini Anlamaya Etkisi
baslikli S6zli Bildiri sunumu UDES 2015 1. Uluslararasi

Dil Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu, NEVSEHIR
- Bayat, N. ve Yiice, S. (2015). Metaforik A¢imlamanin

Fen Metinlerini Anlamaya Etkisi. Journal of Language
Education and Research (JLERE). Cilt 1, Say1 3 2015.
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/jlere/article/view/5000159918/5000144272

- ETP 2016 Egitimde Teknoloji Kullanimi1 Konferanst,
Yeditepe Universitesi, istanbul, 2016.
- Tiirkiye’de Ogrenen Merkezli Egitim Anlayisina Gore Cocukla
flgilenmek baslikli S6z1ii Bildiri sunumu USOS 2016 Mugla
15. Uluslararas1 Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu
- Sinif Yonetiminde Akig Ve Ritmin Siirekliligi Caligtayi, USOS
2016 15. Uluslararas1 Simf Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu.
- 1-4. Simf Diizeyinde Origami Ile Geometri Ogretimi Caligtay1

US0S2016 15. Uluslararas: Sinif Ogretmenligi Egitimi sempozyumu
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http://www.jlere.com/index.php/JLERE/issue/view/3
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/jlere/article/view/5000159918/5000144272

Is Deneyimi

Stajlar

Projeler

Calistigi Kurum : Murtuna Gazi Ilkokulu Aksu/ANTALYA
fletisim

E-Posta Adresi : slymnyc@gmail.com

Tarih : 20/06/2016
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Turnitin Orijinallik Raporu F

SINIF OGRETMENLERININ iLKOKUMA VE YAZMA OGRETIMINDE BASARIYI =
ETKILEYEN BIR UNSUR OLARAK OKUL OLGUNLUGU YETERLIKLERI Siileyman Yiice
tarafindan

SULEYMAN YUCE (Sinif Egitimi Yiksek lisans tezler) den

+ 24-Haz-2016 13:46 EEST' de isleme kondu
« NUMARA: 686122835
« Kelime Sayisi: 20017

Benzerlik Endeksi
%19
Kaynaga gore Benzerlik

Internet Sources:
%18
Yayinlar:
%9
Ogrenci Odevieri:
%9

- kaynaklar:

T] 1% match (11-Ara-2015 tarihli 6grenci 6devleri)
Submitted to Nigde University on 2015-12-11

E’ 1% match (17-May-2015 tarihli internet)
http /Aibrary.cu.edu.tr/tezle/6558.pdf

E‘ 1% match (22-Mar-2015 tarihli internet)
http://doaj.org/toc/5974822a4853041a891115af2bb229aba

E 1% match (29-Oca-2016 tarihli internet)
http://egtsemp.konya.edu.tr/pdf/proceedings_vol3.pdf

E 1% match (23-Ara-2012 tarihli 6grenci 6devieri)
Submitted to Canakkale Qnsekiz Mart University on 2012-12-23

E] 1% match (06-Agu-2015 tarihli internet)

http://www.ozcanpalavan.com/wp-content/uploads/2015/03/TEZ-10.-60-66-AYLIKLARIN-
OKUMA-YAZMA-PERFORMANS .pdf

< 1% match (15-May-2016 tarihli internet)

tekn-kler. html

< 1% match (14-Mar-2016 tarihli internet)

IE‘ < 1% match (19-May-2015 tarihli internet)
WU\ f i.i i /s rgi/acticle/viewFile/

< 1% match (19-Sub-2014 tarihli internet)

ntip fokul selyam.nst/docs/index-43952.himl

< 1% match (19-May-2015 tarihli internet)
http://www.efderqi.ibu.edu.triindex.php/efdergi/article/download/1428/2280

< 1% match (23-Mar-2014 tarihli 6grenci 6devieri)
ubmitted to Istanbul Aydin University on 2014-03-23

< 1% match (26-Mar-2015 tarihli internet)
http:/imww.edam.com. tr/kuyeb/tr/makale.asp?ID=9808&act=deta

< 1% match (20-May-2014 tarihli internet)
N/, icle a/skaradogan/4/AL EGT/6-7-8-9-1
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< 1% match (14-May-2016 tarihli internet)
http: ragipark.ulakbim.gov.tr/dpusbd/article/view/500017317
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