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ONSOZ

Giliniimiizde matematigin 6nemi tartisilmaz bir gercek olmasina ragmen, iilkemizde
Ogrenciler halen matematikten korkmakta, matematigi sikici, giinliik hayatta
kullanilamayan bir ders olarak gormektedir. Yasam temelli 6grenme yaklagimi,
Ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgi ve becerilerini nasil ve ni¢in kullanacaklarini
anlamalarin1 ve dolayisiyla boyle sorulara cevap bulmalarimi amaglamaktadir.
Ogrenciler i¢in uygun cesitli ¢evrelerden gergek yasam senaryolariyla desteklenmis

O0grenme ortamlar1 yaratilmistir.

Matematik 6gretiminde kullanilan stratejilerden birisi de tam 0grenme stratejisidir.
Ogretim programlarinda amaglanan davramglarin tam olarak dgrenilmesi, egitimde
niteligi arttiracagl gibi 6grencilerin 6n kosul becerilerini tamamlayarak gelmesinden
dolay1 kendilerine glivenmelerini ve derse karst olumlu tutum sergilemelerini

saglamaktadir.

Matematik egitimi stirecindeki etkililigi ve verimliligi arttirmak amaciyla yapilan bu
caligma matematik egitiminde yasam temelli senaryolarla desteklenmis tam 6grenme
stratejisinin  6grencilerin  6grenme {rilinleri iizerine etkisini arasgtirmayr ve
gelistirmeyi amaglamistir.

Bu aragtirmanin biitiin 6grencilerimize, 6gretmenlerimize ve dgretmen adaylarimiza

faydali olmasin1 dilerim.

Bu tezi hazirlarken bana destek veren bir¢ok insan vardir. Ilk olarak sadece
danigmanim olarak degil, bana kiz1 gibi davranan, her konuda destegini ve giivenini

arkamda hissettigim degerli hocam Do¢. Dr. Hiinkar Korkmaz’a sonsuz



tesekkiirlerimi sunarim. Bu tezin ortaya ¢ikmasinda en biiyiik katki, bana emegi ¢cok

gecen danisman hocama aittir.

Uygulama ¢alismami yiiriittiigiim Ozel Antalya Ortaokulu Yénetim Kurulu basta

olmak tizere tiim 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerine tesekkiir ederim.

Son olarak, tez ¢galismamin her aninda beni hosgorii ile karsilayan, manevi destegi ile
her seyin listesinden gelmemi saglayan aileme, oglum Mir Poyraz’a, her animda

yanimda olan hayat arkadasim Senol Kocayusuf” a sonsuz tesekkiir ederim.

Ayse Gill KOCAYUSUF

Antalya, 2014



OZET

ILKOGRETIM MATEMATIK EGITIMINDE YASAM TEMELLI
SENARYOLARLA DESTEKLENMIS TAM OGRENME STRATEJISININ

OGRENCILERIN OGRENME URUNLERI UZERINE ETKIiSi

Kocayusuf, Ayse Giil

Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretimi Boliimii

Tez Yoneticisi: Dog¢. Dr. Hiinkar Korkmaz
Aralik 2013, 148 sayfa

Bu arastirmanin genel amaci; ilkogretim 6. siniflarda matematik dersinde gercek
yasam senaryolariyla desteklenmis tam Ogrenme stratejisinin dgrenci basarisi ve
tutumlart tizerindeki etkisini aragtirmaktir. Calismada matematik egitim-6gretim
programi, matematik dersi 0gretim programinin yapilandirilmasinda yeni ulusal ve
uluslarars1 egilimler, ¢agdas egitim yaklasimlari, yasam temelli 6grenme yaklagimi
ve tam Ogrenme stratejisi arastirilmistir. Bu yaklagimin uygulama asamasi Ontest-

sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir.

Arastirmanin  ¢alisma grubu 2012-2013 ogretim yilinda Antalya ili Muratpasa
llgesindeki Ozel Antalya Ilkdgrerim Okulu'nun altinci sinifinda 6grenim goren
toplam 84 ogrencisinden olusmaktadir. Ogrenciler iist diizey sosyo-ekonomik
diizeyde yer alan grubu temsil etmektedir. Calismada Akademik Basar1 Testi (ABT),
Matematik Tutum Olgegi kullamlmistir. ABT arastirmaci tarafindan 6. smif
ogrencilerinin “Olgiiler” {initesindeki “Uzunluk ve Alan Olgiileri” 6grenme alanlar

bashiginda kazanimlar1 dikkate alinarak 20 maddeden hazirlanmistir. Matematik
\Y;



tutum Olcegi 6grencilerin matematik dersi hakkindaki diistincelerini 6lgmeye yonelik
kullanilmistir. Olgek 39 maddeden olusmakta olup, giivenirlik ve gegerlilik ¢alismasi
icin 128 Ogrenciye uygulanmustir. Ogrencilerin olusturduklar1 dort subeden ikisi
deney, ikisi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda ger¢ek yasam
senaryolariyla desteklenmis tam 6grenme stratejisi, kontrol grubunda ise 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere dayali 6gretim gergeklestirilmistir. Toplam
sekiz hafta siiren deneysel uygulama Oncesinde ve sonrasinda, deney ve kontrol

gruplarina, basar1 testi ve tutum testi Ontest ve sontest olarak uygulanmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak, su sonuclara ulagilmistir:
Gergek yasam senaryolariyla desteklenmis tam Ogrenme stratejisinin uygulandigi
deney grubunda 6grenim goren 6grenciler ile 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
etkinliklere dayali 6grenim goren Ogrencilerin siirecin basinda aldiklar1 akademik
basar1 testi ve tutum testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
gbzlenmezken deneysel islem sonrasinda akademik basari testi agisindan bu fark
deney grubu lehine anlamlidir. Gruplarin kendi igerisndeki Ontest ve sontest
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 karsilastirildiginda ise akademik basar1 testi
acisindan anlamli bir fark gozlenirken tutum puanlart agisindan bu fark anlamh
degildir.

Anahtar Kelimeler: Yasam temelli 6grenme, tam 6grenme Stratejisi, Matematik

egitimi



ABSTRACT

THE EFFECTS OF LEARNING PRODUCTS OF CONTEXT BASED

SCENARIO ACCOMPANIED MASTERY LEARNING STRATEGY

Kocayusuf, Ayse Giil

Master Degree, Educational Sciences Department
Supervisor:. Asoc.Prof. Dr. Hiinkar Korkmaz

December 2013, 148 pages

In this research, it has been studied the effect of mastery learning method, supported
by context based learning model, on students learning subjects. It has been inquired,
mathematics curriculum, the new tendencies of reconstruction of mathematics
teaching at national and international level, contemporary education understandings,
context based learning approach and mastery learning strategy. This study has been

realized by using experimental design with pretest- posttest control group.

This survey consist of 84 students attending a private secondary school located in
Muratpasa district in Antalya in 2012-2013. The students represent a high socio-
economic level group. In the research Academic Achievement Test (AAT) and

Mathematics Attitude Scale (MAS) have been used.

The AAT has been developed by researcher to evaulate the acquisition of students on
“Measurements” chapter with subtitle “Length and Area Measurements” using test

including 20 questions.

Vi



In this study MAS has been used to measure the conception of students regarding
Mathematics subject. The scale consists of 38 items and was applied to 128 students
in terms of scale reliability and factor analyses. The main objective of research is to
investigate the effect of mastery learning strategy integrated with context based
learning model on achievments and attutudes of 6™ grade secondary class students in
mathematics courses. This survey was carried out with 6" grade 84 students studying
at Ozel Antalya Ilkogretim Okulu in district of Muratpasa in Antalya. These four
classes of students was determined as two in experimental group and other two as
control group. Lessons designed on mastery learning method integrated with real-life
context based learning model were implemented on experimental group and on
control group was applied activities on teacher guide book. For eight weeks period,
before and after experimental practice, achievment test and attitude test was applied

as pretest and posttest to experimental and control groups.

At the end, the outcomes of the research based on obtained indicators are as follows:
At the beginning of process there is not meaningful difference on academic
achievment test and attitude test arithmetic mean grades between students
implemented mastery learning method integrated with real-life context based
learning model and students who carry out activities on teacher guide book. At the
end of the experimental process, the results of academic achievment test was
meaningfully in favor of experimental group. Compering pretest an posttest
arithmetic grades of groups in itself there was observed significant difference on
academic achievment test, while on attitute test grades the difference was not at

important level.

vii



It is considered that the results of this research would contibute to academicians,
administrators, experts and educational politicians studies on sphere of mathematics

education, instruction and curriculum.

Key words: Context based learning, mastery learning strategy, Mathematics

education
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin; problem durumu, amaci, Onemi, problem ciimlesi,

varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Son yiizy1l igerisinde matematik egitiminin kalitesini arttirmak igin Ogrencilerin
matematik kaygilarinin azaltilmasi, matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeleri
ve Ogrenme- Ogretme silirecinde yeni yaklasimlar konularinda calismalar
yapilmaktadir. Bu yaklasimlarin odaginda yapilandirmaci yaklasim yer almaktadir.
Yapilandirmaci yaklasim bilissel, radikal ve sosyo-kiiltiirel yapilandirmacilik olarak
tice ayrilir. Sosyo-kiiltiirel yapilandirmacilik da kendi icinde durumlu &grenme
(situated learning) ve yasam temelli 6grenme (context based learning) olarak ikiye

ayrilir.

Yasam temelli 6grenme 1980’lerin baslarinda Ingiltere de York Universitesi’nde bir
grup egitimci tarafindan Onerilmistir. Yasam-temelli (context-based) 6grenme
yaklasiminin temel amaci, 6grencilerin karsilastiklarr gergek yasam problemleri ile
matematik arasindaki iliskinin farkina varmalarini saglamaktir. Bu amagcla
ogrencilere onlarin asina olduklar1 kendi deneyimleriyle iliskilendirebildikleri
giindelik yasamdan secilmis problemler sunulur. Boyle bir yaklasim akademik

kariyerlerinin basinda Ogrencilerin matematige karst ilgilerini, O6grenme
1



motivasyonlarini arttirarak bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilir (S6zbilir, Kutu ve
Yildirim, 2007). Ozellikle ingiltere, Almanya, Finlandiya, Israil, ABD ve
Hollanda’da yiiriitiilen program gelistirme ¢alismalarinda, proje ve arastirmalarda
yasam temelli 6gretim yaklagiminin 6grencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonunu

arttirdigina yonelik onemli bulgular elde edilmistir (Ayvaci, 2010 ).

Literatiir incelendiginde yasam temelli 6grenme konusunda genellikle fen bilimleri
alaninda caligmalar yapildigr matematik egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin sinirh
oldugu gozlenmektedir. Matematik dersleri bircok dgrenci tarafindan anlasilmasi zor,
yasamla iligkisi fark edilemeyen soyut bir ders olarak algilanmaktadir (Katranci,
2009). Son yillarda matematik reformu ¢abalari icerisinde dgretim programlarinda,
Ogrencilere matematiksel bilginin soyut ezbere dayali formiil ve kavramlarla degil
kendi yasantilar1 ile direkt iliskili olarak Ogretilmesi gerektigi vurgulanmaktadir

(MEB, 2005; Villa, Thousand, & Nevin, 2008; Hull, Balka, & Miles, 2009).

Ulkemizde matematik dersi ilkogretimden yiiksek ogretime kadar her egitim
kademesinde verilen zorunlu dersler arasinda yer almasia ragmen 6grencilerimizin
basarilar1 ulusal ve uluslararasi sinavlarda oldukca diisiiktiir. On bes yas grubundaki
ogrencilerin matematik, fen ve okuma becerilerinin yoklandig1 Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi (The Programme for International Student Assessment-
PISA) 2009 sonuglarina gore Tirkiye gecmis yillara gore puanini en fazla artiran
tilkeler arasinda yer almasina ragmen bulundugu seviyeyi gecememistir. Tiirkiye,
I’in en diisiik, 6’nin en yiiksek seviye oldugu PISA sinavinda matematikte 2.
seviyededir (Ozeng ve Arslanhan, 2010). PISA 2012 sinav sonuglarinda da benzer bir
sonu¢ gozlenmekte, Tiirkiye OECD’de ortalamasinin (494) altinda 65 iilke arasinda

448 puan ortalamasiyla 43. siradadir.



[Ikogretim 4 ve 8. smif dgrencilerinin katildigi fen ve matematik becerilerinin
yoklandig1 Ugiincii Uluslararasi Matematik ve Fen Arastirmasi (Third International
Mathematics and Science Study- TIMSS) 2011 yili verilerine gore ise Tirkiye 4.
siniflarda 50 iilke arasindan 35. sirada Avrupa Ulkeleri arasinda ise son siradadir. 8.
siniflarda 42 iilke arasinda 24. sirada Avrupa Ulkeleri arasinda ise Makedonya’dan
once sondan ikincidir. Tirkiye’nin TIMMS 1999, 2007 ve 2011 matematik
basarilarinda puan artis1 olmakla birlikte bu durum 2011°de biitiin iilkelerin
ortalamalarindaki artiglarla karsilastirildiginda eski doneme gore bir artisin olmadigi

da gozlenmektedir (Yiicel, Karadag, ve Turan, 2013).

Ersoy (2003) Tiirk dgrencilerinin Ogrenci Se¢me Smavinda (OSS)’ da sorulan
matematik testi sorularinin  dogru cevaplandirilma yiizdelerini  arastirdigi
calismasinda Ogrencilerin basar1 diizeylerinin ¢ok diisiik oldugunu vurgulamistir.
Ayrica Ersoy (1993) Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (United Nations
International Childtren’s Emergency Fund- UNICEF) projesi olarak gerceklestirdigi
baska bir arastirmasinda ise 0grencilerin matematik konularinda 6zellikle problem
¢dzme basarilarnin ¢ok diisiik oldugu sonucuna ulagmustir. Ilkdgretim 8. smif
ogrencileri diizeyinde yapilan diger ulusal sinavlarda ( TEOG, SBS, LYS, LGS) da
ogrencilerin matematik dersindeki basarilarinin diger derslere gére daha diistik hatta
en distik oldugu gozlenmistir (MEB, 2013). Bu bulgular Tiirkiye’de matematik
ogretiminde matematiksel diistinme becerilerinin ve bilgisinin kazandirildigr ilk
asama olan ilkdgretim diizeyinden itibaren istenilen basarinin elde edilemedigine
isaret etmektedir. [lkdgretim matematik 6gretiminde yasanilan sikintilar ortadgretime
gelindiginde c¢ok daha fazla hissedilmektedir (Oguz, 2013). Bunun temel

nedenlerinden birisi matematik konularinin asamalilik gdstermesi ve birbirinin



onkosulu olacak sekilde yapilandirilmasidir. Ortadgretim diizeyine gelmis bir¢ok

O0grenci matematigi sikici ve zevksiz bulmaktadir ( Kesici, 2005).

Matematik 6gretiminin ve matematik okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik son
yillarda yapilan tiim reform ¢alismalarina ragmen mevcut sistemin istenilen sonucu
ortaya koymadigi gozlenmektedir. Matematik Ogretimini etkileyen bir¢ok faktor
oldugu bir¢ok arastirmaci tarafindan ortaya konulmustur. Bu faktorler ozellikle
ogrenci nitelikleri, sinif 6zellikleri, 6gretim materyali, 6gretmen nitelikleri, 6gretim
yontem ve teknikleri, programin nitelikleri ve cevresel faktorler gibi bircok
degiskenden olugmaktadir. Yapilan bazi arastirmalar matematik dersinin sinifta
verilis seklinden dolayr Ogrencilerin bu dersi sevmedikleri hatta korktuklarini

gostermistir (Lannin, Barker ve Townsend, 2006a, 2006b).

Ulkemizde de matematik dersindeki basarisizliklarmin nedenlerini ve ¢dziim
yollariin arastirildigr bir ¢alismada da 6grencilerin matematik derslerini sevmedigi
sonucuna ulagsmistir (Okur, 2006). Bloom’a (1979) goére bir derse yonelik olumlu
tutum ve ilgi; bireyi 6grenmeye agik hale getirerek 6grenme merak ve gabasini
arttirir. Bu baglamda, 68rencilerin basarisizlik sebeplerinin neler oldugu, daha iyi bir
matematik 6gretiminin nasil yapilabilecegi, matematik d6gretiminde alternatif yontem
ve tekniklerin kullanimi sonucunda etkilerinin neler olabilecegi gibi ¢aligmalar daha

fazla 6nem kazanmistir.

Glinlimiiz bireylerinin yasamin her sathasini etkileyen bilimsel ve teknolojik
gelismeleri algilayip yorumlayabilmeleri i¢in temel matematik egitiminden
gecmelerinin gerekliligi bu dersin biitiin 6gretim kademlerinde okutulan zorunlu bir
ders olarak kabul edilmesini saglamistir. Matematik dersi dogasi geregi kendi igerisinde

asamali olarak diizenlenmis biri digerinin Onkosulu olan konu ve kavramlardan

4



olugsmaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin eksik olduklar1 ya da &grenemedikleri bir alt
konuyu tamamlamadan bir iist 6grenme {initesine gecmeleri durumunda iist diizey 6grenme
yasantilarin1 kazanmalar1 ¢ogu zaman miimkiin olmamaktadir. Bloom (1998)’a gore egitimin
temel amaci basarmin en yiiksek diizeyde ve herkes icin yakalanmasi olmalidir. Ayrica
egitime ¢ok fazla 6nem veren ve uzun siire bireylerin okulda devamini isteyen toplumlar
egitimi birey icin ¢ekici ve anlamli bir duruma getirmekle yiikiimlidiirler (Bloom, 1998).
Bloom’un yaptig1 ¢alismalar gostermistir ki 6grencilerin okul basarisini etkileyen faktorler
degistirilebilir ve kontrol edilebilir. Bloom’a gdre basariy1 agiklayan ii¢ temel degisken
bulunmaktadir. Bunlar;

Ogrencinin bir konuyu 6grenebilmesi icin gerek duyabilecegi, 6n kosul bilgi ve becerilerini igeren
bilissel giris davranislar,

Ogrencinin 6grenme ortanindaki biitiin varliklara (6gretmen, okul, 6grencinin kendisi, arkadaslar1,
6grenilecek konu, 6grenme siireci gibi) yonelik duydugu diisiince ve ilgiyi igeren duyussal giris
ozellikleri

Ogrenim siirecinin drencinin kisiligi ve ihtiyaclarina uygunlugu ile ilgili olan 6gretimin kalitesidir

(Fidan, 1986).

Bloom “tam 6grenme” adini verdigi stratejisinde bu degiskenleri kullanarak sinif
icindeki ders basarisimi yiikseltmeyi hedeflemistir. Matematik dersi ve farkli disiplin
alanlarinda tam Ogrenme staretejisi kullanilarak yapilan arastirmalarin biiyiik bir
boliimiinde 6zellikle diisiik diizeyde yetenekli dgrencilerden olusan gruplarda bile
ogrencilerin belli bir 6grenme diizeyine ulastiklar1 ve 6grenme siirecinde bireysel
farkliliklarin azaldigr gozlenmistir (Senemoglu, 1987).  Block ve Burns (1976);
Guskey (1987); Anderson ve Burns (1987); Guskey ve Gates (1986); Kulik Kulik ve
Bangest-Drowns (1986); Guskey ve Pigott ile Dalton ve Hannafin (1988) tarafindan
yapilan calismalarda tam o6grenme staretejisinin baska bir degiskenle ise

kosulmasinin, tam 6grenme stratejisinin tek basina kullamlmasindan daha
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etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. UMI ve YOK tez katalogu incelendiginde ise
tam 6grenme stratejisi ile ilgili yapilan tez ¢alismalarinin en fazla matematik ve
Tirkge derslerinde ylriitiildiigli gozlemlenmistir. Bu sunulan ¢alismay1 alanda
yapilan diger ¢alismalardan ayiran en onemli 6zellik yeni matematik dersi 6gretim

2

programlarinda vurgulanan “matematik okuryazariigi” ile “herkes icin matematik “
kavramlarina odaklanarak tam Ogrenme stratejisinin ger¢cek yasam senaryolariyla

desteklendigi bir ¢alisma olarak planlanmasidir.

1.2 Amag

Bu arastirma kapsaminda yasam temelli 6grenme senaryolariyla desteklenmis tam
O0grenme stratejisinin ilkogretim 6. Simif Ogrencilerinin matematik dersindeki
akademik basar1 ve hatirlama diizeyine etkisini incelenmistir. Bu c¢alismanin
bulgularinin, egitim bilimcilerin, program gelistirme uzmanlarinin ve 6gretmenlerin
calismalarina katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu amagla planlanan bu ¢alismanin

temel problem climlesi ve diger alt arastirma problemleri agsagida verilmistir.

1.3 Problem Ciimlesi

Yasam temelli Ogrenme senaryolariyla desteklenmis tam Ogrenme stratejisinin
ilkogretim 6. sinif ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basar1 ve derse

yonelik tutumlarina etkisi nedir?



1.4 Alt Problemler

Bu c¢alismada aragtirma problemine dayali olarak su alt problemlere yanit

aranacaktir:

1. Yasam temelli 6grenme senaryolariyla desteklenmis tam 0grenme stratejisinin
uygulandigr deney grubu ile 6gretmen klavuz kitabinda yer alan etkinliklere
dayali olarak ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarina
gore akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Yasam temelli 6grenme senaryolartyla desteklenmis tam 6grenme stratejisinin
uygulandigr deney grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest puanlarina gore
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere dayali olarak ders islenen
kontrol grubundaki Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlarina gore akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Yasam temelli 6grenme senaryolariyla desteklenmis tam ogrenme stratejisinin
uygulandigi deney grubu ile Ogretmen klavuz kitabinda yer alan etkinliklere
dayal1 olarak ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin son test tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Yasam temelli 6grenme senaryolariyla desteklenmis tam 6grenme stratejisinin
uygulandigr deney grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Ogretmen klavuz kitabinda yer alan etkinliklere dayali olarak ders islenen
kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest ve sontest puanlarina gore tutum puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.5 Onem

Tirkiye’nin 21. yiizyilda bilgiyi lireten ve ihra¢ eden bir bilgi toplumu haline
gelebilmesi; elestirici, yaratici, diistinen, kendini gelistirebilen bireyler
yetistirmesiyle miimkiindiir. Bu amagla, 06zellikle o6grenme aliskanliklarinin
kazanildigt ve kalict1 hale geldigi ilkogretim yillarimin etkili bir bigimde
degerlendirilmesi gerekmektedir (Baykul, 2001). Ozellikle matematik gibi
davraniglar arasinda gii¢lii 6n sart iligkileri bulunan derslerde, bilgilerin kalic1 ve
anlamli olabilmesi i¢in Ogrenmelerin baglam-yasam temelli bir organizasyon
icerisinde kisa siirelerle Ogrencilerin basarilarinin  izlenerek eksikliklerinin
tamamlanmas1 gerekmektedir. Ilkdgretimdeki 6grenmelerin gerek bilissel, gerek
duyussal, gerekse devinissel agidan sonraki 6grenmelere temel olusturdugu ve bu yas
grubundaki 6grencilerin ger¢ek yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak somut diisiinme
becerilerini kullanarak yasami kesfettikleri diistiniildiigiinde, yasam temelli organize
edilmis tam 6grenme stratejisinin ilkogretim diizeyinde uygulanmasinin énemi daha
da ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bu yolla matematik dersi sikict ve zor bir ders olarak
alginmaktan uzaklasabilir ve matematik dersine yonelik olumsuz tutumlar

giderilebilir.

1.6 Sayiltilar

1) Arastirmada belirlenen 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

2) Kullanilan testlerin, 6l¢mek istenilen Ozellikleri dogru olarak ol¢tiigii kabul
edilmistir.
3) Ogrencilerin olusturdugu gruplarin bilissel giris davranislarinin, duyussal giris

ozelliklerinin birbirine denk diizeyde oldugu varsayilmaktadir.
8



1.7 Smirhliklar

Bu arastirma

1) 2012-2013 egitim-6gretim yili,

2) Arastirma, Antalya ili, Muratpasa ilgesinde yer alan Ozel Antalya Ortaokulunun
6-A, 6-B, 6-C ve 6-D simiflarinda okuyan 84 6grenci ve

3) Matematik dersi uzunluk ve alan 6lgiileri konusu ile sinirhidir.

1.8 Tanimlar

-Yasam temelli 63renme: Bilimsel ilke ve kavramlarin; giinliik yasamdan se¢ilmis
olaylar yardimiyla ya da gercek yasam konular1 ve matematik dersi konular1 arasinda

bag kurularak 6grenilmesi

-Tam 6grenme Stratejisi: Ek siire ve ek ¢alisma olanagi -olumlu 6grenme kosullari
saglandiginda- ve bu kosullar 6gretme —6grenme siireci boyunca devam ettiginde
herhangi bir kisinin 6grenebilecegi her seyi herkes Ogrenebilir” diisiincesinden

hareketle gelistirilen 6grenme stratejisi

-Matematik 6gretimi: Matematik ders programinda yer alan 6grenme yasantilarini
diizenegi
-Ogrenme iiriinleri: Ogrencilerin 6grenme-6gretme siiregleri sonunda bilissel ve

duyussal 6grenme alaninda elde ettikleri kazanimlar.

-Akademik basari: 6. Simif matematik dersi Olgiiler 6§renme alaninda yer alan

kazanimlar1 edinme diizeyileri



-Tutum: Ogrencilerin matematik dersine yonelik hoslanip hoslanmama ve gdsterdigi

tutarli davraniglara yonelik algisi
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu béliimde ERIC, Dissertation Abstracts, PsycINFO, ULAKBIM, YOK Ulusal Tez
Merkezi, Ebsco-Host, Social Science Citation Index, gibi veri tabanlar1 kullanilarak
1970-2013 tarihleri arasinda ulusal ve uluslararas1 diizeyde yapilan tez ¢aligsmalari
arastirma raporlar1 siireli yaymlarda yer alan makaleler taranmistir. Elde edilen
bulgular birlestirilerek egitim, egitim programi, yasam temelli 6grenme yaklagimi ve
tam Ogrenme stratejisi konusunda yapilmis olan arastirmalarin sonuglar1 6zetlenmis
ve bu konuda hangi tekniklerin, yontemlerin, materyallerin, hangi 6zellikleri tasiyan
Ogrenciler lizerinde, hangi konu alanlarinda ve hangi kosullarda kullanildiginda daha
etkili sonuclar verdigi ortaya konulmaya calisilmistir. Arastirmalar kronolojik sirayla
verilmektedir. Arastirmayla ilgili olarak yapilan yayin ve arastirmalar tez
calismasinda yer alan degiskenler dikkate alinarak asagidaki basliklar altinda

toplanmistir.

2.1 Egitim programi ve dgeleri
2.2 Matematik dersi 6gretim programinin yapilandirilmasinda yeni egilimler
2.3 Yasam temelli 6grenme yaklagimi

2.4 Tam 6grenme stratejisi

2.1 Egitim Program ve Ogeleri

Egitim, “insanin kisiligini besleme siireci” ve “insan sermayesine yapilan yatirim”

olarak kabul edilmektedir. En genel anlamda “istendik davranis degistirme stireci”
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olarak tanimlanan egitim, toplumun degerlerinin, ahlak standartlarinin, bilgi, beceri
ve birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasi ile ilgilidir. Bu baglamda egitim, “bireyi,
istendik nitelikte kiiltiirleme siirecidir” (Senemoglu, 1998). Egitim informal ve
formal olmak iizere ikiye ayrilir. I¢inde plan unsuru tasiyan egitim ise, “formal
egitim” olarak adlandirilmaktadir. Formal egitimi informal egitimden ayiran en
onemli 6zelligi planli olmasidir. Ertiirk formal egitimi; “bireyin davranisinda kendi
yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik de§isme meydana getirme siireci” olarak
tanimlamistir (Ertiirk, 1972). Bireyin davramisindaki bu degisime, davraniglar
kazanmasi ya da istenmeyen davranislarin degisiklige ugramasi neden olabilir. Bu
baglamda bireyde istendik davranis degisikliklerini olusturabilmek ic¢in planh ve
diizenli etkinlikler yapmak gerekmektedir. Etkinlikleri belli olgiitleri gz oOniinde
bulundurarak orgiitleme 1ise, egitim siirecinin temelini olusturan “program”

kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir (Korkmaz, 1997).

“Belli 6grencileri belli bir zaman siiresi iginde yetistirmeye yonelik diizenli egitim
durumlarinin timii” (Ertiirk, 1972) olarak tanimlanan program; hedefler, igerik,
egitim durumlar1 ve degerlendirme olmak iizere dort temel 68eden olusmaktadir.
Ogretim programimin tiim 6gelerini daha etkili ve yeterli hale getirme siireci program
gelistirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir ifade ile program gelistirme,
ulasilmast beklenen hedefleri ve kapsadigi davranislari saptanmasini, O0grenme
yasantilarinin secilip diizenlenmesi ve kazandirilmasini, 68renme yasantilarinin
etkililigini yani hedeflere ne derece ulasildig1 ortaya koyabilecek Olgme ve
degerlendirme etkinliklerini ve programin tiim 6gelerine doniit verme ve diizeltme

caligmalarini blinyesinde bulunduran bir siiregtir (Senemoglu, 1998).

12



Hedefler, toplumun politika felsefesini yansitan “uzak hedefler”, uzak hedeflerin
egitime ve okula yansimasi olarak kabul edebilecegimiz “genel hedefler” ve genel
hedeflerin bir uzantis1 olarak bir derste 6grencilere kazandirmak istenen 6zellikleri
ifade eden “6zel hedefler” olmak iizere ii¢ boyutta ele alinmaktadir. Egitim siireci
sonunda varilmak istenen noktanin birer ifadesi olan hedefler, toplumun beklenti ve
gereksinimlerine uygun, bireyi ve sonucunda toplumu gelistirici nitelikte olmali, ayn
zamanda da erisebilir ¢iktilar1 yansitmaktadir (Kiroglu, 1995). Hedeflerin hayata
gecirilmesi, davranis tanimlarinin yapilmalariyla saglanir. Egitimi bireyde istendik
davranis degisikligi olusturma siireci olarak kabul ettigimize gore, hedeflere ulasilip
ulasilamadigi ancak davraniglarin gozlemlenmesi, dl¢iilmesi ve degerlendirilmesi ile

mumkin olacaktir.

Programin icerik boyutunda belirlenen amagclara ulasmak icin “ne Ogretelim?”
0ge ve felsefenin Ongdrdiigii kavramlar, olgular, ilkeler, yaklasimlar, degerler,
Olgiitler, kuramlar ve genellemeler gibi bilgi birikimlerinin sistemli birlesiminden
saglanan olusumlar olarak tanimlanmistir. Belirlenen hedeflere ulasilabilmesi icin
gerekli olan iki dnemli unsur, se¢ilen igerigin kendi i¢inde deger tasimasi ve etkili bir
sekilde kullanilmasidir. Ogrencilerde, bilissel siire¢ becerilerin gelistirilebilmesi
icerigi olusturan bilginin gecerli, giivenilir, diger bir anlatimla saglam ya da
dayanikli olmasina baghdir. Etkin bir sekilde kullanilabilmesi ise mantiksal ve

bilimsel bir isleve sahip olmasina baglidir (Demirel, 2010).

Programin iigiincii 6gesi olan egitim durumlar ise “6grenciye istendik davraniglarin
kazandirildig: siiregtir” (Sonmez, 1986). Egitim durumu planinda konu alani analizi,

arac-gere¢ ve kaynaklari ile 6gretim yontemini igerir. Bu {i¢ 6ge egitim durumunun
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temelini olusturur. Ogretim hizmetinin niteligin olusturan ipucu ve pekistire¢ verme,
Ogrenci katilimini saglama, geri bildirim ve diizeltme saglama, konu, arag-gerec,
kaynaklar ve 0gretme yontemleri ile gerceklestirilir. Belirlenen hedef davranislar
Ogrencilere, Ogretme yontemi ile kazandirilmaktadir. Her durum igin
uygulanabilecek farkli yontemler vardir. Hedefler, konu alani, 6grenciler ve
Ogretmen degistikge yOntemin big¢imi ve kapsaminda degisecektir (Bilen, 1990).
Ogrenme kuramlarinin tamamu farkli bir dgrenme tiiriinii en iyi agikladigindan higbir
O0grenme kurami biitiin 6grenme tiirlerini ve 6grenmeye dair tiim problemleri ayn
giicte aciklama ve ¢ozme etkisinde degildir. Bu nedenle 6gretme-6grenme siireci
diizenlenirken, kazandirilacak davraniglarin tiirtine ve 6grencilerin 6zelliklerine gore,

cesitli kuramlarin dikkate alinmasi gerekmektedir (Senemoglu, 1989).

Programin en son 6gesi olan degerlendirme ise “hedeflerin gerceklesme derecesini
belirleme siireci”dir (Ertiirk, 1972). Program esnektir ve dinamik bir yapiya sahiptir.
Her sistemde oldugu gibi egitim sistemlerinde {iriiniin kalite kontroliiniin yapilmasi
gerekir. Degerlendirme siireci bu baglamda egitimcilere yardimei olurken, bir
taraftan da sistemin kendi kendini onarmasina ve gelistirmesine yardimeci olur.
Degerlendirme program baslangicinda Ogrencilerin hazir bulunugluk seviyesini
belirlemek, program sirasinda ogrencilerin  6grenme eksikligini  belirleyerek
gidermek ve program sonunda ise Ogrencilerin hedeflere ulagma seviyesini
belirlemek i¢in uygulanir (Ertiirk, 1998; Akt: Karakas, 2007). Degerlendirme sonucu
elde edilen bu bulgular, 6grencilere hedeflere ulasma dereceleri, 6gretmenlere ise
gerceklestirdikleri 6gretim faaliyetlerinin etkililigi hakkinda doniit saglar (Erden,

1998).
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Programi olusturan tiim Ogeler arasinda karsilikli etkilesim vardir. Bir 6gede
meydana gelen aksaklik diger 6geleri de etkiler. Bu nedenle programla ilgili bir karar
alimirken tiim Ogelerin g6z Oniinde bulundurulmasi gerekir (Erden, 1998). Bu
calisma; egitim programinin bir boyutu olan egitim durumlarmin diizenlenmesine
yonelik katki saglamayr hedeflemektedir. Bu baglamda, asagida matematik
egitiminde yeni yonelimler, egitim durumlarinin diizenlenmesinde Onerilen ¢agdas
O0grenme-0gretme yaklasimlari, 2004 yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni
ilkogretim matematik dersi 6gretim programi baglaminda yasam temelli 6grenme ve

tam 6grenme stratejisine yer verilecektir.

2.2. Matematik Dersi Ogretim Programlarimin Yapilandirilmasinda Yeni

Egilimler

Degisen diinyayla birlikte degisen dinamikler matematik egitiminin belirlenen
ihtiyaglar dogrultusunda yeniden tamimlanmasi ve goézden gegirilmesini gerekli
kilmaktadir. Matematigi giinliikk yasamda kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi
giderek 6nem kazanmakta ve matematigi anlayan ve kullanabilenler ise gelecegi
sekillendirmede daha fazla role sahip olmaktadir. Amerikan Matematik Ogretmenleri
Konseyi, matematiksel yeterligin eksikliginin, gelecekle ilgili 6nemli firsatlarin
kagirilmasina neden olacagini bu nedenle tiim dgrencilere matematigi anlamalar1 ve
derinlemesine Ogrenmeleri i¢in olanak saglanmasi ve destek verilmesi gerektigine

dikkat gekmektedir (NCTM. 2000).

Cagdas matematik dersi 6gretim programlarinda; 6grencilerin bilingli birer vatandas
ve tiiketici olabilmeleri i¢in; matematiksel kavramlari ve ilkeleri dogru kullanabilme

ve yorumlayabilme, giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢c6zmede veriye
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dayali tahminde bulunabilme, karar verebilme gibi becerilerini gelistirmeleri
amaclanmaktadir. NCTM’e (2000) gére ABD’de son yirmi yilda, matematik egitimi
agir ama kararli bir sekilde ilerlemektedir. Birlesik Devletler’de bu ilerleme ve
degisimde iki 6nemli faktoriin itici giliciine dikkat ¢ekilmektedir. Bunlardan birincisi
matematik egitimcileri ve 6gretmenlerinin bir organizasyonu olan Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi’nin (National Council of Teacher of Mathemetics-NCTM)
mesleki Onciliigli, bir digeri ise uluslararasi smavlarda Amerikali 6grencilerin
performanslarinin  ¢ogunlukla diisiik diizeyde kalmasi nedeniyle matematik
egitiminde degisim i¢in olusan politik ve toplumsal baskidir. Bu duruma tepki olarak
ise eyalet standartlar1 ve *“ Egitimsiz Hicbir Cocuk Kalmasin Kanunu [No Child Left
Behind Act (NCLB)]”, yiiksek basar1 diizeyini saglamak i¢in daha fazla sinav baskisi
uygulamaya baslamis ve 6gretmenlerin sorumlulugunu arttirmistir. NCTM ve politik
sektorliin reform giindemi, Ogretmenlere farkli yonergelerle sik sik baskilar
yapilmasina neden olmustur. Ogrenciler i¢in yiiksek kazammlar énemli olmasina
ragmen sinavlar, 6grencilerin 6gretmenlerini zenginlestirmek icin tek basma uygun
bir yaklagim degildir. NCTM ‘e gore, “Ogretmenler, matematiksel diisiinme ve akil
yiirlitme iizerine odaklandiklar1 zaman, matematigi 6grenme en yiiksek diizeye
ulasir” (NCTM, 2000). ABD’deki tiim bu c¢abalara ve vurgulara ragmen PISA 2012
sonuglart gostermistir ki ABD’de tipki Tiirkiye gibi istenilen sonuglara ulasamamas,

Amerikal1 6grenciler OECD ortalamasinin altinda kalmistir.

PISA ve TIMSS gibi uluslaras1 sinavlarda 6grencilerin gilinliik yasamlarinda ve
gelecekteki 6grenim siirecinde karsilastiklar cesitli gii¢liikleri giderici siirecler goz
Oniline alinarak yasam temelli bir matematik egitimi anlayisina vurgu yapilmaktadir.

Bu ¢alismalarda ortalamanin altinda kalan tlkeler 6grencilerinin matematik kavram
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ve ilkelerini giinliik yasam deneyimleriyle ilskilendiremediklerini ve gelecekteki
matematik 6grenimi i¢in gerekli alt yapiya sahip olmadiklar1 6z elestirisi ile yeniden
egitim sistemlerini gézden gecirmekte ve matematiksel 6grenmeyi kolaylastirmak
icin yeni yollar arastirmaktadir. Greenwood’a (1993) gore; matematik Ogretiminin
hedefleri genel olarak bireylerin bagimsiz diisiinebilme ve is yapabilme becerileri ile
bireylerin giinliik yasamda Kkarsilastiklar1 sorunlar1 c¢ozmede sistematik
diisiinceler iiretmeleri olmak {izere iki kiimede toplanabilir. Vace (1993) gore bu
hedeflere ulasmak icin diizenlenen o6grenme-0gretme siireci; Ogrencilerin soru
sormasina, diislince iretmesine, gilinliik yasam problemlerini ¢dzmesine olanak
saglayacak nitelikte olmalidir. Yirminci yiizyilin basinda, John Dewey, 6grenmenin
deneyimler yoluyla gergeklestigini ifade etmis ve s6z konusu deneyimin, gercek
hayattan,  modellerle elde edilen deneyimlere kadar uzanan sayisiz yolla
kazanildiginda Ogrenenin bir sonraki islemi yapmak i¢in gerekli bilgiye sahip

olacagini vurgulamistir (Sen, 1996).

Bugiiniin c¢agdas matematik Ogretimi anlayisinin temelindeki temel felsefe ve
vizyonu kazandirabilmek ve ogrencilerin yasam temelli matematiksel anlamlar1 ve
iligkileri gelistirebilmeleri i¢in bir matematik sinifinin 6grenme-6gretme siirecleri

acisindan asagidaki alt1 6zellige sahip olmas1 gerekmektedir:

e  Dbiitlin 6grencilere esit 6grenme firsatlarinin saglanmasi,

islemsel akiciligin yaninda kavramsal anlama iizerine de dengeli odaklanma,

e  {grencileri, problem ¢ozme, akil yiiriitme, iletisim, iliskilendirme yapmalarina ve ¢oklu temsilleri
kullanmalarinda aktif hale getirme,

e iyi donanimli 6grenme merkezlerinde teknolojinin anlamay1 gelistirmek icin kullanima,

e  {Ogretimsel amag ve uygulamalarla uyumlu ¢oklu degerlendirmeleri kullanma ve

e  matematiksel biitiinliik ve akil yiiriitme. (NCTM, 2007, s.7) .
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Uluslararasi egitim reformlar1 ve 6gretim programlarinda yer alan vurgular dikkate
alimarak; MEB tarafindan 2004-2005 egitim o6gretim  yilinda Tirkiye
Cumhuriyeti’nin  yedinci  ilkdgretim matematik dersi  Ogretim  programi
hazirlanmistir. “Her ¢ocuk matematigi 6grenebilir.” ilkesine dayali olarak gelistirilen
yeni matematik dersi Ogretim programinda Ogrencilerin, soyut matematiksel
diisiinceleri  olusturabilmeleri i¢in, somut modeller ile gesitli deneyimlere
gereksinimleri oldugu vurgulanmis ve onlarin matematige karsi olumlu tutum
icinde olmalar1 ve matematigin gercek yasamda onemli bir ara¢ oldugunu
takdir etmeleri hedeflenmistir. Programin genel amaglari arasinda yer alan
ogrenciler “Matematiksel kavramlar ve sistemleri anlayabilecek, bunlar
arasinda iligkiler kurabilecek, giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda
kullanabilecektir.” ve ‘“Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar:
giinliik hayattaki problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecektir.” seklinde ifade
edilen amaclar ise “matematik okuryazarligi” ve “yasam temelli matematik

ogretimi”’ kavramlarina da dikkat ¢cekmektedir.

Programin uygulanmasinda ve ogretim etkinliklerinde; 6grenci diizeyine, egitim
ortamma ve cevre etkenlerine gore ogrencileri aktif kilan 6gretme-6grenme
yontem, teknik ve stratejileri ile ogrencilerin arastirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklagimlarint paylasip
tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasinin gerekliligi vurgulanmigtir.  Sunulan bu
calisma matematik dersi 6gretim programinda yer alan “Olgme” 6grenme alaninda
yapilmigtir. Bu 68renme alaninda da yer alan “Giinliik yasamda 6l¢menin 6nemini
takdir eder.” seklinde ifade edilen 6zel hedefte de programin vizyonu ve genel

amaglarinda yer alan matematik dersinde yer alan konu ve kavramlarin giinliik
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yasamla iliskilendirilmesi gerekliligi ile ilgili vurgu tekrarlanmistir. Bu baglamda;
matematik derslerinde secilen problemler, ¢ocugun giinliik yasamiyla ve okulda
yaptigr etkinliklerle yakindan ilgili olmalidir. Matematiksel iletisim kurmak,
gercek yasam durumlarim acgiklamak icin matematige o0zgii kelimeler ve
semboller kullanmayi; bir ¢oziime varis siirecini agiklayabilmeyi; baskalarinin
fikirlerini dinlemeyi, anlamayr ve gerekirse onlarin fikirlerini degistirmeyi; bir
seyleri agiklamak icin sekil-sema vb. kullanmayi; sadece sonu¢ bulmayi degil
matematik hakkinda yazabilmeyi, duygu ve diisiincelerini agiklayabilmeyi igerir.
(Aktas ve Cimen, 2005). Ogrencilerin matematigin yararlarim anlayabilmeleri igin
matematiksel kavram ve becerilerin hem birbirleriyle hem de okul i¢i ve disi

yasantilariyla iliskilendirilmesi gereklidir.

IIkogretim matematik dersi 6gretim programi, dgrencilerin biligsel gelisimi kadar
olumlu duyussal gelisimini de dikkate almistir. Matematiksel kavram ve beceriler
gelistirilirken, 6grencilerde bu duyussal gelisim de goz 6niinde bulundurulmalidir.
Tutum, 6z giiven ve matematik kaygisi duyussal boyutu icermektedir. Bu boyutla

asagidaki niteliklerin edinimi hedeflenmektedir:

e Matematikle ugrasmaktan zevk alma

e Matematigin giiciinii ve giizelligini takdir etme

e Matematikte 6zgiiven duyma

e Bir problemi ¢6zerken sabirli olma

e Matematikteki basarilarint ve matematikle ilgili duygu ve diisiincelerini
olumsuz yonde etkileyecek kadar kaygiya sahip olmama

e Matematikle ilgili konular: tartisma
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e Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardimci olma

¢ Gergek hayatta matematigin 6neminin farkinda olma

e Matematik dersinde istenenleri yerine getirme

e Matematik dersinde yapilmas: gerekenler disinda da ¢calismalar yapma

e Matematik kiiltiiriinii hayatina uygulama

e Matematikle ilgili galismalarda yer alma

e Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkida bulundugunu
diisiinme

e Matematigin Kisinin yaraticiligini ve estetik anlayisini gelistirdigine inanma

e Matematigin, mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanma

e Matematigin ,zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu diisiinme

Yukarida arastirmanin yapildigt dénemde uygulanan matematik dersi 6gretim
strecleri  ve temel Ogeleri dikkate alindiginda  arastirmanin uygulayicilara
saglayacag katki onemlidir. Bu program tezin yazilmasi agsamasinda degistirilmistir.
2013-2014 yilinda uygulamaya konulan yeni ortaokul matematik dersi Ogretim
programinda bir Onceki programda yer alan vurgular yenilenmektedir. Benzer
vurgularla yeni matematik dersi 6gretim programinda da 6grencilerin matematiksel
kavramlar1 ve iliskileri gilinlilk yasamlarinda ve sonraki egitim asamalarinda
kullanmalar1 ve bu baglamda gereksinim duyabilecekleri matematige 6zgii bilgi,
beceri ve tutumlarin kazandirilmasi amacglanmaktadir. Arastirmanin bu nedenle
mevcut programin uygulayicilarina da 6grenme-6gretme siireclerinin diizenlenmesi-
egitim durumlarinin  hazirlanmasinda- bir bakis ac¢ist  kazandirmada katki

saglayaacag disliniilmektedir.

20



2.3 Yasam Temelli Ogrenme Yaklasim

Yukaridaki matematik dersi 6gretim programlarina yonelik yapilan vurgular
incelendiginde matematik dersinde egitim durumlarinin diizenlenmesinde yasam
temelli Ogrenme olanaklarinin  6grencilerin  anlamli  6grenme  siireclerini
kolaylastiracagi yoOniinde bir anlayis gelistigi goézlenmektedir. Yasam temelli
ogrenme ile ilgili ilk tartismalar 1980’lerin baslarinda Avustralya ve Ingiltere gibi
pek cok gelismis iilkede Ogrencilerin fizige karst ilgi ve motivasyonlariin
azaldigimin  gdzlenmesi ve bunun nedenlerinin arastirilmasiyla baglamistir
(Wilkinson, 1999). Bu tiir tartismalar, yasam (baglam) temelli derslerin tasarlanmaya

baslanmast i¢in bir itici gii¢ olmustur.

Lye, Fry ve Hart’a (2001) gore ilk olarak fizik egitiminde ¢alisilan yasam temelli
o0grenme yaklasimi; 6grencilerin “Fizik bireylere hitap etmiyor, sikici ve giinliik
vasamla alakast yok.” seklindeki goriislerini yok etmek, fizik kavramlarimi giinliik
yasamdaki durumlara dogru olarak uygulayamanlarina cevap olabilmek ve fizik
dersine katilan Ogrencilerin 6zellikle kizlarin sayisindaki diisiisii 6nlemek amaciyla
gelistirilmis bir yaklagimdir. Asagida farkli disiplin alanlarinda, farkl kiiltiirlerde ve
farkli yas gruplarinda yapilan yasam temelli ¢alismalar ve bu g¢aligmalara ilskin

bulgular kronolojik sirayla verilmektedir.

Song ve Black (1991), 228 Koreli (Seoul) 0Ogrenci {izerinde yiirtttiikleri
calismalarinda; bilimsel ve giinlik yasam temelli senaryolarin (baglamlarin)
Ogrencilerin yorumlama ve uygulama siire¢ becerileri arasindaki etkilesimi
arastirmiglardir. Calisma kapsaminda 6grencilere 14 soruluk bir kagit kalem testi

uygulanmistir. Bu 14 sorunun 7 tanesi yorumlama becerisi, diger 7 tanesi uygulama
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becerisi ile ilgilidir. Bilimsel ve giinliik baglamlarla hazirlanan sorular ayni bilissel
yaptya dayanmaktadir. Giinliikk baglamlarla hazirlanan sorularda baglamlar, giinliik
yasamda herkes ic¢in ortak olan etkinlikleri kapsamaktadir. Arastirma sonucunda
biligsel siire¢ becerileri ile baglam arasinda acik bir etkilesim oldugu gozlenmistir.
Ogrencilerin giinliik baglamlarda gosterdikleri yorumlama becerilerinin bilimsel
baglamlardakine gére daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
uygulama becerisinden elde ettikleri punalarin ise bilimsel baglamlara yonelik
becerilerden elde ettikleri puanlardan yiiksek oldugu gozlenmistir. Arastirmacilar,
gelecekteki arastirmacilar i¢in baglam ile gbzlem, hipotez kurma, arastirma gibi

diger beceriler arasindaki etkilesimin arastirilmasini 6nermistir.

Heller, Keith ve Anderson (1992), kolej 6grencileri iizerinde yaptiklar1 ¢aligmalarda
isbirlik¢i gruplar i¢inde yasam temelli senaryolarla zenginlestirilmis sorular1 ¢ézme
performanslarint incelemiglerdir. Calismalarinda aragtirmacilar; yasam temelli
senaryolarla zenginlestirilmis problemlerin sahip oldugu zorluklardan bir tanesinin
Ogrencinin sunulan sorudaki senaryoya tagina olup olmadigi ile ilgili oldugunu
vurgulamiglardir. Eger sunulan senaryo-baglam 0Ogrenciye tecriibelerinden,
gazeteden, televizyondan veya kitaptaki standart problemlerinden tanidik geliyorsa

ogrenci problemi daha kolay algilamakta gelmiyorsa daha zor algilamaktadir.

Benzer bir calismada Heller ve Hollabaugh (1992) tarafindan yiiriitilmistiir.
Yaklasik olarak 400 kolej o6grencisinin isbirlik¢i gruplar i¢inde yasam temelli
senaryolarla-baglamla zenginlestirilmis sorulari ¢6zme performanslarina farkli
problem tiplerinin, grup yapisinin, gruptaki 6grenci say1 ve cinsiyetinin etkisinin
incelendigi calismada Ogrenci gruplarmin baglamla zenginlestirilmis problemleri

¢ozme siirecleri de gozlenmistir. Calismanin sonucunda Ogrenci tartismalarinda
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“hangi formiilii kullanabiliriz” goriisiinden ¢ok “bu probleme hangi kavram ve

prensipler uygulanmali” goriisiiniin hakim oldugu tespit edilmistir.

Harrison ve Treagust (1993) tarafindan Amerikali ortaokul Ogrencileri lizerinde
yapilan bir ¢caligmada ise 15181 yansimasi konusu anlatilirken giinliik yasamdan asina
olunan analojilerin kullanilmasinin, 6grencilerin bu konular1 anlamalarina yardime1

oldugu belirlenmistir.

Rennie ve Parker (1996) bes farkli okuldaki dort kiz ve dort erkek olmak {izere sekiz
Ogrencinin kuvvet ve hareket konusunda giinlilk yasamdan alinan senaryolarin-
baglamlarin kullanildig1 ve kullanilmadig: alti1 sorudan olusan iki problem grubunda
gosterdikleri performanslar karsilagtirdiklar: ¢alismalarinda 6grencilerin ¢ogunlugu
baglamlarin kullanildigi problemlerde daha 1iyi performans gosterdiklerini
belirlemiglerdir. Ayrica 6grencilerin cinsiyeti ile problemlere gosterdikleri ilgi ve
performanslar1 arasinda da sistematik bir farklilik olmadigi gozlenmistir. Rennie ve
Parker’a gore problem ¢ozmede basarili olmanin Onemli boyutlarindan biri,
problemin neyi sordugunu g6z onilinde canlandirabilmektir. Giinliik yasamdan alinan
baglamlarin kullamldig1 problemler kavranabilmesi agisindan énemlidir. Ogrenciler
baglamlarin kullanildig1 problemleri daha ilgi ¢ekici, kendilerine daha yakin olarak
algilamis ve problemlerin uydurma olmadiklarini distinmiislerdir. Yapilan

goriismelerde 6grencilerin goriisleri su li¢ baslik altinda 6zetlenmistir:
1. Baglamlarin kullanildig1 problemleri “zihinde canlandirmak” daha kolaydir.

2. Baglamlar icine yerlestirilen bilgiler daha ilgi ¢ekicidir ve bazen tanimlanan

durumda hangi olayin meydana geldigini anlamaya yardimci olmaktadir.

3. Baglamlarin kullanildig1 ve kullanilmadig: problemler genellikle esit zorluktadir.
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Lubben, Campbell ve Dlamini (1996), sekizinci sinifa devam eden 300 -Giiney
Afrika’da bir iilke olan- Swaziland’l1 6grenci iizerinde yiiriittiikleri ¢caligmalarinda;
arastirma ve uygulama tabanli olarak hazirlanan giinliik yasamdan alinan baglamlarin
kullanildig1 “Elektrik” ve “Hava ve Yasam” isimli iki Unitede yer alan cesitli
ogrenme etkinliklerinden hangilerinin 6grenciler tarafindan sevilip sevilmedigini
belirlemislerdir. Arastirmanin verileri yedi okuldan aragtirmaya katilan 8 6gretmenin
isledigi 23 ders gozlemlenerek elde edilmistir. Gézlemler 6grencilere, d6grencilerin
ogrendiklerinin yapisina ve bunlar nasil gelistirdiklerine odaklanmustir. Ayrica
Ogrenci gruplart ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Ek olarak
Ogrencilerden yeni 6gretim yaklagimu ile ilgili goriislerini yazmalar1 istenmistir. Ders
materyallerinin 6grenci motivasyon ve ilgisini, Ogrenci katilimin1i ve kavram
gelisimini  etkiledigi tespit edilmistir. Baglam temelli ders materyallerinin
Ogrencilerin kavramsal anlamalari yaninda motivasyon ve ilgilerini de arttirdigi
gdzlemlenmistir. Ogretmen merkezli 6gretim yaklasimmin devam etmesinin
ogrencilerin baglam temelli ders materyallerinden 6grenme adina maksimum fayda

saglamalarin1 engelledigi ifade edilmistir.

Palmer (1997), sorularda gegen baglamlarin Ogrencilerin problemi ¢dzmek igin
kullandiklar1 diistiinme yollarina etki edip etmedigini arastirdigi c¢aligmasinda
“kuvvet” konusu ile ilgili farkl1 baglamlar tizerine kurulmus 8 soru hazirlamis ve 40
Ogrenciye bu sorular1 yoneltmistir. Uygulama sonucunda baglamlarin iki temel etkisi
oldugunu gozlemlemistir. Bunlardan birincisinde 06grenciler soru {izerinde
diisiiniirken bilimsel agidan 6nemsiz baglama ait 6zellikleri ¢cok 6nemli unsurlarmis
gibi algilamistir. Ornegin sorunun iginde gecen cisimlerin hizi, agirhig ve konumu bu

sekilde algilanmustir. ikinci olarak ise, bilimsel agidan énemsiz baglama ait dzellikler

24



ogrencilerin nasil diisiineceklerini belirlemede etkili olmustur. Ornegin hareketin
dogrultusu boyle bir etki yapmistir. Ayrica sorularda gecen baglamlar hakkindaki
ogrencilerin kisisel deneyimlerinin de etkili oldugu tespit edilmistir. Ozetle baglam
temelli G6grenme  Ogrencilerin  problemlerle ilgili  diisiinme siireglerinin

organizasyonunda kolaylik saglamistir.

Ramsden (1997) baglam temelli yaklasim ile egitim veren Salters’ Science kursuna
devam eden 6grencilerin ve geleneksel yaklasimla egitim veren kurslara devam eden
Ogrencilerin performanslarini karsilastirmak i¢in bir arastirma yapmustir. Arastirma
sonucunda baglam temelli yaklasimin, geleneksel yaklasgim kadar kimya
kavramlarin1 anlamada etkili oldugu goriilmiis tiir. Salters’ Science kursunda
uygulanan baglam temelli yaklagimin Ogrencilerin  ¢alistiklari  konularla

ilgilenmelerini sagladig1 da tespit edilmistir.

Barkworth, Jenkinson, Parker ve Wright (1998) fen egitimini baglam temelli
Ogretmeyi amaglayan SLIPPER projesi kapsaminda gelistirilen kitap hakkinda
Ogrenci goriislerini arastirdigi calismasinda; bir 6grenci, “Kitabin kullanimi kolayd..
Agtk, mantikly ve kisa 6zlii bir yapidaydi. Verilen orneklerin giinliik yagsamla iliskisini
kurmak kolaydi. Pek ¢ok ogrencinin gordiigii durumlar orneklerde kullanilmisti. Bu
durum teori ile fizigin uygulamalar: arasinda daha kolay bir iliskinin kurulmasini
saglyor. Kendi kendimi test edebiliyor ve sonuglarimi kitaptan kontrol edebiliyorum.
Boylece nerede ve nigin hata yaptigimi anliyorum.” agiklamasini yapmistir. Bagka
bir 6grenci ise, baglam temelli yaklasimda goriiglerin deneysel ve giinliik durumlar
icine yerlestirilmesinin bu gortisleri daha kolay diisiinmelerine ve hatirlamalarina

yardimci oldugunu ifade etmistir.

Whitelegg (1996) ise oOgretmen ve Ogrencilerin SLIPPER projesi kapsaminda
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gelistirilen diniteleri olumlu karsiladiklarini, 68renme deneyimlerinden zevk
aldiklarini, bu programi sevdiklerini ve kullanilan materyaller hakkinda kullanici

dostu oldugunu diisiindiiklerini tespit etmistir.

Gutwill-Wise (2001), arastirmasinda kimya derslerinde kullanilmak tizere Ulusal
Bilim Kurulu- National Science Foundation tarafindan gelistirilen “modiillerin”
kavramlar1 anlamayi, bilimsel diisiinmeyi ve fene karsi tutumlar1 nasil etkiledigini
arastirmigtir. Her bir modiilde gercek yasamdan alinan baglamlar kullanilmis ve
modiiller uygulanirken interaktif smif ortami1 olusturulmustur. Gelistirilen
materyaller, liniversite diizeyinden se¢ilmis 6grencilerden olusan deney ve kontrol
gruplarina uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda baglam temelli modiillerin
kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore
kavramsal ve bilimsel diisiinmeyi gerektiren problemlerde daha iyi olduklarini ve

tutum puanlarinin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir.

Bennet, Holman, Lubben, Nicolson ve Prior’a (2002) gore baglam temelli yaklasimi
benimsememize neden olan en gii¢lii Gistiinliiklerinden biri, bu yaklasimin 6grencileri
O6grenmeye motive edebilecegi goriisiidiir. Bu yaklasimin, iizerinde ¢alistiklar1 fen ile
yasamlarinin kalan kisimlar1 arasinda iliski kurmalari yonilinde 06grencilerin
cesaretlendirdigi diisiiniilmektedir. Bunu yaparken bilim hakkinda daha gergekei

cergeveler ¢izilmekte ve giinliikk yasama vurgu yapilmaktadir.

Jarman ve McClune (2002), Kuzey Irlanda’da &gretmenlerin fen derslerinde
gazeteleri kullanip kullanmadiklarini arastirmigtir. Arastirmada 50 okulun fen
boliimii bagkanlar1 ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirma
sonucunda, pek ¢ok 6gretmenin fen dersi 6gretim programlarini desteklemek igin

gazeteleri kullandiklar1 tespit edilmistir. Gazeteleri kullanan 6gretmenlerin
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cogunlugu, gazetelerden smifta yararlanmanin okuldaki fen konulan ile giinliik
yasamdaki feni iliskilendirdigini ifade etmislerdir. Ayni zamanda Ogretmenlerin
cogunlugu, gazeteleri kullanmanin 6grencilerin giinliilk yasamda karsilarina ¢ikan

feni fark etmelerini sagladigi goriisiinii savunmaktadir.

Baran ve digerleri (2002) {iniversite Ogrencilerinin biyoloji derslerinde
kazandiklar1 bilgileri giincel hayatla iligkilendirebilme diizeylerini belirlemek
amaci ile yiriittiikleri calismada, Fen-Edebiyat Fakiiltesi Biyoloji 1, II, III, IV
ve Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Bolimi I, II, III, IV, V. smifi
O0grencilerine 2003-2004 egitim Ogretim giiz yarityilinda uygulamalar
yapmiglardir. Bu amagla 20 sorudan olusan agik uglu anket-test seklinde
hazirlanan bir 6lgek 6grenci gruplarina uygulanmistir. Birinci siniftan son sinifa
dogru gidildikce derslerde edinilen bilgilerle giinliik hayat arasinda iligki kurabilme
diizeyinde bir artis gézlenmis ve bu durum birinci siniftan son sinifa dogru daha

fazla uygulama derslerinin alinmasiyla ilskilendirilmistir.

Enginar ve digerleri (2002) lise ikinci sinif 6grencilerinin biyoloji derslerinde
kazandiklar1 diisiiniilen bilgilerini giincel hayatla iliskilendirebilme diizeylerini
belirlemek amaciyla bir ¢alisma yiirtitmuslerdir. Calismanin verileri alan
uzmanlar1 tarafindan gelistirilen 20 sorudan olusan bir anket-test ile ti¢ farklh
lisenin Il. smiflarindan rasgele segilen 50’°ser kisilik 6grenci gruplarindan elde
edilmistir. Bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglarda, basar1 seviyesi
yoniinden okullar aras1 farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Calisma ortadgretimde
biyoloji egitiminde baglam temelli bir yaklasimin kullanilmasina yonelik oneriler

sunularak tamamlanmistir.

Cooper, Yeo ve Zadnik (2003), Avustralya’da ti¢ farkli okulda 11. sinifa devam eden
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16 yas grubundaki 78 0Ogrencinin Niikleer Teknoloji konusundaki goriislerini
“pbaglam temelli fizik kursu Ogrencilerin niikleer radyasyon ve onun kullanimi
konusundaki anlamalarini ve inanglarin1 degistirebilir mi?”” sorusuna cevap arayarak
belirlemeye calismislardir. Bes hafta siireyle 3 farkli okulda 3 farkli 6gretim
yaklasimi kullanilmistir. Bu okullardan biri yogun bir sekilde bilgisayar ve interneti
kullanirken, digeri 6grenci ¢alisma kagitlarini ve rehber kitabi izlemis, {i¢linciisii ise
dgretmenin yonettigi daha geleneksel dgretim yaklasimini kullanmistir. Ogrencilere
acik ucglu 3 sorudan olus an bir test, 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Arastirma sonucu, O6grencilerin niikleer teknoloji ve onun kullanimi hakkindaki
goriiglerinin degistigini ancak niikleer enerjinin zararlar1 konusundaki korkularinin
degismedigini ortaya koymustur. Arastirmada geleneksel yaklagimin gereklerinin
tam uygulandig1 bir kontrol grubu kullanilmadigi i¢in baglam temelli yaklagimin
geleneksel yaklasima gore Ogrencilerin goriislerinde nasil bir degis meye neden

oldugu bilinmemektedir.

Ozmen (2003), galigmasinda kimya dgretmen adaylarmin asit-baz kavramlari ile
ilgili bilgilerini giinlik yasamda karsilasilan asit-baz olaylarin1 agiklamada ne
Olciide kullanabildiklerini belirlemeye ¢alismistir. Bu amacla 14 agik uclu sorudan
olusan bir test hazirlanmis ve Kimya Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim gdren
40 dgrenciye uygulanmustir. Ogrencilerin cevaplar1 anlama, kismen anlama,
yanlis anlama ve cevapsiz seklinde dort kategoride toplanmustir. Ogrencilerin
sorulara bu kategorilerde verdikleri cevaplarin oranlar1 sirasiyla %5-90, %10-75,
%5-73 ve %5-35 arasinda degismektedir. Elde edilen bu sonuglar 6grencilerin
kimyanin en 6nemli kavramlarindan olan asit-baz kavramlar ile ilgili olarak

egitimleri sirasinda Ogrendikleri fen bilgileri giindelik hayatta karsilastiklari
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asit-baz olaylarin1 agiklamada istenen diizeyde kullanamadiklarimi ortaya

koymaktadir.

Enghag (2004), hazirladigi lisansiistii tezde tniversitedeki fizik Ogretmeni
adaylarinin ve ortaokuldaki Ogrencilerin baglam temelli problemler ve projelerde
calisma performanslarini inceledigi calismada fizik 6gretmenligi siifindaki 14 ve
ortaokuldaki 15 dgrenci ile beser grup iizerinde calismistir. Ogretim durumu olarak
mini projeler ve baglam temelli problemler kullanilmistir. Ogrencilerin ¢alismalar
video ile kaydedilmistir. Ogrencilerin baglam temelli problemlerin ¢dziimiine ne
kadar ulastiklari, ne kadar zaman harcadiklari, birbiri ve gruplar arasinda gozlenen
yarigmalar ve Ogrenci motivasyonu incelenmistir. Arastirma sonucunda; mini
projelerin ve baglam temelli problemlerin 6grencilere hareket etmede, diisiinmede ve
tartismada daha fazla 6zgiirliik sagladig tespit edilmistir. Motivasyon ve yarisma

icin konuyu sahiplenmenin ¢ok 6nemli oldugu gozlenmistir.

Park ve Lee’e (2004) calismalarinda kiz ve erkek Ogrencilerin baglam temelli
hazirlanmis  problemleri se¢gme egilimlerini  belirlemeyi  amacglamislardir.
Caligmalarinda erkek 6grencilerin giinliik baglamlarin kullanildig1 problemleri tercih
ederken, kiz Ogrencilerin giinliik baglamlarin kullanilmadigi problemleri tercih
ettiklerini gozlemlemislerdir. Bunun nedenini ise ¢alismada secilen baglamlarla
ilskilendirmislerdir. Onlarin yaptig1 calismada gilinliik yasamdaki giivenlik, otomobil
giivenligi, elektrigin evde giivenli bir bigimde kullanimi ile ilgili baglamlar
kullanilmistir. Bu baglamlarin erkek Ogrencilere daha yakin oldugu gozlenmistir.
Sonug¢ olarak gilinlilk yasamdan segilen baglamlar, fizik O6grenimine yonelik
Ogrencilerin ilgilerini genellikle artirabilse de giinlilk yasamdan secilen baglamin

tercih edilebilme derecesi baglamin 6grencinin yasamina ne kadar yakin oldugu ile
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ilgilidir seklinde yorumlanmustir.

Bennett, Hogarth ve Lubben (2005) baglam temelli fen egitimi yaklasimla ilgili
yapilan 66 caligmay1 incelemis ve bunun sonucunda c¢aligmalarin ortak noktalarini
belirlemistir. Baglam temelli kurslarla ilgili 5 ¢calismadan elde ettigi sonuglar1 daha
ayrintili incelemistir. Bu sonuglara gore baglam temelli yaklagimlarin 6grencilerin,
derslerdeki motivasyonunu ve fene karsi pozitif tutum gelistirmelerini arttirdiginm
gosteren ve bilimsel goriisleri anlamalarina negatif etki yapmadigin1 destekleyen

kanitlar mevcuttur.

Benckert (2005), Umea Universitesi’nde yiiriittiigii projede, 6grencilerin dzellikle de
kizlarin fizige karsi ilgisini korumak ve arttirma yollarini aragtirmistir. Bu kapsamda;
fizigin cesitli alanlar i¢in giinlilk yasamdan alinmis baglamlarla zenginlestirilmis
sorular ve 0grencilerin fizik konulari {izerindeki tartisma yapmalarina uygun nitelikli
sorular ve kiigiik deneyler hazirlanmistir. Ogrencilere 6n test ve son test olarak bir
anket uygulanmistir. Ug kisiden olusan o6grenci gruplarmin bu sorular iizerinde
tartismalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda baglamla zenginlestirilmis sorularin,
fizik kavram ve prensipleri lizerine tartismayi canli tuttugu, problem c¢o6zme
stratejilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin bu yaklasim hakkinda
pozitif diisiincelere sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Baz1 6grenciler derste ¢cok fazla
grup tartismasinin oldugunu; grup tartismasit yerine daha c¢ok problem
coziilebilecegini belirtmislerdir. Pek ¢ok 6grenci, proje kapsaminda verilen anlatimin
yeterli oldugunu diisiinse de grup tartismasi yerine daha fazla anlatimin olmasini

Onermistir.

Kasanda, Lubben, Gaoseb, Kandjeo-Marenga, Kapenda ve Campbell (2005), Giiney

Afrika’da yer alan bir iilke olan Namibya’da fen (fizik ve biyoloji) derslerinde okul
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disindaki giinliik yasamdan alinan baglamlarin kullanimini arastirmiglardir. Bu
amacla 6 okuldaki 12 6gretmenin toplam 29 dersi incelenmistir. Bu derslerin 18
tanesi 11 ve 12. siniflara ait, 11 tanesi 10. siifa aittir. Arastirmada veriler, derslerin
teyp kaydi ve gozlemci notlarindan elde edilmistir. Veriler, Mayoh ve Knutton’un
(1997) gelistirdigi siniflama dikkate alinarak degerlendirilmistir. Baglamlarin biiytik
siniflara gore kiiciik smiflarda ve 6grencilere kiyasla 6gretmenler tarafindan daha

cok kullanildig1 gozlenmistir.

Belt, Leisvik, Hyde ve Overton (2005) termodinamik, kinetik ve elektrokimya
konulart ile ilgili baglam temelli yaklagimla hazirlanan durum c¢alismalarinin
ogrencilere uygulanmasi sonucunda elde edilen verileri sunmustur. Ogrencilerin
gercek yasamdan alman baglamlar icinde konular1 6grenme fikrini olumlu

karsiladiklar1 ancak 6grencilerin hesaplamalarda zorlandiklar1 gozlemlenmistir.

Rayner (2005), fizyoterapi 6grencilerine verilen fizik egitiminde ¢esitli diizenlemeler
yapmis ve baglam temelli egitimi uygulamistir. Uygulamayla birlikte dgrencileri
haftalik kiiciik degerlendirmelere tabii tutmustur. U¢ yillik zaman dilimi iginde
ogrencilerin bireysel yaptig1 islerin yerini grup ¢aligmasi almistir. Baglam temelli
derslerin  Ogrencilerin 6grenmelerinde nasil bir degisim meydana getirdigi
incelenmistir. Ogrencilerin egitim gegmisleri, kursa geldiklerinde énemli kavramlar
nasil tanimladiklari, kurs devam ederken Ogrencilerden yazili olarak alinan resmi
olmayan doniitler, kursun bazi dénemlerinde uygulanan 5’1i Likert tipi anketten
alinan sonuglar, degerlendirme ¢iktilar1 ve Queensland Universitesi’nin yaptigi resmi
smnav sonuglar1 dikkate alinmistir. Anketlere ve resmi olmayan yazili doniitlere
bakilarak Ogrencilerin 6grenme c¢iktilarinda pozitif bir gelisme olmustur yorumu

yapilmigtir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin basarilarinin ve motivasyonlarinin
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arttig1 tespit edilmistir.

Sjoberg, ayni igerigin farkli baglamlar i¢cinde sunulmasmin etkisini arastirmistir.
Sonucgta bilimsel gorlislerden daha ziyade iginde bilimsel goriislerin Ogretildigi
baglamlarin, ilgiyi etkiledigini bulmustur (Aktaran: Lavonen, Byman, Juuti, Meisalo

ve Uitto; 2005).

Ng ve Nguyen (2006), Vietnam’da 10, 11 ve 12 yas grubuna ders veren lise
Ogretmenlerinin  fizik  Ogretirken yasamdan alinan  baglamlar1  kullanip
kullanmadiklarint arastirmiglardir.  Arastirmada 20 Ogretmene Avustralya’da
gelistirilen bir anket uygulanmistir. Arastirma sonucu, Ogretmenlerin %65 nin
derslerinde giinliik yasamdaki olgulara 6rnekler verdiklerini, ancak az bir kisminin
bu olgularla ilgili fizik kavram ve teorileri 6grencileri ile derinlemesine tartistiklarini
gdstermistir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu derslerinde giinliikk yasamdan alinan
deneyimleri kullanmalar1 sayesinde ogrencilerin fizigi daha iyi anladiklarina, daha
yaratici olduklarina, fizik teorilerinin giinlilk yagsamdaki uygulamalarii gordiiklerine
ve fizige karsi daha olumlu tutumlar gelistirdiklerine inanmaktadir. Buna karsin
Ogretmenlerin ¢ogunlugu giinlik yasamdan elde edilen tecriibelere dogrudan

ornekler verememistir.

Murphy, Lunn ve Jones (2006), lise Ogrencilerinin radyoaktivite konusundaki
goriiglerini incelemistir. Bir anket on test ve son test olarak uygulanmistir.
Aragtirmada Once toplam 130 Ogretmene bilgi verilmistir. Arastirmaya katilmak
goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Bu nedenle deney grubundaki 6grenci sayist 53,
kontrol grubundaki 6grenci sayis1 81°dir. Deney grubundaki 6 6grenci, 2 6gretmen
ve kontrol grubundaki 9 Ogrenci, 3 Ogretmen ile miilakat yapilmistir. Deney

grubunda “Radyasyon ve Saghk”, “Radyoaktif Atik” ve “Gii¢ Uretimi” baglamlar
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ile dersler islenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen ve Ogrencilerden gelen

dontitlerin olumlu oldugu bulunmustur.

Enghag, Gustafsson ve Jonsson (2007), dort kisiden olusan bir grubun baglamla
zenginlestirilmis fizik problemlerini nasil ¢6zdiiklerini derinlemesine incledikleri
caligmalarinda 6grencilerin giinliik yasamlarindan elde ettikleri kisisel diisiincelerini
grup tartismasinda kullandiklarinda fizigi anlama diizeyleri artmistir. Ogrenciler,
actk uglu fizik problemlerini ¢6zebilmek i¢in yaptiklar1 tartigmalara giinliik
yasamlarindan yola ¢ikarak baslamislar yani 6grenciler, deneyimlerini ve baglamla
zenginlestirilmis problemlerle alakali bilgilerini tartismalara tagimiglardir. Bu durum

yeni bilgileri anlamalarina yardimei olmustur.

King, Bellocchi ve Ritchie (2008), lisede bir y1l dnce geleneksel yaklasimla egitim
goren, caligmanin yapildigr zaman ise baglam temelli yaklagimla egitim alan bir
Ogrencilerle goriismeler yapmislardir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin siniftaki
calismalar1 bir Onceki yila gore daha fazla gercek yasam olgulan ile
birlestirebildiklerini  gozlemlemislerdir. Arastirmacilara goére baglam temelli
yaklasim 6grencilerin kimya kavramlari ile gergek diinyaya ait uygulamalar arasinda

iliski kurmalarina yardim etmektedir.

Wierstra ve Wubbels (1994), geleneksel ve baglam temelli yaklasimla egitim goren
lise 6grencilerinin performanslarint karsilagtirmistir. Baglam temelli yaklasimda
trafik kontrolii baglami kullanilmigtir. Dort haftalik egitim sonucunda 6grencilere
geleneksel yapida hazirlanan bir test uygulanmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin performanslari arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir. Arastirmada 6n
test uygulanmadig i¢in anlamli farkin olmamasi gruplarin ilk bastaki farkliligindan

m1 yoksa dgretimden mi kaynaklandigi belirlenememistir (Aktaran: Taasoobshirazi
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ve Carr, 2008).

Cam (2008) yasam temelli 6grenme yaklagiminin 6gretmen adaylarimin biyoloji
derslerindeki basarilarina, biyoloji dersine olan tutumlarmma ve bilimsel islem
becerilerine kars1 etkisini arastirmistir. Arastirma, Atatiirk Universitesi Bayburt
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi 1. smifa devam eden deney ve kontrol grubu
olmak tizere iki grup lizerinde yiiriitiilmiis tiir. Deney grubu 41, kontrol grubu 53
O0grenciden olusmaktadir. Dersler, deney grubunda yasam temelli Ogrenme
yaklagimina, kontrol grubunda geleneksel yaklagima gore islenmistir. Aragtirmada 6n
test son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni ve acik- kapali uglu
sorulardan olusan goriisme formunun birlestirilmesiyle elde edilen karma desen
kullanilmistir. Nicel veri toplama araci olarak her bir konu i¢in hazirlanmis basari
testleri, bilimsel islem beceri testi ve biyolojiye kars1 tutum 6l¢egi kullanilirken; nitel
veri toplama araci olarak acik ve kapali uglu sorulardan olusan bir test uygulanmustir.
Yapilan analizler sonucunda yasam temelli 6grenme ile geleneksel 6grenme arasinda
ogrencilerin bas arilari, biyolojiye karsi tutumlari ve bilimsel islem becerileri

baglaminda kontrol grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Demircioglu (2008), sinif 6gretmeni adaylarinin genel kimya dersi iceriginde yer
alan temel konulardan biri olan “maddenin halleri” ile ilgili baglama dayal
yaklasimin benimsendigi bir materyal gelistirmek, uygulamak ve bu materyalin siif
Ogretmeni adaylarimin alternatif kavramlarimi giderme, eksik bilgilerini tamamlama
ve basarilar tizerindeki etkilerini degerlendirmek amaciyla bir arastirma yapmus tir.
Arastirmaya sinif 6gretmenligi programinin birinci sinifina devam eden 35 6gretmen
aday1 katilmistir. Arastirmada On test, son test ve izleme testi olarak kullanmak iizere

kavram basar1 testi, klinik miilakat, simif 6gretmeni adaylarinin baglama dayal
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yaklasima karsi tepkilerinin ve yaklagim hakkindaki diisiincelerinin neler oldugunu
belirlemek amaciyla miilakat, 6gretmen adaylarinin kimya dersine karsi tutumlarini
belirlemek amaciyla tutum 6lgegi ve gézlem yontemleri kullanilmistir. Elde edilen
veriler baglama dayali yaklasim kullanilarak hazirlanan materyalin 6gretmen
adaylarinin alternatif fikirlerini bilimsel anlamalara doniistiirmede etkili oldugunu
gostermistir. Bunun yani sira, bu yaklasimin kavramlarin anlamli 6grenilmesini
saglayarak kalicih@i arttirdigi ve Ogrenilen kavramlarin zihinde yapilandirilma
isleminin 6gretimden sonra da devam etmesine 6nemli katkilar sagladigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, Ogretmen adaylarinin hem basarilarini arttirmis, hem de
tutumlarinda olumlu etkiler meydana getirmistir. Yapilan gézlemler ve miilakatlar
sonucunda da uygulamanin Ogretmen adaylar1 tarafindan oldukca ilgi gordigi,
eglenceli olarak bulundugu ve motivasyonlarint arttirdigi tespit edilmistir. Bu
arastirmada kontrol grubunun kullanilmamis olmasi, kavram yanilgilarinin 6n test
son test degisiminin sadece betimsel istatistik olarak ifade edilmesi ve kavram
yanilgilarinin - degisiminin anlamli farkinin incelenmemis olmas1 arastirmanin
eksikligidir.

Unal (2008), ilkdgretim 6. sinif Fen ve Teknoloji dersinde “Madde-Is1” iinitesinin
yasam temelli yaklasim kullanilarak anlatilmasinin, &grencilerin fen ve teknoloji
dersindeki basarilar1 ve derse kars1 tutumlaria etkilerini aragtirmak ve 6grencilerin
kullanilan yaklasima iligkin goriislerini tespit etmek i¢in bir arastirma yapmustir.
Aragtirma ilkdgretim okulunun 6. smifindaki 46 Ogrenci ile gergeklestirilmistir.
Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak basari testi, Fen ve Teknoloji
tutum Ol¢egi ve yasam temelli yaklagima iliskin goriis 6l¢egi uygulanmistir. Ayrica

Ogrencilerle goriis meler yapilmistir. Verilerin analiz edilmesi ile “Madde-Is1”
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konusu ile ilgili kavram sorularinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
gorilmiis, derse karsi tutumlarda anlamli bir farklilik goriilmemis ancak yapilan
goriismelerde Ogrencilerde yaklasima karsi olumlu distlinceler oldugu tespit

edilmistir.

Yaman (2009), solunum ve enerji kazanimi konularinda 6grencilerin tercih ettikleri
baglamlar ve etkinlikleri tespit etmistir. Arastirmada Likert tipi bir anket
uygulanmistir. Almanya’nin Schleswig Holstein eyaletinde liselerde kullanimi
onaylamis ders kitaplarinda solunum ve enerji kazanimi ile dogrudan veya dolayl
olarak iligkili konular incelenmistir. Kitaplarda deginilen ¢esitli baglamlar listelenmis
ve bunlara yonelik 36 madde hazirlanmistir. Ayrica ders kitaplart ve Ogretim
programlarindan yararlanarak solunum ve enerji kazanimi konusu islenirken
yapilabilecek 16 etkinlik yazilmig tir. Anket, Almanya’nin Schleswig Holstein
eyaletinde rastgele secilen yedi lisedeki (Gymnasium) 11. ve 12. sinifa devam eden
173 6grenciye uygulanmustir. Ogrencilerin tercih ettikleri baglam ve etkinlikler
cinsiyete gore analiz edilmistir. Ilginin en yiiksek oldugu baglamlar sirasiyla saglik,
spor, insan biyolojisi iken en az oldugu baglamlar ise biyokimya, genel biyoloji ve
mikroorganizmalarla iliskili maddeleri iceren baglamlardir. Ogrencilerin ¢esitli
baglamlarina ilgileri cinsiyete gore incelendiginde biyokimya, mikroorganizma, spor
ile iliskilendirilen maddelerin yer aldigi baglamlarda kiz ve erkek ogrencilerin
ortalama degerleri arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Buna karsin insan
biyolojisi, saglik, bitki, hayvan ve genel biyoloji baglamlarinda kiz ve erkek
ogrencilerin ortalama degerleri arasindaki fark anlamli olup farkin gézlendigi tiim
baglamlarda kiz 6grencilerin ilgisi erkek 6grencilerden daha fazladir. Ogrencilerin

ilgisinin en yiikksek oldugu etkinlikler arasinda “konu ile ilgili video ve film
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seyretmek”, “konuyu bilgisayar simiilasyonlar1 ve animasyonlar ile ¢alismak™ gibi
gorsel ve hareketli materyallerle yapilan etkinlikler yer almaktadir. Ayrica “deney
yapmak”, “yapilan bir deneyi gozlemek”, “internette kendi basina bilgi toplamak”
gibi aktif ve gozlemci olarak katildiklar etkinliklerde de 6grenci ilgisi fazladir. En az
ilgi duyulan etkinlikler ise “konu hakkindaki kaynaklar1 okumak”, “deney

sonuglarmi degerlendirmek” ve “konunun 6gretmen tarafindan anlatilmasi™ dir.

Degirmenci (2009) fizik alaninda 9. simif Dalgalar {initesine yonelik materyal
gelistirmis ve etkililigini degerlendirmistir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis miilakatlar ve 10 saat boyunca kamera destekli gozlemler yapilmstir.
Bulgulardan elde edilen sonuglara gore; baglam temelli yaklasimin heniiz 6gretmen,

Ogrenci ve veli tarafindan tam olarak algilanmadig: tespit edilmistir.

Costu (2009) baglamsal 6grenme ve 6gretme yaklasiminin REACT stratejisine gore
hazirlanan Ogretim materyalleri kullanilarak olusturulan 6grenme ortaminda
Ogretmen deneyimleri ile 6gretmenin bu yaklasim hakkindaki diislincelerini ortaya
koymaya c¢aligmistir. Veri toplama araci olarak mevcut ve baglamsal &grenme
ortamindaki derslerin Oncesi ve sonrasinda Ogretmenle yapilan miilakatlar, ders
gbzlemleri ve 6grenme {irlinleri kullanilmistir. Calismanin sonuglart hem mevcut
hem de baglamsal 6grenme ortamlari agisindan dgretmenin plan ve uygulamalari,
tereddiit ve engelleri, tecriibe ve pratikleri arasinda bir ilis ki oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogretmenin 6grenme ortamini inang ve tecriibelerinden yararlanarak
kendine 6zgii sekillendirdiginden dolayi, bazen geleneksel davraniglar sergiledigi ve

ozellikle zaman acisindan sikint1 yagsadigi ortaya ¢ikmustir.

Yukarida verilen literatiir incelendiginde yasam temelli 6grenme yaklasiminin daha

cok fen derslerinde kullanildigi ve matematik dersinin Ogretimine yonelik sinirh
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sayida ¢alisma oldugu gozlenmektedir. Ayrica yapilan ¢alismalarda bu yaklasimin
ilkogretimden iiniversiteye kadar farkli 6grenci gruplarinda uygulandigi akademik
basar1 ve duyussal Ozellikleri gelistirmede etkli oldugu goézlenmistir. Literatiir
taramasinda varilan diger 6nemli ¢ikarim da yasam temelli 6grenme yaklasiminin
diger Ogrenme-O0gretme yaklasim, strateji, yontem ve teknikleriyle birlikte
kullanildiginda da 6grenme-0gretme siireglerini zenginlestirerek 6grenme ¢iktilari

tizerinde olumlu bir etkisi olduguna yoneliktir.

2.4. Tam 6grenme stratejisi

John Carroll’mm Okulda Ogrenme Modeli’nden etkilenerek Benjamin S. Bloom
tarafindan gelistirilen tam 6Zrenme stratejisi tantmlanmadan 6nce Carroll’un Okulda
Ogrenme Modeli hakkinda kisa bir bilginin sunulmasi gereklidir. Carroll’a (1971)
gdre her dgrencinin 6grenme diizeyleri farklidir. Ogrencilerin bazilar1 hizli, bazilari
yavas ogrenir. Ogrencilere 6grenmeleri igin yeterli zaman verilirse, tiim dgrenciler
istenilen hedefe ulasabilirler. Carroll bu goriisiinii asagidaki denklem ile
aciklamaktadir.

Ogrenme derecesi=f dgrenme icin harcanan siire

ogrenme icin gerekli siire

Carroll’a gore (1971); 6gretmenler bir {initenin O6gretilmesi i¢in belli bir zaman
ayirirlar. Bu siire, 6§renme i¢in harcanan siiredir. Ancak bu siire bazi1 6grenciler i¢in
yeterli, bazilar igin yetersiz olabilir. Her 6grencinin bir iiniteyi 6Zrenebilmesi icin
ihtiyag duydugu siire birbirinden farklidir. Buna, 6grenme igin gerekli siire denir.

Ogrencinin 6grenmesi icin gerekli olan siire harcanan siireden fazlaysa tam 6grenme
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gerceklesemez. Ogretmenin, dgrenme icin harcadig: siire tek basima yeterli degildir.
Bununla birlikte 6grencilerin 6gretim ortamina istekli ve aktif olarak katildig1 siire de
cok onemlidir. Ogrencinin, dgrenme igin ayrilan zamani tam olarak kullanmasi, bu
zaman Otesinde c¢alismaya istek duyup duymamasi, calisma kosullarindaki zorluk,
sikinti, engellemelere direnme giici ve basarisizlhik karsisinda  yilginhik
gostermemesi, Ogrenmeyi etkileyen giidileme ile ilgili durum ve etkendir. Bu
nedenle; 6grencinin 6grenmeye karsi giidiilenmesi tam 6grenmede 6nemli rol oynar.
Ogrenme igin gerekli olan siire, dgrencinin sdzel bellek ve 6zel yetenegine, kendisine
saglanan Ogretimin niteligine ve Ogretimi anlama becerisine baghdir. Carroll,
Ogretimin niteligini Ogretim materyallerinin basitten karmasiga dogru sunulma
sirasina, Ogrencilerin  hedeften haberdar edilmesine, Ogretim materyallerinin
niteligine, 6grenme giicliiklerinin teshis edilerek eksikliklerin tamamlanmasina
baglamaktadir. Ogretimi anlama yetenegi ise, ogretimin niteligi ile &grencinin
yeteneginin bir fonksiyonudur. Ogrencilerin yeteneklerinin yiiksek olmasimin yam
sira, Ogretimin nitelikli olmasi Ogrencinin &gretimden yararlanma imkanini da
arttiracaktir. Carroll’un modelinde tam 68renmeyi etkileyen faktdrlerden 6grencilerin
yetenekler, giidiilenme dereceleri ve 6gretimi anlama diizeylerinin birbirinden farkli
olmasi daha 6grenme isinin basinda 6grenciler agisindan farkliliklar oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu nedenle 6grenciler arasinda daha 6grenme isinin basinda, bu
ozellikler agisindan farkliliklar oldugu sdylenebilir. Geleneksel 6gretimde genellikle
bu farkliliklar g6z Oniline alinmaksizin tiim oOgrencilere ayni O6gretim firsati
verilmektedir. Boylece 6grenciler arasindaki yeteneklerin normal dagilim gosterdigi
okul o6grenmelerinin sonucunda, egitimin bitiminde gerceklesen Ogrenmeler de

Ogrenciler arasinda normal dagilim gostermektedir. Ancak 6gretimin ¢esidi, niteligi
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ve 0grenme i¢in verilen zaman her 6grencinin ihtiyacini karsilayacak nitelikte olursa
Ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugu tam Ogrenme diizeyine erisebilirler. Carroll’a
(1971)gore, Ogrencilerin Ogretim hedeflerine ulagmasi i¢in 6gretmenin asagidaki
etkinliklere yer vermesi gerekmektedir:

1. Ogrencilerin ne 6grenecegini belirlemek,

2. Ogrencileri 6grenmeye kars: giidiilemek,

3. Onlara dgretim materyalleri saglamak,

4. Bu materyalleri her 6grencinin 6zelliklerine uygun olarak uygulamak,

5. Ogrencilerin hedefler dogrultusunda ilerlemelerini gdzlemek, 6grenme giigliiklerini

teshis etmek ve onlara yardim etmek,
6. Dogru davraniglart pekistirmek ve ddiillendirmek,
7. Ogrenmenin kalicihgim saglamak icin tekrarlara ve uygulamalara yer vermek (Akt:
Akman ve Erden, 1995:185-186).

Bloom’un, John Carroll’un “okulda 6grenme modeli” nden etkilenerek gelistirdigi,
“tam Ogrenme stratejsi”’, hemen hemen biitiin 6grencilerin, okullarin 6gretme amacini
glittigli tiim yeni davranislar1 6grenebilecedi goriisii lizerine temellendirilmis olan
yeni bir yaklasimdir. Ogrencilere duyarli ve planli bir dgretim hizmeti saglanir,
ogrenme gilicliikleriyle karsilasanlara yerinde ve zamaninda yardim edilir, onlara
onceden kararlastirilan yetkinlikle 6grenmeleri i¢in yeterli zaman verilir ve onlar i¢in
de anlamli olan bir tam 6grenme Ol¢iitii belirlenirse, hemen hemen biitlin 6grenciler

yiiksek diizeyde bir 6grenme giicii gelistirebilirler(Bloom, 1998:4-5).

Tam 6grenme stratejsinin de temeli olan “hemen hemen tiim 6grencilerin okullarin
O0gretme amaci gittligii tiim yeni davraniglar1 6grenebilecegi goriisii” oldukca
eskidir. Carleton Washburne ve Profesér Henry C. Morrison tarafindan Chicago

Universitesi deney okullarinda gelistirilen bu yaklasimin (1926) amaci égrencilerin
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bircogunu tam Ogrenme diizeyine ¢ikarmak, yani 6grencilerin planlanan hedeflere

ulasabilmesini saglamaktir (Block, 1971:3).

17. ylizyilda Comenius, 18. ylizyilda Pestalozzi, 19. yiizyilda Herbart tarafindan
savunulan ve binlerce yildir uygulanmakta olan bireysel 6gretimin temelindeki goriis
de aynidir (Bloom, 1979). Mueller’e (1976) gore, tam 6grenme stratejsini olusturan
ogeler yeni degildir. Kazandirilacak bilissel hedef davraniglarinin belirlenmesi, giris
davraniglari, pekistirme, doniit, diizeltme, diizey belirleme degerlendirmesi, 6gretme
ve eksiklikleri tamamlama yollar1 egitim tarihi boyunca egitimcilerin degisik
diizeylerde 1ilgilendikleri kavramlar olmustur. Ancak tam Ogrenme stratejisi,
Ogretme-O0grenme siirecinde rol oynayan bu 6geleri, 6grencilerin 6grenme diizeyini
belirlenen Olclite ulastiracak sekilde sistemli olarak bir araya getirmistir. Tam
O0grenme straetejinin bu boyutlarina iliskin aciklamalar cogunlukla asagida Durmus
Ali Ozgelik tarafindan Tiirkgeye cevrilen Benjamin J. Bloom tarafindan yazilan

“Okulda Ogrenme” kitabindan yararlanarak 6zetlenmistir.

OGRENCI NITELIKLERI OGRETIM OGRENME URUNL  ERI
Bilissel Giris Davraniglann ——» — . Ogrenme Diizeyi
_Ogrenme
Unitesiveya | ——  (srenmeHiz1
Uniteleri
Duyussal Giris Ozellikleri —— —» DuyussalUriinler

|

Ogretim Hizmetinin Niteligi

| ; } }

Ipuclar Katilma Pekistirme Déniit ve Diizeltme

Sekil 1.1 Tam Ogrenme Stratejisinde Baslica Degiskenler
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Ogrenme iiriinlerini etkileyen 6grenci nitelikleri bilissel giris davramslar: ve duyussal

giris 6zellikleri olmak tizere iki grupta toplanmaktadir.

2.4.1 Bilissel Giris Davranislarn

Ogrenme-6gretme kuram ve modellerinin ortaya koydugu, “her yeni 6grenmenin
kendinden onceki 6grenmelere dayali, kendinden sonrakileri hazirlayici olmasi1”, tam
ogrenmenin saglanabilmesi i¢in 6gretme-6grenme siirecinin basinda eksik olan

bilissel giris davraniglarinin tamamlanmasint gerekli kilmaktadir (Senemoglu, 2006).

Bloom bilissel giris davranislarini “Genel Nitelikli Bilissel Giris Davranislart” ve
“Ozel Nitelikli Bilissel Giris Davranislar’™ olmak iizere iki grupta toplamistir. Genel
nitelikli bilissel giris davranislar;; okudugunu anlama ve yazma giicii, aritmetik,
matematik yetenegi, mantiksal diisiinme giicii olarak tanimlanabilir. Ogrencinin her
tirli 6grenme i¢in gerekli olan bu genel Ozelliklerinin temelleri okul Oncesi
dénemden itibaren atilmakta, kazanilmasi uzun zaman aldig: gibi degistirilmesi de

uzun zaman almakta ya da miimkiin olamamaktadir.

Bloom’un modelinde, 6grenme {iriinlerini etkileyen 6nemli bir degisken olarak
goriilen 6zel biligsel giris davraniglar, belli bir dersin ya da {initenin 6grenilmesini
kolaylagtiran ya da miimkiin kilan 6n 6grenmelerdir. Bloom, 6grenme diizeyini
belirlemede tek basina ¢ok az bir etkiye sahip ve degismeye direngli olan genel
nitelikli bilissel giris davramslariyla ilgilenmemis daha ¢ok 6grenme diizeyini
belirlemede gii¢lii bir etkiye sahip ve degismeye acik olan bir derse ya da iiniteye

Ozgii ozel nitelikli bilissel giris davranislarina odaklanmastir.
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2.4.2 Duyussal Giris Ozellikleri

Duyussal giris 6zellikleri 6grencinin dgrenilecek birime ilgisi, tutumu ve akademik
0z giliveninin bir bileskesidir. Bloom’un modelinde, duyussal giris ozellikleri
arasinda basariyr belirlemede en giiclii etkiye sahip 6zellik bireyin akademik
Ozgiivenidir. Akademik oOzgiiven, Ogrencinin 6grenme 6zgegmisine dayali olarak
herhangi bir 6grenme birimini 6grenip 6grenemeyecegine iliskin kendisini algilayis

tarzidir.

Duyussal giris ozellikleri; arasinda basariyr belirlemede en yiiksek etkiye sahip
akademik benlik, kavrami 6grencinin 6grenme 6zgegmisine dayal: olarak, hedeflerle
tutarh 6grenme diizeyine ulasip ulasamayacagina iliskin kendini algilayis tarzidir.
Benlik kavrami bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucu bi¢imlenir ve gelisir. Akademik
benlik kavraminin olusmasindaki en onemli pay kuskusuz okuldaki yasantilaridir.
Okulda siirekli basarisizlik yasayan bir ¢ocuk bir siire sonra 6grenilmis caresizlik
yasamaya baslar. Bu olumsuz akademik benlik kavraminin olusmasi demektir.
Bloom’un da belirttigi gibi okuldaki olumlu yasantilar olumlu benlik kavramini
garantilemez ancak olasiligini arttirir. Ogrencilerin kendi edimleriyle ilgili algilar da
benlik kavramini etkiler. Arkadaslar1 ile kendisini karsilastiran ve kendisinin daha
koti durumda oldugunu fark eden 6grencinin benlik kavrami bundan olumsuz

etkilenir (A¢ikgoz, 2003).

Ogretim hizmetinin niteligi, 6grenme iiriinlerini etkileme giiciinde olan dort temel

faktorii kapsar. Bu faktorler; ipucu, katilma, pekistirme ve doniit diizeltmedir.

Ogretme 6grenme siirecinde Ogrenciye neyi ogretecegini, bunlar nicin ve nasil

ogrenecegini gosteren mesajlarin timiine ipuglar: adi verilmektedir. Bu mesajlar
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sozlii olabilecegi gibi, yazili ya da tiim duyu organlarini etkileyecek sekilde gerg¢ek
olay ya da varliklar1 kapsayabilir. Yapilan arastirmalar, 6gretme-o6grenme ortaminda
nitelikli ipuglar1 kullanmanin 6grencilerin ortalama Ogrenme diizeylerinde artis
sagladigim gdstermektedir. Ipuglarinin  &grenme diizeyini yiikseltmede etkili

olabilmesi i¢in asagida belirtilen 6zellikleri tasimasi gerekmektedir.

1. Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olmalidir. Kiigiik yaslardaki cocuklara
verilecek isaretler olabildigince somut ve onlarin yasaminin bir pargasi olmasina

6zen gosterilmelidir.

2. Ogrencilerin biligsel giris davranislarina uygun olmal:dir. Ogrencinin {inite ile
ilgili herhangi bir 6n 6grenmesinin bulunmadigi durumlarda verilecek ipuglari, ¢ok
ve ¢esitli olmalidir. Yeterince 6n 6grenmenin bulundugu durumlarda ise daha az
sayida ipucu ile kendilerinin arastirip bulmasina firsat verilmelidir. Ogrenciye, belli
bir konu alaniyla ilgili 6grenmenin baslangicinda ¢ok sayida ipucu verilirken konu
alaninda yeterince 6grenme saglandiktan sonra ipuglart azaltilmali ve 6grenciler

diisiinerek bulmaya, arastirmaya, yaratici problem ¢6zmeye yonlendirilmelidir.

3. Ogrencilerin duyussal ézelliklerine uygun olmalidir. Ogrenciye sunulacak ipuglari,
Ogrencide Uniteyi o6grenmeye karsi ilgi, istek ve ihtiyag duyurmali, 6grencinin
dikkatini 6grenme konusu iizerinde yogunlastirmali ve 6grenciyi 6grenmek igin ¢aba

harcamaya yonlendirmelidir.

4. Ogrencilerin icinde yasadigi sosyo-kiiltiirel ozelliklere uygun olmalidur.
Ogrencilerin sunulan ipuglarin1 dogru anlamlandirabilmeleri igin ipuglar1 dgrencinin

sosyo-kiiltiirel diizeyine uygun secilmelidir.
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5. Ogrencilerin fiziksel, psikolojik sagligina uygun ve onlar: koruyucu olmalzdur.
Ozellikle &ziirlii ve engelli gocuklara sunulacak ipuglar1 dikkatle segilmelidir. Ayrica,
anne babasi ayr1 olan, farkl etnik gruplara bagl olan 6grencilerin durumlar: dikkate

alinmalidir.

6. Ogrenme-ogretme ortaminda kazand:rzimak istenen davranisz;, dgrencinin
yapmas:n: saglamal:dir. Ogrenciye sunulan ipuglari, dgretme-6grenme ortaminda
kendilerinden beklenen davranisi orneklendirmeli ve ogrencilerin bu davranisi

yapmalarin: saglamahdir.

Kat:lma, 6grencinin istenen davranisi kazanmasi i¢in kendine saglanan ipuglariyla
belli bir diizeyde agik yada oOrtilk olarak etkilesmesi ve bu cabayr davranis
kazanincaya kadar siirdiirmesidir. Katilimi saglamak igin asagidaki Onlemler

alinmalidir.

1. Ogrenciye sunulan ipuglarinin, 6grencinin giidiilenmesini saglayacak, 6grenme
cabasini siirdiirmesine ve basarili olmasina yardim edecek nitelikte, 6grencinin hazir

bulunusluk diizeyine ve hedef davranisa uygun olmasina dikkat edilmeli,

2. Ogretme-6grenme siirecinde yapilan pekistirmelerin zamaninda ve dgrenci igin

anlamli olmasina 6zen gosterilmeli,

3. Ogrencinin 6grenme eksik ve giicliiklerinin zamanimda belirlenerek diizeltme

etkinliklerinin etkili olarak yapilmasina dikkat edilmelidir.

Pekistirme, davranigin tekrar edilme sikligini artirma islemidir. Bu islemde kullanilan
uyaricilara, pekistire¢ ad1 verilmektedir. Olumlu pekistireglerin 6grenciye verilmesi,
olumsuz pekistireglerin de ortamdan c¢ekilmesi davranigin yapilma olasiligin

arttirmaktadir. Pekistirmenin 6grenme diizeyini yiikseltebilmesi igin,
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1. Ogrencilerin gelisim &zelliklerine,
2. Genel yetenek diizeyine,

3. Genel saglik durumuna,

4. On 6grenmelerine,

5. Duyussal 6zelliklerine,

6. Sosyo-kiiltiirel yagsam bi¢gimine uygun,
7. Ogrenci i¢in anlaml1 ve zamaninda, geciktirilmeden verilmesi gerekir.

Ogretim hizmeti niteligini ve 6grenme diizeyini belirleyen en énemli 6ge ise doniit
(feedback) ve diizeltmedir. Clinkii toplu 6gretme-6grenme ortaminda her 6grenci ile
etkilesim diizeyi esit olmadigi gibi ipuglari, katilma ve pekistirme ne kadar etkili bir
sekilde kullanilirsa kullanilsin bunlar, her 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine gore
anlam kazanacagindan 6grenme {iriinlerinde farkli sonuglar yaratabilir. Bu durumda
ogrencilerin iinitede yer alan davraniglardan hangilerini tam, hangilerini eksik
ogrendiklerini ya da hi¢ 6grenmedikleri {inite sonunda izleme testleriyle belirlenerek
ogrencilere duyurmak gerekmektedir. Boylece, 6grenme sonuglarina iliskin elde
edilen bilgi, her 6grencinin eksik davranisimi tamamlama ve yanhs davranislarin

diizeltme ¢aligmalarina yol gostermektedir.

Doéniit, 6grenciye dgrenmelerin dogrulugu ya da yanlishgi hakkinda bilgi veren;
ogrencilerin 6grenme giicliik ve eksikliklerinin giderilmesine hizmet eden mesajlarin
tamamidir. Ogrencilerin {initede kazandiriimak istenen davramslarin hangilerini tam,
hangilerini yetersiz olarak Ogrendiklerini ya da hi¢ &grenemediklerini ve
ogrenememe nedenlerini belirleyerek her &grencinin  6grenme  eksikliklerinin
diizeltilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle, grupla ogretimde ogretimin

bireysellestirilmesi i¢in doniit ve diizeltme etkinliklerinin yapilmas: gerekir. Doniit
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ve diizeltme amaciyla her tinite sonunda izleme testleriyle degerlendirmeler
yapilmaktadir. Doniit ve diizeltme islemlerinin sonucunda tinitede yer alan tiim
davraniglar 6grenildikten sonra diger tiniteye gegilir. Doniit ve diizeltme 6gretimin
bir parcasi olabildigi o6lglide, grupla Ogretimde ogretimin bireysellestirilmesi
saglanabilmekte ve tam 6grenme gerceklesmektedir. Tam 6grenmenin gergeklesmesi
bu ilkelerin uygulanmasina baghdir. Tam O8renme stratejisi kullanilarak yapilan

caligmalar ve bu ¢aligmalara ilskin bulgular asagida 6zetlenmektedir.

Burrows ve Okey (1979)’in “Bir Tam Ogrenme Stratejisinin Basariya Etkisi” konulu
arastirmalarinda, izleme testleri ve diizeltici 6gretimi kapsayan tam &grenme
stratejisinin, hedefler ve 6rnek test maddeleri ile birlikte 6grencilere sunuldugunda,
basari tlizerindeki tek tek ve topluca etkileri ile tam dgrenmenin dgrenme yetenekleri
farkli 6grencilerin basarilar iizerindeki etkisi incelenmistir. Ogrencilere ¢alismanin
bitiminde bir erisi, iki hafta sonra da bir hatirlama testi verilmistir. Arastirmada hem
erisi hem de hatirlama testi sonuclarina gore tam O6grenme grubunda yer alan
ogrencilerin puanlar1 diger gruplarin puanlarindan anlamli derecede yliksek
bulunmustur. Yetenek ve basar1 arasindaki iliski test edildiginde ise, biitiin gruplarin
korelasyonlar1 sifirdan anlamli diizeyde yiiksek bulunurken, tam 6grenme grubunda

bu iliski daha diisik bulunmustur.

Yildiran (1982) yaptig1 calismada, tam 6grenme ve normal siif 6gretimi ile ayn
erisi diizeyine ulasan 6grencilerin bagka 6grenme Olclitlerinde de benzerlik gosterip-
gostermedigini  arastirmigtir. Calismada iizerinde durulan O6grenme Olgiitlert;
hatirlama, transfer, yalin ve karmasik bilissel siirecler ile 6grenme birimine duyulan

olumlu duygu ile ilgilidir. Arastirmanin bulgular1 yukarida sayilan {i¢ bilissel dl¢iitiin
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o0grenme hizi, yetenek, zeka bolimii veya onceki okul basarisindan ¢ok O6grenme

diizeyinden etkilendigini gostermistir.

Braynt, Fayne, ve Gettinger (1982) tarafindan yapilan bir aragtirmada, O6grenme
Oziirli ilkokul c¢ocuklarina sozciik Ogretiminde tam Ogrenme stratejisinin etkisi
incelenmistir. Esas itibariyle ¢ocuklarin yanlis 6grenmelerinin aninda diizeltilmesine
dayanan tam Ogrenme stratejisinin uygulandigi gruptaki cocuklarin %84°i tam
ogrenme Olciitiine (%80) ulasmakla birlikte, kontrol grubundaki 6grencilerin ancak

%31°1 ulagabilmistir.

Arlin ve Webster (1983) tam 6grenme ve geleneksel dgrenmede harcanan zaman
lizerine yaptiklar1 arastirmada, tam Ogrenme stratejisinin uygulandigi grubun
O0grenme orani ve hatirlama bakimindan kontrol grubundan anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugunu gormiislerdir. Ayrica deney boyunca, 6grenme oranmi sabit kalmas,
zamanda bireysel farkliliklar gozlenmis, hizli 6grenen 6grenciler yavas 6grenenleri

beklemek zorunda kalmislardir.

Clark, Guskey ve Benniga (1983), yaptiklar arastirmada grup temelli ve 0gretmen
rehberligindeki tam Ogrenme stratejsinin lisans egitim kursundaki etkinligini
belirlemeye calismiglardir. Arastirma sonuglari, kursu bitirme dereceleri ve kursu
bitiren 6grenci sayisi bakimindan, tam 6grenme grubu lehine anlamli farkliliklarin
gozlendigini ortaya koymustur. Ayrica kadinlarin, son test puanlari, kursu bitirme
dereceleri, akademik benlik kavramlari ve egitime karsi olumlu tutumlar
erkeklerden anlamli derecede yiiksek bulunmustur. On test ve son test puanlari
arasindaki korelasyonlara bakildiginda ise, geleneksel 6gretim grubunda korelasyon
r=.36 iken, tam 6grenme grubunda korelasyon r=.09, yani tam 6grenme grubunda

iligkiler sifira olduk¢a yakin bir deger bulunmustur. Ayni sekilde, geleneksel 6gretim
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grubunda cinsiyet ve akademik benlik kavrami ile son test puanlar1 arasindaki iligki
oldukca yiiksekken, tam Ogrenme grubunda ilgki sifira yakin bulunmustur. Bu
sonuglar 6gretimi etkili hale getirerek O6grenme diizeyinin ylikseltilebilecegini ve
Ogrencilerin baslangigtaki yetenek ve duyussal 6zelliklerinin basaridaki etkilerinin de

azaltilabilecegini gostermektedir.

Chicago Universi’sinde iki doktora &grencisi Anania ve Burke tarafindan 1980
yilinda bire bir 6gretim, tam 0grenme stratejsi ve geleneksel 6gretim yontemleri ile
O0grenmeyi karsilagtirmak amaciyla iki ayr1 arastirma yapilmistir. Bu arasgtirmada
Ogrenciler, yetenek testleri sonuglarina, konulara karst tutum ve ilgilerine,
konulardaki ge¢cmis basarilarina bakilarak esitlenmis ve yansiz olarak, yukarida
belirtilen ti¢ 6grenme kosullarma gore gruplanmislardir. Tam 6grenme ve bire bir
Ogretim gruplarindaki diizeltici ¢aligmalara ayrilan zaman haric, siire her {i¢ grup icin
de ayn1 tutulmustur. Arastirma bulgularina gore, bire bir 6gretim kosullar1 altindaki
ogrencilerin ortalama basar1 puanlari, kontrol grubunun ortalamasindan iki standart
sapma listte, bir bagka deyisle, bire bir 6gretim grubundaki ortalama 6grenci basarisi,
kontrol grubundaki 6grencilerin %98’inin iistiinde tam 6grenme 6grencisinin basarisi
ise kontrol grubundaki 6grencilerin %84’{iniin iistiinde bulunmustur. Ogrencilerin
tutum ve ilgilerinde de farkliliklar goriilmiistiir. En olumlu ilgi ve tutum bire bir
Ogretimde, en az olumlu ilgi ve tutumda geleneksel 6gretimde gozlemlenmistir.
Ayrica yetenek ve basari iliskilerinin, geleneksel yontemde .60, tam 6grenmede .35

ve birebir 6grenmede .25 kadar degistigi goriilmiistiir ( Bloom, 1984).

Nwabueze (1984) arastirmasinda, tam 6grenme stratejisi ile birlikte kullanilan ve
ogretim etkinligini arttiran diger faaliyetlerin basar1 diizeyini birikik bir sekilde

etkileyip etkilemedigini incelemistir. Ortaokul 2. smifta ve matematik dersinde
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toplam dort grupla yiriitiilen aragtirmada deney gruplarindan birincisi tam 6grenme
staretejisinin uygulandig1 grup; ikincisi “etkin O0gretim” adi verilen, distlik-orta-
yiiksek erisili 6grencilere ayirdigi zaman ve etkilesim siklig1 hakkinda 6gretmene
doniit verilen grup; iclinciisii etkin 6gretim ile tam 68renme stratejsinin  birlikte
uygulandig1 gruptur. Dordiinciisii ise geleneksel yontemle Ogretim yapilan kontrol
grubudur. Aragtirma bulgularina gére tam 6grenme stratejisi basaridaki degiskenligin
%15’ini ( r=0,39) aciklarken, etkin Ogretim%17,6’sin1 (r=0,42) ac¢iklamaktadir.
Birlesik olarak ise tam 6grenme ve etkin dgretim basaridaki degiskenligin %33 iinii
aciklamaktadir. Ozetle, bu calismanin sonuglari, tam 6grenme ve etkin dgretimin
birlestirilerek kullanildigi durumlardaki basarinin, bunlarin kullanilmadig: veya tek

olarak kullanildig1 durumlara kiyasla daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Mevarech (1985), tarafindan yapilan caligmada ise tam 6grenme, ekiple 6grenme ve
tam Ogrenme ve ekiple 6grenme stratejsinin birlestirilerek olusturulan iic grup
lizerinde 134 besinci smif Ogrencisinin  matematik basarist incelenmistir.
Arastirmada, yalnizca tam 68renme stratejisinin uygulandigi grubun puanlart hem
hesaplama hem kavrama alt testlerinde, diger grup puanlarindan anlamli diizeyde
yiiksek bulunmustur. Ekiple 6grenme stratejisinin kullanildig1 grupta ise 6grencielrin
erisi testinden aldiklar1 puanlarin iizerinde anlamli bir etkisi oldugu gozlenmistir.
Ekiple 6grenme ve tam 6grenme stratejilerinin birlestirildigi grubta ise dgrencilerin
basar1 testinin tiim boyutlarinda ve hesaplama becerileri agisindan gelisimlerinin

anlaml diizeyde arttig1 gozlenmektedir.

Afresa (1992), 6zel bir ilkokulun 5. Sinif fen dersinde tam 6grenme Stratejsinin
basar1 ve hatirlama diizeylerine etkisini incelemistir. Tam 6grenme stratejisi ile ders

isleyen deney grubunun basar1 ve hatirlama diizeyi, aym dersi geleneksel yontemle
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isleyen kontrol grubunun basari ve hatirlama diizeyiyle kiyaslandiginda deney grubu

lehine anlamli diizeyde ( P<.01) fark oldugu gézlenmistir.

Sever (1993), “Tiirkce ogretiminde kullanilan tam o6grenme kurami ilkelerinin,
ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerindeki erisiye etkisi” adli
arastirmasi, 1992-1993 6gretim yilinin ilk yarisinda 16 haftalik bir donem boyunca,
O0zel bir ilkogretim okulunun 6. Smif Ogrencilerinden iki grup iizerinde
uygulanmistir. Bu c¢alismasinda Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin bilgi, kavrama,
uygulama, anlama ve yazili anlatim yoniinden karsilastirilmasini yapmis ve tam

ogrenme gruplari lehinde anlamli sonuglar ortaya koymustur (Sever, 1993).

Aydin (1995), calismasinda, farkli 6grenme ortamlariyla desteklenmis tam 6grenme
stratejisinin 6grencilerin matematik dersindeki erisi diizeylerine ve matematige karsi
tutumlarina olan etkilerini arastirmistir. Calismadaki iki bagimli degiskenden ilki
matematik basarisi, ikincisi de matematik dersine kars: tutumdur. Istanbul’daki 6zel
bir ilkgretim okulunun 7. smiflarinin denek olarak kullanildigi calismada siniflarin
birincisinde tam oOgrenme stratejisi ile birlikte yardimlagsmali 6grenme ortami
diizenlenmis, ikincisinde tam 6grenme stratejisi ile birlikte rekabetli 6grenme ortami
diizenlenmis, iglinciisiinde tam O6grenme stratejisi ile birlikte bireysel Ogrenme
ortami dilizenlenmis, dordiinciisiinde geleneksel Ogretim yontemi ile birlikte
yardimlagsmali  6grenme ortami diizenlenmis, besincisinde geleneksel Ogretim
yontemi ile birlikte rekabetli 6§renme ortami diizenlenmis altincisinda ise geleneksel
Ogretim yontemi ile birlikte bireysel Ogrenme ortami diizenlenmistir. Bu
arastirmadan elde edilen sonuglara gore; tam 6grenme stratejisi ile 6§renme ortami

diizenlemesinin matematik basarisina ve tutumuna Onemli bir etkisi oldugu
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saptanmistir. Matematik basarisi ve tutumu en yiiksek olan grup ise tam Ogrenme

stratejisi ile birlikte yardimlagsmali 6grenme ortami1 diizenlenen grup olmustur.

Sonmez (1998), caligmasinda birlestirilmis ve normal siifl1 kdy ilkokullarinda “Tam
Ogrenme” uygulamasinin dgrenme iiriinleri {izerine etkisini arastirmistir. Arastirma,
koylerde bulunan birlestirilmis siniflar ile yine kdylerde bulunan normal siniflardan,
ikiser siif secilmek suretiyle dort sinif ilizerinde yiiriitiilmistiir. Es olasilikla atanan
birlestirilmis ve normal siniflardan birer tanesi kontrol sinifi olarak belirlenmis ve bu
sinifta geleneksel dgretim siirdiiriilmiistiir. Deney grubu olarak belirlenmis diger iki
siifta (birlestirilmis ve normal sinif), normal Ogretime ek olarak tam G6grenme
stratejisi uygulanmis ve arasgtirmanin sonunda tam 6grenmenin uygulandigi deney

gruplarinin daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Kirki¢ (2000), calismasinda tam 0grenme stratejisinin, kavram haritalariyla birlikte
uygulandigr durumlarda 9. Siif 6grencilerinin kimya dersindeki basar1 ve hatirlama
diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirmanin bulgular1 tam 6grenme stratejisinin ve
ogretimde kavram haritalar1 kullanilmasinin basar1 ilizerinde onemli etkilerini
gostermistir. Basar1 sirast en biiylikten en Kkiiciie dogru sirasiyla, kavram
haritalartyla birlikte tam Ogrenme stratejisinin kullanildigi grup, sadece tam
ogrenmenin kullanildig1 grup, sadece kavram haritalarinin kullanildig1 grup ve son

olarak geleneksel yontemin uygulandig: grup olarak belirlenmistir.

Yukaridaki c¢alismalarin bulgular1 degerlendirildiginde tam 6@renme stratejisinin
baska bir strateji, yontem ya da teknikle ise kosulmasinin, tam o6grenme
stratejisinin  tek basina kullanilmasindan daha etkili oldugunu ortaya
cikarmistir. Sunulan ¢alismalarin bulgular1 ve matemetik dersi 6gretim programinin

dogasi, genel amagclart ile ilgili vurgular birlikte degerlendirilmis; gercek yasam
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senaryolariyla-baglamla desteklenmis tam 0grenme stratejisinin matematik dersinde
Ogrencilerin 6grenme tirlinleri lizerinde etkili sonucglar dogracagina kanaat getirilerek
bu caligma planlanmistir. Ayrica yukarida verilen arastirma bulgular1 sunulan bu

caligmanin bulgularin1 yorumlarken de katki saglamistir.

53



BOLUM Il

YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, arastirma grubu, veri toplama araglar1 ve analizi ile

ilgili yiiriitiilen ¢alismalara yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmanin modeli, 6n test-son test eslestirilmemis kontrol gruplu yar1 deneysel

arastirma modeldir. Arastirma modelinin sembolik gosterimi asagidaki gibidir:

G1-2 OT Yasam Temelli Senaryolarla Desteklenmis Tam Ogrenme Stratejisi ST
G3-4  OT Ogretmen Kilavuz Kitabinda Yer Alan Etkinlikler ST

Kontrol grubunda, 6gretmen kilavuz ve ders kitabinda yer alan etkinliklere dayali
Ogretim yaklasimi uygulanirken deney grubunda ise yasam temelli Ogrenme
senaryolariyla desteklenmis tam O8renme stratejisine dayali matematik Ogretimi
uygulanmistir. Gruplardaki 6gretmen ve 0g8renci 6zellikleri yas, kidem, cinsiyet ve

egitim acisindan benzerdir.

3.2 Deneysel Desen ve Islem Basamaklari

Arastirma modeli uygulanmadan Once arastirmaci ve tez danigmani arastirmanin
yapilacagi okuldaki okul yoneticileri, alan O6gretmenleri ve 6lgme degerlendirme
uzmanlari ile bir ¢alistay diizenlemisler ve ilgililere ¢alisma modelinin uygulamasina

yonelik bilgi ve becerileri kapsayan bir egitim vermislerdir. Arastirmaci ve tez
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danismanin rehberliginde alan 6gretmenleri basta olmak tizere ilgili birimler egitim
baslamadan en az dort hafta 6nce yeni gerekli hazirliklart yapmak tizere ( bilissel ve
duyussal giris davranislarini belirleme, izleme testlerinin hazirlanmasi, etkinliklerin
planlanmasi vb. konularda) ¢alismaya baslamislardir. Modelin uygulamasi ek zaman,
emek ve Ozveri gerektirdiginden personel gesitli yontemlerle motive edilerek istekli
kilinmaya calisiimistir. Ogrencilere uygulama baslamadan énce en az bir hafta
siireyle uygulamalara yonelik bilgi verilmis ve ileride diizenlenecek tamamlama
egitimlerinin  olumsuz etkilerinin en aza indirilmesi amaciyla o6grenciler
hazirlanmigtir.. Bu konuda toplu basarinin genel hedef oldugu ve takim ruhuyla bu
basarinin elde edilebilecegi vurgulanmustir. Ogrencilere egitim-6gretim donemi
baslamadan once okulda bulunduklar1 bir haftalik siire iginde uygulanacak olan
tutum Ol¢ekleriyle her 6grencinin olumsuz duyussal giris 6zellikleri belirlenmis bu
olumsuz tutum hangi konularla ilgiliyse o konuyla ilgili okul psikolojik danigsma ve
rehberlik biriminin yardimiyla diizeltici islem uygulanmaistir.

Model uygulamasinda gerekli bilgilendirme yapilmazsa veliler 6nemli bir sorun
olarak karsimiza g¢ikabilecektir sayiltisiyla velilere tez danigmani tarafindan seminer
verilmigtir.  Boylelikle veliler uygulama ve yapilacak olan izleme testleri ve
tamamlama egitimleri konusunda bilgilendirilmistir. Arastirma siirecinde kullanilan
deneysel desen ve islem basamaklar1 asagida 6zetlenmektedir.

Unitenin Belirlenme asamasi- Sunulan bu calisma kapsaminda 6. Sinif matematik
dersi “Olgme” &grenme alaninda “uzunluk Slgme” ve “alan 6lgme”, alt dgrenme
alanlar1 belirlenmistir. Olgme konusunun secilmesindeki temel neden dgrencilerin bu

alanda kendi deneyimleri yoluyla 6grenme olanaklarinin ve daha fazla yasam temelli
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1)

2)

O0grenme senaryolarinin yaratilmasina olanak saglayabilecek bir konu olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Etkinliklerin belirlenme asamasi- Bu asamada g¢ocuklarin giinliik yasamlarinda
karsilasabilecekleri ve Ogrenilen Ogrenme {initesindeki kavram ve ilkelerle
iliskilendirebilecekleri baglamlar belirlenmistir. Belirlenen bu baglamlar kullanilarak

etkinlikler diizenlenmistir.

Materyal gelistirme asamasi: Ogrencilerin konuyla ilgili dgrenmelerinde kalicilig
arttirmak icin, Ogrenme eksikliklerini tamamlayabilmeleri icin modeller, gorsel
semalar, calisma kagitlari, gercek nesneler vb. alternatif 6grenme materyalleri

hazirlanmistir.

Uygulama modelinin gelistirilmesi ve uygulanmasi: Yasam temelli senaryolarla
desteklenmis tam Ogrenme stratejisinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin
etkinlikler ve ¢oklu degerlendirme araclarini kapsayan ve tam 6grenme stratejisinin

asamalarini igeren bir model plan olusturulmustur.

Dersin kazanimlarimin ve tam ogrenme hedefinin belirlenmesi

Tam Ogrenme Hedefi: Ogrencilerin %70’inin 70 puan ve {izeri almas1 (Baska bir
ifadeyle 6grenme kazanimlariin %70’ine ulagsmasi)

Olg¢me iinitesinin  égrenilebilmesi icin gerekli olan 6n kosul davranislarin
belirlenmesi:

Asagidaki tabloda &grencilerin Olgme {initesinin dgrenilmesi igin gerekli olan 6n

kosul ve 6grenme {initesi kazanimlarina yonelik becerileri yeralmaktadir.
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Tablo 3.1 Ol¢cme Unitesinin Ogrenilmesi Icin

Unitesi Kazanmimlar (Hedef-Davranislar)

Gerekli On Kosul Ve Ogrenme

OGRENME ALANI: OLCME

Alt On Kosul Bilissel Beceriler Ogrenme Unitesinde Yer Alan
0grenme Kazammlar
alanlari Kazanimlar Semboller ve Kazammlar Semboller ve
Terimler Terimler
Uzunluk | Uzunluk 6lgme Milimetre, santimetre, | 1.Uzunluk 6lgme
olciileri birimlerini tanir; metre- desimetre, metre, birimlerini agiklar ve Milimetre,
kilometre, metre- dekametre, birbirine dontistliriir. santimetre,

santimetre-milimetre
birimlerini birbirine
donistiiriir ve ilgili
problemleri ¢dzer.

* Ondalik kismi1 en ¢ok ti¢
basamakli olan sayilarla

sinirli kalinar.

hektometre, kilometre

mm, cm, dm, m, dam,

hm, km

2.Atatiirk’iin
onderliginde 6lgme
bilimine getirilen
yeniliklerin gerekligini
nedenleriyle birlikte

aciklar.

desimetre, metre,
dekametre,
hektometre,

kilometre

mm, cm, dm, m,

dam, hm, km

Cokgenlerin ¢evre
uzunluklarini hesaplar;
verilen bir ¢evre
uzunluguna sahip

farkl sekiller olusturur.

3. Diizlemsel sekillerin
¢evre uzunluklarini
strateji kullanarak

tahmin eder.

4. Diizlemsel sekillerin
¢evre uzunluklari ile
ilgili problemleri ¢ozer

ve kurar.

Cokgenlerin kenar
uzunluklari ile ¢evre
uzunlugu arasindaki

iliskiyi agiklar.
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Alan

Ol¢me

Dikdortgenin alanint
hesaplar; santimetrekare
ve metrekareyi kullanir.
* Kare, dikdortgenin dzel
bir durumu olarak ele
alinir. Dikdortgen ve
karenin alan1

ifadesiyle bu sekillerin i¢
bolgesinin alaninin
kastedildigi vurgulanir.
Alan kavramini
anlamlandirmaya yonelik
caligmalara yer verilir.
Belirlenen bir alan1
santimetrekare ve
metrekare birimleriyle
tahmin eder.

Verilen bir alana sahip
farkli dikdortgenler
olusturur.

Dikdortgenin alanini
hesaplamay: gerektiren

problemleri ¢ozer.

Santimetrekare,
metrekare

Kose, ayrt, yiiz,
yiizey, taban, kiip,
dikdortgenler
prizmast, kare prizma,
yiizey

alani

cm?2, m?

1. Alan 6lgme
birimlerini agiklar ve

birbirine dondstiiriir.

2. Diizlemsel
bolgelerin alanlarini
strateji kullanarak

tahmin eder.

3. Diizlemsel
bolgelerin alanlart ile
ilgili problemleri ¢ozer

ve kurar

Ar
dekar (doniim)

hektar

km?, hm?, dam?,

m?,
dm?, cm?, mm?
e la(ar)=1

dam 2 =100 m?

e 1 daa (dekar)
=1000 m?
(dontim)

e 1 ha (hektar)
=10 000 m?

e 1km?=100
hektar

e 1ldekar=10
ar

e 1 hektar =10

dekar

Ogrencilerin duyussal giris 6zelliklerini yoklamaya ydnelik uygulanan matematik

dersine yonelik tutum 6l¢eginden alinan puanlarin ortalamanin {stliinde olmasi ve

cok az grencide sorun olmasi bir avantaj olmustur. Sorun gozlenen 6grenciler okul

Psikolojik danisma ve Rehberlik Birimi, 6grenci velisi, 6grenci, ders dgretmeni ve

tezin akademik danigsmanindan olusan bir kurulda 6grencilerle goriisiilmiis belirlenen
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3)

4)

5)

sorunlara yonelik isbriligi gelistirilmistir. Ogrencilerin ¢alisma oncesinde derse
yonelik kaygilar1 ve olumsuz tutumlar1 azaltilmaya ve giderilmeye calisiimistir.
Yeni bir tinitenin 6gretimine ge¢meden once dgrencilerin dnkosul davraniglara sahip
olup olmadiklarin: yoklayan biligsel giris davranislar: testinin  uygulanmasi-
Yukaridaki tabloda yer alan ve arastirmaci tarafindan uzman gorisi alarak
hazirlanan testler deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanmistir (Bkz. EK-5) .
Bilissel giris davranuslar: testi sonuglarina gore, tinitedeki davramglarin égrenilmesi
icin gerekli fakat eksik olan dnkosul davranislarin belirlenmesi ve tamamlama
ogretiminin yapimasi.Bu kapsamda yapilan degerlendirme sonucunda Ogrencilerin
ozellikle alt1 alanda eksikliklerinin oldugu gozlenmistir: (Bkz. EK- 6)

Tam sayilarda dort islem becerisi (Bolme)

Ondalik sayilarda dort islem becerisi

Cokgenlerde ¢evre hesaplamasi

Cokgenlerde alan hesaplamast

Uzunluk 6l¢ii birimlerini biribirine doniistiirme

Alan 6l¢ii birimlerini birbirine doniistiirme

Tamamlama o&gretiminden sonra tinitede yeni davraniglar: kazandirmaya doniik
ogretim etkinliklerin uygulanmasi: Bu asamada 6grencilerin Tablo 3.1°de yeralan 6.
Smif kazanimlar1 ile iligkili kavram, terim, sembol ve ilkeleri kullanabilecekleri
giinlik yasamlarindan se¢ilmis ve asina olduklar1 yasam temelli senaryolar
hazirlanmistir. Bu senaryolarla desteklenmis etkinlikler derslerde kullanilmigstir (Bkz.

EK-2).
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6) Altinct siif “Olgiiler” 6grenme alaminda yer alan ve ‘“‘uzunluk olciileri” “alan
Olgiileri” alt ogrenme alaminda yer alan kazammlar: yoklayan izleme testinin
hazirlanmasi ve uygulanmasi(Bkz. EK- 3).

Tablo 3.1°de yer alan ve arastirmaci tarafindan uzman kanisi alarak hazirlanan
izleme testleri deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanmaistir.

7) Izleme testinin degerlendirilmesinden sonra belirlenen tam é3renme élciitiine
ulasamayan dgrenciler icin ogrenme eksiklerini diizeltmek iizere ek dgretme
ogrenme etkinliklerinin yapilandirilmasi ve paralel izleme testlerinin hazirlanmast
Uygulanan izleme testi sonuglarina gore ihtiyac duyan ogrencilere ek egitim
verilmistir. Normal egitimin tamamlandig: 15:00 ile 17:00 saatleri arasi eksigi olan
bu Ogrencilere zorunlu etiit saati olarak bir zaman dilimi olusturulmus ilgili
ogretmenlerce ihtiyag¢ duyulan ilave egitimin verilmesi saglanmistir. Ayrica okulda
hafta sonlart kurs saati olarak planlanan c¢alismalarda da bu eksikliklerin
giderilmesine ¢alisilmistir. Tiim bu uygulamalarin yetersiz kaldigi 6grenci/6grenciler
icin okul yonetimi ve velilerin onayi ile {initeleri arasinda onkosulluluk iliskisi daha
az olan miizik, resim, vb. gibi ders saatlerinden de yararlanilmis, verilecek ilave
egitim gergekten ihtiyag duyan grenciler igin planlanmigtir. Ogrenci; kazandiriimasi
gereken davraniglarin sadece bir ya da iki tanesini kazanamamigsa bu 6grenci hafta
sonu kursuna alinmamis onun yerine hafta igi verilecek birkag saatlik ilave egitimle
eksikligi giderilmeye calisilmistir.

8) Ek dgretme-ogrenme siirecini  tamamlayan ogrencilere paralel izleme testi
uygulanmasi (Bkz. EK-7).

9) Ileri diizeydeki égrenciler icin zenginlestirici etkinliklerin ve testlerin uygulanmasi

(Bkz. EK-2)
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10) Ogrencilerin tam égrenme él¢iitiine ulasip ulasamadiginin belirlenmesi

Bu calismada uygulanan deneysel siirecin sematize edilmis sekli asagida yer

almaktadir.
fleride Olan Ogrenciler igin
Zenginlestirilmis Etkinlikleri
. 2
Unite
Analizini Bilissal Giris Ogretme
Yapma. Davranislarin: Ogrenme .
%r:lﬁ;rl?m || Belirleme Etkinliklerini izleme ikinci
Uvaulama > Degerlendirmesi .| Uniteye
ve A » Ilerleme
Yapma
Hedef
Davranislarin
v \ 4
Tamamlama » Diizeltme PDaer? el,\‘ra'llelnz(!lei)rmmeesi
Ogretimi Etkinliklerini Yagma
Yanma Uyaulama P

Sekil 3.1 Tam Ogrenme Stratejisinin Uygulama Basamaklar

3.3 Arastirma Grubu

Bu arastirma 2012-2013 egitim-68retim yilinda Antalya ili Muratpasa ilgesinde yer
alan Ozel Antalya Ilkdgretim Okulu 6A, 6B, 6C ve 6D siniflarma devam eden 43 kiz
(%51,2), 41 erkek (%48,8) toplam 84 Ogrenciyle yiiriitiilmiistlir. Arastirma grubu
seckisiz olmayan bir yontemle belirlenmistir. Hazir gruplardan ikisi on test
sonuglarma goére (akademik basar1) gore eslestirilmistir. Ogrencilerin arastirma
oncesi akademik bagar1 testinden aldiklar1 puanlar birbirine denk oldugu
gozlenmistir. Ogrenciler {ist sosyo-ekonomik diizeyde yer alan grubu temsil

etmektedirler. Arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin daha oncede belirtildigi gibi

egitim, kidem, yas, cinsiyet Ozeliklerinin birbirine denk olmasina dikkat edilmistir.
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Tablo 3.2 Arastirma Grubuna Ait Bilgiler

Degiskenler Kisi Sayisi(n) Yiizde(%)
Cinsiyeti

Kiz 43 51,2

Erkek 41 48,8
Grup

Deney 42 50

Kontrol 42 50
Grup-Cinsiyet
Deney Grubu

Kiz 20 47,6

Erkek 22 52,4
Kontrol Grubu

Kiz 23 54,8

Erkek 19 45,2

Tablo 3.2. den goriilecegi iizere deney ve kontrol gruplarinda yer alan grencilerin
mevcut sayilari birbirine yakindir. Ayrica arastirmaya katilan tiim 6grenciler ve grup
igerisindeki dagilimlarina cinsiyet faktorii agisindan bakildiginda da Ggrenci
sayilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu gozlenmektedir. Deneysel islem Oncesi
ogrencilerin akademik bagar1 testinden aldiklari puanlarin t testi ile
karsilastirmasindan elde edilen sonuglar Tablo3.3’de verilmistir. Hatali ve kayip

veriler isleme alinmamustir.
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Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basari Puanlarinin

Karsilastirilmast
Grup N X S.S t p
Deney 42 3,5 3,6 78 ,36
Kontrol 42 4,9 4,3
p>0,05

Tablo 3.3’deki on test akademik basari testi puanlarmin aritmetik ortalamalari
incelendiginde, deney grubunun puan ortalamasinin 8,3 kontrol grubunun test puan
ortalamasinin ise 7,9 oldugu goriilmektedir. Tabloda ayrica ortalamalarin birbirine
oldukca yakin degerlerde oldugu ve gruplarin puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihlk olmadig1 gozlenmektedir.
Ogrencilere uygulama Oncesi verilen tutum &lgegi puanlarmmn t testi ile

karsilastirilmasindan elde edilen sonuglar ise Tablo 3.4°de verilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Tutum Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Grup N X S.S t p

Deney 42 56,6 6,8

Kontrol 42 54,7 7,2 54 68
p >0,05

Tablo 3.4’deki 6n test tutum puanlarinin aritmetik ortalamalari incelendiginde, deney
grubunun tutum puanlar1 ortalamasimin 56,6 kontrol grubunun tutum puanlarinin
ortalamasinin ise 54,7 oldugu goriilmektedir. Tabloda ayrica ortalamalarin birbirine

oldukca yakin degerlerde oldugu ve gruplarin tutum puanlarinin aritmetik
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ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamhi bir farklihlk olmadig

gozlenmektedir.

Bagka bir ifade ile gruplarin gerek sayilari gerekse matematik dersine yonelik
tutumlart ve akademik Dbasarilari deney Oncesinde anlamli bir farklilik
olusturmayacak oOl¢iide benzer 6zelliktedir. Bu sonug belirlenen iki grubun gerek
niceliksel gerekse niteliksel olarak yapilacak aragtirmada karsilastirma igin uygun

Ozelliklere sahip iki grup oldugunu gostermektedir.

3.4 Veri Toplama Araclari

3.4.1 Akademik Basari Testi:

SBS, TIMMS, PISA ve ALES smavlarinda ge¢mis yillarda ¢ikan hazir
bulunusluklarina uygun olgiiler konusunda ¢ikan, ilkdgretim matematik egitimi
alaninda uzman goriisleri alinarak secilmis ve uyarlanmis sorulardan olusan 20

soruluk on test uygulanmistir. Test iki oturumda uygulanmaigtir.

Akademik basari testi icin 6. simif matematik dersi 6gretim programinda yer alan
“Ol¢iiler ” 6grenme alaninda uzunluk ve alan 6lciileri kazanimlari ¢ikarilarak konu ve
hedef analizini iceren belirtke tablosu hazirlanmistir. Her bir kazanima gore esit
dagilimli en az 3’er soruya yer verilmistir. Hazirlanan testin ilkdgretim matematik
egitimi alaninda program gelistirme ve 0gretim uzmanlarinin, matematikgilerin ve
alan oOgretmenlerinin goriisleri alinarak kapsam gecerliligi degerlendirilmistir.
Yapilan oneri ve diizeltmeler dikkate alinarak teste son hali verilmis ve test on
deneme gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi i¢in bu iiniteyi daha 6nce 6grenmis 7. siif

ogrencilerine uygulanmistir. Uygulanan grubun madde sayisinin en az dort kati
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olmasina dikkat edilmistir. Nihai test 20 sorudan olusmaktadir. Coktan se¢gmeli 6n
test 1-0 puanlama Olgiitiine gore degerlendirilmistir. Testin her bir maddesi igin
madde analizi (Item Analysis) yapilmistir. Madde analizi sonucunda madde giigliik
ve ayiricilik indeksleri belirlenerek madde giigliik indeksleri ortalamasi (Pj) 0,40 ile
0,60 ve tlizeri ve ayricilik giicii katsayisi (rpb) 0,30’un iizerinde olan maddeler nihai
test i¢in sec¢ilmistir. Yapr gecerliligi bakimindan hazirlanan testin amaca yonelik
olmasima dikkat edilmistir. Tamamen 6. simif Ol¢iiler konusunu 6lgmeye ydnelik
sorular hazirlanmistir (Bkz. EK-3). ABT daha oOnce bu Ogrenme initesini

tamamlamis 128 dgrenciye uygulanmis ve a gilivenirlik katsayisi 0.74 bulunmustur.

3.4.2 Tutum Olgegi:

Bu calismada kulanilan “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” Duatepe ve
Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilmistir. 38 maddeden olusmaktadir. Olgegin
orijinali 5’11 likert tipi bir dlcektir. Bu calismada pilot uygulama esnasinda gozlenen
ogrencilerin derecelendirmede yaslar itibariyla sorun yasamalarindan dolayr 3’li
likert tipi bir yapilandirma olusturulmustur. Ogrencilerin bu 6lgekten alabilecekleri
en yliksek puan 114 puandir. Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan tutum 6lcegine
yonelik yapilan analizler sonucu giivenirlik katsayisi Cronbach alfa 0.96 olarak
bulunmustur. Olgekte yer alan maddeler faktdr analizi sonucunda dért boyutta
gruplanmistir. Bunlar: (1) ilgi ve sevgi, (2) korku ve giiven, (3) meslek ve 6nem ve
(4) zevktir. Bu ¢alismada 6lgegin giivenirlik katsayisi .86 bulunmustur. Maddeler
kisa, anlasilir ve okunmasi kolay oldugu i¢in dlgek bir ders saatinde uygulanmustir.

(Bkz. EK-4)
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3.5 Veri Toplama Siireci

Aragtirma verileri bilimsel arastirma yontemlerine ve etik kurallara uygun olarak
toplanmis ve arastirma i¢in gerekli izinler alinmistir. Arastirma izni alindiktan sonra
uygulanacak program ve Olgekler hakkinda uygulamacilara (6gretmenlere), velilere
ve Ogrencilere gerekli bilgiler verilmis arastirma goniillik esasmna gore
ylritilmistlir. Arastirmaci arastirmaya katilimci ve gozlemci olarak katilmastir.
Aragtirmanin uygulama boyutu ders planlari, program arastirmaci tarafindan
hazirlanarak uygulamacilara verilmistir. Arastirma boyunca arastirmact hem deney
hem de kontrol grubundaki wuygulamalar1 periyodik olarak izlemis ve

degerlendirmistir.

3.6 Veri Analiz Yontemleri

Arastirmanin verileri, arastirma grubunun o6zelliklerini tanimlamak i¢in betimsel
analiz (f, %), alt problemlere dayali olarak yapilan analizler i¢inse bagimsiz gruplar
icin “t” testi kullanilmistir. Veriler sosyal bilimler i¢in hazirlanmis (SPSS) istatistik

programi kullanilarak bilgisayar ortaminda analiz edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirma problemlerine dayali olarak yapilan analizler sonucunda elde

edilen bulgular ve bu bulgulara dayali yorumlar iki baslik altinda yer almaktadir.

4.1 Akademik Basar1 Puanlarina Iliskin Bulgular

Arastirmanin 1., 2. ve 3. alt problemleri akademik basariya iliskindir.

4.1.1 Arastirmanin Birinci Alt Problemi ile ilgili Bulgular

Arastirmanin  birinci alt problemi “Yasam temelli O68renme senaryolariyla
desteklenmis tam Ogrenme stratejisinin uygulandigi deney grubu ile G6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere dayali olarak ders islenen kontrol grubundaki

Ogrencilerin son test puanlarina gore akademik basarilar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” seklindedir.

Tablo 4.1 deney ve kontrol gruplarina uygulanan akademik basar1 testinin aritmetik

ortalama ve t testi analiz sonuglarini gostermektedir.
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Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basar: Puanlarinin

Karsilastirilmast
Grup N X S.S t P
Deney 42 14.6 3.1 42 .00
Kontrol 42 10.3 2.8

p>0.05

Tablo 4.1°deki gruplarin son test akademik basar1 testi aritmetik ortalamalar
incelendiginde, deney grubunun puan ortalamasmin 14.6 kontrol grubunun puan
ortalamasinin ise 10.3 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubuna ait aritmetik
puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamli olup
olmadigini test etmek i¢in yapilan t testi analizi sonucunda gruplar arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu gézlenmisir. Bu sonuca gore deney ve kontrol
grubunun basar1 ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu ve yasam temelli
senaryolarla desteklenmis tam dgrenme stratejisinin 6grencilerin akademik basarilari

tizerinde anlaml1 bir etkisi oldugu sdylenebilir.

4.1.2 Arastirmanin Ikinci Alt Problemi ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Yasam temelli Ogrenme senaryolariyla
desteklenmis tam Ogrenme stratejisinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
Ontest ve sontest puanlarina gére akademik basarilar1 arasinda anlaml bir farklilik

var midir?” seklindedir.
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Tablo 4.2 Deney Grubunun Ontest ve SonTest Basart Testi Puanlarinin

Karsilastirilmast

Deney Grubu N X S.S t p

Puamn

Ontest Puam1 42 3.5 3.6

Sontest Puan1 42 14.6 3.1 -24.8 .00
p > 0.05

Tablo 4.2°deki deney grubununon test ve son test test akademik basari testi aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, deney grubunun Ontest puan ortalamasinin 3.5 sontest
puan ortalamasinin ise 14.6 oldugu gozlenmektedir. Deney grubuna ait Ontest ve
sontest punalarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak da
anlamli olup olmadigini test etmek icin yapilan t testi analizi sonucunda test puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Deney grubunun sontest puani dntest

puanindan daha yiiksektir.

4.1.3 Arastirmanin Uciincii Alt Problemi ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin {iciincii alt problemi “Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere
dayali olarak ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin son test sonuglarina gore
ontest ve sontest puanlarina gére akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir? ” seklindedir.
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Tablo 4.3 Kontrol Grubunun Ontest ve SonTest Basari Testi Puanlarinin

Karsilastirilmast
Deney Grubu n X S.S t P
Ontest Puam 42 4.9 4.3 .00
Sontest Puan1 42 10.3 2.8 -13.6

p > 0.05

Tablo 4.3’deki kontrol grubunun 6n test ve son test test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, kontrol grubunun ontest puan ortalamasinin 4.9 sontest
puan ortalamasinin ise 8.3 oldugu goézlenmektedir. Kontrol grubuna ait Ontest ve
sontest puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki matematiksel farkin istatistiksel
olarak da anlamli olup olmadigini test etmek i¢in yapilan t testi analizi sonucunda
puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goézlenmistir. Kontrol grubunun sontest

puani Ontest puanindan daha yiiksektir.

4.2 Akademik Basar1 Puanlarina Iliskin Bulgulara Yonelik Yorumlar

Tablo 4.1, 4.2 ve 4.3’ de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
uygulama Oncesinde ve sonrasinda gruplar arasinda ve gruplarin kendi igerisindeki
Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gozlenmektedir. Yasam temelli 6grenme senaryolariyla desteklenen tam &gretim
stratejisinin kullanildigi deney grubunun sontest ve Ontest puanlarinin akademik
ortalamalar1 arasindaki fark 11.1 iken Ogretmen klavuzunda yer alan etkinliklere
dayali kontrol grubunda bu fark 5.4’diir. Bu bulgu, yasam temelli 0grenme

senaryolartyla desteklenen tam gretim stratejisinin ilkogretim 6. Smif 6grencilerinin
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matematik dersi 6lgme Ogrenme alanindaki 6grenme siireglerini 6gretmen klavuz

kitabinda yer alan etkinliklere gore daha fazla ilerletmistir seklinde yorumlanabilir.

Nwabueze (1904) tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile sunulan bu g¢alismanin
bulgular arasinda bir benzerlik gézlenmektedir. Nwabueze tam 6grenme stratejisiyle
birlikte kullanilan ve 6gretim etkinligini arttiran diger faaliyetlerin basar1 diizeyini
etkileyip etkilemedigini inceledigi ¢alismasinda; tam Ogrenme ve etkin 6gretimin
birlestirilerek kullanildigi durumlarda basarmnin, bunlarin kullanilmadigi veya tek

olarak kullanildig1 durumlara kiyasla daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Mevarech (1985) tarafindan yapilan calismada ise sadece tam 6grenme ve isbirlikli
O0grenme ile tam O0grenme stratejisi birlestirildigi gruplarda 6grencilerin matematik
basarist incelenmistir. Arastirma sonucunda is birlikli 6grenme ile birlestirilen tam
O0grenme stratejisinin uygulandigi sinifta daha yiiksek bir erisi diizeyi sadece tam
o6grenmenin kullanildig1 bir sinifta ise 6grencilerin hesaplama becerilerinin gelistigi

gbzlenmistir.

Block ve Burns (1976); Guskey (1987); Anderson ve Burns (1987); Guskey ve Gates
(1986); Kulik Kulik ve Bangest-Drowns (1986); Guskey ve Pigott ile Dalton ve
Hannafin (1988) tarafindan yapilan arastirmalarda tam 6grenme stratejisinin baska
bir degiskenle ise kosulmasinin akademik basar1 ve duyussal 6zellikleri arttirmada
tam Ogrenme stratejisinin tek basma kullanilmasindan daha etkili oldugunu ortaya
cikarmistir. Bu c¢alismalarin  disinda iilkemizde ve yurtdisinda tam Ogrenme
stratejisinin geleneksel O0grenme metodlariyla karsilastirildigi ¢alismalarda tam
O0grenme stratejisinin  Ogrencilerin akademik basarisint ve erisisini  etkiledigi

gozlenmistir  (Sever  (1993), Aydin(1995), S6nmez(1998), Kirkig(2000),
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Afresa(1992), Clark, Guskey ve Benniga(1983), Arlin ve Webster(1983), Braynt,

Fayne ve Gettinger(1982), Yildiran (1982), Burrows ve Okey (1979)).

Sonug olarak gerek yurt iginde gerekse yurt disinda farkli 6gretim stratejisi, yontem
ve tekniklerle birlestirilmis bir ¢ok ¢alismanin bulgular1 degerlendirildiginde yasam
temelli 6grenme senaryolariyla desteklenmis tam O08renme stratejisinin matematik
ogretiminde akademik basariy1 etkiledigine yonelik ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
baglamda bu c¢alismanin alanda gelecekte yapilacak calismalar iginde Oncii

caligmalar arasinda yer alacagi disiiniilmektedir.

4.3 Tutum Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin 4., 5. ve 6. alt problemleri 6grencilerin matematik dersine yonelik

tutumlarina iliskindir.

4.3.1 Aragtirmanin Dérdiincii Alt Problemi ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin  dordiincli alt problemi “Yasam temelli O8renme senaryolariyla
desteklenmis tam Ogrenme stratejisinin uygulandigi deney grubu ile ders kitabinda
yer alan etkinliklere dayali olarak ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin son
test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir. Tablo 4.4.
deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test tutum testi puanlarinin aritmetik

ortalamalarive t testi analiz sonuglar1 verilmektedir.
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Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin SonTest Tutum Puanlarinin

Karsilastirilmast

Grup N X S.S t p

Deney 42 58.6 6.4

Kontrol 42 56.4 5.2 45 .53
p > 0.05

Tablo 4.4’de goriildiigii gibi 6grenme iinitesi sonunda deney grubundaki 6grencilerin
tutum testi puanlarinin aritmetik ortalamasi 58.6 kontrol grubundaki 6grencilerin ise
56.4’diir. Deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlarinin aritmetik ortalamalari

karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir.

4.3.2 Arastirmanin Besinci Alt Problemi ile ilgili Bulgular Ve Yorumlar

Arastirmanin  besinci alt problemi “Yasam temelli Ogrenme senaryolariyla
desteklenmis tam Ogrenme stratejisinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin

Ontest ve sontest tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.

Tablo 4.5. Deney Grubunun Ontest ve SonTest Tutum Puanlarinin

Karsilastiriimasi

Grup N X S.S t P

Ontest Puam 42 56.6 6.8

Sontest Puan1 42 58.6 6.4 57 49
p > 0,05

Tablo 4.5’deki deney grubunun 6n test ve son test test tutum puanlarinin aritmetik

ortalamalar1 incelendiginde, deney grubunun Ontest puanlarmmin aritmetik
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ortalamasimnin 56,6 sontest puan ortalamasmin ise 58,6 oldugu goézlenmektedir.
Deney grubuna ait Ontest ve sontest tutum puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigini test etmek igin yapilan t testi analizi
sonucunda puanlar arasinda anlaml bir fark olmadig1 gdzlenmistir. Istatistiksel
olarak anlamli olmasada deney grubunun sontest puani Ontest puanindan daha

yiiksektir.

4.3.3 Arastirmanin Altinci Alt Problemi ile flgili Bulgular

Arastirmanin altincr alt problemi “Ders kitabinda yer alan etkinliklere dayali olarak
ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest puanlarina gore tutum

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.

Tablo 4.6. Kontrol Grubunun Ontest ve  SonTest Tutum Puanlarinin

Karsilastirilmast

Grup n X S.S T P

Ontest Puan1 42 54.7 6.4

Sontest Puan1 42 56.4 5.2 -6.13 54
p>0.05

Tablo 4.6’deki kontrol grubunun 6n test ve son test tutum test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, kontrol grubunun 6ntest puan ortalamasinin 58.6 sontest
puan ortalamasinin ise 56.4 oldugu gozlenmektedir. Kontrol grubuna ait Ontest ve
sontest puanlarmin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini test etmek i¢in yapilan t testi analizi sonucunda puanlarin

aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goézlenmistir. Istatistiksel
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olarak anlamli olmasa da kontrol grubunun Ontest puan ortalamasi sontest puan

ortalamasindan daha yiiksektir.

4.4 Tutum Puanlarna iliskin Bulgulara Yoénelik Yorumlar

Tablo 4.4, 4.5 ve 4.6’da goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
uygulama Oncesinde ve sonrasinda gruplar arasinda ve gruplarin kendi igerisindeki
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatitistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
gbozlenmektedir. Yasam temelli 6grenme senaryolariyla desteklenen tam ogretim
stratejisinin  kullanildigi deney grubunun sontest ve Ontest tutum puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark 2  iken Ogretmen klavuzunda yer alan
etkinliklere dayali kontrol grubunda bu fark 1,7°dir. Bu bulgu, yasam temelli
O0grenme senaryolariyla desteklenen tam Ogretim stratejisinin, Ogretmen klavuz
kitabinda yer alan etkinliklere gére ders islenen bir yaklagima gére 6grenci tutumlari
acisindan cok etkili olmadig1 sonucunu dogurmaz. Bu goriisii destekleyen ve gerek
yasam temelli Ogrenme gerekse tam Ogrenme stratejsi kullanilarak diizenlenen
Ogrenme-ogretme siireglerinin 6grencilerin tutum, ilgi ve motivasyon gibi duyussal

ozellikleri lizerinde etkili oldugunu gosteren ¢ok ¢alisma vardir.

Aydin (1995), farkli 6grenme ortamlariyla desteklenmis tam ogrenme stratejisinin
ogrencilerin matematik dersindeki erisi diizeylerine ve matematige kars1 tutumlarina
olan etkilerini arastirmigtir. Istanbul’daki 6zel bir ilkdgretim okulunun 7. smiflarinin
denek olarak kullanildig1 calismada siniflarin birincisinde tam 6grenme stratejisi ile
birlikte yardimlagsmali 6grenme ortami diizenlenmis, ikincisinde tam Ogrenme
stratejisi ile birlikte rekabetli 6grenme ortami diizenlenmis, tgiinciisiinde tam

O0grenme stratejisi ile birlikte bireysel 6grenme ortami diizenlenmis, dordiinciisiinde
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geleneksel 6gretim yontemi ile birlikte yardimlasmali 6grenme ortami diizenlenmis,
besincisinde geleneksel o6gretim yontemi ile birlikte rekabetli 6grenme ortami
diizenlenmis altincisinda ise geleneksel 6gretim yontemi ile birlikte bireysel 6grenme
ortami diizenlenmistir. Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara gore; tam O0grenme
stratejisi ile 6grenme ortami diizenlemesinin matematik basarisina ve tutumuna
onemli bir etkisi oldugu saptanmistir. Matematik basaris1 ve tutumu en yliksek olan
grup ise tam Ogrenme stratejisi ile  birlikte yardimlagsmali 6grenme ortami

diizenlenen grup olmustur.

Kulik, Kulik ve arkadaslar1 (1989) tarafindan 108 arastirma iizerinde yapilan
analizler sonucunda tam 6grenme stratejisinin 0grenci basarisi ve tutumlari tizerinde
olumlu etkileri oldugu anlasilmistir. Guskey ve Pigot (1988) ise tam Ogrenme
stratejisinin uygulandig1 46 arastirmanin sonuglarini incelemislredir. Arastirmacilar
sonug olarak tam dgrenme stratejsinin 6zellikle bagka strateji, yontem ve tekniklerle
entegre oldugunda bilissel ve duyussal 6grenmelere etkisi oldugunu belirtmislerdir

(Akt: Ozder, 2000).

Bu calismada her iki grupta oOntest ve sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi
karsilagtirildiginda az da olsa da ilerleme gozlense de istatsitiksel olarak anlamli bir
farkin olmamas arastirma siiresiyle ilgili olabilir. Tutumlar gibi duyussal 6zelliklerin

olusmas1 ve degismesi biligsel 6zelliklere gore daha fazla zaman alir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1 SONUCLAR

Bu aragtirmanin genel amaci; ilkogretim 6. smiflarda matematik dersinde gercek
yasam senaryolariyla desteklenmis tam Ogrenme stratejisinin Ogrenci basarist ve
tutumlar tlizerindeki etkisini arastirmaktir. Arastirma uygulamasi, Antalya ilinin
Muratpasa ilgesindeki Ozel Antalya Ilkdgretim Okulu’nun yedinci sinifinda dgrenim
gbren 84 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin olusturduklar1 dort subeden
ikisi deney, ikisi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda ger¢ek yasam
senaryolartyla desteklenmis tam 6grenme stratejisi, kontrol grubunda ise 0gretmen
klavuz kitabinda yer alan etkinliklere dayali 6gretim gerceklestirilmistir. Toplam
sekiz hafta siiren deneysel uygulama Oncesinde ve sonrasinda, deney ve kontrol

gruplarina, basar testi ve tutum 0l¢egi Ontest ve sontest olarak uygulanmaistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak, su sonuglara ulagilmistir:

1) Gergek yasam senaryolariyla desteklenmis tam grenme stratejinin uygulandigt
deney grubunda 6grenim goren Ogrenciler ile dgretmen klavuz kitabinda yer alan
etkinliklere dayali 6grenim goéren Ogrencilerin siirecin basinda aldiklar1 akademik
basar1 testi ve tutum testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

gbzlenmemistir.

2) Gergek yasam senaryolariyla desteklenmis tam 6grenme stratejinin uygulandigi

deney grubunda 6grenim goren 6grenciler ile 6gretmen klavuz kitabinda yer alan
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etkinliklere dayali 6grenim goren Ogrencilerin siirecin basinda ve sonunda aldiklar
akademik basar1 testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

gbzlenmistir.

3) Gergek yasam senaryolariyla desteklenmis tam 6grenme stratejisinin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin siirecin basinda ve sonunda aldiklar1 akademik basari

testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

4) Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle dgretim goren dgrencilerinin
siirecin basinda ve sonunda akademik basari testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlenmektedir.

5) Gergek yasam senaryolariyla desteklenmis tam 6grenme stratejinin uygulandigt
deney grubunda 6grenim goren Ogrenciler ile dgretmen klavuz kitabinda yer alan
etkinliklere dayali 6grenim goren Ogrencilerin siirecin basinda ve sonunda aldiklar
tutum testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

gbzlenmemistir.

6) Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle 6gretim goren dgrencilerinin
stirecin basinda ve sonunda akademik basari testinden aldiklari tutum testi puanlarin

aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlenmektedir.

7) Gergek yasam senaryolariyla desteklenmis tam 6grenme stratejisinin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin siirecin basinda ve sonunda aldiklar1 tutum testi testi

puanlari arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda ilkégretim 6. siif 6grencilerine uygulanan gergek yasam
senaryolartyla desteklenmis tam 6grenme stratejsinin, yapilandirmaci yaklagima gore
hazirlanmig 6gretim klavuzunda yer alan etkinliklere dayali 6gretime gore akademik
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basar1 a¢sindan etkili oldugu tutum agisindan ilerleme farki deney grubu lehine olsa

da bu fark istatstiksel agidan anlamli degildir.

5.2 ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin bulgularina dayali olarak matematik egitimiyle ve
program gelistirme c¢aligmalariyla ilgilenen egitim bilimciler, Ogretmenler ve

arastirmacilar i¢in yapilan Onerilere yer verilmistir:

1. Elde edilen sonuglara gore, gercek yasam senaryolariyla desteklenmis tam
O0grenme stratejsinin kullanildigi deney grubunun yapilandirmaci yaklasimi temele
alarak hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler dayali 6gretim
yapilan kontrol grubuna gore akademik acidan daha basarili olduklar1 gozlenmistir.
Bu nedenle 6gretmenlere ger¢ek yasam senaryolariyla desteklenmis tam 6grenme
stratejsinin  ne oldugu ve Ogrenme-O0gretme siireclerinde nasil yararlanilacagi

konusunda, hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenmelidir.

2. Gergek yagsam senaryolariyla desteklenmis tam 6grenme stratejsinin kullanildig:
deney grubuyla yapilandirmaci yaklasimi temele alarak hazirlanan 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan etkinliklere dayali1 6gretim yapilan kontrol grubundaki dgrencilerin
gerek gruplar arasi1 gerekse grup i¢i karsilastirmalrinda tutumlart agisindan bir fark
gbézlenmemistir. Bu nedenle daha uzun siireli ve tekrarlanan yeni calismalar
yapilarak duyussal ozellikler acisindan deneysel ¢alismanin etkileri konusunda daha

fazla veri saglayacak arastirmalar planlanmalidir.
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3. Aragtirmada; ger¢ek yasam senaryolariyla desteklenmis tam Ogrenme stratejsi
kullanilmistir. Gelecekteki arastirmalarda daha farkli yaklagim, strateji, yontem,

teknik ve materyallerle biitlinlestirilerek tam 6grenme stratejisi kullanilmalidir.

4. Bu arastirma ilkogretim okulu 6. simif 6grencileri iizerinde gergeklestirilmistir.
Gelecekteki calismalar ortadgretim ve lisans diizeyi Ogrencileri iizerinde de

uygulanarak elde edilen sonuglar egitim kademeleri agisindan karsilastirilabilir.

5. Arastirma konusu ile ilgili ulusal ve uluslararas: literatiir taranarak meta analiz
calismasit yapilabilir. Bu tiir bir calisma farkli kiiltiirlerde, farkli arastirma
yontemleriyle, farkli Orneklemler ve disiplinlerde yapilan calisma sonuglarini
birlestirilerek / karsilastirilarak arastirmacilar ve bu konuyla ilgilenen egitimciler i¢in

daha biitlinsel bir bakis agis1 gelistirlmesini saglayabilir.

6. Bu calisma 6zel bir okulda yiiriitiilmiistiir. Gelecekteki aragtirmacilar farkli sosyo-
ekonomik diizeyleri temsil eden okullarda benzer bir ¢alismay1 uygulayarak alana

katki saglayabilirler.

80



KAYNAKCA

Acikgdz, K.U.(2003). Etkili Ogrenme ve Ogretme. izmir: Egitim Diinyas1 Yayinlar

Akman, Y.; Erden, M. (1995). Egitim Psikolojisi. istanbul: Arkadas Yayinlari, (185-

186).

Aktas, S. ve Cimen, O. (2005). Ilkogretim Matematik 5 Ogretmen Kilavuz Kitabu.

Ankara: Devlet Kitaplari

Arlin, M.; Webster, J., (1983), “Time Cost of Mastery Learning” Journal of

Educational Psychology 75:2.

Aydin, E., (1995), “The Effects of Mastery Learning Method of Instruction and
learning Environment Organization on Mathematics Achievement Levels and
Mathematics Attiude Scores of Second Year Junior High School Students in a
Private High School”, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Bogazici

Universitesi, Istanbul.

Ayvaci, H. (2010). Fizik 6gretmenlerinin baglam temelli yaklasim hakkindaki

gortsleri. Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi dergisi, 15(2010).45-51

Baran, S., Dogan, S., ve Yal¢m, M., 2002. Universite biyoloji érgencilerinin
ogrenimleri sirasinda edindikleri bilgileri giinliik hayatla iliskilendirebilme

diizeyleri, Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt-Say1: 4-1.
81



Barkworth, M., Jenkinson, C., Parker K. Ve Wright, G. (1998). Using supported
learning materials within a modular physics A-level course, Physics

Education, 33(6), 375-377.

Baykul, Y., (2001), Ik Ogretimde Etkili Ogretme ve Ogrenme Ogretmen El Kitabu:
[Ik Ogretimde Matematik Ogretimi, Modill 6, TC. MEB Projeler

Koordinasyon Merkezi Bagkanligi, Ankara.

Belt, S. T., Leisvik, M. J., Hyde, J. H. And Overton, T.L. (2005). Using a context
based approach to undergraduate chemistery teaching-a case study for
introductory physical chemistery. Chemistry Education Research and

Practice, 6(3), 166-179.

Benckert, S. (2005). Conversation and Context in physics education.

Bennett, J., Holman, J., Lubben, F., Nicolson, P. And Prior, C. (2002). Science in

Context: The Salters Approach, Chapter 5.

Bennet, J., Hogarth, S. And Lubben, F. (2005). A systematic review of the effects of
context-based and science-technology-society (STS) approaches to the
teaching of secondary science, Department of Educational Studies: Research

Paper 2005/02, The Department of Educational Studies University of York.

Bilen M. (1990). Plandan Uygulamaya Ogretim: Strateji, Yontem, Teknik, Taktik

82



Plan, Plan Ornekleri, Ders Ara¢ ve Gerecleri, Gelecek Yayincilik, Ankara.

Bilen M.(2002). Plandan Uygulamaya Ogretim, An1 Yaymcilik, Ankara.

Block, J. H., (1971), Mastery Learning: Theory and Practice, New York: Holt,

Rinehart and Winston.

Block, J. H., Burns, R.B., (1976), Mastery Learning R.R Slavin’s Mastery Learning

Reconsidered, Review of Educational Research, 57, (2).

Bloom, B., S. (1979). Insan Nitelikler ve Okulda Ogrenme. : ev: D.A.Ozgelik.

Ankara: Milli Egitim Basimevi.

Bloom B.S., (1984), “The Search for Group Instruction as Effective as one-to-one

Tutoring”, Educational Leadarship, 41 (8).

Bloom, Benjamin (1998). Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, Cev. Durmus Ali

Ozgelik, Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Braynt, D.N.; Fayne, H.K.; Gettinger, M., (1982), “Applying the Mastery Learning
Model to Sight Word Instruction for Disabled Readers”, Journal of

Experimantel Education, 50; 3.

Burrows, C.; Okey, J.R., (1979), “The Effects of a Mastery Learning Strategy on

83



Achievement”, Journal of Research In Science Teaching, (16).

Clark, C. R., Guskey T.R., Benniga, J.S., (1983), “The Effectiveness of Mastery

Learning Strategies in Undergraduate Education Courses”, Jaurnal of

Educational Research, (76): 4.

Cooper S., Yeo, S. and Zadnik, M. (2003). Australian students’ views on nuclear

issues: Does teaching alter prior beliefs?, Physics Education, 38(2), 123-128.

Costu, S. (2009). Matematik Ogretiminde Baglamsal Ogrenme ve Ogretme
Yaklasimina ~ Gére  Tasarlanan — Ogrenme  Ortamlarinda

Ogretmen

Deneyimleri. Yiiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitiisii, ilkdgretim Anabilim Dal1, Trabzon.

Cam, F. (2008). Biyoloji derslerinde yasam temelli ogrenme yaklasiminin etkileri.

Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Biyoloji

Egitimi Anabilim Dal1, Erzurum.

Degirmenci, A. (2009). Baglam temelli dokuzuncu sinif dalgalar iinitesine yonelik

materyal gelistirme, uygulama ve degerlendirme, Yiksek Lisans Tezi,

Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Degirmencioglu, H. (2008). Sunf Ogretmeni Adaylarina Yonelik Maddenin Halleri

Konusuyla Iigili Baglam Temelli Materyal Gelistirilmesi ve Etkililiginin

84



Arastirlmasi, Doktora Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,

Trabzon.

Demirel, O. (2010). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Pagem

Akademi, Ankara.

Duatepe A. Cilesiz S.(1999). Matematik Tutum Olgeginin Gelistirilmesi. Hacettepe

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.16-17; 45-52.

Enghag, M. (2004). Miniprojects and context rich problems: Case studies with
analysis of motivation, learner ownership and competence in small group

work in physic,. Unpublished Thesis, Link Oping University, Sweeden.

Enghag, M., Gustafsson, P. And Jonsson, G. (2007). From Everyday Life
Experiences to Physics Understanding Occurring in Small Group Work with
Context Rich Problems During Introductory Physics Work at University.

Research in Science Education, 37, 449-467.

Enginar, 1., Saka, A. ve Sesli, E. 2002. Lise 2 6grencilerinin biyoloji derslerinde
kazandiklar bilgileri gilincel olaylarla iliskilendirebilme diizeyleri. V. Ulusal

Fen Bilimler ve Matematik Egitimi Kongresi, ODTU, Ankara, s 21.

Ersoy, Y. (2003). Matematik Ogretimi ve Bazi Sorunlar, Alinan Kaynak:

http://matder.org.tr, Alindig: Tarih: 19.03.2013

85


http://matder.org.tr/

Ertiirk, S.(1972), Egitimde Program Gelistirme, Ankara: Meteksan.

Fidan, N., (1986), “Okulda Ogrenme ve Ogretme”, Alkim Yayinevi, Ankara.

Guskey, T.R., Gates, S.L., (1986), Synthesis of research on The Effects of Mastery
Learning in Elementery and Secondary of Classrooms, Educational

Leadership, 43, (8).

Guskey, T.R., Pigott, T.D., (1988), Research on Group Based Mastery Learning

Programs: A Meta- Analysis. Journal of Educational Research, 81, (4).

Gutwill-Wise, J. P. (2001). The Impact of Active and Context-Based Learning in
Introductory Chemistery Courses: An Early Evaluation of the Modular

Approach. Journal of Chemical Education, 78(5), 684-690.

Harrisson, A. G. And Treagust, D. F. (1993). Teaching with Analogies: A Case
Study in Grade-10 Optics. Journal of Research in Science Teaching, 30(10),

1291-1307.

Heller, P. And Hollabaugh, M. (1992). Teaching problem solving through
cooperative grouping. Part 2: Designing problems and structuring groups.

American Journal of Physics, 60(7), 637-644.

Heller, P., Keith, R. And Anderson, S. (1992). Teaching problem solving through

86



cooperative grouping. Part 1: Group versus individual problem solving.

American Journal of Physics, 60(7), 627-636.

Jarman, R. And McClune, B. (2002). A survey of the use of newspapers in science
instruction by secondary teachers in Northern Ireland, International Journal

of Science Education, 24(10), 997-1020.

Karakas, H. (2007). Yildiz Teknik Universitesi Modern Diller Béliimii Ingilizce 11
Dersi Ogretim Programimin Ogretmen Ve Ogrenci Gériislerine Gére Baglam,
Girdi, Siire¢c Ve Uriin (CIPP) Modeli lle Degerlendirilmesi, Yiksek Lisans

Tezi, Yildiz Teknik Universitesi, Istanbul.

Kasanda, C., Lubben, F., Gaoseb, N., Kandjeo-Marenga, U., Kapenda, H. And
Campbell, B. (2005). The Role of Everyday Contexts in Learner-centred
Teaching: The practice in Namibian secondary schools. International Journal

of Science Education, 27(15), 1805-1823.

Kesici, A. (2005). “Lise Ogrencilerinin Geometri-1 Dersinde Gegen Bazi
Kavramlar: Ogrenme Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma”. Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi Van.

Kirkig, K.A., (2000), “Tam Ogrenme Metodunun Kimya Ogrencilerinin Basar: ve
Hatirlama Diizeylerine Etkisi”, Yayinlanmamis Doktora Tezi, Marmara

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kimya Ogretmenligi Ana Bilim

87



Dals, Istanbul.

Kiroglu, K. (1995). Anlamli Ogrenme Stratejisinin Ingilizce Okudugunu Anlamaya

Etkisi, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

King, D., Bellocchi, A. And Ritchie, S. M. (2008). Making Connctions: Learning and
Teaching Chemistery in Context. Research in Science Education, 38(3), 365-

384.

Korkmaz, H. (1997). llkokul Fen Ogretiminde Ara¢-Gere¢ Kullanimi Laboratuar
Uygulamalart A¢isindan  Ogretmen  Yeterlikleri, Yiiksek Lisans Tezi,

Hacettepe Universitesi, Ankara.

Kulik, C.C, Kulik J.A., Bangert-Drowns, R,L., (1986), Effects of Testing for Mastery
on Student Learning. In Slavin R.E., Mastery Learning Reconsidered, Review

of Educational Research, 57, (2).

Lannin, J.K., Barker, D.D., & Townsend, B.E. (2006a). Algebraic generalization
strategies: Factors influencing student strategy use. Mathematics Education

Research Journal, 18(3). 3-28.

Lannin, J.K., Barker, D.D., & Townsend, B.E. (2006b). Recursive and explicit
reasoning: How can build student algebraic understanding? Journal of

Mathematical Behaviour, 25(4), 299-317.

88



Lavonen, J., Byman, R., Juuti K., Meisalo V. And Uitto, A. (2005). Pupil Interest in
Physics: A Survey in Finland. NorDiNa, Nordic Studies in Science Education,

2, 12-85.

Lubben, F., Campbell, B. And Dlamini, B. (1996). Contextualizing science teaching
in Swaziland: some student reactions. International Journal of Science

Education, 18(3), 311-320.

Lye, H., Fry, M. And Hart, C. (2001). What does it mean to teach physics ‘in
context’: A first case study. Australian Science Teachers Journal, 48(1), 16-

22.

Mayoh, K. And Knutton, S. (1997). Using out-of-school experience in science
lessons: reality or rhetoric?, International Journal of Science Education,

19(7), 849-867.

MEB. Talim Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) (2005). Ortaégretim Matematik (9-

12.simiflar) Dersi Ogretim Programi. Ankara.

Mevarech, Z. R., (1985), “The Effects of Cooperative Mastery Learning Strategies

on Mathematics Achievement”, Journel of Educational Research, (78).

Murphy, P., Lunn, S. And Jones, H. (2006). The impact of authentic learning on

students’ engagement with physics. The Curriculum Journal, 17(3), 229-246.

89



Ng, W. And Nguyen, V., T. (2006). Investigating the integration of everyday
phenomena and practical work in physics teaching in Vietnamese high

schools. International Education Journal, 7(1), 36-50.

Okur, T. (2006). “Geometri Dersindeki Basarisizlik Nedenleri ve Coziim Yollart”,
Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymmlamamis Yiiksek

Lisans Tezi.

Ozeng, B., Arslanhan, S. (2010). PISA 2009 Sonuglarina Iliskin Bir Degerlendirme.
TEPAV  Degerlendirme  Notu, Aralik  2010. Alindigi  Kaynak:

http://www.tepav.org.tr/upload/files/12922559078.PISA 2009 Sonuclarina |

liskin_Bir_Degerlendirme.pdf. Alindig:1 Tarih: 29.07.2013

Ozmen, H., 2003, Kimya dgretmen adaylarmin asit ve baz kavramlariyla ilgili
bilgilerini giinliik olaylarla iliskilendirebilme diizeyleri. Kastamonu Egitim

Dergisi, 11 (2), 317-324

Palmer, D. (1997). The effect of context on students’ reasoning about forces.

International Journal of Science Education, 19(6), 681-696.

Park, J. And Lee, L. (2004). Analysing cognitive or non-cognitive factors involved in the
process of physics problem-solving in an everyday context. International Journal

of Science Education, 26(13), 1577-1595.

Ramsden, J. (1997). How does a context-based approach influence understanding of key
90


http://www.tepav.org.tr/upload/files/12922559078.PISA_2009_Sonuclarina_Iliskin_Bir_Degerlendirme.pdf
http://www.tepav.org.tr/upload/files/12922559078.PISA_2009_Sonuclarina_Iliskin_Bir_Degerlendirme.pdf

chemical ideas at 16+?. International Journal of Science Education, 19, 697-710.

Rayner, A. (2005). Reflections on context based science teaching: A case study of
physics students for physiotherapy. Poster presented at the annual UniServe

Science Blended Learning Symposium Proceedings, Sydney, Australia.

Rennie, L. J. and Parker, L. H. (1996). Placing physics problems in real-life context:
students’ reactions and performance. Australian Science Teachers Journel,

42(1), 55-59.

Senemoglu, N., (1987), Tam dgrenme stratejisi- Yararlart ve Siirliliklari, Egitim ve

Bilim Dergisi, V: 11-12.

Senemoglu, N.(2001). Gelisim Ogrenme ve Ogretim. Ankara: Gazi Kitapevi.

Sever, S., (1993), “Tiirk¢e Ogretiminde Uygulanan Tam Ogrenme Kuram:
Ilkelerinin, ~ Ogrencilerin ~ Okudugunu  Anlama ve Yazili  Anlatim
Becerilerindeki  Erisiye Etkisi”, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dali, Yaymlanmamis

Doktora Tezi, Ankara.

Song, J. And Black, P. (1991). The effects of task contexts on pupils’ performance
on science process skills. International Journal of Science Education, 13(1),

49-58.

91



Sénmez, Ismail (1998). “Birlestirilmis ve Normal Simifli Koy Ilkokullarinda Tam
Osrenme Uygulamasinin Ogrenme Uriinlerine Etkisi”, Ankara: Ankara

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Sozbilir, M., Sadi, S., Kutu, H., Yildirim, A. (2007). Kimya egitiminde
icerige/baglama dayali (context-based) ogretim yaklagimi ve diinyadaki

uygulamalari, . Ulusal Kimya Egitimi Kongresi, 20-22 Haziran, syf 108.

Sen, T. (1996). “Cocuklarin Matematigi Nasil Ogrendigini Anlama”, Cagdas Egitim,

Sayr 224, [38-40].

Taasoobshirazi, G. And Carr, M. (2008). A review and critique of context-based
physics instruction and assessment. Educational Research Review, 3, 155-

167.

Unal, H. (2008). flkégretim Fen ve Teknoloji Dersinin Yasam Temelli Yaklasima
Uygun Olarak VYiiriitiilmesinin “Madde-Is1” Konusunun Ogrenilmesine
Etkilerinin Arastiriimasi, Yiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Whitelegg, E. (1996). The Supported Learning in Physics Project. PhysicsEducation,

31(5), 291-296.

Wikinson, J. W. (1999). Teachers’ perceptions of the contextual approach to teaching

92



VCE physics. Australian Science Teachers Journal, 45(2),58-65.

Yaman, M. (2009). Solunum ve enerji konusunda 6grencilerin ilgisini ¢eken baglam
ve yontemler, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H.U. Journal

of Education), 37:215-228

Yildiran, G., (1982), Ogrenme Diizeyi ve Uriinleri, Bogazici Universitesi yayinlari,

[stanbul.

Yiicel, C., Karadag, E., Turan, S. (2013). TIMMS 2011 Ulusal On Degerlendirme

Raporu, Alindig1 Kaynak: http://www.egitim.ogu.edu.tr/ upload/Dokumanlar/

TIMMS_2011.pdf., Alindigi Tarih: 29.07.2013

93


http://www.egitim.ogu.edu.tr/%20upload/Dokumanlar/%20TIMMS_2011.pdf
http://www.egitim.ogu.edu.tr/%20upload/Dokumanlar/%20TIMMS_2011.pdf

EKLER

94



EK-1
KONTROL GRUBUNDA
KULLANILAN MEB DERS

KiTABINDAN ORNEK SAYFA

95



ILKOGRETIM

MATEgIATiK

DERS KITABI

DEVLET KITAPLARI
0GONCD BASKI
ey 2013

96



Ders : Matematik

Simif 6

Unite : Alan Ol¢meye Bakis

Beceriler : Akil yiiriitme, tahmin, karsilagtirma

Kazanmimlar : Diizlemsel bolgelerin alanlarini strateji kullanarak
tahmin eder.

Dikdértgen Olugturalim

Arag-Gereg: Milimetrik kagn

1) Milimetrik ka8uda kenar uzunlugu 10 cm ofan
bir kare giziniz.

» Milimetrik kagt (zenindeki 1 cm?lik alanin kag
milimetrekareye egit oldugunu sdylayiniz.

» Cizdidiniz karenin alaninin kag santimetrekare
ve ka¢ milimetrekare oldugunu bulunuz,

2) Cizdidiniz karenin kenar Lzunludunu desimete
cinsinden bularak alarinin kag desimetrekare
oldugunu sdyleyiniz.,

3) 1dmz, 1 cm2ve 1 mmalik alanlan
kargilagtirarak aralanndaki orani sOyleyiniz. -;l

4) Uglincli maddede elde ettifjiniz sonucu ve :
uzunluk Gich binmler arasindaki ikgkiyi dikkate alarak agagidaki tabloyu doldurunuz.

(Kiometrokare ww Metrokaro | Dosimetrokare | Santimetrokare | Miimetreiare )
') (hen) {dam?) fm’) (dery) fcav) fmm’)

I TN T N T 2T NG

! 100 1 000000 10 000 000 000

20000 2 000 000 000
TR RS0 I RS R LN R )

5) Bag, bahge, arsa gibi alanlan digmek igin ne tr 6i¢0 bisimlerinin kullanimasinin kolayhk
safjlayacadini tartiginiz.
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EK-2
DENEYSEL ISLEM SIRASINDA
KULLANILAN CALISMA

DOKUMANLARI VE SENARYOLAR
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YENIi PARKIMIZ

DERS :Matematik
SINIF 6
OGRENME ALANI :Olgme

ALT OGRENME ALANI :Uzunluk Olgme

BECERILER Akl yiiriitme, tahmin, karsilastirma, iliskilendirme

KAZANIMLAR :Uzunluk 6l¢me birimlerini agiklar ve birbirine
dondstiirdr.

ARAC-GERECLER :Bank, ¢6p kutusu, cesme, metre, cetvel, vb.

OGRENME VE OGRETME SURECI

Belediye yeni yapilan gezi parkina 10 metrede bir isaret konulmasini istiyor. Her 10
metrede bir oturmak i¢in bank, her 10 banktan sonra 1 tane ¢0p kutusu, her 10
kutudan sonra 1 tane ¢gesme yapilmak isteniyor.
® Bu is size verilmis olsaydi oturma banki, ¢op kovasi ve ¢esmelerin yerini
nasil tespit ederdiniz? Ac¢iklayiniz.
e Buislemleri yapmak i¢in 1 metrelik cetvel yeterli midir? Tartisiniz.

e Bagka 0l¢ii aletlerinden yararlanir miydiniz? Agiklaymiz.
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OLCME VE DEGERLENDIiRME

1. Olgii aletleriyle neleri dlgebileceginizi arastiriniz.
2. Uzunluk hesaplamalari ile ilgili bir problem kurarak ¢oziinliz ve ¢6zim

stratejinizi agiklayimiz.
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HAYDI ALISVERISE

DERS :Matematik
SINIF 6
OGRENME ALANI :Olcme

ALT OGRENME ALANI :Alan Olgme

BECERILER :Akil yiiritme, tahmin, karsilastirma, iliskilendirme

KAZANIMLAR : Olgme birimlerini agiklar ve birbirine déniistiiriir,
Diizlemsel bolgelerin alanlarini strateji kullanarak tahmin eder,
Diizlemsel bolgelerin alanlari ile ilgili problemleri ¢ozer ve

kurar.
ARAC-GERECLER :A4 Kagidi, Kalem, Cetvel
OGRENME VE OGRETME SURECI

Sehre yeni yapilacak siipermarket icin 3 hektarlik bir arazi alimiyor. Arazinin 1 hm?
lik kismina market, kalan arazinin %’ line otopark ve geri kalan kisma oyun parki
yapilacaktir.

Market i¢ boliimii ise 7 boliime ayrilacaktir:

» Temizlik reyonu =20ar

» Bakliyat reyonu =0,35 hm?

» Kahvaltilik reyonu = 15 dam?

» Etreyonu =100 000 dm?
» Sebze ve meyve reyonu=20 dam?
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Otopark i¢in ayrilan arazi ka¢ dam? dir?

Yiyecek boliimlerinin toplam1 marketin kagta kacidir?
Oyun park1 ka¢ metrekarelik arazi iizerine kurulmustur?
Marketteki reyonlart metrekare cinsinden bulunuz.
OLCME VE DEGERLENDIRME
1) Siz de evinizdeki odalarin kag m? oldugunu hesaplayiniz.

2) Odanizdaki egyalarin odanin ne kadarini kapladigini hesaplayiniz.
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TAHMIN ET VE OLC

DERS :Matematik
SINIF 6
OGRENME ALANI :Olcme

ALT OGRENME ALANI :Uzunluk Olgme

BECERILER :Akil yiiritme, tahmin, karsilastirma, iliskilendirme

KAZANIMLAR . Uzunluk o6l¢me birimlerini acgiklar ve birbirine
doniistiiriir.

ARAC-GERECLER A4 kagidi, kalem, cetvel, ¢ubuk, pipet, 0gretmen

masasi, kitap, atas
OGRENME VE OGRETME SURECI

Siniftaki Olgecegimiz nesneler; siifin kapisi, sirasi, Ogretmen masasi, Kitapi,
penceresidir. Oncelikle pipet, ¢ubuk ve ataglardan hangileriyle hangi nesneleri
dlgecegimizi bulmalisimz. Hangi 6lgii birimlerini kullanmaliy1z? Once tahminlerde

bulunup sonra cetvelle gergek 6lgiilerini hesaplamalisiniz.

OLCME VE DEGERLENDIRME
1) Siz de evinizdeki ¢alisma masanizin ka¢ cm oldugunu tahmin edin sonra da

Ol¢limiiniizle tahmininizi karsilastirin
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6. SINIF MATEMATIK DERSi OGRETIM PROGRAMI

Ders : Matematik

Simif 16

Unite : Uzunluk Olgme

Beceriler . Akil ylirtitme, tahmin, karsilastirma, iliskilendirme

Kazanimlar : Uzunluk 6l¢me birimlerini aciklar ve birbirine doniistiiriir.
SENARYO-1

Bu dersimizde ilk olarak uzunluk 6lgiilerini taniyacagiz. Uzunluk ve alan 6lgiilerinin
giinlik yasamimizda nerelerde kullandigimiza iliskin senaryolar yaparak konunun
kaliciligini saglayacagiz.

Bu soruyu cevaplamak i¢in asagidaki haritay1 kullanmaniz gerekmektedir.
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MAVISEHIR

Haritada 1cm gercekte 100 metreye
* * * karsilik gelmektedir.

Sehir Merkezi

Gal

—

Mavisehir yeni bir sehirdir ve bu sehirde yasayan insanlar yeni sehirlerinin
planlamasin1 yapmaktadirlar. Bu sehirde yasayanlar asagidaki haritada goriildiigii
gibi sehir merkezini, gdl ve ormanin tam ortasma yerlestirmek istiyorlar. Olgiimlerini
X isaretlerinden baglayarak yapmaktadirlar. Asagidaki bilgileri kullanarak Mavisehir

haritasina bir park, bir kiitliphane ve bir okul ekleyiniz.

A. Park, insanlar yiizmeye ve balik avlamaya gidebilsin diye golden 200 m ilerde
olmali. Parkin harita iizerindeki yerini X isareti koyarak gosteriniz ve X isaretinin

altina da park yaziniz.
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B. Kiitiiphane, sehir merkezinden en fazla 400 m, en az 300 m uzaklikta olmali.
Kiitiiphanenin harita lizerindeki yerini X isareti koyarak gosteriniz ve X isaretinin

altina da kiitliphane yaziniz.

C. Okul, park ve kiitiiphanenin tam ortasinda olmali. Okulun harita tizerindeki yerini

X isareti koyarak gosteriniz ve X isaretinin altina da okul yaziniz.
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SENARYO-2
Kardes okul projesi kapsaminda burada okuyan kardeslerimize hediye paketleri
hazirlanacaktir. Ogretmenimiz 204 ¢m uzunlugundaki bir ipi 4 esit parcaya ayirarak

gruplara paketleri sarmalari i¢in vermistir. Her bir par¢anin uzunlugu ka¢ m’dir?
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SENARYO-3
Matematik dersinde arkadasimiz Eren cetveli asagidaki sekildeki gibi kirildigr i¢in

O0lgme yapamayacagini soylemistir.

T
6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Ayse Ogretmen cetveli kirikta olsa Eren’e 6l¢gme yapabilecegini sdyleyerek asagida

verilen cokgen’in ¢evresini hesaplamasini istemistir.

Eren kirik cetvelini kullanarak bu cokgenin g¢evresini dgretmenimize yazili olarak
vermistir. Ogretmenimiz Eren’in cevabinin dogru oldugunu séyledigine gore Eren bu

cokgenin ¢evresini kag cm olarak hesaplamigtir?
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SENARYO-4

Yukaridaki sekilde verilen yol yapim c¢aligmalarinda her giin 120 dam lik kisim
asfaltlanmaktadir. Is toplam 20 giinde bitirilecegine gore, toplam asfaltlanacak yol

kag¢ km’dir?
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SENARYO-5

Milli Atletimiz Asli Cakir Alptekin, katilacagi yarislar i¢in sekilde verilen pistte 4 tur

atarak 60 dam kosmustur. Asli pistte 9 tur atarsa ka¢ m kosmus olur?
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Ders : Matematik

Simif 6
Unite : Alan Olgme
Beceriler . Akil ylirtitme, tahmin, karsilastirma, iliskilendirme

Kazanimlar : Olgme birimlerini agiklar ve birbirine déniistiiriir, Diizlemsel
bolgelerin alanlarini strateji kullanarak tahmin eder, Diizlemsel

bolgelerin alanlari ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

SENARYO-6

Okul bahgesini diizenleme projesi kapsaminda 6gretmeni Burak’a okul bahgesindeki
bir ¢itin bir yiiziinii boyama gorevini vermistir. Citin boyu 3 metre ve eni 4 metre

uzunlugundadir. Burak’in boyayacag: yiiziin alan1 kag cm?’dir?
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SENARYO-7

Ogretmenimiz sinifimizin zeminini karo taslarini kullanarak kaplamalari icin dért
arkadasimiza gorev vermistir. Arkadaslarimiz konuyu arastirarak sinifa farkl karo
taslari ile gelmislerdir. Asagidaki tabloda arkadaslarimizin getirdikleri karo taslarinin

gorselleri yer almaktadir.

Cemil’in sekildeki gibi pek ¢ok karo tasi vardir: '

Can’in sekildeki gibi pek ¢cok karo tasi vardir:

Pelin’in sekildeki gibi pek ¢ok karo tasi vardir:

Banu’nun sekildeki gibi pek ¢cok karo tasi vardir:

En az karo tasi kullanarak sinifin zeminini hangi arkadasimiz kaplayabilir?

112



SENARYO- 8

|
|
|
|
|
|
|
|
|

Yukarida Senol Bey’in,

bulunmaktadir.

Yatak Odasi

tabaninin kenarlari

lem olan karolarla kapli evi

Senol Bey esyalarimi yerlestirdikten sonra salonunun ve yatak

odasinin yerlerinin bos kaldigin1 goriir ve yerleri hali ile kaplatmaya karar verir.

Senol Bey’in salonu ve yatak odast i¢in kag m? haliya ihtiyac1 vardir?
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EK-3

AKADEMIK BASARI TESTi

Soru

Numarasi

Soru

Kazanimi

Kaynag1

1

Genigik
2am

Uzunluk

Bom

Asagidaki  kareli  boliime, uzunlugu
yukaridaki dikddrtgenin uzunlugunun dortte tici
kadar, genisligi de yukaridaki dikdortgenin iki
buguk kat1 kadar olan bir dikdortgen ¢iziniz. Yeni
dikdortgenin uzunluk ve genisligini sekil tizerinde
santimetre olarak gosteriniz. Kareli kistmdaki her

karenin eni ve boyu 1’er cm dir.

Yeni olusan seklin ¢evresi ka¢ cm’dir?

A)11 B)14 C)22 D)28

Diizlemsel
sekillerin
cevre
uzunluklar
ile ilgili
problemleri
¢cozer ve

kurar.

TIMSS
2007
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p ’ ~ Diizlemsel | TIMSS
| X metre () l\ ‘\}l
\ sekillerin | 2007
Yukaridaki  birinci  boru x  metre uzunluklan
uzunlugundadir. Ikinci boru birinci borunun y kati lle Hgili
uzunlugundadir. Ikinei borunun uzunlugu problemleri
- . .. T, ¢Ozer ve
asagidakilerden hangisiyle gosterilebilir?
kurar.
A) Xy metre B) x+y metre
X
C) — metre D) — metre
y X
SINIF GEZISI Uzunluk TIMSS
Mehmet ile Kevser siniflari i¢in giinliik gezi | Slgme 2007
planliyorlar. Ortakent’ teki okullarmndan Akkent, | Dirimlerini
Bahgekent, Ceylankent ya da Denizkent’ten birine agiklar

gitmeyi planliyorlar.

® Bahgekent
)
|

Ceylankent

Olgekli cizilmis harita Denizkent

Ogretmen ayni giin geri dénmek zorunda
olduklarimi sdyledigi i¢in 6grenciler Ortakent’e 80
km’den daha sehre gidemezler.
Ortakent’in Ceylankent’e uzakligi 80 km’dir.

uzak bir
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Yukaridaki haritadan yararlanarak asagidaki

tabloda bos yerlere Evet veya Hayir yazarak

tabloyu tamamlayiniz.
Tabloda kag tane evet kullanilmistir?

Alkkent | Bah¢ekent | Ceylankent Denizkent

80 km veya daha yakin

Evet
olma sartim karsiliyor mu?

A) 1l B)2 C)3 D)4
Diizlemsel | TIMSS
HEat Tem bolgelerin | 2007
9cm alanlart ile
&cm L ilgili
problemleri
1 [] ¢ozer ve
faem kurar.
Yukaridaki seklin alam kag¢ santimetre
karedir?
A) 66
Kenan 30 cm’lik bir cetvel kullanarak bir | Uzunluk TIMSS
yazi tahtasinin uzunlugunu o6l¢mek istiyor. Yazi | 6lgme 2007
tahtasinin uzunlugu cetvelin uzunlugunun 9 | birimlerini
katindan 6 cm azdir. aciklar  ve
Yazi  tahtasmin  uzunlugu  kag | Dirbirine
milimetredir? doniistirir.
A) 2640 mm B) 2700 mm
C) 2760 mm D) 2790 mm
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Diizlemsel | TIMSS
sekillerin 2007
uzunluklari
n1  strateji
kullanarak
tahmin eder.
Sekildeki adam 2 metre uzunlugundadir.
Agacin uzunlugunu tahmin ediniz.
A) 4 metre B) 6 metre
C) 8 metre D) 10 metre
Ceyda'nin dikdortgen bigiminde bir parca kagid vardir. Diizlemsel | TIMSS
bolgelerin | 2007
alanlarimi
strateji
Ceyda kagidi kesikli cizgi boyunca kesiyor ve asagidaki L seklini olusturuyor. Kullanarak
] tahmin eder.

Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi

dogrudur?

A) L seklinin alani, dikdortgenin alanindan
daha biiytiktiir.

B) L seklinin alani, dikddrtgenin alanina
esittir.

C) L seklinin alani, dikddrtgenin alanindan
kiictiktiir.

D) Olgiim yapmadan hangi alanin daha
biiyiik oldugunu hesaplayamayiz.
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8 Can, 240 cm wuzunlugundaki bir rafin | Diizlemsel | TIMSS
tizerine kutular yerlestiriliyor. Her bir kutu rafta | sekillerin 2007
20 cm’ lik yer kapliyor. Can’in rafa ka¢ kutu | uzunluklar
yerlestirebilecegini bulmasini saglayan say | ile ilgili
ifadesi  asagidakilerden  hangisidir? (A | problemleri
kutularin sayisin1 gostermektedir) ¢Ozer ve
kurar.
A) 240-20= A  B) 240+20=A
C) 240x20=A D) 240:20=A
9 pm— —_— Diizlemsel | TIMSS
%! !:3 i )] : E B @ sekillerin 1999
’ uzunluklari
Arabanin uzunlugu 3.5 metredir. Binanin uzunlugu tahminen ne kadardir? ..
ni  strateji
A)18m
B)14m kullanarak
C)10m
D)4m tahmin eder
10 Harita (izerinde bir santimetre 10 kilometreyi géstermektedir. Diizlemsel | TIMSS
Kizilcahamam sekillerin 1999
Hkfack uzunluklari

Ankara

Arazi iizerinde Kizilcahamam ile Gorum arasindaki uzaklik ne kadardir?

A) 5 km B) 30 km

C) 40 km D) 50 km

n1  strateji
kullanarak

tahmin eder

118




11 Ses saniyede yaklasik olarak 330 metre yol | Uzunluk TIMSS
alir. Bir patlama sesinin bir kisiye ulagsmasi 28 | 6l¢me 1999
saniye stirmiistiir. birimlerini

Asagidakilerden hangisi Kisinin | tanir;
patlamanin oldugu yerden ne kadar uzak | Birimleri
oldugunun en yakin tahminidir? birbirine

doniistiiriir
ve ilgili

A) 12000 m B) 9 km

problemleri
C) 80 dam D) 60000 dm .
cozer.
12 Bir yaprak kagidin kalinlig1 0,012 cm” dir. | Uzunluk TIMSS
olgme 1999

Asagidakilerden hangisi 400 yaprakhk LU

bir deste kagidin yiiksekligi olur? tair;
Birimleri
birbirine

A) 0,48 mm B) 48 m

doniistiiriir

C)4,8cm D) 4,8 dm —

ve ilgili
problemleri
¢ozer.

13 Sekildeki ip c¢ekilerek dogru hale | Diizlemsel | TIMSS
getirilirse, uzunlugu sunlardan hangisine en | sekillerin 1999
yakin olur? uzunluklari

—=
I!IIl ll

I|I
m 1 2 3 4 8

Y
B 7 B § f

A)5cm B)6cm C)7cmD)8cm

n1  strateji
kullanarak

tahmin eder
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14 Bir kosucu 3000 metreyi tam 8 dakikada | Uzunluk TIMSS
kosuyor. olgme 1999
Kosucunun saniyedeki ortalama hizi kac | birimlerini
desimetredir? tamr;
Birimleri
A)375 B)625 C)160 D)375 birbirine
doniistiiriir
ve ilgili
problemleri
cozer.

15 T T T T T T T T I Uzunluk TIMSS
en1 2 3 4 5 B 7 B 8 10 1 dlome 1999
Boyle bir cetveli kullanarak, dogru birimlerini

olarak  olcebileceginiz en  yakin  dlgii | NI
hangisidir?
A) Santimetredir  B) Yarim milimetredir
C) Milimetredir D) Yarim santimetredir
16 Bir binanin yanindaki dikdortgen seklindeki | Diizlemsel | TIMSS
bir bahgenin diger 1ii¢ kenarinda asagida | bolgelerin 1999

gosterildigi gibi yol bulunmaktadir.

Bina

T ~-—— 10 m ——=]

12 m Bahce

|

ft————— 12—

Yolun alani ne kadardir?
A) 1,44 dm?
C) 4400 dm?

B) 640000 cm?
D) 16 m?

alanlar1 ile
ilgili
problemleri
¢cozer ve

kurar.
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17

Bir dizi durus ve kalkista, bir asansor birinci
kattan besinci kata ¢ikar ve sonra ikinci kata iner.
AsansOr oradan dordiincii kata ¢ikar ve sonra

tiglincii kata iner.

Eger katlar arasindaki mesafe 3 m ise,

asansor ne kadar yol kat etmistir?
A) 18 m B) 2,7 dm
C) 30000 km D) 4500 hm

Uzunluk
Olgme
birimlerini
tanir;
Birimleri
birbirine
doniistiiriir
ve ilgili
problemleri

cozer.

TIMSS
1999

18. ve 19. Sorular1 Asagidaki verilen bilgiye gore

cevaplayiniz.

YURUYUS

Resim, yiiriiyen bir erkegin ayak izlerini
gosteriyor. Adim uzunlugu P, ardisik iki ayak

izinin topuklar1 arasindaki mesafedir.
n = bir dakikadaki adim sayis1

P = adim uzunlugunu metre olarak

belirtirse;
Erkekler i¢in, 22140 formiilii, n ve P

arasindaki yaklasik bir iliskiyi gosterir.
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18 Eger formill Hakki’'nmin  yiiriylsine | Uzunluk PISA
uygulanirsa ve Hakki dakikada 70 adim atarsa, | 6l¢me 2000
Hakki’nin bir adim uzunlugu ne olur? birimlerini

tanir;
A)0,5m B) 0,5 mm Birimleri
C)0,5cm D) 0,5dm birbirine
doniistiiriir
ve ilgili
problemleri
cozer.

19 Burak, adim uzunlugunun 0,80 metre | Uzunluk PISA
oldugunu biliyor. Formiil Burak’in yiirliylisiine | 6l¢me 2000
uygulanir. Burak’in bir saatteki yilirime hizini | birimlerini
kilometre olarak hesaplayiniz. tanir;

Birimleri
A) 1,12 B) 1120 birbirine
C)6720  D)6,72 doniistirdr
ve ilgili
problemleri
¢cozer
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20

MERDIVEN
Asagidaki sekil 14 basamakli ve toplam
yiiksekligi 252 cm olan bir merdiveni
gostermektedir.
Toplam
yiikseklik 252
Toplam
genislik 400
cm

14 basamagmm her birinin yiiksekligi

nedir?
A) 18 mm B) 1,8 cm
C)180m D) 0,18 m

Uzunluk
Olgme
birimlerini
tanir;
Birimleri
birbirine
doniistiiriir
ve ilgili
problemleri

¢cozer

PISA
2003
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EK 4- MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Bu o6l¢ek sizin matematik dersiyle ilgili diisiincelerinizi 6grenmek igin hazirlanmstir.
Ciimlelerden hicbirinin kesin cevabi yoktur. Her ciimleyle ilgili goriis, kisiden kisiye
Degisebilir. Bunun i¢in vereceginiz cevaplar kendi goriisiiniizii yansitmalidir. Her climleyle
ilgili goriis belirtirken once ciimleyi dikkatle okuyunuz, sonra ciimlede belirtilen diisiincenin,
sizin diisiince ve duygunuza ne derecede uygun olduguna karar veriniz. Ciimlede belirtilen
disiinceye Katiliyorsaniz  (3) segenegini, Kismen katiliyorsaniz (2) segenegini,

Katilmiyorsaniz (1) secenegini isaretleyiniz.

g g %
© |gE | E
= = =
B | 298 | 92
Madde | Madde @ @ 1)
No
1 Matematik beni korkutmuyor.
2 Matematik sevdigim dersler arasindadir.
3 Matematik ¢aligsmayi isterim.
4 Matematigi hayatim boyunca bir ¢ok yerde kullanacagim.
5* Matematik ¢alisirken gergin olurum.
6 Yeni bir matematik problemiyle ugrasirken kendimi rahat
hissederim.
™ Matematigi anlamaya ¢alismak zaman kaybidir.
8* Matematik ¢alismanin tegvik edici hi¢ bir yan1 yok.
9 Matematik 6grenmek zahmete deger.
10 Matematik problemlerini ¢dzmeye ¢alismak bana ¢ekici
gelmiyor.
11 Matematik calisirken sira dis1 bir soruyla karsilaginca
yanit bulana kadar ugrasirim.
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12*

Bu derste 6grendiklerimi giinliik hayatta kullanacagimi

sanmtyorum.

13* Bazi insanlarin matematikten nasil bu kadar
hoslandiklarint anlamiyorum.

14* Meslek hayatimda matematigi kullanacagimi
diistinmiiyorum.

15* Zorunlu olmasam matematik derslerine girmezdim.

16* Matematik ¢aligmaya baslaymnca birakmak zor gelir.

17* Matematigi iyi bilmek caligma olanaklarimi artiracaktir.

18 Matematik derslerinde iyi notlar alabilirim.

19 Matematik ¢alisirken kaygili olmam.

20* Matematiksel diisiinme yetenegine sahip degilim.

21 Karsilastigim problemleri matematik kullanarak ¢6zmek
hosuma gider.

22* Matematigi anlayamayacagimi diisliniiyorum.

23* Matematik bir bilim degil yalnizca bir aragtir.

24 Derste ¢coziimii yarim kalan matematik sorulartyla
ugrasmak bana zevk verir.

25 Matematik derslerinde basarili olmak benim igin
onemlidir.

26* Matematik ¢alismak gerektiginde kendime giivenmem.

27 Matematik alaninda iddialiyim.

28* Baskalariyla matematik hakkinda konugmaktan
hoslanmam.

29 Matematik dersinden zevk aliyorum.

30* Matematigin adini bile duymak beni huzursuz eder.

125




31*

Bundan bagka matematik dersi almak istemiyorum.

32* Diger dersler bana matematikten daha 6nemli gelir.

33* Matematik kafami karistirir.

34* Matematik sikicidir.

35* Matematik en korktugum derslerden biridir.

36* Matematik calisirken kendimi ¢ok ¢aresiz hissediyorum.
37* Bu dersin meslegime higbir katkis1 yoktur.

38* Keske diger derslerde matematik kullanmam

gerekmeseydi.
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EK -5 BILISSEL GIiRiS DAVRANISLARI TESTI

HE ILG
- E
14 em F =1
B ——
1 A 18 cm “B

Yukaridaki sekilde HA uzunlugu 14 cm,

AB uzunlugu 18 cm ise seklin ¢evresi kag cm’dir?

A)28  B)36 C)62 D)64

4 cm

8 cm P

Yukaridaki sekilde LPFC paralelkenarinda

LP uzunlugu 8 cm, PF uzunlugu 4 cm ise

paralelkenarin  ¢evresinin  uzunlugu kag
cm’dir?
A)12 B)16 C)24 D)32

2. 0,35km+305hm+35dam ka¢ metre eder?

A)1,05 B)105 C)1050 D)10500

4. Metresi 420 YKr olan bir kumasin 30 cm si
ka¢ YTL dir?

A)126 B)12,6 C)1,26 D)0,26

5. ABCF eskenar dortgeninin gevresinin uzunlugu

40 cm’dir. FCDE paralelkenarinda CD uzunlugu

15 cm’dir. Seklin c¢evresinin  uzunlugu kag
A
E E
B
C 15cm D
santimetredir.
A)50 B)60 C)70 D)80

6. Asagidaki sekilde ABCD karesinin gevresi
20 metredir.Boyali kismin ¢evresinin
uzunlugu 25 metre ise boyali olmayan kismin

cevresi ka¢ metredir?

A C

A)15 B)20 C)25 D)55
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7. 4m. 300cm. 2000mm. ka¢ metredir?

A)10 B)8 C)9 D)18

8. Asagidakilerden kag tanesi dogrudur?

.0,6dm=0,06m II.37,5m=3,75hm

I11. 28,8 cm=0,288 m 1V.45,3 dam = 4,53 hm

A4 B)3 C)2 D)1

9. 6 m 8 dm kumasin uzunlugu ka¢ cm'dir?

A)68 B)680 C)700 D)708

10. Bir kenar1 5 metre olan karenin ¢evresinin

uzunlugu kag santimetredir?

A)20 B)200 C)2000 D)2000

11. Uzun kenar1 10 metre, kisa kenari 5 metre
olan dikdortgenin ¢evresinin uzunlugu kag

kilometredir?

A)3 B)0,3 C)0,03 D)0,003

12. Dikdoérgen seklindeki bir tarlanin kisa

kenar1 5 dam , uzun kenarn1 80

m'dir. Bu tarlanin alanm1 kag metrekaredir?

A)400  B)4000 C)4800  D)6500

Cevresi 100 cm olan bir karenin

14.
Bir kenar1 4 m olan kare

13. &m alani kac cm?'dir? bi¢imindeki odamin tabanina, bir
kenar1 25 cm olan kare bigiminde
A) 400 B) 625 C) 500 D) 450
Buna gore, Ercan kag¢ fayans almalidir?
A) 625 B) 425 C) 256 D) 456
15.A _B C
15cm
D
G H
10cm

ACFD bir kare ise ABED dikddrtgenin alan1 ka¢g cm?olur?

A.75 B.150 C.100 D.125
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EK -6 KAZANIM TAMAMLAMA ETKINLIKLERI

Sinifi:

Numarasi:

DOGAL SAYILARDA BOLME iSLEMiINDE VERILMEYEN TERiMi BULMA

8556’26 7263’80 3178’34

75 I_ 81 lﬁ 54’7 56 ... 276/;.

3 — 6 - 7 — 6

oo
ce e 5

0 00 00 00 00
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ZiHINDEN BOLME iSLEMI

Asagidaki bélme islemlerini zihinden béliiniz.

: 10 : 100 : 1000
160 ..16... 85 600 ..856... 96 000 .96...
2560 5000 3000
3850 360 600 52 000
25400 600 10 000
85 000 16 600 710000

Asagida zihinden yapilan bélme islemlerinde boéliinenin ka¢ oldugunu 6rnege

inceleyerek bulunuz.

110 : 100 : 1000
...4600 460 ..84 100... 841 ....23 000... 23
520 582 32
96 2300 203
3650 8500 850
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Sinift:
Numarasi

ONDALIK SAYILAR ETKINLIK

Toplama islemleri

0,24 1,46 3,06 0,8 12,08 21,84 0.1
0,78 3,2 2,1 2,1 1,004 4,7 7,78
+32,15 + 0,453 + 4,78 + 8,08 +2,3 + 0,46 + 2

Cikarma iglemi

0,75 24,4 173,6 10,12 82 30,3 3,5
-0,37 - 9,08 - 119,786 - 0,75 - 4,934 -12,75 -2

1-Toplamlar1 54,70lan iki ondalik kesrin terimlerinden biri 16,9 ise digeri kagtir?

2- Pazara gotiirdiigiim 2 cuval findigin bir tanesi 24,3 kg, digeri 26,8 kg geldi. Findigim
toplam kag¢ kg’dir?

3- Babamin verdigi haftalik 30 lira har¢gligimin pazartesi giinii 8,25 lirasini, ¢arsamba giinii
pazartesi giinden 7,26 lira fazla harcadim . Kag liram kaldi1?

4-Ordu Giresun arast 40 km dir. Ordu’dan ¢ikan otobiis 16,15 km gidince arizalandi. Geriye
m yolu kald1?
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Sinifi:
Numarasi

CEVRE HESAPLAMA ETKINLIK SAYFASI

1. Dikdortgen seklindeki bir tarlanin genisligi 8000 cm, uzunlugu 120 m’dir. Bu

tarlanin etrafina 5 sira tel gekilirse kag metre tel kullanilir?

2.  Bir kenar uzunlugu 16 m olan kare seklindeki bir tarlanin cevresine 4 m

araliklarla fidan dikilecektir. Bu is icin ka¢ fidan gerekir?

3.  Kisa kenar uzunlugu 25 m olan dikdértgen seklindeki bir tarlanin gevresine 3 sira
tel gekilmistir. Bu is icin 450 m tel kullanildigina gére tarlanin uzun kenar uzunlugu

ka¢c metredir?
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4.Asagidaki sekilde gevresi 28 cm olan ACEF bir eskenar dortgen ve CBKE bir

paralelkenardir. Seklin tiim gcevresi ka¢ cm.dir?

Vv,

5. Asagidaki sekilde ADEG bir karedir. ADEL yamugunun g¢evresi 68 cm.dir. Karenin

19 cm

cevresi kag cm dir?

A D

14 cm

L 9cm G E

6. Bir kenarinin uzunlugu 52 m olan dikdortgen seklindeki arsanin etrafina git
yapilacaktir. Citin uzunlugu 280 m olduguna goére arsanin diger kenar uzunlugu kag

metredir?

7.Uzunlugu 39 m, genisligi 13 m olan arsa kare seklinde olsaydi, bir kenar uzunlugu

ka¢ metre olurdu?
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Sinifi:
Numarasi

ALAN HESAPLAMA ETKINLIK SAYFASI

1. ilker, dikdértgen seklindeki masasinin boyunu 9 karis, enini 3 karis olarak
olgmistir.  ilker’in bir karis uzunlugu 14 cm olduguna gére ilker’in masasinin

ylzey alani kag santimetre karedir?

2. Kare seklindeki bir masanin yiizey alani 3600 cm2 olduguna gére masanin bir

kenar uzunlugu kag santimetredir?

3. Dikdortgen seklindeki bahgemizin alani 80 m2’dir. Bir kenar uzunlugu 10 m

olduguna gore diger kenarinin uzunlugu ka¢ metredir?

4. Bir kenarinin uzunlugu 35 cm, bu kenara ait yiiksekligi 7 cm olan paralelkenarin

alani ka¢ santimetre karedir?

5. Boyu, eninin Ug kati olan bir dikdértgenin cevresi 80 cm olduguna gore alani kag

santimetre karedir?
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6. Bir giftci tarlasinin 1/4‘ine bugday,2/4 ‘sine de arpa ekiyor. Tarlasinin geri kalan
kismina yulaf ekiyor. Ciftcinin 400 m2 tarlasi olduguna gore ciftci tarlasinin kag

metre karesine yulaf ekmistir?

7. 5m 3m 4dm
3 Yatak odasi wc Cocuk
odasi
Oturma mutfak Salon
3n odasi

a) Salonun alani kag m? dir?

b) Evin tamami 78 m? olduguna gére  koridorlarin alani kag m? dir?

8._ Asagidaki seklin alani kag cm?dir?

18

12 7

L [

135



Sinifi:
Numarasi

UZUNLUK OLCULERI ETKINLIK SAYFASI

1) 1755 M= oo km
2) 574 CMT e m
3) 651 MM= oo m
) 70 MMttt ee e cm
5) 180 dM= .ooieiieeciiee e m
6) 5700 CM=.eurrieeeeeieeeee et m
7) 2340 M= oot km
8) 57,4 CIM= .ot m
9) 7,8 M =it e dam
10) 2,44 MM= i e cm



11)

Benim bir karisim 120 mm’dir.
Siramin boyunu karisimla
Olctiglimde 6 karis geldi.

B

Buna gore Yigit'in sirasinin boyu ka¢ metredir?

12)

Yukaridaki kibritlerin bir tanesi 40 mm’dir. Ali bu kibritlerden 200 tanesini kullanarak

bir gemi maketi yapti. Ali, kag m kibrit kullanmistir?

13)

Uzunluklari 0,3 m; 500 cm ve
2000 mm olan g ayri ipi
baglayarak ugurtma yaptim.

( <)
(¢
% (o}
> 5O

Buna gore, Hanife'nin ucurtmasi ka¢ cm olmustur?
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1)

Sinifi:
Numarasi

ALAN OLCUSU ETKINLIK SAYFASI

Asagidaki her birimkare 1 cm? olduguna gére boyali sekillerin alanlari kagcar cm? dir.
Tahmin  ediniz.  Tahminlerinizi  sekillerin  altlarindaki  noktali  yerlere

yaziniz.
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2) Tabloda verilenlerin alanlarini 6lgmek igin kullanabilecegimiz alan 6lgme

birimlerinden uygun olanini érnekte oldugu gibi isaretleyiniz.

Olgiilmesi Alan 6l¢ii birimleri

istenilen alan cm? m? km

Kitabin yzlnin

alani

Turkiye’nin alani

Sinifin tabaninin

alani

Mendilin alani X

Cocuk parkinin

alani

Marmara denizinin

alani

Yazi tahtasinin

alani

Tahta silgisinin

alani
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EK- 7 IZLEME TESTI

1)

4cm
Genislik

Uzunluk
IZCTm

Asagidaki kareli boliime, yukaridaki dikdortgenin uzunlugunun dortte iicli kadar,
genisligi de yukaridaki dikdortgenin bir buguk kat1 kadar olan bir dikdortgen ¢iziniz.
Yeni dikdortgenin uzunluk ve genisligini sekil lizerinde santimetre olarak gdsteriniz.
Kareli kisimdaki her karenin eni ve boyu 1’er cm dir.

Yeni olusan seklin ¢evresi kag cm’ dir?

A) 16 B) 22 C) 32 D) 36

C a metre ( ) ( b metre ( >

Yukaridaki birinci boru a metre uzunlugundadir. Ikinci boru birinci borunun kag katt

2)

uzunlugundadir?

A) ab metre B) b/a metre  C) b-a metre D) b+a metre
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Asagidaki gizelgeyi, verilen krokideki uzunluklar1 km ye ¢evirerek uygun bigimde

doldurunuz. 3. ve 4. sorular gizelgeye gore cevaplayiniz.

| PASTANE

| MARKET

. MEYDAN

| SINEMA

‘ BANKA

PASTANE

800m SINEMA MARKET

BANKA

3) Poyraz meydana 800 metre ve daha yakin olan yerlere gitmeye karar vermistir.
Asagidakilerden hangisinin meydana uzakligi 800 metreden fazladir?

A) Ev B) Market C) Pastane D) Banka

4) Meydan ile ev arasi ka¢ km’dir?

A)0,75 km B) 0,80 km C) 1 km D) 1,5 km
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5) n 0 Yandaki seklin alan1 kag cm? " dir?
2cm
[ 6 cm
9cm
.
1ZCcm
A) 96 B) 108 C)120 D) 144

6) Sinifimizin kapisinin boyu asagidakilerden hangisi olabilir?

A)2cm B) 2dm C)2m D) 2 dam

7) Ayca 40 cm’lik bir cetvel kullanarak siniftaki kitapligin boyunu 6lgmek istiyor.
Kitapligin boyu cetvelin uzunlugunun 30 katindan 50cm fazladir. Kitapligin boyu

kag desimetredir?

A) 120 dm B) 125 dm C) 1200 dm D) 1250 dm
8) \ / \
1. Sekil
2. Sekil

1. Sekil aradaki dogru parcasindan kesilerek 2. Sekildeki gibi birlestiriliyor.

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) 1. Seklin alani 2. Seklin alanindan biyiiktiir.

B) 1. Seklin alan1 2. Seklin alanina esittir.
C) 1. Seklin alan1 2. Seklin alanindan kii¢iiktiir.
D) Olgiim yapmadan hangi alanin daha biiyiik oldugunu hesaplayamayiz.
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9) Deniz, 480 cm uzunlugundaki bir kutunun i¢ine kalinligi 20 cm olan dosyalar
yerlestiriliyor. Deniz’in bu kutu icerisine ka¢ dosya yerlestirebilecegini saglayan

say1 ifadesi asagidakilerden hangisidir? ( * dosyalarin sayisin1 gostermektedir.)
A) 480-20=>* B) 480+20=* C) 480x20=* D) 480:20=*

10) Asagidaki resimde kalem kapaginin uzunlugu 8 cm ise kalemin boyu kag cm’dir?

e e ———

A) 22 B) 24 C) 26 D)28

11) Ahmet birinci diin 10500 m kosmustur. Ikinci giin ise birinci giin kostugu
mesafenin yaris1 kadar kostuguna goére Ahmet iki giinde toplam ka¢ km
kosmustur?

A)1575km  B)157,5km C) 1575 km D) 15750 km

12) Metresi 20 lira olan kumastan 2m 75cm alirsak kag lira 6dememiz gerekir?

A) 50 Lira B) 55 Lira C) 60 Lira D) 65 Lira

13) Mert sabah evden okula gelirken yolun iigte birini yiiriidilkten sonra kitabini
unuttugunu anlayip eve geri doniip kitabini aliyor ve okula geliyor. Okul ile ev aras1

900m ise mert toplam ka¢ dm yol yiirimiistiir?

A) 12 dm B) 15 dm C) 18 dm D) 24 dm
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14) Bir karis1 6lgebilecegimiz en yakin 6l¢ii birimi hangisidir?

A) Kilometre B) Dekametre C) Metre D) Santimetre
15)
. ~—4 m—|
Oda
Salon
£ Mutfak
s "
8
= Banyo
Oda | oda |©
Tuvalet
~l—am—]

Yukaridaki planda ev ve odalar kare seklindedir. Evin bir kenar uzunlugu 14 m,

odalarin bir kenar uzunlugu 4 m olduguna gore, bu evin salonu kag¢ metrekaredir?

A) 16 m? B) 32 m? C) 48 m? D) 88 m?

16)

N
)

T

! }
N /11 birim
1 EEFim

Asagidakilerden hangisi, boyali bolgenin alaninin kag birim kare oldugunun en yakin
tahminidir?
A) 18 B) 22 C) 25 D) 27
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17)

1 BInm

_

1 birim

Iznik Gélii’niin haritas1 yukarida verilmistir. Haritadaki 1 birim uzunluk 5 km’ye
karsilik gelmektedir. Asagidakilerden hangisi bu g6liin alaninin ka¢ kilometre kare

oldugunun en yakin tahminidir?

18) A
e e e T ] [T e e e T e ]
e ™ e e e ™ ] ‘\J"U'\"\.ﬁ'\.ﬁ'\.ﬁ'\.ﬁ'\.ﬁw.ﬁw.‘
ot e e e e ™o e e e e e e ]
e T ] [T e e T T e T ]
™ ™ e e e ™ ] o™ ™ e e ™ e ™ ]
e e e ™ e e ] 3m o™ e e e ™ e e ]
e e e T e e e e ] o ™ ™ e e e e ]
e e e P P S R P ] o e e ]

T T e [ P s

y e e e T e e e e ] o e e e e e e ]

e e e P R R P ] \."‘"\."‘"\."‘"\.ﬁ'\.ﬁ'\.‘:-\.ﬁ'\.ﬁ'\.‘
‘:Zm 15m
A

e e e T e e e e ] o e e e e e ]

ettt bt St e o e e

e ™ e e e e e ] P e e e e e ]

e e e e e ] P e e e e e ]

e ™ e e e e e ] P ™ e e e e o]

SEnRERRRY BRERREET

o ™ e e e ™ ] o ™ e e ™ e ™ ] "

&

<«

Yukarida bir kenart 15 m diger kenar1 20 m olan dikddrtgen seklindeki tarlanin
icinden sekildeki gibi yollar geciyor. Kalan bélgenin alani ka¢ metrekaredir?

A) 221 B) 239 C) 289 D) 300

19) Bir adimimin uzunlugu 40 cm ise 50 adimim kag desimetredir?

A)200dm B)20dm C)2dm D) 0,2 dm

20) 48 basamakli ve toplam yiiksekligi 9600 cm olan bir merdivenin bir basamagi

ka¢ mm dir?

A) 2000mm B) 200 mm C) 20 mm D)2 m
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