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TESEKKUR

Bu tezi hazirlarken bana destek veren bir¢ok insan var. ilk olarak sadece danismanim
olarak degil, bana kiz1 gibi davranan, her konuda destegini ve giivenini arkamda hissettigim
degerli hocam Dog¢. Dr. Hiinkar Korkmaz’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Bu tezin ortaya

¢ikmasinda en biiyiik katki, bana emegi ¢ok gecen danigsman hocama aittir.

Birlikte yaptigimiz tartismalardan birgok sonug cikardigim calisma arkadasim Ozgiir
Uysal’a ve uzakta bile olsa beni dinleyen ve destegini esirgemeyen canim arkadasim Ulkii
Yilmaz’a tesekkiir ederim.

Uygulama ¢alismamu yiiriittiigiim Ozel Antalya {lkdgretim Okulu yonetim kurulu
basta olmak iizere tiim 68renci, 6gretmen Ve yoneticilerine tesekkiir ederim.

Son olarak, tez ¢alismamin her aninda beni hosgorii ile karsilayan, manevi destegi ile
her seyin iistesinden gelmemi saglayan aileme ve hayat arkadasim Yener Konukaldi’ ya sonsuz

tesekkiir ederim.



Viii
OZET

Disiplinleraras1 tematik Ogretme yaklasgimmin &grencilerin 6grenme lriinlerine
etkisinin incelendigi bu aragtirmada yaklagim egitim programinin 6geleri olan hedefler, egitim
durumlari, icerik ve degerlendirmeyi temel alarak literatlir taramasi ile incelenmistir. Bu
yaklasimin uygulama asamasi Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak
yuriitilmistiir.

Arastirma 2009-2010 6gretim yilinda Antalya ili Muratpasa Ilgesinde yer alan 6zel bir
ilkdgretim okulunun toplam 84 &grenciden olusmaktadir. Ogrenciler iist sosyo-ekonomik
diizeyde yer alan grubu temsil etmektedir. Calismada Akademik Basar1 Testi (ABT) , Fen
Tutum Olgegi ve odak grup goriisme formu kullanilmstir.

ABT arastirmaci tarafindan Ogrencilerin viicudumuzdaki sistemler {initesindeki
basarilarin1 degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Viicudumuzdaki sistemler iinitesinin
Sindirim Sistemi alt bagligim1 kapsamaktadir. Hazirlanan testin kapsam gecerliligi {inite
kazanimlar1 dikkate alinarak saglanmaya ¢alisilmistir.

Fen tutum o0lgegi calismada Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi hakkindaki
diisiincelerini dlgmeye yonelik kullanilmistir. Olgek 16 maddeden olusmaktadir. Olgek
giivenirlik ve faktdr analizi ¢alismasi icin 128 dgrenciye uygulanmustir. Olcegin giivenirlik
katsayis1 0.83 bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Disiplinlerarasi tematik 6gretim, Fen ve Teknoloji dersi 6gretim

programi



ABSTRACT

The purpose of this research is to analyse the effects of interdisciplinary teaching
approach on the students’ learning outcome. It is surveyed through literature scanning taking
the educational levels, content and assessment of approach education program as basis. The
process of application of this approach is carried out by using the pretest - posttest control
groups as experimental models.

The research consists of 84 students attending a private primary school located in
Muratpasa district in Antalya in 2009-2010. The students represent a group involved in high
socio-economic level. In the research Academic Achivement Test (AAT) and Science
Attitude Scale are used.

AAt is developed to assess the achievement of students in “Systems in Body” chapter.
It covers the subtitle “Digestion System” of the chapter in question. The scope validity of the
prepared test was provided by taking the chapter acquisition into consideration.

In this study Science Attitude Scale is used to measure the conception of students
regarding Science and Technology subject. The scale consists of 16 items and was applied to
128 students in terms of scale reliability and factor analysis. The reliability coefficient is
obtained as 0.83.

Key words: The thematic interdisciplinary teaching, Curriculum of Science and
Technology Course



ONSOZ

Giiniimiizde bilim ve teknoloji alandaki gelismeler, yeni arastirma ve yaklagimlari
ortaya ¢ikarmaktadir. Bu arastirma ve yaklasimlarin sonuglarinin ortaya ¢ikarilmasinda artik
bir disiplin alaninda diisiinme ve degerlendirmeler yapilmayip, bu diisiince ve
degerlendirmelere katki saglayacak diger disiplin alanlarindan da faydalanilmaktadir.

Bu siiregteki gelismeler, nitelikli ve kaliteli bireylerin yetismesini tek bir disiplin
yerine bircok disiplin alanini kapsayan egitim almalarin1 zorunlu hale getirmektedir. Fen
Egitim programi 6grencileri gelisen ve degisen sartlara gore yetistirmeyi saglamali, disiplin
alanlarinin arasinda iliskiler kurmalidir. Bu alanlardaki 6grenmeleri bir biitiinliik igerisinde
ogretecek sekilde planlamalidir. Bu planlamalarda bir disiplin alanindaki 6grenme ve dgretme
stirecini destekleyecek diger disiplin alanlar1 da siirecin igerisine katilmalidir. Disiplinlerarasi
tematik 6gretim yaklasimi 6n plana ¢ikartilmalidir.

Fen egitimi siirecindeki etkiligi ve verimliligi artirmak amaciyla yapilan bu ¢alisma
fen ve teknoloji egitiminde disiplinlerarasi tematik Ogretim yaklasimimin O6grencilerin
O0grenme iirlinlerine etkisini arastirmayi ve gelistirmeyi amaglamistir.

Bu arastirmanin biitiin egitimcilerimize, 6gretmenlerimize ve 6gretmen adaylarimiza

faydali olmasini dilerim.

Irmak KONUKALDI
Antalya, 2012



GIRIS
Bu bolimde, argirmanin problem durumu agiklargnargtirmanin énemi vurgulanmsy

problem cumlesine ve alt problemlere yer verhmi Ayrica argtirma ile ilgili kavramlarin

tanimlari yapilarak sayiltilar ve sinirliliklar belirtilmistir.

Problem Durumu

Bilimsel bilginin katlanarak artsi, teknolojik yeniliklerin buyudk hizla ilerlegdi, fen ve
teknolojinin etkilerinin ygamimizin her alaninda belirgin Bekilde gorildigi ginimuaz bilgi ve
teknoloji ¢ca&inda, ygaanan dgisimler toplumlarin gelega acgisindan fen ve teknolojggiminin
onemin daha da arttirmaktadir. Bu nedenle sgagi Ulkeler bata olmak Uzere btln toplumlar
fen ve teknoloji gitiminin kalitesini surekli olarak arttirma ¢abasindedirler (MEB,2005). Bu
yeni arayglar fen ve teknoloji gretiminde yeni yaklamlari ortaya cikarmgtir. Yeni fen ve
teknoloji programinda belirtilen amacglara wlabilmesi ve @rencilere istenilen becerilerin
kazandiriimasi icin @tim ortamlarinin ve bu ortamlarda kullanilacak @amgereclerin temele
alinan yapilandirmaci yaklana uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir (Yirid2010). Bu
amagla ulkemizde de 2004—-200&ten-6gretim yilinda fen ve teknoloji dersigtietim programi
desisikli ge usrams ve @retim modeli tamamen @atirilerek yapilandirmaci yakiama uygun
bir program tasarlangtir (Bastiirk, 2009).

Yapilandirmaci yakkama gore @renme, birey tarafindan bilginin pasif olarak alasn
desil, bireyin zihninde gercekken aktif bir yapilandirma sirecidir (Glasersfel88%; Aktaran:
Cakici, 2008). Bu yapilandirma surecinde birey,nimitieki mevcut bilgilerle yeni bilgiler
arasinda bir etkigmin sonucunda bilgilerini yeniden yapilandirir aelamli &renme gecekkgr
(Cunningham ve Duffy, 1996; Briner,1999; Aktaramakii , 2008). Bu hdamda ulkemizde
uygulanan son programdgrénci, bilgiyi dgrudan pasif olarak@etmenden almak yerine, bilgi
Uzerinde dglinen, onu sorgulayan, ¢6zim dreten role sahipteniY&retim programinin
Ongordigu ogrenci profilini olusturacak yaklssmlardan birisi de disiplinlerarasi tematigrénme
yaklagimidir.

Disiplinlerarasi - tematik yaklam” bircok farkli konu alanini birbirleriyle ifkilendirerek
onceden belirlenen kapsamli ve genel bir tema ikgirdestirme islemidir. Secilen temanin ana
distncesi farkh bilgi alanlarini birbirine Bkayan bir mecaz olabilegegibi geneli kapsayan bir
soru biciminde de olabilmektedir. Disiplinlerarastematik yaklaim; cercevesinde fen ve

teknoloji dersindeki kavramlarin farkli disiplinler bittnlgtirilmesinde programda yer alan



derslerin tamami, ¢ocuklarin bilimsel kavram vedyderi Gsrenmeleri, farkl disiplinlere ait
bilgileri birbirine balamada bilimsel sure¢ becerilerini  kullanmalari tdim yolu ile
yasantilarina tepki vermeleri igin farkh bakacilarini kullandiklari bir 6rintl ofturmalidir.
Gercekte bu yakkam cocuklarin fen ve teknoloji dersi ile ilgili deyimlerini programin geri
kalani ile birlgtirmek icin mikemmel bir yoldur. Ancak bu durumdacgen etkinliklerin agik
uclu olmasi ¢cok énemlidir. S6z gelimi ¢cocuklara fenteknoloji dersinde herhangi bir konuda
ornek olsun diye secilen tema ile ilgili bilgi vesimler vermeyi dgiinmek kesinlikle yandi bir
distncedir. Bu durumda ortaya ¢ikan sonuclarin négillgekici ya da mikemmel olagain
hicbir 6nemi yoktur. Bu gibi yonlendirici faaliyetl bilimsel sire¢ becerilerinin ve ¢ocuklarin fen
okuryazarliklarinin gejmesine hicbir yarar glamayacaktir. Ayrica, fen ve teknoloji dersi her
cocuza temaya ikkin yasantilarinin 6zgin bir bakiacisini ifade etme olagaverdiginden her
cocusun temaya ikkin projesini bakalariyla ayni ya da benzer bigcimde tamamlamasini
beklemek yanitir.

Disiplinlerarasi tematik grenme yaklg@mi, kendi icinde her konuya uygulanabilecek,
yetenek ve ilgi merkezli gruplagéenmeye dayali bir yontem olarak sunulmaktadir.aBar
O0gretmen, @retim uygulamasi sirasindgréncilerin ilgi ve yetenek alanlarini tespit edefedn
ve Teknoloji Dersini en az “uygulama” hedef duzelgnglemektedir. Boylece Milli Bitim
Mufredat Programina uyulurken, butugréncilerin etkin katilimi ile tematik @enme pratie
yansitiimaktadir (Kilcan, 2005).

Fen ve Teknoloji dersi g@si gergi uygulamaya dayal farkli disiplin alanlariylaskili
cssitli ilgi ve yetenek alanlarina hitap eden bir derDisiplinlerarasi @retimi temele alan bir
derste ve merkeze alinan bir teng@memcilerin bu ilgi ve yetenek alanlarina gogkemmektedir.
Disiplinlerarasi tematik gretim uygulama ve etkinlik iceren derstgrénci aktif olup, konular ve
olaylar bizzat kendisinin yaparak ve sggarak @renmesini gerektiren bir yakjandir. Bu
yuzden zengin konu ve etkinlik icgme sahip bu dersin disiplinlerarasi tematigreim
yontemiyle daha da zengighaesi s6z konusu olmaktadir (@ark, 2009).

Yapilandirmaci anlaya gore bilginin sosyal ve bel olarak yapilandiriimasinda,
disiplinlerarasi tematik grenme yaklaminin fen ve teknoloji dersinde kullaniimasinin
Ogrencilerin derse yonelik lari ve tutumlarini olumlu yodnde etkileygteduslincesiyle

planlanan bu agirmanin alana katki giayaca& distunulmektedir.



Amag ve Onem

Bu calsma; eitim programinin bir boyutu olanggim durumlarinin diizenlemesine
yonelik katki sglamayi hedeflemektedir. Bu atamanin konusu olan fen gietiminde
displinlerarasi tematik gienme yaklgmini inceleyen agturmalarin olduk¢ca kisith oldiu
saptanmgtir. Bu nedenle fen ve teknoloji géiminde disiplinlerarasi tematik gboenme
yaklagsiminin &rencilerin @renme drunleri Gzerindeki etkisinin anauilmasinin gerekli oldgu
disinulmektedir. Bu ihtiyactan hareketle busananada ilk@retim fen ve teknoloji gretiminde
disiplinlerarasi tematik grenme yaklgminin @&renme Urlnleri tGzerindeki etkisini belirlemek
amaclanmytir.

Deneysel nitelikteki bu agarma, disiplinlerararasi tematik gienme yaklg@minin
O0grenme Urdnleri Gzerinde etkili olup olmgdin belirlenmesi, agiirmanin sonug¢ ve
Onerilerinin Ulkemizde daha etkin ve verimli bimfere teknoloji @retiminin oluturulmasina
katkida bulunmasi ve tematikgri@tim yontemine ifkin olarak yapilacak agarmalara yol
gostermesi acisindan onemli gorilmektedir. Ferekadloji esitimi konusunda ¢agan program
gelistirme uzmanlarina, gietmenlere ve @tim politikacilarina daha etkili bir grenme-@&retme

ortami gelgtirme konusunda alternatif balagisi sunaga distnulmektedir.

Problem Cumlesi:
ilkogretim fen ve teknoloji gtiminde disiplinlerarasi tematik ggenme yaklgminin
ogrencilerin @renme Urlnleri Gzerindeki etkisi nedir?

Alt Problemler:
Bu calsmada argtirma problemine dayali olargk alt problemlere yanit aranacaktir.

1) ilkogretim fen ve teknoloji gretiminde disiplinlerarasi tematikgienme yaklgminin
uygulandgl deney grubu ile gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere daya
olarak dersslenen kontrol grubundakigbencilerin dntest ve sontest akademilgdra
puanlari arasinda anlamh bir farklihk var midir?

2) Ilkégretim fen ve teknoloji gretiminde disiplinlerarasi tematiksenme yaklgiminin
uygulandgl deney grubu ile gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere daya
olarak dersglenen kontrol grubundakigdencilerin dntest ve sontest tutum puanlari
arasinda anlaml bir farklilk var midir?

3) Ogretmenlerin disiplinlerarasi tematikgi@nme yaklgiminin uygulanmasina yonelik
guclukler hakkindaki algisi nasildir?



Sayiltilar:
1. Orneklem, evreni temsil etmektedir.
2. Arastirmaya katilan grenciler, kullanilan 06lgeklere samimi ve glo cevaplar
vermislerdir.
3. Arastirmanin orneklemini okturan ilkgsretim &Ggrencilerinin @renme kapasiteleri
normal d&ilim gostermektedir.
Sinirlihklar:
Bu argtirma
a) 2010-2011 gretim yil,
b) Fen ve teknoloji dersi,
c) 1. Ogretim yili ve 7. Sinif Viicudumuzdaki Sistemler ésit
d) Antalya ili merkez ilgede yer alan Ozel bir ik@&tim okulunda @grenim goéren 7. sinif

ogrencileri ile sinirhdir.

Tanimlar:
Disiplin: Ayri ayri derslere b#i olarak yapilan gretimdir. Bu alanlarda genilen bilgi ve
becerilerin, problemlerin ¢bziimiine yodnelik olarakegtiriimesi isi 6grenciye birakilmakta ve

¢cogu zaman bu birkgirmenin otomatik olarak gerceklecesi varsayiimaktadir (Yildirim, 1996).

Ogrenme urinleri: Ogrencilerin @renme-@retme siirecleri sonunda kel ve duyssal

O0grenme alanlarinda elde ettikleri kazanimlar

Disiplinlerarasi tematik 6grenme yaklasimi: Okulda @retilen tim disiplin alanlarinin gergek
yasamdan secilmi bir konu ya da problem etrafinda yapilandirlatakinsel bir grenme

surecinin gercekigirildi gi egitsel yaklgim



BIRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolumde ilk olarak ERIC, Dissertation AbstradgsycINFO, Ebsco-Host, Social
Science Citation Index, gibi veri tabanlan kullanak, uluslararasi ve Turkiye’'de yapilan tez
calismalari, sureli yayinlarda yer alan ilgili 1970-20tdkihleri arasinda yapilan atamalar
incelenmgtir. Arastirma sonuclari birlgirilerek, Disiplinlerarasi tematik genme yaklgmi
konusunda yapilrgiolan aratirmalarin sonuclari 6zetlengnve bu konuda, hangi tekniklerin,
hangi 6zellikleri tatyan @Grenciler Gzerinde, hangi kollarda kullanildginda daha etkili sonuglar
verdigi ortaya konulmaya calimistir.  Arastirmalar kronolojik sira ile verilmektedir.
Arastirmayla ilgili olarak yapilan yayin ve agtamalar tezde yer alan boyutlar dikkate alinagak
basliklar altinda toplannstir:

» Fen ve teknoloji gtiminde yeni yonelimler,

» Egitim durumlarinin dizenlenmesinde dnerilegdaa egitim yaklasimlari,

» 2004 yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni gii¢iim fen ve teknoloji dersigbetim
programi bglaminda disiplinlerarasi tematilg@nme yaklgimi

> Ogrencilerin geljimsel 6zelliklerine uygun siireglerin yapilandiribna

» Disiplinlerarasi tematik grenme yaklgamina yer verilecektir.

Arastirma bulgularinin, yapilan catnaya getirmi oldugu katki bolim sonunda yer almaktadir.

1.1 Bgitim Nedir?

Egitim, “insanin kkili gini besleme sireci” ve “insan sermayesine yapikmriyn” olarak
kabul edilmektedir (Senemtu,1998). En genel anlamda “istendik davsadesistirme sureci”
olarak tanimlanan gtim, toplumun dgerlerinin, ahlak standartlarinin, bilgi, beceri ve
birikimlerinin yeni nesillere aktariimasi ile ilglir. Bu balamda gitim, “bireyi, istendik
nitelikte kalturleme surecidir”.

Egitim informal ve formal olmak iizere ikiye ayrilfiinformal esitim” ; ailede, sinemada,
sokakta, okulda ders aralarinda her an, her yerdeldna bgh olmaksizin yapilabilir. Ancak,
insanin ygam suresi, bireyin tim istendik davrgar tesadufen, informal ggim yoluyla

kazanmasini gtayacak kadar uzun dedir. Ayrica, pek ¢ok davragin informal &itim yoluyla



kazaniimasini beklemek, gerek birey gerekse toptimmoldukca pahali bir yoldur. Bu durumda,
bazi istendik davragiarin planh olarak bireye kazandiriimasi gerekradkt

icinde plan unsuru gevan esitim ise, “formal gitim” olarak adlandiriimaktadir. Formal
egitimi informal egitimden ayiran en 6nemli 6zedli planli olmasidir. Ertlirk formal ggimi;
“bireyin davranginda kendi ygantisi yoluyla ve kasitli olarak istendikgigmne meydana getirme
sureci” olarak tanimlargtir (Senemg@lu, 1998, s.9). Bireyin davramndaki bu dgisime,
davranglar kazanmasi ya da istenmeyen dawtann deisikli ge usramasi neden olabilir.

Bu baglamda bireyde istendik davrandegisikliklerini olusturabilmek igin planl ve
dizenli etkinlikler yapmak gerekmektedir. Etkingki belli olcitleri gdz dninde bulundurarak
drgutleme ise, @tim surecinin temelini olgturan “program” kavramini 6n plana c¢ikarmaktadir
(Korkmaz, 1997).

1.2 Egitim Programi Ve Ogeleri

“Belli dgrencileri belli bir zaman siresi icinde wgitimeye yonelik dizenli @tim
durumlarinin tumd” (Ertirk 1982: 14) olarak tanimda program; hedefler, icerik,giém

durumlari ve dgerlendirme olmak tzere dort temedeidlen olgmaktadir.

Ogretim programinin tiim gelerini daha etkili ve yeterli hale getirme siur@cogram
gelistirme sureci olarak tanimlanmaktadir. sBa bir ifade ile program galirme, ulgiimasi
beklenen hedefleri ve kapsgdidavranglarin saptanmasini, genme yaantilarinin secilip
diizenlenmesi ve kazandirilmasingrénme yaantilarinin etkililgini yani hedeflere ne derece
ulasildigini ortaya koyabilecek dlgme vegiglendirme etkinliklerini ve programin tingélerine
donut verme ve duzeltme gahalarini binyesinde bulunduran bir sirectir (Sen#mdl998,
s.8).

Hedefler, toplumun politika felsefesini yansitarzdlt hedefler”, uzak hedeflerirgitme
ve okula yansimasi olarak kabul edebifgcegz “genel hedefler” ve genel hedeflerin bir uaant
olarak bir derste grencilere kazandirmak istenen 6zellikleri ifade redézel hedefler” olmak
Uzere U¢ boyutta ele alinmaktadigitim stireci sonunda varilmak istenen noktanin hiisesi
olan hedefler, toplumun beklenti ve gereksinimlerinygun, bireyi ve soncunda toplumu
gelistirici nitelikte olmali, ayni zamanda da gbilir ¢iktilari yansitmalidir (Kirglu 1995:2).

Hedeflerin hayata gecirilmesi, davrgantanimlarinin yapilmalariyla gkanir. Egitimi

bireyde istendik davragidegisikli gi olusturma sureci olarak kabul eitmize gore, hedeflere



ulastlip ulasilamadgl ancak davraglarin gozlemlenmesi, olgtilmesi ve gglendiriimesi ile
mumkun olacaktir.

Programin igerik boyutunda belirlenen amagclargm&k icin “ne @retelim?” sorusuna
yanit aranir. Bilen (2002) iceii Ogretim programlarinin dayangl temel @e ve felsefenin
ongordigu kavramlar, olgular, ilkeler, yalkdanlar, degerler, dlcutler, kuramlar ve genellemeler
gibi bilgi birikimlerinin sistemli birlgiminden sg&lanan olgumlar olarak tanimlangtir.
Belirlenen hedeflere wdabilmesi icin gerekli olan iki énemli unsur, skegi icergin kendi
icinde deer taimasi ve etkili birsekilde kullanilmasidir. €rencilerde, biljsel stire¢ becerilerin
gelistirilebilmesi icergi olusturan bilginin gecerli, gtvenilir, ger bir anlatimla sdam ya da
dayanikli olmasina tgadir. Etkin birsekilde kullanilabilmesi ise mantiksal ve bilimsél igleve
sahip olmasina tghdir (Demirel, 2010).

Programin Uguncu g&si olan @itim durumlarn ise “@renciye istendik davragiarin
kazandinldgl surectir” (S6nmez 1986:135).glm durumu planinda konu alani analizi, arac-
gerec ve kaynaklar ilegtetim yontemini icerir. Bu U¢ge esitim durumunun temelini okturur.
Ogretim hizmetinin nitelin olusturan ipucu ve pekiire¢c verme, grenci katihmini sglama, geri
bildirim ve duzeltme gdama, konu, arag-gereg¢, kaynaklar veéreime yontemleri ile
gerceklatirilir. Belirlenen hedef davraglar 6grencilere, gretme yontemi ile kazandiriimaktadir.
Her durum icin uygulanabilecek farkli yontemler diar Hedefler, konu alani, géenciler ve
ogretmen dgistikce yontemin bicimi ve kapsaminda giteecektir (Bilen 1990:12). g¥enme
kuramlarinin tamami farkh bir @enme tarind en iyi acgiklagindan hicbir @grenme kurami
bltin @renme tarlerini ve grenmeye dair tim problemleri ayni glgcte agiklamacgieme
etkisinde dgildir. Bu nedenle @retme-@renme sureci dizenlenirken, kazandirilacak
davranglarin turine ve grencilerin Ozelliklerine gore, es#li kuramlarin dikkate alinmasi
gerekmektedir (Senerlu 1989:2).

Programin en son gési olan dgerlendirme ise “hedeflerin gercekiee derecesini
belirleme sireci’dir (Ertark 1982:107). Program @dir ve dinamik bir yapiya sahiptir. Her
sistemde oldgu gibi esitim sistemlerinde urinun kalite kontrolinin yapalsn gerekir.
Degerlendirme sireci bu eamda gitimcilere yardimci olurken, bir taraftan da sisterkendi
kendini onarmasina ve ggirmesine yardimci olur.

Degerlendirme program BEngicinda @rencilerin  hazir bulunduk seviyesini
belirlemek, program sirasindagréncilerin @renme eksikiini belirleyerek gidermek ve
programin sonunda isegi@ncilerin hedeflere uiaa seviyesini belirlemek ic¢in uygulanir
(Ertiirk,1998, s.113; Akt: Karaga2007, s.11). Deerlendirme sonucu elde edilen bu bulgular,



Ogrencilere hedeflere wma dereceleri, getmenlere ise gercekbardikleri Ogretim
faaliyetlerinin etkililigi hakkinda dénut ggar (Erden, 1998, s. 8).

Programi olgturan tim @eler arasinda kaiikli etkilesim vardir. Bu nedenle birgéde
meydana gelen aksaklikgar Gzeleri de etkiler. Bu nedenle programla ilgili biarlar alinirken
tim Gselerin g6z 6ntinde bulundurulmasi gerekir (Erde®8138.10).

Bu calsma; eitim programinin bir boyutu olang#gim durumlarinin diizenlemesine
yonelik katki sglamay! hedeflemektedir. Bu glamda, aagida fen ve teknoloji @timinde yeni
yonelimler, gitim durumlarinin dizenlenmesinde onerilergda egitim yaklasimlari, 2004
yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni gétim fen ve teknoloji dersigietim programi
baglaminda disiplinlerarasi tematiksenme yaklgimi ve @rencilerin gelsimsel 6zelliklerine
uygun sireclerin yapilandiriimasi ve disiplinlemaratematik @renme yaklgamina yer

verilecektir.

1.3Fen ve Teknoloji Esitiminde Yeni Yonelimler

21. yuzyilda temel fen bilimleri ve bunlara dayaliarak geljen modern teknoloji
dinyamizi hizla destirmis ve gelstirmistir. Bu gelsme ve dgisme insan ygaminin sadece
maddi @&elerini deistirmekle kalmamy daha ¢ok onun giince yapisini ve sosyal hayatini
etkilemistir.  Yeni nesillerin bu dgismelere uyum s#ayabilecek ve katkida bulunabilecek
bicimde yetjtiriimesi icin butin @retim programlarinin yeniden ele alinmasini ve Iodigii
desisen kaullarini ve gelecg@n ihtiyaclarini dikkate alarak yatirilmesini gerekli kilmstir.
Ozellikle 1960’lara dgru pek cok llke Fen Bilimlerinin temel ilke ve yéntlerini @Gretmekten
uzak, ezbercifie yol acan parca, parca bilgigynlarindan ibaret geleneksel programlar yerine;
cocuklarda bilime kar ilgi uyandiran bgarili, olumlu bilimsel argtirma yapmaya yonelik
bagimsiz dgiinme algkanhgl kazandiran, dgadaki diizen ve uyumu kavratmaya yarayan, bu
amagcla @rencinin bilgiyi kendisinin elde etmesini mumkinlak laboratuvar ¢amalarina,
kisisel inceleme ve agarmalara 6nem veren yeni programlar hazirkim(Soykal 1975:69).

Gunumuzde felsefeden tumuyle ayrgmlan fen bilimleri grubu, insanin gdal ¢cevresini
ve kendisini incelemesi sonucunda ed@ndbilgilerden olgan bilim dallarini icermektedir.
(Delikoyunlu 1994:1). Fen kavramini insaningdbcevresindekisieyis ve duzenlilikleri amagli,
planli bir calsmayla kafetme, test etme, onlari yeni g@antilari icinde ayirma butinjerme
sireci ve bu yolla elde edilgigtivenilir bilgiler butind olarak tanimlamak muamkiim. Fen
egitimi ise, bu bilgi, beceri ve sireclerinskere kazandirilmasi icin yapilan etkinlikler olara
tanimlanabilir (MEB, UNICEF 1995:1).



Hizla gelsen dinyada, toplum iginde glap biylyen ve fen diinyasina olan ilgisinggma
boyu surdiren insanlar icin okulda verilen fgtimi hayat boyu siren fenggiminin énemli bir
bolumuni olgturur. Bu anlamda @n gerektirdgi kalitede insan gucund afturmak igin fen
ogretiminin niteliginin strekli gelgtirilmesi gerekmektedir. Ancak Turkiye’dekgtencilerin fen
derslerindeki bgarilarinin dgik oldusu (Soylu 1984:137) dikkate alinirsa etkili ve vdriir
fen @gretiminin gercgeklgtirildi gi sdylenemez. Bununla birlikte ggimi 6zellikle fen @retimini
etkili ve verimli bir hale getirebilmek icin,getimin ilk asamalarindan bayarak @rencilerin
gerek seviyelerinin yikseltimesine ve istendik @daglarin tam olarak kazandiriimasina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ise fengtetiminde @renmeye etki eden faktdrlerin incelenmesini ve bunl
O0grenme urdnlerini ne dlgude belirlgghin ortaya konulmasini gerekli kilmaktadir.

Gunumuizde ihtiyaclart ve kollari desisen, karmak ve pek c¢ok problemle
karsilastigimiz bir dinyada yayoruz. Son yillarda sosyal, bilimsel ve teknolopkanda bu
desisimlerin hizi da son derece argtmr. Bununla beraber ggim kurumlarimizin dgisen
dinyada ihtiyaclarimizi kewtayamadiklari ve desime kagi koyduklari bilinmektedir. Bu
direncin en belirgin 6zelliklerinden birisi,ggim sistemimizin hala grencilerin, analitik ve
sirasal (sol-beyin) diinmesine 6énem vermesi olarak soylenebilir.

Ulkemizin, yukarida ifade effimiz sorunlarla bga cikabilmesi icin yaratici ve analitik
distnebilen, gruplar iginde ilaim kurup calsabilen, yenilik yapabilen, problem c¢b6zebilen
isglcune gereksinim duyulmasgitm kurumlarimizdaki revize ihtiyacini daha gudii sekilde
tetiklemektedir.

Ogrencilerin farkli yonlerini ortaya ¢ikaran, ggiien ve farkli @renme yollarina yanit
veren gitim faaliyetlerinin tasarlanip planlanmasina kdtibulunacak yakiamlarin @&Grenme-
Ogretme sureclerinde kullanilmasi gerekmektedir. Buauceklgtirebilmek icin dizenlenen
o0grenme-@retme sireci her gencinin farkli yonlerinin gefimine katkida bulunmahdir.
Ogrenci ihtiyaclarinin hizli ve dpu olarak belirlenmesi, giencilerin ilgi ihtiyaclari
dogrultusunda @retim stratejilerinin kullaniimasi, etkinliklerinidizenlenmesi ve gdencilerin
farkli yonlerini deerlendirmeye olanak taniyan tekniklerin uygulanmasiya¢ duyulan
yaklasimlarin kullanilabilmesi icin gerekmektedir.

Son yillarda yapilandirmaci gtenme kuramini temele alan program geie
calsmalari, @renenin bilgsel yapisinin, grenmenin gerceki#igi ortamin, @&renme
durumlarinin ve grenenin On bilgilerinin grenmede son derece Onemli agidou ortaya

koymustur. Bu baks acisiyla bilgilerin birey tarafindan gluruldusunu dolayisiyla bireyin aktif
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olarak @renme surecine katilmasi gergktigoris hakim olmgtur. Bunun sonucu olarak
ogreneni aktif kilabilecek gretim yaklgimi gelstirme calgmalarina girlik verilmistir.

Gelistirilen projeler arasinda, CLIS-Children’s LearnimgScience (Scott, 1987), CASE-
Cognitive Acceleration through Science Educatioreyadve Shayer, 1994), PEEL-Project
Enhancing Effective Learning (Baird ve Mitchell B8 (SIf- Student’s Intuition and Science
Instruction (Erickson, 1991) sayilabilir. Bu ve ken argtirma projeleri @retmenlerin
Ogrencileri @renme slrecine aktif olarak katilabilmelerine olarsaslayacak birgcok @retim
yontem ve tekr@in gelistiriimesine yol acmytir. Bunlar arasinda disiplinler arasgrétim,
tematik @renme, gbirligine dayall grenme, probleme dayali veya proje tabaniredme,
kavram haritalama, beyin firtinasi, TGA (tahmingétle-acikla), 5E (€renme Dongiisi-
Learning Cycle) gibi yontem ve teknikler 6rnek alawverilebilir (S6zbilir ve Canpolat, 2006).

Bu yaklaimlardan birisi de disiplinlerarasigietim yaklgimidir. Uniteler yerine daha
kapsamli grenme alanlarini iceren temalar belirlenerekitigedisiplinler ile ara disiplinler
arasinda bdantilar kurulmytur(Acat & Ekinci, 2005). Temanin, her disiplindelipli bir alani
kapsayan ve bu nedenle disiplinler Ustu Bikéir kavram oldgu bilinmektedir(Hoerr, 2000).
Akademik anlamda gretme becerileri, bireylere bazi yetenekleri kazandk amaciyla sinirh
bir takim bilgileri @Grenene aktarmayi hedefler; ancak bgretim sekli genellikle baariyla
sonuclanmaz. Artik@timciler disiplinlerarasi gretim yaklgimiyla; gercek hayati taklit eden ve
hatta hayatin aynasi olarak nitelendirilebileceknkari @rencilere c¢oklu zekalarini
gelistirebilme firsatlari da sunarak kazandirmayi hedeélktedirler. Bundan dolayi disiplinler

arasi bir yol izlenmektedir (Armstrong, 2000).

1.3.1Fen ve Teknoloji Dersi Ggretim Programi'nda Disiplinlerarasi Tematik O grenme
Yaklasimi

Disiplinlerarasi tematik grenme yaklaim, farkl disiplinlere ait bilgi ve becerileri
anlamli bir bicimde bir araya getirmek ve kullant@ahgilidir (Yildirim, 1997). Bu dgrultuda
belirlenen temalar yillik, dénemlik, aylik ve hdfkaolarak sinirlandirilabilir (Armstrong, 2000).
Disiplinlerarasi @retim yaklgimiyla farkli derslere ikkin konular birbirleriyle anlamli bir
sekilde bir tema etrafinda gkilendirilir. Farkl alanlara igkin konularin anlamli bir bicimde
ili skilendirilmesi ve bireyin etkin bir bicimdegdenme yaantilarinin iginde olmasigbenmenin
daha saglikli gerceklgecesini gosterir. Farkh disiplinleri birlgirme, okulun cakma suresi
icinde konular gergnden fazla ygllmasini ve zamanin giderek parcalanmasini 6nlemeye
yonelik bir cabadirigler, 2004).



11

Yeni ilkogretim programlarinda Onerilen genme @retme yaklaimlari arasinda

disiplinlerarasi tematik genme yakl@minin yer almasinda rol oynayan etkenler sodyle

siralanmgtir (ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi 1, 2, 3. Siniflarg@etim Programi, 2005):

Bireysel farkhliklari olan grencileri motive ederek ¢aima potansiyellerini dolayisiyla
kendilerine olan guveni arttirmak ve bu durumurkliadersiere yansimasinig@amak,
Ogrencilerin farkli baky acilarini yakalayarak onlara saygili olmalarirglamak,
Ogrencilerin cevrelerini tanimalarini, gevreyle olaagslarini ve fark yaratabileceklerine
ili skin farkindaliklarini arttirmak,

Ogrencilerin katilacaklari etkinliklerle bilgi ve bex kazanmalarini glamak,
Ogrencilerde ekip ruhu gatirmek,

Ogrencilerin calgma alskanhklarinda iyilgme sglamak,

Ogrencilerin okula ilgkin tutumlarinin iyilemesini sglamaktir.

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Sini@®tim Programr’nda, tniteler organize edilirken

yedi temel anlayl belirlenmg, kazanim ve etkinlik seciminde bu temel noktalée gninde

bulundurulmuytur.

Az bilgi 6zdir Unitelerde 6ngérilen kazanimlar, az sayida kawarbilginin gercek bir
O0grenmeyi sglayacak tempoda sunumunigkseyacaksekilde secilmgtir.

Fen ve teknoloji okuryazagh; Unitelerde yer alan kazanimlar ve etkinlikler Seigin fen
ve teknoloji okuryazarginin boyutlari gozetilerek, uygun bir cerceve stluulmasi
salanmstir.

Yapilandirmaci grenme yaklami; programda yapilandirmaci géenme yaklgimi
oncelikli olup, @rencinin her bireyin zihninde, bireye 6zgi suregusala gercekkgigi
gorstine girlik verilmistir. Bu nedenle @renciyi fiziksel ve zihinsel olarak aktif kilan,
farkli 6gretim strateji/yaklgmlarina yer verilmtir.

Sureci dgerlendiren alternatif dgerlendirme yaklgimlar; programda, geleneksel 6lgcme
deserlendirme yontemleri ile birlikte alternatif olcmeeserlendirme yaklgimlari da
benimsenerekgenciyle birlikte stirecin de @erlendiriimesine g@rlik verilmistir.

Fiziksel ve zihinsel gelm duzeyleri, bireysel farkliliklarkazanimlar ve etkinlikler
secilirken @rencilerin zihinsel ve fiziksel geim duzeyleri gozetilmgi, bireysel

farkhliklar dikkate alinarak farkli etkinliklerisecimi tgvik edilmistir.
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» Sarmallik ilkesi;programda esas alinan sarmallik ilkesgrddétusunda, konulara gittikce
derinleggen bir icerikle her sinif diizeyinde yer veriftim; bOoylece yeterli siklikla geriye
gonderme sdanarak @renilenlerin pelgtiriimesi igin alt yapi olgturulmustur.

» Disiplinlerarasi ve ara disiplinlerle uyunprogramin ilgili dger derslerin programlariyla
paralelligsi ve butinliglu gozetilmgtir. Ayrica uygun olan yerlerde Spor Kuiltari ve
Olimpik Egitim, Insan Haklari ve Vatanglak, Saslik Kilturt, Rehberlik ve Psikolojik
Dangma, Afet Egitimi ara disiplin alanlari ve Ataturkc¢ulik konuidke Unitelerdeki ilgili
kazanimlar ilskilendirilmistir (Bahar, 2006).

Yenilenen ilk@retim programimizda alanlar arasindaki énem ©n glarkartiimaya
calisiimis, dersler sinif seviyelerine gore kavram analinkertabi tutuldgu gibi, dersler arasi
karsilastirmalar da yapilngive tim dersler birbirleriyle gkilendirilmistir. Bu durum sayesinde
o0grenme surecindegdenciler, etkinliklerle aktif kilinarak hedeflendrecerilere ulgirken dger
dersler ve ara disiplinlerle etkiien icinde olmalari hedeflengtir. Uniteler yerine daha kapsamli
O0grenme alanlarini iceren temalar belirlenerekitigedisiplinler ile ara disiplinler arasinda
baglantilar kurulmytur (Acat ve Ekinci, 2005). Talim ve Terbiye KuruBsskanligi tarafindan
olusturulan komisyon, Fen ve Teknoloji dersinde yedri agrenme alani 6ngormgtiir. Bu
alanlar;

» Canlilar ve Hayat

* Madde ve Dgisim

* Fiziksel Olaylar

* Ddunya ve Evren

» Fen-Teknoloji-Toplum-Cevrdiskileri (FTTC)

» Bilimsel Surec Becerileri (BSB)

e Tutum ve Dgerler (TD)

Fen ve Teknoloji dersi Uniteleri bu yedigrénme alanindan ilk dordl Uzerinde
yapilandiriimgtir. Son ¢ @grenme alaninin kazanimlari belli ders saatlerindeakdiriimalari
s6z konusu olamaz, c¢unki bu alanlar tim yasamiakaps deneyimlere dayanmaktadir. Bu
sebeple bu U¢gienme alanina ilk dort alan icindesite etkinliklerle yer verilmstir. Bu sekilde
belirtilen 7 @renme alani birbirine adeta orulgtiir. Bu sarmal yapi Sekil 1.1.’de gosterigtii
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Sekil 1.1 Fen ve Teknoloji Dersi @enme Programr’nda Unite Kazanimlari ile FTTC, BSB
ve TD Ogrenme Alanlarina Ait Kazanimlar Birbirine Ortilmi stir (MEB, 2005, s. 63).

Ogrencilerin fen ve teknolojinin d@sini, toplumla ve gevreyle olan etkilini anlamasi
ve edindikleri bilgi, anlay ve becerileri sorunlara ¢6zim yollari ararken &uthasi
gerekmektedir. Bu yluzdengtencilerin fen ve teknoloji ile ilgili bilgileriniokulun dgindaki
dinya ile ilskilendirmeyi @Grenmeleri 6nemlidir

Disiplinlerarasi tematik gretim, kendi i¢cinde her konuya uygulanabilecekepek ve ilgi
merkezli grupla grenmeye dayall bir ydontem olarak sunulmaktadir. Feemeknoloji dersi yapisi
itibariyle ¢aitli ilgi ve yetenek alanlarina hitap etmekte vegulama gerektirmektedir. Burada
Ogretmen, @retim uygulamasi sirasindgréncilerin ilgi ve yetenek alanlarini tespit edefedn
ve Teknoloji Dersini en az “uygulama” hedef duzejgnslemektedir. Disiplinlerarasi gietim
yontemi de bol uygulama ve etkinlik iceren bir y@mt old@gundan, bu yontemlslenen derste
Ogrenci aktif olup, konular ve olaylan bizzat kendimparak ygayarak @&renmektedir. Bu
yuzden zengin konu ve etkinlik icgime sahip bu dersin disiplinleraragirétim yontemiyle daha
da zenginlgmektedir. Boylece Milli Eitim Mufredat Programina uyulurken, battgréncilerin
etkin katilimi ile disiplinlerarasi tematikgtenme pragie yansitilmaktadir (Kilcan, 2005).

Batunlestirici 6grenme modelini esas alan 2004 yih fen ve tekndgjetim programinda
ogrenci aktif sekilde @renme programinda yer alir. gt@tmen, @rencilere kitabi bire bir
aktarmak yerine grenciyi yonlendirerek onungdenme surecine aktif olarak katilmingta. Bu
program @renci merkezli ve grencinin yaparak-ymyarak dgiinerek @grenmesini dngdren bir
Ozellige sahiptir (Cinar, 2009)

Fen @retiminde neden butlnigrme yapilmasi gereldini Gurdal,Sahin ve Bayram
(1999: 384%0yle aciklamylardir:

1. Fen; fiziksel, kimyasal ve biyolojik kavramlagermektedir. Bu kavramlar arasinda

ili skileri kurmak icin batinlgtirme gereklidir. Anlamli @renme icin buarttir.

2. Butunlatirilmi s 6gretim, Fen Bilimlerindeki olaylar bir butln icindegiklamayi

kolaylsstirir.
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3. Butunlatirilmi s 6gretim, grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir.

Disiplinlerarasi tematik gretim yaklgiminin uygulanabilmesi icin dncelikleziencilerin
gelisim Ozellikleri ve @&renme yeterlikleri belirlenmelidir. Buna gla olarak belirlenecek
konularin ilgi cekici olmasina 6zen gosteriimelidiogrenciler konulara ilkin sorunlarla
karsilastiklarinda bu sorunlari ¢dzebilmek icin bilgi topébilmeli ve bu problem c¢ézme
becerilerini gektirebilmelidir.

1.41lkoégretim Ogrencilerinin Gelisim Ozellikleri ve Ogrenme Yeterlikleri

Piaget, @renmeyi yaa bali bir sire¢ olarak kabul eden zihinsel gieli kuramina dayali
olarak aciklamytir. Zihinsel gelsimi agiklamaya yonelik olarak ise ¢ok farkli ve kamli bir
baks acisi ortaya koyarak, bu surecigdondan bglayan ve yetkinlige kadar devam eden dort
donemde dgerlendirmitir. Ona gore donemler ilerledikce cocuklarin kawea ve problem
¢c6zme yeteneklerinde niteliksel gafieler gbzlenmekte ve her bir ddnem kendisinden geten
donemlerin 6zelliklerini de icermektedir (Turgut @g&’den akt:Cinar,2007.);

1. Duyusal-edimselg@enme gamasi: 0-2 ygarasil,

2. islem 6ncesi grenme gamasi: 2-7 ygarasl,

3. Somutglemler gamasi: 7-11 ygarasi,

4. Soyut glemler gamasi: 11 ve Usti yar.

Bu dénemdeki cocuklar Piaget'in el gelsim kuramina gore somuglemler ve soyut
islemler donemini kapsamaktadiitkogretim fen ve teknoloji dersi gietim programi 4-8.
siniflart kapsar. Bu zihinsel ggin evrelerini bilen bir fen bilimleri gretmeni Erenmeyi
kolaylsstirabilir.

Somutislemler Dénemi (7-11 Y@

* Mantiksal dgiinme yetengnde gelsme balar.

» Say, kitle, girhk korunumu kazanir.

» Farkh 6zelliklere gére nesneleri siniflandirir.

» Geriye donebilirlik ve ben merkezden uzgkhea balar.

Soyutislemler Donemi (+11 Y9

* Soyut dginme gekir.
» Bilimsel yontemle problem ¢6zebilir.
» Deger ve inang sistemini yapilandirir.

» Ergenlik benmerkezcii goralir.
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Burada @retmen @rencilerinin hangi evrelerde olduklarini tespit edleesitim 6gretim
faaliyetlerini ona gore duzenler. gé&ncilerin hangi evrelerde oldunu bilen @retmenler
Ogrencilerin diizeyinin altinda davralar kazandirmaya calrlarsa, verilen bilgiyi kolaylikla
O0zumleyeceklerinden ilgileri g#ir. Onlar icin bir dengesizlik s6z konusu olmadidan dengeyi
kurma icinde bir cabalari olmaz.gt@tmenler @rencilerden dizeylerinin ¢ok tstiinde problem
cozmeleri beklenginde de, yeterli bilgiye sahip olamadiklarindan kpemi ¢dzmekten
vazgecerler. Dolayisiyla da ngrénme ne de ggline meydana gelir. Etkili bir ilerleme olmasi
icin, problem ve bireyin sahip olgu bilissel yapilar arasindaki fark orta diizeyde olmalidir
(Senemg@lu, 1997).

Piaget kuramini bilen bir fengtetmeni @rencileri igin ¢cok soyut ve ¢ok karg& olan
kavramlar @retmekten kaginirkengdencilerinin evreler arasinda bir Uste gegihizlandirabilir
ve bilissel gelsimi kolaylastirabilir. Piaget fen gretiminde, @rencinin dnceki bilgisinin aksine
gelisecek bir olayr onun gozu o6nunde gercstitenek amacl sirpriz yaparakgi@ncileri
O0grenmeye hazirlamanin 6nemli offlinu dgunmektedir (Cepni v. @., 1997°'den akt, Cinar
2007).

1.5 Disiplinlerarasi Tematik Ogrenme Yaklasiminin Program Temelli Degerlendirilmesi
1.5.1 Disiplinlerarasi Tematik Programin Temelleri

Ogrenirken @renmeyi artirmak ve zengiglirmek icin alanlar arasinda anlaml ortali
ihtiyac vardir. Disiplinlerarasi bir organizasyamyssinde gretim streci, hem belirli disiplinlere
ait bilgi ve becerilerin grenilmesine hem de bunlarin anlamh bir bigcimde driaya getirilerek
kullaniimasina yardimci olur (Yildinm, 1996: 89pgretmenler disiplinlerarasi goenme
programlarini bir araya getirip uygulayarakrénciler icin yaratici-heyecan vericigi@nme
deneyimleri sglayabilmelidirler.

Disiplinlerarasi @retim yaklgiminin temele alingi 0Ogrenme-@retme surecinde
ogretmenlerin gretim programi cercevesindegdr dersler ile ortak olan konulari da géz 6éninde
bulundurarak ders planlamalarirgbirli gi icinde yapmalari strecin etkil@i acisindan dnemlidir.
Bu isbirligi ile dgretmenler, bilgi akverisi, kaynak dgliminin sglanmasi, olanaklarin ortak
kullanimin belirlenmesi, hedeflerden araclara degsanlarinin  yapimi gibi noktalara
yogunlasmalidir (Baar, 1999: 45). @etmenlerimizin bu noktada dikkat etmesi gerekesauisu
programi hazirlayan grubun g@imi” bir butiin olarak gormesinin Otesinde, keralanini dn

plana ¢ikartmasi ve icge dnem vermesidir (Delier, 2005: 128).
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Programda yer alan gir derslere ait konulardaki bilgilerin verilmesi lba bilgilerin ¢cok
yonlu kullaniimasi dier disiplin alanlari ile bir Bakurulmasina bglidir. Dobbs’a gore (1998:
109-112); farkli disiplinlerin kendi aralarinda goa&kurulmasi ile @retim, uygulama ve
aliskanliklarinda da gelimeler yganmaktadir. Bu kBdamda bazi gtimciler her disiplinin
kendine 6zgl konu alanlarinin ortak ilgilerini sagrak ve “disiplinlerarasi-tematik tnite” gibi
birlestirici programlar Uzerinde agarmalar yaparak $birligi”, “grup calismasi” yontemleri ile
bu digiincelerini butunlgtirerek genjletmislerdir (isler, 2004: 1).

Humphreys (1981: 11) gore “butugteilmis ogrenmeler, cgtli konu alanlarinda
cocuklarin cevrelerine en genibaks acisindan bakmalarini, bilgiyi gtamalarini ve
kesfetmelerini sglamaktadir”. Bu yeni yakkam icerisinde de gerekgéetmenler gerekse de
ogrenciler kendilerini cevreleyen dinyaya yeni ve kfiar yollardan bakmaya gegik
edilmektedirler.

Bu baks acisi ozellikle gretmenlerimizin dier disiplin alanlari ile ortak ¢aimalar
icerisine girmelerini gerektirmektedir. Bu ortakligmalar kendi @retimlerini destekleyecek
veya dper @gretimleri pekstirecek sekilde olmalidir. Ortak ¢calmalar ve yaklgimlar birden
fazla disiplini kapsayacak sekilde de programlanabilmelidir
(http://www.nwrel.org/scpd/index.html). Bu glamda bir alanin konularinin icerisinde yer alan
kavramsal boyuttaki bilgilerin ger alanlardaki kavramsal bilgiler ile butugtiélmesi ve alan
bilgilerinin  paylailmasi disiplinlerarasi bir birlikteli gerekmektedir. Bu birliktelik
disiplinlerarasi tematik getim yaklgimi icerisinde kendini hem literatiirde hem de okubki

uygulamalarda daha fazla hissettirmeygdraistir.

1.5.2 Disiplinlerarasi Tematik Ogretim Yaklasimi Tanimlari

Bu bolumde ulusal ve uluslar arasi literatirde pliisierarasi tematik gretim
yaklasiminin tanimina dayali yapilan agiklamalardan bazKronolojik siraya gore verilmtir.
Disiplinlerarasi tematik gretim yaklgimi;

Jacobs’a gore (1989); “Bir temanin, kavramin, peabh incelenmesi icin, birden fazla
disiplinin yontem ve bilgisinden yararlanan prograntaysidir.

Erickson’a gore (1995); “Farkli disiplinlerdeki kamlarin, kavramsal bitugi@esi’dir.

Yildinm’a gore (1996); “Geleneksel konu alanlanimelirli kavramlar etrafinda anlaml

bir bicimde bir araya getirilerek sunulmasi”dir.
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Miller (2005)’'a gore disiplinlerarasi butlinculgr@étim batin kgiligi beslemek ve
bireylerin kendi toplumlari ve d@l cevreleri icinde daha bilingli bicimde gaamalarina yardim
etmek anlamina gelir.

Bu tanimlardan yola ¢ikaraksiplinlerarasi tematik yak$am, bircok farkli konu alaninin
birbirleriyle iliskilendirilerek 6nceden belirlenen kapsamli ve gdrieltema ile batlnkgirildi gi
bir programdir. Secilen temanin angidicesi farkl bilgi alanlarini birbirine Bkyan bir mecaz
ya da tamamini kapsayan bir soru biciminde ifaddelitmektedir (sler, 2004) olarak
tanimlanabilir.

1.5.3 Disiplinlerarasi Tematik Ogretim Yaklasimlarini Uygulama Nedenleri
Disiplinlerarasi butincul getimin uygulamalari hem gdetmenlere hem giencilere
yaratici ve kalici deneyimleriggetir. Disiplinlerarasi buttinculgsetim farkl her disiplin alaninin
batinlik ve benzersigini benimser. Disiplinlerarasi goetimde @rencilere dgisik
disiplinlerden kazandiklari bilgi ve becerileri ¢evesindeki @i dinyayl algilayabilme ve
Uzerinde targabilme becerisini kazandirir. Bu faydalar ayni zadw ilkgsretimde
disiplinlerarasi gretim yaklgiminin yararlarini da ofturmaktadir.
Disiplinlerarasi @retim yaklgiminin yararlari Kilcan’a (2005) goséyle siralanmnytir:
+ Ogrencilerin kendi ilgi ve yeteneklerinin farkina asaak kendine giivenen bireyler olarak
yetismelerini sglar.
« Ogrencilere grupla ¢caima bilincinin kazandiriimasini giar.
+ Ogrencilerde var olan soyut giinme diizeyleri gefirebilir.
» Bir konuyla ilgili amaclanan hedeflere wibr.
« Ogrenme zevkli hale gelir,gienciler &renmeden haz duyarlar.
« Ogrenilenlerin hatirlanmasi kolaylia ve Grenme daha kalici olur.
* Yeni kavramlar daha kolaygtenilir, sonraki grenmelerde bgasinin yardimina daha az
ihtiya¢ duyulur; kendi kendinegéenme kolaylar.
» Ogrenirken kendi yeteneklerini sergilediklerindegrénme etkinlginden zevk almalarina
neden olur.
e Sureg icerisinde yapilan taymalar ve sunumlar yoluyla dil becerilerinin getiesine
katki sgladigi distunulebilir.
« Ogretmenin zamani etkili kullanma ve sinifin tamamégrenme etkiniginin igine

¢cekmesine yardimci olur.
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« Ogretmenler surekli aktarim yapmayacaklar icin yarate ilgi cekici etkinliklere daha

fazla zaman ayirmalarina neden olur.

1.5.4 Disiplinlerarasi Ogretim Yaklasimlarini Tasarlama

Disiplinlerarasi @retim icin secilen konularin igeriklerinde ortak ktalarin olmasi
gerekmektedir. Bu noktalar programda yer alan kandihilinde belirlenmelidirler. Boyle bir
yaklasimin tasarlanmasinda yer alan temel bir nokta vegaa, @&renci igin ilging olabilir, ama
onun icin bu gerekli dgldir. Iyi tasarlanan disiplinlerarasi Unite kullanimlamasinda aga
¢ctkan bu bglantilar, konuyu her disiplin alanini gecerli kild&avramsal bir objektif olarak
sorgular (http://www.thirteen.org/edonline/concep@®s/...). Bu bdantilari bulmak, @renciyi
daha ylUksek dizeyde ginmesi icin cesaretlendirir.

Disiplinlerarasi tasariminda; meraka neden olntak gerekli sorularla ya da acik bir
bildiri ile konuya dikkat cekilir veya kavramsal avbk @&renmenin kapsam ve sirasini
cerceveledii sorularla tasarima yon vermek gerekmektedir. @iidierarasi Unitede her bir
sorgu, sorunun bir ogadir. Osretmen bu sorular kendi sinifindakigréncilere aagidaki
sekillerde yoneltebilir (www.ncrel.org/sdrs/areasltiss/content/cntareas/math/madinter.).

1. Ogrencilere @retec&im konudaki dglinceler, onun icin ne kadar 6nemlidir?

2. Ogrenciler, konulari daha iyi ne dereceye kadarebebilir (&er konu onlara
baglantisiz olarak gretilmisse)?

3. Programin geymesi i¢in ne kadar zaman gereklidir?

4. Ortak planlama veyagietim esnasinda ger Ggretmenler ile ilegim icin ne kadar
zaman gereklidir?

5. Hangi malzemeleri kullanmaliyim? Ne kadarlik Htitce programin galnesini
destekler?

1.5.5 Disiplinlerarasi Ogretim Yaklasimlarini Gelistirme
Disiplinlerarasi  @retim yaklgimlarini  gelgtirirken, d&sretmenlerin  gerek kendi
planlamalari gerekse de bu planlamalarin nasilstgéécegi hususlarinda dikkati ceken en
onemli kisim disiplin alanlarinin uygun program iade butdnlgtiriimesi ve planlamasidir.
Disiplinlerarasi gitim programini geltirirken kullanmak istediimiz disiplinlerin
derinlemesine analizinin yapilmasi gerekmektedirir Bdisiplinin 6gretim amaciyla
incelenmesinde belirli kriterlerin dikkate alinmagerekir. Alkan ve Kurt (2000) bu kriterleri

sOyle siralamglardir:
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Tanimi

Ozellikleri

Konusu

Egitim programindaki yeri
Ogretim yontemi

Ogrenci ile iliskisi
Program modeli

Egitsel islevi

Icerik kapsami

Uygulama alani

AN N N N N N Y N N N N

Diger disiplinlerle ilgkisi

Egitim programlari gunimiz gereksinimlerine cevapecek sekilde dizenlenmelidir.
Bugin @rencilerin gunlik ygamda kagilasabilecekleri olay ve sorunlara karbilgili ve
hazirlikh olmalarini slamak amacli program butligtemesine gidilmelidir. Bu bir anlamda
disiplinlerarasi yaklgmin @sretimin zeminine yerlgiriimesi anlamina gelmektedir.

Ogrencilere ¢gin sorunlari olarak gorilen hastaliklar, siywucu, cinsel ygam,
psikolojik sorunlar, bu sorunlarin ¢sksebepleri ve ¢6zim yollari hakkinda dizenli vikiatli
bir egitim sgslamamiz gerekmektedir. Derslerdgréncilere bilgiyi sunarken gunlik y@mdan
ornekler vermek, disiplinlerin bu sorunlarla oldiskisini aciklamak gerekmektedir. Orgim,
Biyoloji, Psikoloji, Sosyoloji, Toplumbilim gibi dslerin bu gibi konular icinde uyumlu hale
getiriimesi de zorunlu bir ihtiyactir. Disiplinlam@si planlama yapilirken bu gibi noktalara dikkat
edilmelidir.

Disiplinlerarasi tematik yak$am bilin¢li ve kapsaml bir ge olarak program gelirme
surecinde kullanilggn zaman @retimin bagarisina 6nemli oOlcide katkida bulunmaktadir.
Disiplinlerarasi program uygulamalari Uzerinde lapicalsmalar, @rencilerin daha anlamli ve
etkili 6grenmesine, disiplinlerarasi tematik grétimin  6nemli katkilarda bulungunu
gOstermektedir (Jacobs, 1989).

Bu yaklgima gore program gstirme ve uygulama, disipliner yaklana oranla daha
fazla zamani, ¢cabayi vehirligini gerektirebilir. Ancak elde edilengtenme sonugclari, harcanan
zamana ve cabaya gtBgini ortaya cikarmaktadir. Bu sonuglar gdz oOnunendaiinda,
disiplinlerarasi tematik yakjama goOre program gstirmenin 6nemi ve gerekligi ortaya
ctkmaktadir (Yildirim, 1996).
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Disiplinlerarasi bir program gstirirken mumkin oldgu Olcide dgisik konu
alanlarindan kilerin bu sirece katilmalarini @amak gerekmektedir. Aksi takdirde ggiilen
program belirli bir disiplinin etkisi altina girdbi ve etkili bir disiplinlerarasi butlnigirme
mumkin olmayabilir. Gedtirilen programin kapsami (Unite veya ders) seckemuya gore
cesitlilik gosterebilir (Yildirim, 1996).

Jacobs ve Borland (1986) disiplinlerarasi yaikiea gore bir program gstirmek icin dort
asamadan olgan bir model 6nermektedir:

Buna gore ilk gama programin gelirilecegi bir konunun ya da temanin secilmesidir.
Konu seciminde konunun kapsaminin ¢cok gef@ da ¢cok dar olmamasina dikkat edilmelidir.
Ornegzin  konu olarak "llke"nin secilmesi, konunun simr@sini ve gedtirilmesini
engelleyebilir. "Hlucre zari" gibi dar kapsamli bionunun secilmesi de, konuya uygun
disiplinlerarasi bir programin ggiiriimesini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle koriuncelikle
soyut, kavramsal ve bir dlcide ggk konu alanlarini kapsayacak nitelikte olmalidfkt.
Yildirim,1996).

Ornesin demokrasi, enerii, devrim, enflasyon, yonetigitlig, cevre, iklim ve ulaim gibi
kavramlar disiplinlerarasi yaldama uygun olabilecek nitelikte g#di disiplinleri
bltlnlstirebilecek Ozellge sahip kavram ya da konulardir. Boyle bir konuildiggen sonra,
ikinci asamada "beyin firtinasi” olarak adlandirilan biregliyganir. Bu sirecte secilen konu ile
ilgili olabilecek alt konular ortaya konur. Alt kafar yaninda bu konularin gkili olabilecesi
disiplinler de listelenir (Akt. Yildirim,1996).

Bdylece secilen konuyu tanimlayan ya d&igi& acilardan incelemeye imkan veren alt
konular ve bu konularin ait olgu disiplinler belirlenmg olur. Bu gamada mumkin olciu
Olciide ceitli kavramlari ortaya koyabilmek ve bu kavramlamiesisik disiplinlerle iliskisini
kurabilmek 6énemlidir. Bu nedenle toplanan kavramlainiflandiriimasisi bir sonraki gamaya
birakilir. Ancak her konuyla ilgili olarak tim akeaik disiplinlerin programda yer almasi gt
degildir. Konunun @retiminde 6énemli olabilecek disiplinlerin temsil ikdesi daha 6nemlidir
(Akt. Yildirim,1996).

Ucuincu gamada, belirlenen konular ve disiplinler birbiréei iliskilendiriimeye yani
daha sistematik bir yapi afiwrulmaya cakilir. Bu siurecte kavramlar arasindaki genglimler
ya da ortak noktalar saptanir ve bunlar soru hajeteilir. Bu sekilde ortaya ¢ikan bazi sorularin
birkac disipline birden hitap etmesi ghidir. ikinci asamada ortaya c¢ikan kavramlarla ilgili
sorularin timd tamamlanincaya kadar fgem devam eder. Her kavram igin soru sorrgak

desildir ve sorular birden fazla kavrami icine alab{i\kt. Yildirim,1996).
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Dordincu samada geftirilen sorulara gore programin ggiiilmesi gerekmektedir.
Program gedlitirilirken kullanilacak olan yontemler disiplineaklasima gore program geatirme
yaklasimina benzerlikler gosterir. Ancak bgamada tek bir disiplinin hakimiyeti olmaglicin
program gektirmenin her gamasinda secilen konunun disiplinlerarasi bir bignglenmesine
firsat verecelgekilde ilgili disiplinlerin bir araya getirilmesies butlnlgtiriimesi gerekir (Akt.
Yildirim,1996).

Boylece sonucta genel diizeyde belirli sayida seetilil. Jacobs ve Borland bu sorularin
sayisinin yaklgk 4 ila 6 arasinda olmasini 6nermektedir. Bu sorulk ssamada belirlenen
konunun @retilmesi icin geltirilecek olan programin icetini ve organizasyonunu ajturur
(Yildirim,1996).

Disiplinlerarasi programin dikkat edilmesi gerel@moénemli husus farkh disiplinlere ait
benzer konulari bir araya getiriimesigildir. Benzer bilgi konulari bir araya getirirkemémli ve
dikkat etmemiz gereken bu birliktgln disiplinlerarasi anlaya gore organize edilmesidir.
Yildirim,(1996) iyi bir disiplinlerarasi program halayabilmek icin, gerek programa temejkié
edecek konunun seciminde gerekse programstgelie sireci boyunca dikkate alinmasi gereken
bir takim ilkelerisu sekilde aciklamytir:

1. Disiplinlerarasi program geglirmede, @rencilerin guincel ve gelecekteki ihtiyaclarinin,
ilgilerinin ve becerilerinin 6nemli bir yeri vardiDisiplinlerarasi programa temelskd edecek
konunun, bu ihtiyaclar, ilgiler ve 06zellikler diktea alinarak secilmesi gerekir. Bu nedenle,
gelistirilen programin teorik olmaktan ziyade pggtiyakin olmasi gerekir. Bdyle bir program
Ogrencilere glenen konu uzerinde diinme, yeni dglinceler dretme ve sinif icinde aktif bir
katilimci olma firsati vermelidir.

2. Disiplinlerarasi programin temelini gturacak kavramin (ya da konunun, problemin)
gercekten disiplinlerarasi nitelikte olmasi gerekiani dar kapsaml ve belirli bir disiplinin daha
¢ok hakim olabilecg bir konu (hticre zari gibi, boyle bir program igin bir temel olgturamaz.
Programa dahil edilecek olan disiplinlerin en aamdir ka¢ tanesi icin 6nemli olabilecek bir
konu secilmelidir (Bruner, 1975).

3. Disiplinlerarasi program yoluyla yapilacalgrétimin bir disipline dayali olarak
yapilacak @retim e gore daha etkili olmasi gerekir. Qtime temel konu olarak "enflasyon”
kavramini inceled@imizi dustinelim. Bu konunun, disiplinlerarasi bir programluyda Tarih,
Sosyoloji, Ekonomi, Psikoloji ve Matematik gibi degrden alinan bilgi ve becerilerle iki haftalik
disiplinlerarasi bir Unite halinde planlagdi distnelim. Boyle bir Unitenin "enflasyon”

kavramini, adi gecen derslerdesimasiz olarak slenmesine gore daha etkili olarakrétilmesi
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gerekir. Aksi takdirde bu konunun disiplinlerardasir program yoluyla gretiimesi gerekli
olmayabilir. Bu nedenle program ggiimecinin disiplinlerarasi program yoluylagritilecek
konunun seciminde dikkatli olmasi gerekir (Ackerma®89).

4. Programda farkli disiplinlerden gelen katkilarbelirlenen disiplinlerarasi konunun
ogrenilmesinde gercekten dnemli olmasi gerekir. Sageogramda daha ¢ok disipline yer verme
kaygisi, bu disiplinlerin programdaki vagliicin asla yeterli dgldir. Programda yer alan
disiplinlerin ilgili konunun @retilmesinde énemli bir katkisinin olmasi gerekir.

5. Disiplinlerarasi program yoluyla yapilacakgrétimin sadece ilgili konunun
ogrenilmesinin Otesinde degtenciye bir takim katkilarinin olmasi gerekir. Bionu Gzerinde
distnurken farkl baki acilarini kullanabilme, yeni diinme bicimlerine agik olabilme, farkli
alanlardan gelen bilgileri o konu Uzerindes@ititirken anlamli ve etkili bir bicimde kullanabilme
gibi becerilerin gelimesine de katkida bulunmasi gerekir.

Disiplinlerarasi nitelikte bir programin ggliriimesi dagzal olarak disipliner bir programa
gore daha fazla zaman alacaktir. Farkli alanlatdaruyla ilgili olabilecek bilgi ve becerilerin
toplanmasi, bunlarla ilgili ders planlarinin ve ergallerin’' gelgtirilimesi, gerektginde ilgili alan
Ogretmenlerinin program galirme ve @retim sureclerinde bir araya gelebilmeleri, uyguave
deserlendirme planlarinin farkl disiplinler dikkatelirarak yapilmasi gibi bircok etkinlik,
disiplinlerarasi bir programda 6n plana ¢ikmakt@ditdirim,1996).

Yapilacak olan bir program ggtirme surecinde en 6nemli unsurgdo bir planlamanin
yapiimasidir. Geftirilecek program disiplinlerarasi tematik yayji@ma gore hazirlanacaksa
yapilacak planlama ¢cok daha 6nemli bir hale gelewikt
1.5.6 Disiplinlerarasi Tematik Egitim Programlarinin Cesitleri

Fogarty (1991)’ye gore disiplinleraragitam programlarinin ggtleri asagidaki gibidir:



Tablo 1.1 Disiplinlerarasi Egitim Programlarinin Cesitleri
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isim

ACIKLAMA

AVANTAJI

i

EZAVANTAJI

Parcalanny
O ®
® O

Disiplinleri béler ve
parcalara ayirir.

Bir disiplinin agtk ve sagduyulu

goriinlisiind verir.

Tligkiler 6grenci icin agik halde
degildir ; 6grenmede daha az
transfer vardir.

Baglanms

o0
0o

Bir disiplin i¢indeki
konular birbiriyle
baglanmistir

Bir disiplin icerisindeki temel
kavramlar fikirlerin g6zden
gecirilmesi, tekrardan
kavramlastirilmasi ve sindirilmesi
icin bitlestirilir.

Disiplinler alakali degildir; icerige
odaklanma disiplin icerisinde
kalir.

Yuvalanms Sosyal, disinme ve Zenginlestirilmis ve ¢cogaltilmuis Ogrencilerin akli karisabilir ve
igerik becerileri bir konu Sgrenme icin farkli alanlara bir dersin veya aktivitenin ana
@ alanina hedeflenmistir. anda kavramlarini gézden
dikkat edilmesini saglar. kagirabilirler.
Ardisik Konular birbirinden ayr1 Igerik alanlar arasindaki Ogretmenlerin ardisik
da olsa benzer fikirler Sgrenme mifredatlarda 6zerkliklerinin
@O Ogretilir. transferi kolaylastirir. azalmastyla devamli isbirligi ve
esneklik gerektirir
Paylgiml 1ki farkh disipline Farkl 6gretim deneyimleri Zamana, esneklige, uzlasmaya ve

a

odaklanmis paylasilan
iceriklerin, beceriletin
veya davranglarin takim
planlamasi ve/veya
Ogretimi.

paylasilir;
iki 6gretmenin isbirligi yapmast
daha kolaydur.

istlenmeye gereksinim duyar

Ag Konu odaklt 6gretim. Ogtrencileri motive eder; farkls Konu akillica ve dikkatlice,
J Farkh bircok disiplinin fikirlerin arasinda baglanti igerikle alakali, anlaml ve kat1
e e Sgretiminde taban olarak oldugunun Sgrenciler tarafindan | olmalidir.
bir konunun gorilmesini saglar.
kullaniimast.
i Disiplinler arasindaki Ogrenciler nasl 63rendiklerini Disiplinler ayr1 kalir.

dusinme becerileti,
sosyal beceriler, coklu
zeka ve calisma becerileri
ip gibi siralanmustir.

Ogrenirler; sonraki 6grenme
transferlerini kolaylagtirirlar.

Bitiinlesmis

Farkl disiplinlerin st
uste binmis
onceliklerinin ortak
beceriler, konular ve
davranglar olarak
incelenmesi.

Ogrenciler, farkl: disiplinlerin
birbitleri arasindaki
baglantilarinin

ve iliskilerinin géralmesi
konusunda

heveslendirilir ve bu konuda
motive

edilir.

Ortak planlama ve 6gretim
zaman gerektiren boliim ici
takimlara ihtiya¢ duyar.

Daldiriimis

®
.O

Ogtenici, bir alandaki
ilgisi ile tim konu odakl
yontemleri kendisi
bitlestirit.

Konularim bitlestirilmesi 6grenici
tarafindan yapilir ve entegrasyon
Sgrenicinin icindedir.

Ogtrenicinin odaklanmasini
daraltabilir.

Sebeke

&2

Ogtrenici, sectigi sebeke,
uzman ve kaynaklar
kendisi, bitlestirme
sireci icin secer.

Ogteniciyi yeni bilgiler, beceriler
veya kavramlar ile uyarir, bu
yiizden

hareketli ve canhdir.

Ogtenici ¢ok dar bir alana
yayilarak harcanan enerjinin
verimsiz olmasina yol agabilir.

Kaynak:http://www.curriculumassociates.com/professionalelepment/topics/Integrated-
Curriculum/extras/lesson1l/Reading-Lessonl.pdf
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1.5.6.1 Parcalanmss Egitim Programi

AL
@O

Parcalanmy program geleneksel programlarda farkli disiplinlemdeki konulari ve

dersleri bolmektir. Orngn, dgretmen bu model icindeki geleneksel bolugrdérs alanlarindaki
ogrenmeleri; matematik, bilim, keri bilimler, sosyal bilgiler, sanat, bilimsel s#iaa gibi
derslerde ayri ayri uygular. Bansiz derslerdeki g@enim her bir alanda tanimhdir. Farkh
yerlerde ve farkl siniflarda (orta seviye, ikirtgrece ve sonraki seviyelerde) bu derslerde genel
ogretimler farkli @retmenlerce yapilir vegbenciler bir siniftan gier bir sinifa hareket ederler.

Programin olumlu tarafi, ilgili disiplinle negtenmeler gercekiebilir.

Programin olumsuz tarafigtenciler farkl disiplinler arasindaki gkileri agik bir sekilde
kuramazlar, konu alanlari arasindaki bilgi transferetersizdir.

1.5.6.2 Baglanmis Egitim Programi

Sadece bir disiplin icerisindeki konular birbiriyldi skilendirilmistir. Bu uygulama

bltinletirmenin yalin birseklidir. Bu uygulamada disiplinin igerisinde yemalfikirler ile direk
iliski kurmak onemlidir. Her bir konu alanh icinde db&lar veya kavramlar birbiriyle
baglantilanmgtir. Ogretmen @rencinin konular, kavramlar ve beceriler arasingekga iliski
kurmasina yardim eder. Ogiie, 0gretmen kesirlerin boliinmesi konusunu anlatirken ukon
parayla veya yeroélctimleriyle gkilendirebilir.

Programin olumlu tarafi, temel kavramlarlaglaetili, tekrar yonlendirici bir disiplin
icindeki konulari tanimlama yapilabilir.

Programin olumsuz tarafi, disiplinler birbiriyle gadan ilskili degildir.
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1.5.6.3Yuvalanmis Egitim Programi

©

Bu program bir disiplin alaniyla ilgili tim beceii bir konu alani iginde verir.
Butlinlestirme acik sekilde yaratict bilgmler veya bglantilar tarafindan gercekférilir.
Ornegin, dgretmen Fen ve Teknoloji dersinde fotosentez konusrgtirma, proje hazirlama ve
kavram haritalari tizerinde planlayabilir.

Programin olumlu tarafi,gdencinin konuya ygunlasmasini sglar.

Programin olumsuz tarafi, gienci dikkati dgilip dersin temel noktalarini

O0grenemeyebilir.

1.5.6.4 Ardisik Egitim Programi

Konular ve uniteler birbirinden Bamsiz ancak bir dizen icindesrétilir. Ogretmenler
birbiri ile baglantili benzer Uniteleri secerler ve birbirlerindesler. Orngin; Tirkce @&retmeni
bir doneme ait tarihsel bir romani anlatirken taighetmeni de dersinde ayni dénemgizamanli
anlatabilir. CGgretmen @rencilerin  durgunlgtigl, konuya ilgisiz oldgu durumlarda, ayni
Ogrencinin tarih sinifindaki sikintisini, matemati@rsl sinifinda ilgi duyabilege benzer konu
Ogretimi ile planli olarak grenmesini sglayabilir.

Programin olumlu tarafi, konular arasindakgréhnme balantilari paralel olarak
gerceklsatirilebilir.

Programin olumsuz tarafigietmenler ararsinda surelgbirli gi gerektirir ve @retmenin

konu alanini sinirlayabilir.

1.5.6.5Paylasimli Egitim Programi

D
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Bu programda iki ayri disiplinin bir noktada odaktaasini sglar. iki ayri disiplin
konuyu benzer yetenekler, liinceler ve kavramlar (izerine odaklayaraketmeyi sglar. iki
dyeli bu ortakl modelde, Unite planlamasi cercends ortak konulardakigienmelerde konular,
kavramlar ve beceriler tizerine odaklanilir.

Programin olumlu tarafi, iki getmen arasindakishirligi ile 6grenme guclikleri
paylailabilir ve gilabilir.

Programin olumsuz tarafigtetimle ilgili zamana, esnelge, uzlgmaya ve sorumluiga

gereksinim duyar.

1.5.6.6A¢g Egitim Programi

Bu program genellikle tematik bir yaklan kullanir. Temalar, disik geni konularda,
kultarler, kasifler, cevreler, etkilgimler, bulular(icatlar) gibi farkli alanlarda segilebilir. Gsgin,
ogretmenler temel bir konuyu ele alargksgklinde @rencilere anlatirlar.

Programin olumlu tarafi, gsetmenler icin cgtli disiplinlerde konular, kavramlar ve
becerilerde ortakliklar bularak ve zaman s#ar.

Programin olumsuz tarafi, konular birbiriyle ilgiblmayabilir ve konular 6zenle

secilmeyedbilir.

1.5.6.7 ip Egitim Programi

Dusinme becerileri, sosyal beceriler, zekasittgri ve calsma becerileri ip gibi
siralanmgtir. Ornesin, Ggretmenler derslerinin her biri icingtencilerin giinimiizde yanan
olaylarin sebep ve sonuclanyla ilgili gdincelerini soyletebilirler.

Programin olumlu tarafi, goenciler nasil @rendiklerini &renirler, gelecekteki

O0grenmeler icin zemin okturur.
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Programin olumsuz tarafi, disiplinler birbirindeyriakalirlar.

1.5.6.8 Butunlesmis Egitim Programi

e

Farkl disiplinlerin Ust Uste bingitnceliklerinin ortak beceriler, konular ve davkdam
olarak incelenmesidir. Her bir disiplingdirlerini kismen kapsar.

Programin olumlu tarafi, giencileri farkhi disiplinlerin birbirleri arasindak
baglantilarinin ve ilgkilerinin gorilmesi konusunda heveslendirir ve lmnéda motive eder.

Programin olumsuz tarafi, ortak planlama v@&etim zamani gerektiren bolim igci

takimlara ihtiyag duyar.

1.5.6.9 Daldiriimis Egitim Programi

A
@ >

\2°

Ogrenci, bir alandaki ilgisi ile tim konu odakl y@mileri kendisi birlgtirir. Genellikle
yiksek lisans ve doktoragiim programlarinda kullanilir. §enciler ilgi duyduklar alanda
uzmanlair.

Programin olumlu tarafi, konularin bitegilmesi 6grenci tarafindan yapilir ve
entegrasyon gencinin igindedir.

Programin olumsuz tarafigiienci sinirl bir konu alanina odaklanabilir.

1.5.6.10Sebeke (A haline getirilmis) Egitim Programi
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Uzmanlarin ve kaynaklarin arasindakilaain segimi yoluyla grenci @&rendiklerini
birlestirme slrecini dgrudan kendi yapar.

Programin olumlu tarafi, @enciyi yeni bilgiler, beceriler veya kavramlar isarir, bu
yuzden hareketli ve canlidir.

Programin olumsuz tarafigienci ¢ok dar bir alana yayilarak harcanan enerjyeirimsiz

olmasina yol acabilir.

1.6 Disiplinlerarasi Tematik Ogretim Yaklasiminin Avantaj, Dezavantaj ve Sinirliliklar

Disiplinlerarasi tematik gretim; Ggretmenlere, ayri ayri okutulan derslerin ¢evreldein
olusturulmws sinirlart kaldirarak bilgi ve becerileri gergcekyba durumuna uyarlama firsati
vermektedir. Farkli zekd vegtenme stillerine sahip gdenciler, bir beceri veya kavrami
Ogrenirken bircok zekd turunun, farkh disiplinlerindeki dgsal deneyimi kazanmasini
sazlamaktadir. @renme surecinde uygulama 6ncesi, sirasi ve sodagssoyut kavramlardan
somut kavramlara pratik ve aktignme yaantilari ile yumgak gecgler yapmaktadir. Oyun ve
kesif yoluyla, cocuklar kendi diinyalarini §federler. Bu @retim seklinin dasasi gergi ¢cocuk
oyunlari planlamanin temel modeli olmalidir. BlU#tirme modelleri @rencilerin; goérme,
isitme ve dokunma ile ilgili algilarini birdérir ve bu giglerini kullanmalarina firsat ver@one’a
gore (Cone ve derleri, 1998: 4-6) tum bu Ozellikler disiplinleraratematik @retimin
avantajlari olarak dgrlendirilirken dezavantajlar is@yle belirtimektedir:

Tek disiplin-odakh programdan, disiplinlerarasmtgik Gsrenme programina gete
icerik oncelikleri belirlenirken bazi 6nemli icelikin terk edilebilir. retmenler, kendi
alanindaki 6nemli icegi kaybetme endesi ile icerik 6nceliklerinin paylaminda gonilstz ve
isteksiz kalabilirler. Disiplinlerarasi tematilgit@nme yaklaimi bir alanin buyik oranda gérini
golgelemesine izin vermesi kacginilmaz vesalogérinmektedir. Uygulamada esneklik, yata,
gliven ve takim caimasinin gelitirimesi zorunlu ve bgarinin temelidir. @retmenler, kendi
alanlari dginda yeterli bilgiye sahip olmamaktan, kavram vedseri iliskilendirecek yollar
bulamayabileceklerinden endlenebilirler.

Disiplinler arasi @retim yaklgiminin etkili bir bicimde uygulanabilmesi icin Grikde
ogretmenin iyi donatilny olmasi gerekmektedir. getmen gitimlerinde eitimin sadece bir tek
disiplinle ilgili olmamasi ve disiplinlerarasi eldgimlerin sa&lanmasi gerekmektedir (Kilcan,
2005).
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Disiplinlerarasi tematik gretim yonteminin herkes tarafindan bilinmemesi vekKiye'de
sadece sosyal bilgiler, sanagiteni ve matematik derslerinde kullaniimasi da bgrefim
yaklasiminin fen ve teknoloji dersi acisindan sinirldikrak kabul edilebilir.

Ayrica; @retimin uygulanmasi esnasindgéncilerin yaptiklar aktiviteleri yuratmek igin
yeterli yer bulmak, grencilerin hazirladiklar materyalleri sunmalaringanize etmek, kaliteli bir
o0grenme deneyimi okiurmak igin gerekli siire ve ¢caba da bu yontemimrlghklari arasinda yer
almaktadir.

Bununla birlikte, yapilan bu camanin fen ve teknoloji dersi vegdir dersler icin 6n ayak
olmasi, argtirmacilarin ve gretmenlerin bu tekgi arastirip, yapilan ¢cagmalari incelemeleri bu

sinirliliklar tamamen olmasa da 6nemli 6lgudedatakaldirabilecg distnilmektedir.

1.7 Disiplinlerarasi Tematik Ogretim Yaklasimi ile Geleneksel @retme Yaklasiminin
Kar silastiriimasi
Disiplinlerarasi tematik gretme yaklaimi bir tema altinda daha genjielpazede bilgileri
organize eder. Gelenekseprétme yaklaiminda ise @gretme sinif ortaminda vegetmen
merkezli gerceklgmektedir. Aagidaki tabloda disiplinlerarasi tematikgrétim ve geleneksel

Ogretim arasindaki karastirma yapilmgtir.

Tablo 1.2 Disiplinlerarasi tematik @retim ve geleneksel gretim arasindaki ili ski

Disiplinlerarasi Tematik dgretim Geleneksel &retim
Ogrenme etkinlikleri @rencilerin Ogrenme etkinlikleri ders kitaplari ile
Ozelliklerine goére sinirlanir. sinirlidir.

Hedefler, @renene ve yadgl cevreye bgi | Hedefler, olabildiince kapsamhdir  v¢

A} %4

olarak belirlenir. ogrenci merkezli dgildir.

Ogrenci merkezlidir ve bilgiyi her kaynaktarOgretmen merkezlidir ve getmen bilgiyi

elde edebilir. kazandiran tek kaynaktir.

Bilgi alanlari gunlik hayatla ilgilidir. Bilgi aldari konu merkezlidir.

Sure¢ boyunca @encinin  gosterdi | Degerlendirme sire¢ sonunda yapilir ve test

performansi dgerlendirir. puanlari dlgut olarak kullantlir.

(Diker, 2004, Disiplinlerarasigietim yaklgimina iliskin durum ¢cagmasi)
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1.8 Biitiinlestirici O grenme Yaklasimi

Gunumuizde gadas egitim arastirmacilari, @renme sireclerini aciklamak vgréncilerin
daha iyi bir @renme gercekigirmelerini s&lamak icin buttnlgtirici grenme modelini sikca
kullanmaktadirlar. Butunkgiricilik, bildiklerimizi nasil 6grendigimizin argtiriimasinda ve
aciklanmasinda kullanabilegieiz ve daha iyi bir grenme ortami hazirlayan bir modeldir. Ayni

zamanda kavram yanilgilarimizin nasilsthigunu da agiklamaktadir.

Egitim alanimizda @retimde butlnlgtirme olarak ta bilinen disiplinlerarasi tematik
o0grenme, bir dersteki ya dagi derslerdeki @retim konular arasinda uygun ileler yaparak
olusturulan tniteleri, buttunliklerini bozmadan, g bir bicimde §leyerek @retmeyi hedefler.
Toplu &gretimi, sinifta topluca ya da kiimece yapilgnefimle kargtirmamak gerekir.

Son yillarda gitim programlarinda yer alan disiplinlerarasi teikdtsretimde; ¢cocgun
kavrays gucl gz onunde tutularak 6zellikle ifg@timde ders, konu ya da Uniteler ¢cergevesinde
toplama veya ayri ayri okutulan dersleri gereklglaatilari s&layarak sunmak, genmede
kaliciigl salamakta etkili olmaktadir.

Disiplinlerarasi tematik gretim programlari ¢cercevesinde bir konunugedialanlar ile
ili skilendirilerek sunulmasindagéencilerin ifade ettikleri gorileri genellikle geleneksel sinif
ortamlarindan daha ¢ok zevk aldiklaridir.

Disiplinlerarasi tematik gretim &srenciye ¢ok yonli bir dfiinme bicgimi kazandirir. Bu
turli bir distinme bicimi de kendini surekli yenileyengréndigi bilgiyi kullanan ve karar
verebilen bireyler yegtirme yolunda atilacak 6nemli bir adim olacaktir.

Disiplinlerarasi buttncil getim genel anlamiyla bireyin sosyakikigini gelistiren ayni
zamanda bu bireyin icinde bulunglutoplumda ve dgal cevre icinde daha bilingli bigekilde
yasamalarina yardimci olmak anlamina gelmektedir.

Ogretmenler kendi konu alanlarini ¢ka disiplinlerle ilskilendirme yoniinde taik
edilmedikleri icin, @rencilerine sadece kendi dersleriyle ilgili bilditarmaya ¢cabmakta ve bu
derslerde grenilen bilgi ve becerilerin ger derslerde ne dOl¢liide kullangdya da nasil bgant
kuruldugu konulari Gzerinde durmamaktadir.

Bunun sonucu olarak, okullarimizda ayri ayri bugibeceri gruplari ortaya ¢ikmaktadir.
Bu bilgi ve becerilerin bir araya getiriimesi yorden herhangi bir diizenleme olmgadigin.
Ogrenciler @renmenin en 6nemlisamasinda yani bilgilerin transfer edilmesi ve uygohya

aktarilmasi gamasinda yalniz kalmaktadirlar.
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Bu yaklagim, ggrencinin @renmede ¢ok aktif olmasi gerekhi savunur. Bu yakkamda,
bilginin her bir @renen tarafindan bireysel olarak yapilandigildégrencinin kendisine ukan
bilgileri aynen almady ve @Grenmede bireyin 6n bilgilerinin, el 6zelliklerinin ve @grenme
ortaminin son derece dnemli ofsuvurgulanmaktadir (Cepni, 2002).

Disiplinlerarasi butlnkgdiriimis oOgretim &srencilerin  dgisik alanlardaki bilgiyi
birlestirmesine, butinkgirmesine yardim eden ve kavramlar argeyla Ogrencileri analiz,
sentez dizeyindeki diilnmelere odakkiran bir yaklaimdir.

Bu vyaklgim, &gretim ortamina canlilik kazandirma,gréncilerin yaraticiliklarini
kullanmalarini sglama ve en 6nemlisi de onlar derslereskdgili olmaya tevik edip Gretmeyi
garanti etme acisindan buyik 6nemrteaktadir (Aybek, 2001).

Bilginin dgretmenden @renciye dgrudan aktarilamayagai, ©grencinin kendisi
tarafindan aktif birsekilde yapilandirilmasi gerekgini ileri siren butunlgirici 6grenme
yaklasimi, @grencilerin nicin alternatif kavramlara sahip oldakhi aciklamakta oldukca
basarilidir ve daha etkili gretim yaklgimlariyla @rencilerde kavramsal @gim meydana
getirmek i¢in neler yapilabilegekonusunda dnemli ipuclar vermektedir. Bu kuramayandgi
temel noktalar isesagidaki gibi 6zetlenmektedir (Cepni, 2002).

1-Ozumleme: Bireyin onceki bilgileri ile yeni bilgri celismiyorsa, bu bilgileri hemen
benimser.

2-Yerlestirme: Onceki bilgileri ile yeni bilgileri ¢efiyorsa, zihninde dengesizlik clur.
Bunun ortadan kaldiriimasi icin zihin yeniden yaprhaya girer. Bu durumda yapilanma U¢
sekilde gercekigr.

* Deneyimin g0z ardi edilmesi
* Deneyimi dgistirerek kabullenme
» Kendini yeni duruma uyarlama

3- Zihinde yapilanma: Yerdrme islemi baarili oldusunda insan zihni yeniden
yapilanir. Boylece ki kendi gayretleriyle bilgilerini geglietmis ve dizeltrmy olur.

4- Sirekli 6zimlemeinsan émrii boyunca surekli olaraksahdan yeni bilgi almaya
ihtiyac duyd@gu icin 6zimleme ve kendi kendini ayarlama surecleriyeniden yapilanma
sureklilik gosterir.

5- Yaraticilik: Dgaridan yeni bilgi almaksizin, insan kendi zihnirgtgrular sorar ve

bunlara cevaplar bulabilir. Byekilde yeni yontemlerde Uretebilir. BitUgtigici 6grenme
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yaklasiminin ortaya koydgu prensiplersoyle 6zetlenebilir: @renciler &renme ortamina
kendilerine 6zgu 6n bilgi ve inanclarla gelirler.

Bilgi her birey tarafindanssiz bir sekilde hem kjisel hem de sosyal olarak yapilandirilir.
Ancak ortak fiziksel deneyimler, dil ve de sosytdilesimler nedeniyle bireylerin yapilandig
anlamlarin tiplerinde modeller vardir (Driver, 1995

Batunlestirici 6grenme yaklaminda, dgerlendirmenin amacinigéenciler belirler. Sonug¢
degserlendirmesinden daha c¢ok surecgelendirmesi esastir. Ayrica, coklu ggelendirme
yontem ve teknikleri kullanilir. Buturgérici yaklasimda, hedef ve hedef davrgiari o6lgut
olarak kabul edilmez. Bir Bka deysle, dGsrencilerin belli yorumlari yapip yapmagina
bakilmaz. Sadece, yorumlari ne denli iyi formuldikkdri ve tartsmalari dgerlendirilir.
Sinavlarda, bilginin yapilandirimasini ve coklikigaacilarini yansitan 6zgun sorular kullanilir
(Cepni, 2002).

Batunlestiricilik bilginin olusturulmasinda yeniden yapilandiriimayi temel kabdére
Bilginin dgretmenin zihninden gencinin zihnine higbir d&@siklik olmadan ge¢cme ihtimalinin
¢cok az oldgunu diglnen butinlgiriciler, 6grencilerin &renme ortaminda edindikleri bilgilerin;
O0grenme ortaminin 6zelliklerine vegi@ncinin 6nceden var olan bilgilerine dayanan yenid
yapilanma ile olgtugunu savunurlar. Bilgiyi, her bireyin kendisi iciraglandirdgini distinen
bltlnlstiricilere gore @&renme daha c¢ok bireysel bir sorun olup zihinde lgapna ile
deneyimlere dayanan titizlikle hazirlagmetkinliklerle gerceklgtirilir (Cepni, Bayraktar,
Yesilyurt ve Catu, 2001).

Ogrenme ortaminda hedef, zorunlu bir gorevi yerinetingek deil 6grenmeyi
tamamlamak olan butungricilikte, 6grenme durumlari icin hazirlanan etkinlikler bittiarak
desil parcall olarak dglinalur ve her bir farkl parca yeni big@nme durumu okturur (Cepni,
Bayraktar, Ysilyurt ve Castu,2001).

Piaget butunlgiricili gine gbre grenme; bilginin bireyin zihnine aktariimasiglebireyle
O0grenme ortami arasinda ean etkilgimlerdir. Sosyal butlnkdirici olan Vygotsky ise
O0grenmenin ortam icinde sosyal etkilmler ile oluabileceini vurgular. Anlgilacas gibi
bltinlstiricilik genellikle etkilesimleri temel alan bir tanima sahiptir (Julyan vecRworth,
1996).

Butunlestirici - egitimciler oOgrencilerin  kendi bilgilerini  kendilerinin - okturdugunu
distnurler ve gitimcilerin buyuk bir bolumu bu diilncenin olumlu oldgunu digiinmektedirler.

Ogrenci yeni bir grenme ortamina girginde gagidaki olasi durumlarla keutasir:
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e Sunulan yeni bir bilgi bireyde var olan bilgilergelismiyorsa bunu 6zimseyecektir.
Bdylece dgru veya yanl var olan bilgi ve dglinceleri 6zimsenir fakat var olan bilgi yeni bilgi
ile celisirse @Grencinin zihninde bikisel catyma meydana gelir.

» Var olan bilgilerin yetersiz ve yeniden yapilantmasi gerekgini disiinerek @renci
uyum gerceklgtirmeyi dener.

» Dogru bilgiyi kendisine vermesi icin otoriteyi bekleragskanliginda olan @renci var
olan bilgisinin yetersiz oldgunu fark etmesi durumunda gdanlhgini strdrip var olan yetersiz
bilgisini yeniden yapilandirmak yerine otoritedesgdi cevabi bekler.

« Ogrenciler var olan bilgisinin yetersiz olgunu fark eder ama uyum gercetieecek

her hangi bir cajma icine girmezler (Julyan ve Duckworth, 1996).

1.8.1 Ogrenme Olgusunda Bitiinlgtiricili gin Temelleri

Cagdas bir 6grenme yaklami olan butunlgtiricilik yeni dgrenme kriterlerini temel
almaktadir.  Bilginin  bireylerin ~ zihninde  yapilandabilecesi  dustincesinde  olan
batlunlstiricili gin, 6grenme ile ilgili temelleri gagidaki gibi ifade edilebilir (Driver, 1995):

« Ogrenme zihinsel caba gerektiren bir eylemdir.

Yeni bilgiler Gsrenmeyi etkiler.
+ Ogrenme var olan bilgilerden zarar gérmekle veya memolmamakla ortaya cikan
ihtiyaclar ile gerceklsgr.
« Ogrenme sosyal bir faaliyettir.
+ Ogrenme uygulama gerektirir
BltUnlestiricilikte 6gretimin temeli, @rencileri @&renme ortaminda aktif tutmak ve
bilimsel davranglar icinde olmalarini sgamaktir. Ggrenmenin 6nemli bir kisminigdencinin 6n
bilgileri olusturur. Gsrenci @Grenme ortaminda deneyimlerine dayanan onbilgileribulunur.
Kendisine sunulan bilgi zihninde var olan bilgilde celismiyorsa onu yeniden formule ederek
zihninde kalici olmasini gmr ve anlamli grenmeyi olgturur. Butunlatiricili ge gore bilgi
yapilanma surecinde uyma, adaptasyon vgimiieler ile deneyimlerin bitin glurabilmeleri
icin katalizor gorevindedirler ve gienme gercekigrken uyma ile adaptasyon geiklik
gegcirebilir (Julyan ve Duckworth, 1996).
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1.8.2 Butunlestiricili gin Cesitleri

Cagdas bir 6grenme kurami olan butunkicilik etkili 6 grenmede yeni ve modern Bilin
sureglerini yaygin olarak kullanilgini savunmaktadir. Yeni suregleri farkli boyutlatddlanan
bltunlstiriciler, bu cadas butlnlatiricilik yaklasimini 4 farkli kategoride isimlendirerek
kullanmaktadirlar (Driver, 1995).

Tablo 1.3 Buttnlsstiricili gin Dort Gortnimu

Ozellikler Bilgi islemci Interaktif Sosyal Radikal

batUnlestiricilik | buttnlestiricilik | butanlestiricilik | batUnlestiricilik
Dinya gorist | Mekaniktik Melez Kontekstualistik|  Organiktik
Ontolojik Gercgekgi Saf gercekgi idealist idealist
gorusu
Epistomolojik | Mutlakiyetci Degerlendirmeci | Degerlendirmeci | Rolativist
gorisu (gelenekgei) (modern) (post modern) (post modern)
Zihin Ozel Umumi ve 6zel | Umumi Ozel
etkinliklerinin
psikolojik
yeri
Pedagojik Ogretmen Paylglmis: Grup Bireysel
dizenleme ogretmen ve

bireysel

Kaynakca:Yore, L. D. (2001). What is Meant by Counstivist Science Teaching and Will the
Science Education Community Stay the Cotoc®eaningful Reform?Electronic Journal of
Science Education, 5,4

1.8.2.1 Bilgi Islemci Butunlestiricilik

Bilgi islemci butunlstiricilik yaklagimi égrencilerin d@rulari Ggretmenlerinden ve kendi
deneyimlerinden vyararlanarak gréndiklerini ifade eder. Bilgi slemci butinlgtiricilik
yaklasimina gore, grenci dsaridan aldil dogrulanabilir ve 6nceki bilgileri ile hadasabilir olan
yeni bilgiyi, 6grenmenin olgumunu gercgekigiren bilgilerini kullanarak birlgtirebilir. Yeni bilgi
onceki bilgiler ile cattiginda @renci farkhliklar olgunlatirmak ve yapilandirmak igin
disuincelerini gelitirmelidir. Ogrencinin diglincelerini gektirmesi ile butlnlgtirici yaklasimini
pozitivist diince gelengine dayali olarak vaghni kabul ettgi, bilginin yeniden
yapilandiriimasinda élc¢ulebilir ve modellenerekdabilir olan &renmenin olgumu bilgilerinin
kullanimi temsil edilmy olur (Yore, 2001).

Bu modelin uygulangs siniflarda gitimciler konu ile ilgili ¢grencilerde var olmasi

muhtemel Onceki bilgilerini aktifigirerek konunun gretimine balar. Ogrenciler @retmenin
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dizenledii derslere ve deneyimsel etkinliklere olumlu tepkilolutururlar. Ggrenciler,
egitimcinin sundgu yeni bilgileri farkli olaylarin gosterimini takigderek @renimlerini, var

olan bilgilerini karsilatiklar yeni durumlara uyarlayabilecek bicimde gedestirirler.

1.8.2.2 Etkilesimli (interaktif) Bitiinle stiricilik

Ogrenimin genel ve Ozel iki bifenden olgtuguna inanan etkikgmli (interaktif)
bltunlstiricilik; 6 grencilerin  bilgiyi kendi kendine yapilandigini, dinyanin butindnd
kapsayan olgumlarla ve bsgkalar ile iletsime girerek &renimlerini gercekligtirdikleri
distincesine sahiptir.

Etkilesimli (interaktif) buttnlatiricilikte 6gretmenin Ozellikleri gagida maddeler halinde
verilmektedir (Driver, 1995).
» Geleneksel uzman rolunu ustlenmegremcilerin ihtiyaci olan bilgiyi sdylemek yerinehtser
olabilmeyi digunar.
* Direkt @sretme yerine etkilgmli 6gretmeyi kullanir.
« Ogrencilerin kullandg! etkinliklerde ve deneyimlerde aktif ve verimlnghlarini sglar.
« Ogrencilerin var olan eski bilgilerini agarmak icin sorgulama amacl sorular sorar.
* Deneyimlerden, yazilmi materyallerden, modellengni malzemelerden ve etkgienli
tartsmalardan elde edilen bilgileri yeniden yapilandirmgan caba harcayan géencilerini,
motivasyonlarini arttirici bicimde destekler.
« Ogrencilerin diglincelerini ve gereksinimlerini merkeze alacgkeme bicimlerini uygular.
« Ogrencilerine nelere ihtiyaclar olgunu anlatmaktan daha cok onlarin kendi kendilerini
anlamalarina firsat verecek, aktif olmalarinilagacak bilgileri iceren etkinlikler gercekteir.
* Butunlsstirici taktikler kullanarak grencilerin yeniden yapilandirdiklari bilgileriniinmlerinde
kalici bellekte saklamalarini@ayacak calmalari destekler.

Geleneksel uzman roli yerine rehber olmaya, dirétetme vyerine etkilgmli
Ogretmeye, @rencilerin var olan eski bilgilerini sorgulamaya,otiwasyonlarini arttirmaya,
bltlnlstirici taktikler kullanarak @rencilerin yeniden yapilandirdiklari bilgilerinin akci

olmasini sglamaya 0zel ilgi gosterilmelidir (Driver, 1995).

1.8.2.3 KOkten (Radikal) Butunlestiricilik
Kokten (Radikal) Butunkgiricilik bireylerin, olay ve nesnelerin anlamlann
deneyimlerinin, inanclarinin ve gér onyargilarinin etkisinde yapilandgdiolay ve nesnelerin

anlamlarinin farkl bireyler tarafindan farkli agilacasi distincesini temel alir.
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Cagdas butunlstiricili gin 6ncllerinden olan Piaget objektif g@anun aratirlip mutlak
dogru olarak anlamlandiriimasina kargikarak bilginin zayiftan kuvvetliye gou givenirlgi
desisen bir sure¢ olarak dunulmesini kabul etrgtir. Bir baska butunlstirici Glasersfeld,
bilgilerin bireysel olarak okturuldusunu ve hi¢ kimsenin bir bilgiyi mutlak g@ou alarak
anlamlandiramayagei, olay ve nesneleri anlamada ve onlarla olgrasuda bilimsel bilginin
bireylere yardimci olabile@ii, fakat bunun bilimsel bilginin mutlak gouluk ile ortistugi gibi
algilanamayagani, gercgin aciklamasini iceren bilginin bireyin kendi deimeleri oldugunu ve
bireysel deneyimler sonucu eturulan bilgiyi var olan dier bilgiler ile kagilastiracak herhangi
bir otoritenin olamayagani ifade etmektedir (Magoon, 1977).

Bilgi 6grenci tarafindan bulunmaz, eturulur dGuncesinde olan kokten (radikal)
bltunlstiriciler transfer edilen bilginin deneyimlerderdel edildgini, okullarin @rencilere elde
edilen bilgiyi yapilandirmalari i¢cin anlamayasKin deneyimler ve gecerli etkinlikler gadigini,
okullarda @retmenin planlanmi egitimi yapmak yerine rehber goérevinde ofunu ifade
etmektedirler (Magoon, 1977).

1.8.2.4 Sosyal Butunlstiricilik

Bilginin bireylerin toplum icinde hgkalar ile iletsimleri sonucu olgturuldusu
distincesine dayanan sosyal butightecilik bilginin sosyo kilttrel ortamda etkigemler yoluyla
yapilandirildgini ifade eden hemgdenmeyi hem de gietmeyi genel roller olarak alan geituir
yoruma sahiptir (Magoon, 1977).

Olclebilir veya yansitilabilir mutlak gergm olmadgl disincesine sahip sosyal
bltunlstiricili ge gore siniflarda herhangi bir nesnenin yansimasayan, olgturulan gruplarin
aralarindaki etkilgmli anlasmaya dayanan bilgi; test edilebilir bir gercekitkinliklerinde agik
ve Ozel tek bir ama¢ olmayan,grétmenin etkinliklere dgrudan yardim et§i sosyal
batlnlstiricili gin - siniflarinda, hangi problemlerin dikkatle inagdeeini, ¢6zUmin nasil
yapilacgini, élcitlerin hangi dgtince kaliplarina dayandirilggal; olusturulan gruplarin tyeleri
kararlatirir (Magoon, 1977).

Ogrencilerin var olan bilgileri ile aktif katiimcislduklar siniflarda elde edilen bilginin
tartisildigl, hazmedildéi ve anlamli olgumlarla yapilandirildi, 6grenme bigimi isteyerek
gerceklatirilen butlnlgtirici bir etkinliktir. Ogrenme ortaminda bireyler arasindaki ieti

sosyal buttnlgiricilikte en dnemli 6zelliktir (Magoon, 1977).
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Ogrencilerin bilgileri yapilandirma, ggstirme ve dgerlendirme becerilerini gglirmesi,
dogru cevap yerine ilegimin kalitesini arttirmasi gerelgdi dUstintlen sosyal buturggricilikte
ogretmenin beklenen davratari ve dier 6zellikleri gagida verildgi gibidir (Wheatley, 1991).

« Ogretmen @rencilerinin kagilastiklari hangi problem durumunda

nasil digiineceklerini 6nceden kestirebilmeli.

« Ogretmen kendi alan bilgilerini kontrol edip ggirmeli.

* Sorunlarin ¢dzime kaytwrmada uygulanabilir samalar @retmenin bireysel becerileri
arasinda olmali.

* Ayni veya benzer sozcuklerin ayri olay veya ngsndgade etmek icin kullanilip
kullaniimadgindan emin olmak icingrenci cevaplarini sorgulamali.

» Ogretmen @rencilerin verdikleri cevaplari yeterince aciklayjatelerini sa&lamak icin istekli
olmali.

« Ogrencilerin anlamlarini tanimlayamadiklari sézcukyavéfadeleri kullanmalari noktasinda
yasaklayici olmali.

« Ogretmen @rencilerinin bilgi elde edebilegetek otoritenin kendisi olmagini gérmeleri igin
daha 6nemli kaynaklara yonlendirilmeleringtamali.

« Soru ve cevaplarin dersi yonlendirmesine izindigni veya dersi @grenci merkezli
yarattigini fark etmelerini ve acik uclu sorularla sdidmeleri icin yeterince zaman
kullanmalarini sglamali.

* Kullandig! sorular @rencilerin bireysel dnceliklerini ve 6zel gikienliklerini destekler bicimde
olmali.

* Bilmeyi, 6grenme strecinden ayirmamall.

« Ogrenci tartsmalarinda kullanilan ifadelerin acgik ve net olmdsikararli olmali.

1.8.3 Biituinlestiricili gin Tlkeleri

Egitimde butunletiricilik hem bilgi ve hem de grenme kavraminin birliktedidir. Bilgi,
kisi tarafindan dsaridan alinir fakat bu bilginin aktif olmasi skiin kendisi tarafindan
yapilandirilir.

Ogrenme; var olan bilginin yeniden gedilmesini dgil, deneyimlerin 6rgitlenmesini
olusturur. Bireyler bilgiyi kendileri bulmazlar ama d=yimlerinin uygulanabilir anlamini
yapilandirirlar. Aslinda bilginin, aciklamalarin @gretilenlerin edilgen olarak alinmasinin bir
sonucu olmagh, aksine @rencinin aktifliginin bir sonucu oldgu distincesi Sokrat'a kadar
uzanir. (Wheatley,1991).
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Fiziksel etkinlikler ile zihinsel aktiviteler aragia bireyin yeteng, icerigin dogasli, uygun
materyallerin ulalabilirli gi gibi etkenlere gore dgsebilen bir denge kurulur (Wheatley,1991).

1.8.4 Butunlestiricilikte Bilgi

Batunlestiricili ge gore bilgi @rencinin zihinde yapilandiriimikonu ile ilgili etkinlikleri
uygulamasina ki olarak olgur. Batunlatiriciler bilginin toplami bir araya getirilg@ini, bu bir
araya toplamanin gencinin deneyimlerine ve cafnalarina siki sikiya & oldugunu
distnurler. Bilgi edinirken bireyler deneyimleri ileers disen bir durum almadikca
tahminlerini "d@ru" alarak kabul ederler (Magoon, 1977).

Bireyler varsaydiklari iddialarina bir itiraz olgunda bunun ciddiyetini ve iddialarin
degistirip degistirmeyeceklerini kararktirmak icin bilgilerini yeniden yapilandirirlar. Bi
nakledilen, iletilen bir Urlin d&l, ancak bireyler tarafindan yapilandirilan, blezn zihinlerinde
sahip olmalarindan ¢ok beraber ve ortgklgaptiklaridir (Driver, 1995)

Bltunlestiriciler matematgi bireylerin iliskileri  yapilandirma etkinfii olarak
algiladiklarindan, @tim fonksiyonlarin ve ilgkilerin genellemesi olarak diindrler (Wheatley,
1991).



39

IKINCI BOLUM
ILGIL1 YAYIN VE ARA STIRMALAR

Disiplinlerarasi tematik gretme yaklaimiyla ilgili olarak ulusal ve uluslararasi dizeyde
1960’1 yillardan beri pek ¢ok sayida gtiama yapilmgtir. Asagida bu argtirmalar yapilan tez
calismasi bglaminda kronolojik sira ile 6zetlenmektedir.

Jacobs (1989), disiplinlerarasi tematik@tme yaklaimini tim boyutlariyla incelemive
yayimladgl makalesinde gercelgirilen ¢esitli uygulamalardan érnekler vergtir. Bu makalede
disiplinlerarasi tematik yakjamin bir program gejtirme modeli olarak ilk kez tanimlanmasi
yapilms ve bir model olarak uygulanabiligii tartisiimistir.

Drake (1991), disiplinlerarasi tematigrétme yaklaiminda bilgi alanlarini tanimlagwe
diger program geftirme yaklgimlari ile disiplinlerarasi tematik yaldan arasinda ne gibi
farklihklar oldugunu aciklamaya ¢caimistir.

Beane (1991), ilkgretim Il. Kademenin disiplinlerarasi tematikgrétme yaklaimini
uygulamak icin ideal program yapisina sahip gldw oOrnek ders planlari ile agiklagtnr.
Makalesinde gtim programlarinda ufak dssiklikler yapilarak disiplinlerarasi gtim
programlari olgturulabileceini ifade etmgtir.

Kleiman (1991), gercekyerdigi bir uygulama sonrasinda matematigrétiminin daha
etkili olabilmesi icin disiplinlerarasi tematik gietme yaklaimini temele alan projelerin
Ogrencileri tarafindan hazirlanmasi gergkti savunmuytur. Uygulama Il. Kademegbencileri ile
gerceklamistir. Ogrencilere matematik dersinde farki konularda py@jpmalarini ve matemti
projelerinde gunliik yamda oldgu gibi kullanmalarini istergiir. Ogrenciler siire¢ boyunca
gozlenmgtir. Uygulamanin grenci davrarglari tizerinde etkili oldgu sonucuna ukalmistir.

Ladwing ve King (1992), disiplinlerarasi tematigrétme yaklaiminda @renci ve ders
saati sayisinin@enmeye etkisini agirmiglardir. Uygulamay! bir lisede,gdencileri G¢ dgisik
gruba ayirarak yapiiardir. ilk grubu (yaklaik 150 @renci) haftada iki kez 55 dakikalik ders
suresinde, ikinci grubu (yaklk 60 @renci) haftada bir kez 55 dakikalik ders siresivee
dclncu grubu (12-20gtenci) haftada iki ya da Uc¢ kez 35 dakikalik deigesince uygulamaya
dahil etmglerdir. Bu aratirma sonucunda kicik gruplarda yuritilegretim faaliyetleriyle
blyuk gruplar arasinda beklengdikadar fark bulunmagdi fakat @Grenciler arasindaki ilegim

ve grup ¢cakmalarinin daha etkili ve verimli olgu sonucuna ukamislardir.
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Aschbacher (1992), disiplinlerarasi tematéke&ime yaklaaminin uyguladd bir argtirma
sonucunda grencilerin, @retmenlerin, yoneticilerin, uzmanlarin ve velilegirislerini alms ve
yaklasimin etkileri ile ilgili olumlu sonuclara uanistir.

Williams ve Reynolds (1993),g6etmenlerin disiplinlerarasi konulargiitirken ne gibi
yollar izlemesi gerekdi ile ilgili arastirma yapmglardir. Amerika’ da bir lisede gercekt@&ilen
uygulamada daésik brarglardan @retmenlerin bir araya gelerek ortak ders planlaaitiamalari
sazslanms daha sonragetmenlerden gogleri alinmstir. Ogretmenlerin uygulama sonucundaki
gorisleri asagidaki gibidir:

» Kuramlarin uygulanmasi icin yeterli hazirlik surgsrekmektedir.

« Kuramla ilgili tim @&retmenler bilgilendiriimelidir.

« Ogrencilerden gorgialinmalidir.

» Ders planlarinin igerikleri ortak belirlenmelidir.

Gardner ve Boix (1994), farkli disiplinlerin gietim programinda yer almasinin
Ogrencilerin c¢aitli becerilerini gelgtirmelerinde ve zeka alanlarinin gaiinde olumlu etkisi
olup olmadgini argtirmislardir. Makale yapilan bir uygulamanin sonuglari erirze
kurgulanmgtir. Uygulamada farkli disiplinlere yonelik ¢giinalara katilan grencilerin kavrama
dizeylerinde gejme olup olmayaga aratirilmistir. Uygulamanin banda ve sonunda
Ogrencilere cgitli beceri testleri ve zeka alanlarina gore (gfrsezamsal vb.) testler
uygulanmgtir. Arastirma sonucunda farkli disiplinlerin kullanifglibu uygulamanin grencilerde
batind kavrama, gkileri gérme agilarindan olumlu sonuglara yol gigsonucuna ukalmistir.

Braunger ve Landsberg (1994), Amerika’da bir liseglerceklstirdikleri uygulama
sonucunda disiplinlerarasi tematik yaktain blok derslerseklinde uygulanmasinin géenci
erisisi ve tutumlarinda olumlu bir etkiye yol agtisonucuna ukamislardir.

Nissani (1995), bir program ggirme yaklgimi olarak disiplinlerarasi tematik yakieni
bir makalesinde yayimlagtir. Arastirmada disiplinlerin ¢ok boyutlu bir bicimdegiém
programina nasil yansitilmasi gergkti, felsefi ve pedagojik yonlerini ortaya koystur.

Yildinm (1996), tarafindan yapilan atemada disiplinlerarasi tematik yakimin
temellerini gdzden gecirilmive program gejtirme yoninden ortaya ¢ikan bir takim sonuglari
tartisilmistir.  Pratik ve etkili olabilecek disiplinlerarasiirbprogram gektirme model
tanimlanmg ve okullarimizda disiplinlerarasi tematikgrétimin uygulanmasi yodnitinde bazi
Onerilere yer verilmttir. Disipliner gsretimin ortaya cikargy kalipsal dglinme ve @renilenlerin

baska alanlara aktarilmasi problemlerinin ¢6zimine ejiainbir yol olarak disiplinlerarasi
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Ogretim Onemli firsatlar sungw belirtilmistir. Disipliner @retimin yaninda disiplinlerarasi
programlar olgturulmasi ve bunlarin, konu alangrétimiyle paralel olarak uygulanmasina
yonelik dnlemlerin alinmasinin bu yonde iyi birslamgic olacgl belirtilmistir. Disiplinlerarasi
tematik @retimin anlamh grenmeye katkisi yanindagr@tmenler arasindaki meslekbirli gini
arttirici yonde bir katkisinin olabilegiebelirtilmistir. Disiplinlerarasi tematik yakiam sayesinde
ogretmenler birbirlerinin alanlarinin dzelliklerinihtiyaclarini daha iyi taniyabileceklerini ve
etkili ve anlamh @renmeyi olgturma yoninde birlikte calbilecekleri belirtilmgtir. Milli
Egitim Bakanlginin, &Gretmenlerin disiplinlerarasi program hazirlama ygulama konusunda
bilgi ve becerilerini arttirmak igin hizmet icggim etkinlikleri dizenlenebilegg, bunun yaninda
okullarda donem projelerinin disiplinlerarasi nite¢ olmasini tevik edilebilecgi belirtilmistir.

Freeman ve Mathison (1997), Disiplinlerarasi @aélarin Mantg (The Logic of
Interdisciplinary Studies) isimli Amerikan giim Arastirma Birligi'nin acilisinda yapilan
sunumda, disiplinlerarasi tematikgrétim yaklgiminin dretme ve @rencilerin birgok
beklentilerini kagilayacak durumda olduwnu belirtmglerdir ve disiplinlerarasi tematikgéetim
yaklagsimini  kullanan @retmenlerin  deneyimlerinden olumlu sonuclar eldetikletini
belirtmiglerdir. Disiplinlerarasi tematik getim yaklgiminin @&rencilerle daha anlamh bir
etkilesim kurdusunu, gercek yasamla ilgili bilisel becerilegiréttigini, (birlikte ¢calsma, problem
¢cbzme, ilgkilendirme sureclerini gorebilme) gtencileri gudulediini, 6grenci baarisini
arttirdgini, derslere karsi olumlu tutumlar gglidiklerini, programi daha esnek bir yapiya
kavusturdugunu, planlama problemlerini azagitni, hizla dgisen bilgiyle zamani birlgirdigini
ifade etmglerdir.

Guveng (2001), Tarkiye uUniversitelerindeki disipdirarasi uygulamalari agarmis ve
ornek olarak sosyal bilimlerdeki lisansisti progeamincelemgtir. Arastirma alan cadmasi
olarak ydrutilmgtr. Sonug olarak lisansustl programlarin  disipliatasi uygulamalar
acisindan yetersiz ol@gu sonucuna ukmistir.

Stoddart, Pinal, Latzke ve Canaday (2002), yabdihégretimi ile fen bilgisi @retiminin
birbirine entegre edilerek géetilmesinin etkilerinden bahsetgterdir. Her iki disiplinin de
birbirleri ile etkilesimlerinin her iki disipline de artilar geayaca&ini belirtmilerdir. Bu sonuca
da @retmenlere uyguladiklari besecenekli rubriklerin uygulanmasiyla vasgtardir. Dilin,
iceriksellstiriimesi sonucu @rencilerin hedef dilde ve ayni zamanda farkli dislprde
tanimlama, hipotezler elde etme, sebep-songkildii kurma, tahmin yuritme gibi bgsel

Ozellikleri yapabileceklerini belirtrgierdir; sonu¢ olarak da gdencilerin dil ve fen bilgisi
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derslerindeki gedimlerinin ve @rencilerin arastirma ve sorgulamalarinin olumlu deén
oldugunu belirtmglerdir.

Aybek ve Duman (2003), tarafindan yapilansarmada sire¢ temelli disiplinlerarasi
tematik @retim yaklgimlarinin kagilastirilmasi yapilmgtir. Arastirmada @renmede 6zgurlik,
esneklik sglanarak @rencilerin sorulari cevaplamalari, @a bilgiye ulgmalari icin, @retmene
bagli olmaktansa sorumluluk alarak bilgiye ghea cabalari s6z konusu ofglu belirtilmistir.
Ayrica, slUreg-temelli ve disiplinlerarasi tematifgrénme-@retme yaklaimlarinda @rencilerin
yaninda @retmenlerde kendilerini getirme olangini bulabildiklerini, her @retmenin kendi
tespit edilmgtir. Tium esitim kademelerindeki, 6zellikle de illgdetimdeki &retmenler, Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi gibi temel dderde hem meslelflari hem de grencileriyle
isbirligi yaparak strec¢ temelligdetim planlarini disiplinlerarasi tematikgi@tim yaklgimina
gore hazirlayarak konulari geenciler icin daha anlamli ve kalici hale getirebdkleri
belirtilmistir.

Ozkok (2005), tarafindan yapilan sremada disiplinlerarasi tematik yakima dayall
yaratici problem ¢dzmegietim programi ile grencilerin yaratici problem ¢6zme becerilerindeki
erisimlerinde anlamli bir fark olup olmagi incelenmgtir. Arastirmaya 7. sinif diizeyinde 45
Ogrenci katilmgtir. Calsmada deney deseni ve gbzlem tgknuygulamaya konulmytur.
Arastirmada elde edilen bulgular, disiplinlerarasi tgkngaklasima dayali yaratici problem
¢cbzme @retim programinin grencilerinin yaratici problem ¢ézme dizeyleriniileitigini ortaya
koymustur. Programda, uygulama sonuclargrénciler caitli disiplinlere ait bilgiyi ilgili tema
cercevesinde buturdrerek yaraticl problem c¢c6zme becerisi kazahandir. Argtirmanin
sonugclari, geleneksel disiplin temellgigme yodnelik bir takim eksiklikleresaret etmgtir. Bu
program bu anlamdgséetim yontem ve tekniklerinde yenglme ve dgisimi de saret etmektedir.
Arastirmanin sonugclarina dayanilarakgrémenlerin hizmet ©6ncesi ve hizmet igpitem
programlarina disiplinlerarasi tematik yaklaa dayali yaratici problem ¢6zmegrétim
konusunda @tim alinmasi gereksi belirtiimistir.

Miller (2005), buttincdl gitimin felsefi kaynaklari ile ilgili yap aragtirmada batincul
egitimi  temelde insan galiminin manevi boyutlari ve insan tecribesininsigdi gi ile
ili skilendirmistir. Ayrica butiinctl pedogoji kdklerini 20. ylzydoyunca gefien Montessori,
Dewey, Steiner ve der radikal gitimcilerin ¢alsmalarinda cgtli alternatif yaklgimlarda

bulmakta oldgunu belirtmitir. Miler butlincul gitimin genk 6lctide dginik bir gérintl arz etse



43

de e&itim ve okullggma ile ilgili modernist varsayimlara bir kritik somakta ve guclenebilir bir
global medeniyet icin daha uyumlu yaktalar teklif ettigini belirmektedir.

Aydin ve Balim (2005), tarafindan yapilan simranada disiplinlerarasi bir nitelik ggyan
enerji konularini grenilmesinde yapilandirici yaklanin uygulandil deney grubu ile geleneksel
yaklasimin uygulandil kontrol grubu arasinda hiiel ve duygsal diizeylerde anlaml bir fark
olup olmadgl argtiriimistir. Arastirmaya 68 tane 7. sinifgéencisi katilmgtir. Yapilandirmaci
yaklasima dayali disiplinler arasigéetim yapilan deney grubundakgréncilerin 'is, Giig, Enerj
ve Basit Makineler" bgar testinden aldiklari son test puanlarin ortalgeleneksel yakjanla
Ogretim yapilan kontrol grubundakigtencilerin ayni testten aldiklar puanlarin ortadesnmdan
yiksek cikmgtir. Ortalamalar arasinda 0,05 dizeyinde anlankarcibu fark, bsgari testi
sonuclarina gore, deney grubgréncilerinin kontrol grubu grencilerine gére daha kel
olduklarini gdstermgtir. Deney ve kontrol gruplarindakgtencilerin 6n test sonuclarina gore Fen
dersine yonelik tutum puanlarinda herhangi bir lfakk gorilmezken, son tutum puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilkummustur. Deney ve kontrol gruplarinin son
tutum puanlar arasinda anlamh bir farkin olmasipilandirmaci yakkama dayal disiplinler
aras! @retimin Fen dersine yodnelik tutumu olumlu yo6ndeiletkgini gostermstir. Deney ve
kontrol gruplarinin kendi icerisinde son testdra puanlari ile son test tutum puanlari arasindaki
iliski incelendginde, deney grubu gdencilerinin baari ile tutum puanlari arasinda pozitif ve
anlamli bir iliskinin
oldugu gorulmtar. Son bgari testinden yiksek puan alan deney gruBrtericilerinin, Fen
dersine yonelik tutumlarinin da yuksek aiduespit edilmgtir.

Arslantg (2006), tarafindanilkogretim 4.sinif beden gtimi dersi futbol temel
becerilerinin disiplinlerarasi tematikgi@tim yaklgimina gore gretiminde model bir uygulama
ornesi olarak bir tez capmasi yuratalmgtdr. Disiplinlerarasi tematik getim yaklgimina goére
Beden gitimi, Matematik ve Sosyal Bilgiler dersleri aradendisiplinlerarasi tematikgéetim
modellerinden “bgli modele” gére ders planlamasi yapgtm Arastirma 2005—-2006 gtim-
Ogretim yilinda bir ilk@retim okulunda gergeldérilmi stir. Arastirmaya 4.sinif grencilerden 74
erkek @renci katilmgtir. Bu aragtirmada @rencilerin futbol bilgilerini 6lgmek amaciyla futbo
bilgi testi (Cronbach’s alfa katsayisi .781) ort s son test olarak uygulangtir. Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersi “yon bilgisi”, matematik deragi bilgisi” ve beden gtimi dersi baari
notlari sinif @retmenlerinden alinmgtir. Arastirmada @rencilerin futbol top strme temel

becerisini 6lcmek amaciyla “Yeagley Top Surme BeCesti” kullaniimstir.
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Hepkon (2006), tarafindan yapilan gnanada iletsim bilimlerinin ve kdlturel
calismalarin bir disiplin sinirlarinin sorunlari ne kadkapsadii argtiriimistir. Kdlturel
calismalar disiplinlerarasi tematik yaklani ile sosyal bilimlerin pek cok dali icin ufuk 1a¢
oldugu belirtilmistir. Toplumdaki guc ikkilerini ve kultirel pratiklerin maddi dinyayla
baglantisini agita ¢cikarma cabasi gkr disiplinler icinde de bir sorgulama sirecinglaamistir.
Iletisim bilimleri ile kultirel calsmalarin ele aldiklar konulardaki ortaklik ve digiperarasi
tematik yaklaimlari bu iki alani birbirine yakiniaurdigr belirtilmistir.

Coskun ve Demirel (2007)'in yapt “Proje Tabanli @enme ile Desteklenen
Disiplinlerarasi  @retim Yaklgimina iliskin Bir Durum Calsmasi” isimli calsmada
disiplinlerarasi tematik getim yaklgimi proje tabanl grenme ile 10. sinif gencilerine
uygulamg ve @Grencilerin mantiksal diiinme becerilerine olan etkisini belirlemeye galsladir.
Surecin basinda ve sonunda uygulanan mantiksdindie grup testi sonuclari, gercelielen
uygulamanin grencilerin mantiksal diiinme becerilerini olumlu yonde etkilethi gostermgtir.
Arastirmanin ikinci amaci ise, proje tabanirénme yaklaimi ile desteklenen disiplinlerarasi
tematik yaklaima iliskin Ggretmen, @renci ve veli gorglerini belirlemek olmgtur. Yapilan
gorismeler sonunda yaldanin @srencilerde dili etkin kullanma, kavramsal goati kurma,
ogrendiklerini transfer etme, problem ¢dzme, tekngiogtkili kullanma ve bilimsel ¢caima
yapabilme becerilerini olumlu yonde etkil@dsonucuna ukalmistir.

Demir (2009), ilk@&retim ikinci siniflarda disiplinlerarasi butincigrétim yaklgiminin
Ogrencilerin baari dizeylerinin gegtiriimesine etkisini incelemgtir. Arastirmada deney
grubundaki @rencilere disiplinlerarasi butincug@time gore ardirmaci tarafindan hazirlanan
dort haftalik etkinlikler uygulanngtir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore,
disiplinlerarasi batincul gietim yaklagiminin uygulandii deney grubundaki genciler,
geleneksel gretimin uygulandil kontrol grubundan grencilere gére daha il olmuslardir.

Can (2009) tarafindan yapilan “Tema Odakli programtiim Universitesine Yeni
Baslayan (Brencilerin Motivasyonlari Uzerindeki Etkisi Uzerin®ir Arastirma.” (An
Investigation of The Effectiveness of Theme-Basgglebus on the Motivation of Freshman
Students at Atihm University) isimli ¢camadir. Can (2009), yapmioldusu calsmada
disiplinlerarasi gretim yaklgimini oluituran konu-temelli gretimin @srencilerin motivasyonlari
uzerindeki etkilerinden bahsetmektedir. Can’in itilUniversitesi grencileri tizerinde yagi
arstirma sonucunda, disiplinlerarasi tematgkeiim yontemiyle yakin ifiki icerisinde olan konu
odakli @retim yonteminin @rencilerin motivasyonunu arttigh ve @rencilerin derse ve dil

O0grenmeye karsi pozitif tutum ggiirdikleri gézlemlenmgtir.
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Ciray (2010), flkogretimde Disiplinlerarasi Analoji Tabanli ggetimin Ggrencilerin
Ogrenme Duzeyleri Uzerindeki Etkisi” isimli tez gahasinda,; disiplinlerarasi analoji tabanli
Ogretimin farkh duzeylerde akademik gzauya sahip ilk@retim sekizinci sinif grencilerinin Fen
ve Teknoloji dersine iliksin grenmelerinin nitelii Gzerindeki etkisinin belirlenmesini
amaclamgtir. Bu ¢alsmanin sonuglari, farkh dizeylerdeki ilg@tim sekizinci sinif grencilerine
uygulanan disiplinlerarasi analoji tabanlgrétimin, programlarin uygulamasinin dayandi
yapilandirmaci yakkam temelli @retime gore dnemli Olcide farklihk meydana geginaii
gostermektedir.

Yukarida 6zetlenen bu gtamalar disiplinlerarasi tematik yaklanin tlkemizde fen ve
teknoloji esitimi agisindan kullanilabilecek nitelikte ve sotar¢ agisindan asarilmaya dger

oldugunu gostermektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu bolumde argiirma modeli, arglirma grubu, veri toplama araclarn ve analizi Iiglii
ylratilen cakmalara yer verilngtir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli, gestirilmi s (seckisiz olmayan) kontrol gruplu 6n test-son,tgati-
deneysel modeldir. Agarmada nitel ve nicel agarma yontemleri birlikte kullaniingtir.

Deneysel Desen vislem Basamaklari

Calisma bglaminda uygulama okulunda gorev yapan farkl disietin (Turkce, gorsel
sanatlar, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji, &itn teknolojileri, mizik, bedengimi, rehberlik,
yabanci dil ingilizce ve Almanca-) alanggetmenleri ile §birligi icerisinde bir @retim yili icin
7. Sinif duzeyinde  Vucudumuzdaki Sistemler Unitélsi ilgili olarak gilinlik yaam
problemlerini cozmeye yonelik iki tema (Organ@Bave Sistem), Gzerinde ¢gilmistir.

Pilot Uygulama icin Kullanilan Ornek Tema:

MATEMATIK
Vaka sayilarini ve
degisimi gosteren
grafik ¢izimi-yorumu

TURKCE
Kompozisyon
Makale yazma

INGiLizCE
Bilgilendirme
panosu hazirlama

BEDEN E.
Oyun/drama yoluyla hastalikla
ligili kaygilarin azaltilarak temel
kavram ve ilkelerle ilgili

arkindalik yaratma-egzersi

ALMANCA
Bilgilendirme
panosu hazirlama

TEMA
Domuz Gribi

SOSYAL B.
DSO tanitimi-DSO onerileri
Diinyada hastaligin

gozlemlendigi alanlar

REHBERLIK
Hastalikla ilgili sorunlarin
giderilmesinde destek olma

MUZIK
Beste ve Klip olusturarak
konuya dikkat cekme

FEN ve TEKN.
Ders sunumu- Viristin yapisi
Hastaliktan korunma
yollari

GORSEL
SANATLAR
Afis hazirlama

BILISIM TEKN.
Elektronik kitap

Pilot uygulamada kullanilan bu drnek tema “Domuzb@r 2009-2010 gretim yilinda
tum dunya da oldgu gibi tlkemizde de insanlarin gunliksganini etkileyen 6nemli bir gak

problemi olarak ortaya cikgtir. Bu hastaliktan etkilenen en 6nemli risk grupidan birisi de
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okul ¢cocuklar olmstur. Domuz gribi temasi Uzerinde galn alan gretmenleri, @rencilerin bu
hastalga kagl daha buttinsel ve gercekgi bir bakcisi geltirmelerini s&lamak icin tim okul
ders alanlarinda etkiligienme-@retme surecleri yaratglardir.

Farkli disiplinlerde yapilan etkinliklerin birbirin tamamlayici nitelikte oldgu
disiplinlerarasi yaklgm farkli disiplinlerin  birbirleriyle gercek wam ba&laminda
ili skilendirilmesini de sglar. Osrenme temalari ve Uniteleri bir disiplin alanindataya ¢ikmaz.
Tema tum disiplinler icin gecerli, ortak ve kurebe Bu yaklgimda @retmenler tema
merkezinde birlikte camis ve @renme temalari / Gniteleri icin sinif dizeyinde Nap
tartismalar ve toplantilar yoluylagdetmenler sinif i¢ci uygulamalarin nasil yapilgcea gosteren
etkinlikler, deserlendirme stratejileri ve ortak bir ¢gha plani olgturmuglardir.

Hazirlanan program moddlleri tez dgmaninin liderlginde aratirmacinin da icinde yer
aldigi tum &retmenler tarafindan ojturulan ortak plan kapsaminda gercetiémi stir.
Hazirlanan Moddllerin Bir orng Ek 4’ de verilmektedir. Bu modullerin gjturulma gamalari
sunlardir:

1- Tema belirleme Asamasi: Ogretmenler ve agairmacilar okul aciimadan once,
merkezi temalar secgherdir. Merkeze alinacak temalarin gercekaya icerisinden secilmibir
olay ya da konu olmasina dikkat edilereiati disiplinlerle butiinlgecek kadar genel,g#im
yoluyla ulgilabilecek kadar sinirli olmasi@anmstir.

2- Etkinlikleri Belirleme A samasi: Etkinliklerin, tema ile bglantili olarak organize
edilmis, batunlgik 6zellige sahip olmasina dikkat edilgtir. Tema belirlendikten sonra ilk
olarak, etkinliklerin butunlgirildigi disiplin alanlari (ka¢ disiplinin butlurgérilecegi)
belirlenmi ve etkinliklerin disiplinler arasinda kolay ggicsaglayici ve onlar arasindaki glar
anlamay kolaylgtirici nitelikte olmasi sganmstir.

3- Materyal Gelistirme Asamasi: Bu gamada, farkli ve temayl en iyi ve etkili
orneklendiren materyallerin secilmesi ve hazirlasinsaglanmstir.

4- Model Bir Ders Plani Hazirlama: Temanin etkili birsekilde uygulanabilmesi icin
disiplinlerarasi etkinlikler ve c¢ok yonli gerlendirmeler bulunduran bir model plan
olusturulmwtur. Model ders planinda buatusticilik, 6gretmenin kullanimina uygunluk,
kavramlar, beceriler, tim goetim stratejileri, farkli materyaller, gbetimsel soru stratejileri,
odaklanma, gunlik ders,getim konulari, dier kaynaklar, grenci beklentileri, etkinlikler,
rehberlik edici aktirma etkinlikleri, b&msiz algtirma etkinlikleri, @&renci ist&ine bali

aktiviteler, zenginlgtirici aktivitelere yer verilmgtir.
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5- Uygulamanin Gerceklatiriimesi: Derslerin glenis sekli ile baari arasinda siki bir
iliski oldugu varsayimindan hareketle derslegtemisinde olasi aksakliklari 6nlemek amaciyla
tema dgrultunda belirlenen etkinliklerle gietmenler yonlendiriimeye callmistir. Etkinlikler
grup etkinlikleri ve bireysel etkinlikler olarak dénlenmgtir. Sinif ortaminda tim etkinliklerin
ogretmen yonlendiriimesiyle gercekteéilmesi ve zaman zaman farkli derslerin saatlerin
birlestirerek konularinglenmesi sglanmstir.

6- Degerlendirme: iki tir deserlendirmeye yer verilngtir. Birincisi, formal, ikincisi
informal deggerlendirmedir. Formal, derlendirmede; grencilerin temay ne kadagtendiklerini
Olcen baar testleri ve cama k&itlar; ikinci tir deerlendirme c¢gdi olan informal
deserlendirmede ise gdiencinin  kendini dgerlendirmesi, @retmenin  uygulamayi
degserlendirmesi, @gretmenin sinif ici gbzlem notlari, géencilerle yapilan kisa gégtneler
yapiimstir. Bu argtirmada raporunda yalnizca formal gddendirmelere yer verilrgiir.
Arastirmaya katilan timgencilere bgari ve tutum testi uygulangtir.

Ayrica surecin banda aratirmaci ve tez dagmani glem-zaman analizi hazirlayarak
calisma bu plan dahilinde yuratilmesini denetlgleridir.  Arastirma icin yapilan dlem zaman
analizi gagida 6zetlennsir.

Tablo 3.1islem Zaman Analizi

Zaman Islem

Yaz 2010 e Arastirma konusunu belirleme

e Arastirma grubunu belirleme

» Veri toplama araclarinin belirlenmesi

e Taslak @retim tasarimi  ve  modullerini
olusturulmasi

=)

Guz 2010 * Arastirma ekibi ve gretmenleriyle tarzma
e Arastirma moduli hakkinda géetmenlerden  get
donit alma ve yeniden dizenleme
* Veri toplama araglarinin 6n uygulamasi guvenirkk| v
gecerlik calgmasi
» Pilot calsma

Bahar 2011 e Pilot calsma sonuglarinin analizi ve nihai gaha
acisindan deerlendirilmesi

Guz 2011 * Nihai argtirmanin yapiimasi ve agarma verilerinin
toplanmasi
» Calisma hakkinda gretmenlerden doénit alinmasi

Bahar 2012 * Arastirma raporunun hazirlanmasi




uygulandgl deney grubu ile gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere daptarak ders

islenen kontrol grubundakigbencilerin;

1) Ontest ve sontest akademiksha puanlari arasinda anlamli bir farkhlik var mpd
2) Ontest ve sontest tutum puanlari arasinda anlanfatkhlik var midir?

3) Ogretmenlerin disiplinlerarasi tematilinme yaklgiminin uygulanmasina yonelik

glclukler hakkindaki algisi nasildi

ARASTIRMA PROBLEMLER 1

Ilkdgretim fen ve teknoloji gretiminde disiplinlerarasi tematikstenme yaklgiminin

A 4

ILGILI YAYIN VE ARA STIRMALAR

\ 4

YONTEM (Deneysel

A 4

A

y

I Veri Toplama Araglari I

Uygulama Okulu:

\ 4

Akademik Basar testi
Fen tutum Olgegi
Odak Grup Gorusme
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3.2. Arastirma Grubu

Bu argtirma 2009-2010 gretim yilinda Antalya ili Muratpga ilgesinde yer alan 6zel bir
ilkdgretim okulunun 7. sinifina devam eden 43 kiz (%p1,21 erkek (%48,8) toplam 84
Ogrenciden olgmaktadir. Aratirma grubu seckisiz olmayan bir yontemle belirlégtm Hazir
gruplardan ikisi Ontest sonuclarina (akademiksaba ve tutum dgskenlerine) goére
eslestirilmi stir. Ogrencilerin aratirma oncesi akademik a1 ve fen ve teknoloji dersine yonelik
distncelerini yansitan tutum dlgceklerinden aldiklaraplar birbirine denktir. gestirilen gruplar
islem gruplarina (deney ve kontrol gruplarina) seagkasanmgtir.

Ogrenciler st sosyo-ekonomik diizeyde yer alan gtamsil etmektedir.

2009-2010 gretim yilindan itibaren Antalya Koleji Ozdlkogretim Okulu Akademik
Basarl Gelstirme Biriminde gorevli olan on iki gretmen tarafindan ilkgretim dizeyinde
disiplinler Ustu yaklgm ile olusturulmus buttnlaik egitim programi ¢cakmasi yiruttlmektedir.

Tablo 3.2 Arastirma Grubuna Ait Bilgiler

Degiskenler Kisi sayisi Yiuzde
(N) (%)
Cinsiyeti 84
Kiz 43 51.2
Erkek 41 48.8
Grup
Deney 42 50
Kontrol 42 50
Grup-Cinsiyet
Deney Grubu
Kiz 20 47.6
Erkek 22 52.4
Kontrol Grubu
Kiz 23 54.8
Erkek 19 45.2

Tablo 3.2’'den gorilege Uzere deneyseklem oncesi deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin mevcutlari birbirine yakindir. Ayricaagiirmaya katilan tim grenciler ve grup

icerisindeki dgllimlarina cinsiyet faktori agisindan bakglidida da @renci sayilarinin
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birbirlerine ¢ok yakin oldgu g6zlenmektedir. Deneglem o6ncesi grencilerin akademik zari
testinden aldiklari puanlarinin t-testi ile f&astiriimasindan elde edilen sonuclar Tablo 3.3 'de

verilmistir. Hatali ve kayip verilegleme alinmanstir.

Tablo 3.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Baari Puanlarinin

Kar silastiriimasi

Grup n X S.S t pP*
Deney 41 13.7 3.6 .879 .38
Kontrol 42 14.5 51

*p>.05

Tablo 3.3'deki Ontest akademik daau ortalamalari incelenginde, deney grubunun puan
ortalamasinin 13.7; kontrol grubunun puan ortalamasse 14.5 oldgu gérilmektedir. Tabloda
ayrica ortalamalarin birbirine oldukca yakingdderde oldgu ve gruplarin puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmagi gozlenmektedir. @rencilere uygulama 6ncesi
verilen tutum o6l¢gi puanlarinin t-testi ile karastirimasindan elde edilen sonuglar ise Tablo
3.4’de verilmitir.

Tablo 3.4 Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Tutun Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup n X S.S t p*
Deney 41 54.4 5.9 46 .64
Kontrol 42 53.8 6.2

*p>.05

Tablo 3,4’de goruldgi gibi, deney grubunun 6n test tutum puanlarintalamasi 54,4; kontrol
grubunun ise 53,8’dir. Tabloya goére, deney ve largruplarinin én test tutum puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmagisaptannytir.

Baska bir ifade ile gruplarin gerek sayilari gereksa fve teknoloji dersine yonelik
tutumlari ve akademik karilari deney oncesinde anlamh bir farklihk glirmayacak olctude
benzer oOzelliktedir. Bu sonug¢ belirlenen iki grubgerek niceliksel gerekse niteliksel olarak
yapilacak argirmada kagilastirma icin uygun Ozelliklere sahip iki grup olglinu
gostermektedir.



52

3.3. Veri Toplama Araglari ve Analizi
Bu argtirmada @rencilerin akademik arisi ‘Akademik Bagari Testi’ ile tutumlari ise

‘Fen Tutum Olggi’ ile degerlendirilmistir.

Akademik Basari Testi (ABT): ABT aratirmaci tarafindan gencilerin ‘Vicudumuzdaki
Sistemler’ Unitesindeki Barilarini dgerlendirmek amaciyla gstirilmistir. Vicudumuzdaki
sistemler Unitesini kapsamaktadir. Hazirlanannéstpsam gecerlii Unite kazanimlari dikkate
alinarak splanmaya cakiimistir.

Test gelgtirilmeden dnce ‘Vicudumuzdaki Sistemler’ GnitesaeMilli E gitim Bakanlg
maddelik bir kazanim listesi hazirlandi. Her birz&kaimin belirli ve acik bir soruyla
Olculebilmesine dikkat edildi. Sorulara karar viekién Fen ve Teknoloji ders kitaplari, SBS,
TIMS gibi ulusal ve uluslar arasi sinavlarda sanusarular ilgili alan yazin ve daha dncegeti
argtirmacilar tarafindan getirilmis dlcekleri iceren geribir kaynak taramasi yapildi. Sorular
teker teker incelenerek ilgili kazanimlarla @ei sorular secildi. Daha sonra ilgili sorularin
‘Vucudumuzdaki Sistemler’ Unitesini tam olarak Baggindan ve her konunun yillik planda
konulara ayrilan tahmini surelerle orantili saystauyla oOlcildginden emin olmak igin bir
belirtke tablosu hazirlandi. Bu tablo ayni zamakalasam gecerliginin sgzlandgini ve sorularin
biligsel alanin yeni taksonomisi olan Krathwohl, Crudsk, Pintrich, Wittrock (2001)
tarafindan hazirlanan hitiel alan taksonomisine (Aktaran: Ozcelik, 2010)urygldiugunu test
etmede bir gosterge olrtur. Test belirtke tablosu Ek 2'de verilgtir. Tablo 2 sorularin aling
kaynaklari gostermektedir. Kazanim listesine uyguarak hazirlanan soruldoir program
gelistirme uzmani, bir ilk@retim fen ve teknoloji dersigéetmeni, bir biyolog, bir dil uzmani, bir
o0lcme dgerlendirme uzmani ve bir psikolagrafindan gézden gecirilerek dizenlegtmi ABT
30 adet coktan se¢cmeli sorudansohaktadir. ABT guvenirlik cagmasi 6ncesi farkli siniflardan
secilmg 20 8. sinif @rencisine birebir uygulanarak acik olmayan nokiajanls anlagiimasi
olasi ifadeler ve en uygun uygulama suresi hakkibitia toplanmstir. Her bir @&renci testi
yuksek sesle okuyarak testin dili, tim sorulariefiimek icin gerekli zaman ve testin zgnlu
hakkinda yorumlarda bulunrglardir. Gsrenciler testin dilini agik ve anjair bulduklarini, bir
ders saati suresinin de tum sorulari ¢ozebilmek yeterli oldgunu belirtmglerdir. Daha sonra
ABT daha 6nce bugienme Unitesini tamamlamil28 @&renciye uygulanmgive o guvenirlik
katsayisi 0.77 bulunngtur. Butiin uzmanlar yapilan bu gahalar sonucunda testin Uniteyi tam

olarak temsil etfiini, dil zorluk seviyesinin, soru ifadelerinin véigellerin 7. sinif grencilerinin
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bilissel ve duyssal Ozelliklerine uygun oldiunu ve testin uygulanmasi igin bir ders saatinin

yeterli olacgini belirtmilerdir. Test ekte yer alan son haliylgréncilere uygulanngtir (EK 1).

Fen Tutum Olgegi: Bir derse veya konuya karolumlu tutum, kanlik verme istgi gosterme,
karsilik vermekten tatmin duyma, olumlu bir yona, begdri oldusunu kabullenme ve bir ger
olarak kabuliine taraftar olm@klindeki davrarglar icerir (Ozgelik, 1992: 109). Bu cainada
kullanilan dl¢gin orijinali Sjoberg ve Schreiner (2002) tarafindaluslararasi Relevanse of
Science Education (ROSE) projesi kapsaminda amdirT trkiye’nin de bulundiu 46 tlkede
uygulanmak Uzere hazirlangtir. Olgek diinyaca unli bilim insanlarinin ve fea teknoloji

egitimcilerinin  denetiminden gecuntir. Olgek ile ilgili detayh bilgi http:/roseproject.no

adresinden elde edilebilir. Olgia orijinali Ggrencilerin cevre, fen ve teknoloji ile ilgili
distncelerini, ilgilerini, deneyimlerini, geleceklegili kariyer planlarini ve tutumlari ile
kendilerini bir bilim insani olarak nasil algilathkini 6lcmeye yonelik 7 alt bolimden
olusmaktadir. Bu ¢cajmada @rencilerin fen ve teknoloji dersi hakkindakistiiacelerini 6lgmeye
yonelik dlgek kullanilmgtir. Olgek 16 maddeden glmaktadir. Olgek giivenirlik katsayisi analizi
calismasi icin 128 grenciye uygulanngtir. Olgesin glivenirlik katsayisi 0.83 bulunitur. Olgek
Ek 2’ de verilmektedir.

Odak Grup Gorusme Formu: Arastirma deseni ve uygulanmasi sureci ile ilgili daha
derinlemesine bilgi edinebilmek amaciyla odak grg@rismesi yapilmgtir. Bu gorigme
verilerinin sonraki argirmacilar icin deneyselslem sirecinin daha etkili planlanmasini

sazlamak amaciyla da katki @ayaca distintlmektedir.

Odak gorisme sirecinin planlanmasi ve uygulanmasi:

Odak gorgme sorulari argirmanin 3. alt probleminden yola c¢ikilarak sohtaerinda akademik
ve teknik dilden arinmgiolarak hazirlanmgtir. Odak gérémenin yapilacg mekan ve gorime
saati planlanarak gerekli donanim hazirlanme katilimcilar bu konuda bilgilendirilitir.
Gorlsme kayit aracglarinin ve sorularinin denenmesi ayteagorisme dginda birakilan ama
sure¢ hakkinda bilgili katilan goetmenlerle pilot uygulama yapilgr. Katilimcilarin
belirlenmesi ve davet edilmesi surecindestamamanin amaci, agiirmaya konu duruma dahil olan
bireylerin toplam sayisi, gbetmenlerin demografik ve akademik alt yapilarindgditlilik ve
benzerlik dikkate alinarak 6-8 arasi katilimci dérismenin sinirlandiriimasi geanmstir.

Gorlsmede argtirmaci yonetici olarak gorev yapstir.
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Odak grup goérimesine farkli disiplin alanlarini temsilen §rétmen davet edildi. @etmenlere

argtirma ve gorémenin amaci hakkinda bilgi verildi. Tarna sirecine ifkin bazi temel

kurallar (gorgme kaydinin net olarak alinabilmesi icin tek teknlgulmasi, yiksek sesle
konusulmamasi, masadakgyalarin hareket ettiriimemesi, ses tonunun ayanksi vb.) kurallar

ile gbrisme suresi (1-1,5 saat) aciklandi.

Gorlsme formunda yer alan sorulagaida yer almaktadir.

Tablo 3.5 Odak Grup Gorisme Formu-Ogretmenler

e Lutfen isminizi sOyleyip kendinizi kisaca tanitisniz?
1. Disiplinlerarasi tematik grenme yaklgmi sizce nedir?
2. Disiplinlerarasi tematik grenme yaklg@mina dayall dersslemek mevcut
kisisel esitim programinizi ve grenme-@retme sureglerinizi nasil etkiledi?
3. Disiplinlerarasi tematik grenme yaklg@mina dayali ders uygulamanizdan
sonra @rencilerin davragiarinda ve @renme duzeylerinde nasil hQir
degisiklik gozlemlediniz?

4. Disiplinlerarasi tematik grenme yaklamina dayal ders uygulamalarin

n
okul iklimi, insan iliskileri, personelin duygu, diince ve tepkileri Uzerinde
surecin olumlu ve olumsuz etkileri konusunda nglidayorsunuz?

5. Disiplinlerarasi tematik grenme yaklg@mina dayali ders uygulamalari
oncesinde ve sonrasindgrénme ve gretme siregleri, ortamlari ve program
acisindan bir deerlendirme yapgiinizda ne gibi farkhliklar oldgunu
dUsinldyorsunuz?

6. Butun bu paylstiklarinizin giginda sizce disiplinlerarasi tematilgrénme

yaklasimina dayali bir ders nasil yapilandiriimahdir?

™~

Eklemek istediiniz bagka bir nokta var mi? kekkur ederim.

Verilerin analizi

Arastirmanin 1. ve 2. alt problemi ile ilgili veriler kdleniz Universitesi Bilgiislem
Dairesi Bgkanligl tarafindan akademik catnalar icin kullanima sunulan SPSS 19 programi
yardimiyla b&msiz gruplar igin t-testi kullanilarak analiz edijtir. Bu programda grencilerin
akademik bgari ve tutum puan ortalamalari hesaplanip t-tegliakilarak deney ve kontrol

grubu arasinda kgatastirmalar yapilmy ve elde edilen veriler tablafariimistir. Kargilastirmalar
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0,05 anlamhlik duzeyinde yapilgtir. Deney ve kontrol gruplarinin son testdra testi ile son
test tutum testinden aldiklari puanlar arasindarahlbir iligki olup olmadgl Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayisi hesaplanarak 0,05vdnik diizeyinde test edilrgtir.

Arastirmanin 3. alt problemiyle ilgili veriler nitel agtirma yontemlerinden betimsel veri
analizi yontemiyle durum acgiklangibetimlenen gorgime tutanaklarindaki érnekler, aciklama ve
ili skilendirmeler ise icerik analizi yapilarak detaydanlimistir.



56

DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bdlimde argiirma problemlerine dayali olarak yapilan analisenucunda elde
edilen bulgular ve bu bulgulara dayali yorumlar gkenaktadir.

Arastirmanin 1. Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlari:

Arastirmanin 1. alt problemi itkogretim fen ve teknoloji gretiminde disiplinlerarasi
tematik yaklaimin uygulandil deney grubu ile gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere
dayali olarak dersslenen kontrol grubundakigdencilerin akademik Barilari arasinda anlamli
bir fark var midir?”seklindedir. Tablo 9. Deney ve kontrol gruplarinagulanan son Bari
testlerinin puan ortalamalarini ve t-testi anatim;larini gostermektedir

Tablo 4.1 Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Bgarl Puanlarinin Kar silastiriimasi

Grup N X S.S t p*
Deney 41 26.7 3.1 40 .00
Kontrol 42 241 2.7

*p<.05

Tablo 4,1’de goruldgu gibi, deney grubunun puan ortalamasi 26,7; rkbmgrubunun
puan ortalamasi ise 24.1'dir. Deney grubu ve kdéngmubuna ait ortalamalar arasindaki
matematiksel farkin istatistiksel olarak da anlaohip olmadgini test etmek igin yapilan t-testi
analizi sonucunda gruplar arasinda deney grubuéehnlamli bir fark saptangtir. Bu desere
gore, deney ve kontrol grubununsha ortalamalari arasindaki farkin anlaml @duve
disiplinlerarasi tematik gretime uygun olarak hazirlangnuygulamalarin grencilerin baarilari

tizerinde olumlu etkiler yarag sdylenebilir.

Tablo 4.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test-SorTest Basarl Puanlarinin
Grup Ici Karsilastiriimasi

Grup Puan X S.S t p Anlamlilik
Duzeyi
Deney (41) On Bgan 13.7 3.6 -26.6 0.00 P<0.05
Testi Puani
Son Baari 26.7 3.1
Testi Puani
Kontrol (42) On  Baarn 14.5 5.1 -13.4 0.00 P<0.05
Testi Puani
Son Baar 24.1 2.7

Testi Puani
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Tablo 4.1 ve 4.2 'de gorulgi gibi deney ve kontrol gruplarindakig@ncilerin
uygulama oncesindeki ka1 dizeyleri, uygulamadan sonra istatistikselakagnlamli dizeyde
artmstir. Fakat on test karilari arasinda anlamh bir farkhlik olmayan igruptan deney
grubunun, kontrol grubuna gore son testte dakarbeoldusu saptannstir.

Bu bulgular, Willett'in (1992) vyap#n argtirma bulgulariyla da paralellik
gostermektedir. 87 mci sinif &rencisi Uzerinde yapilan ¢gtnada da, yukaridaki catnaya
benzer sonuclara wi#mistir. Matematik, okuma ve resim dersi hedefleriniitUmlestirildi gi
programlardaki @rencilerin test puanlarinda grtgozlenmgtir. Verilen resim faaliyetlerinin,
matematik ve okumayla butlgtegilmesinin belli kavramlarin grenilmesini gektirdigi
saptanmtir (Aktaran; Lake, 2001).

Yorks ve Follo'un (1993) yaptiklar atmadan cikan sonuglar da gtremanin
bulgularini destekler niteliktedir. Bu gtamada, disiplinlerarasi tema merkezlgrétimin
geleneksel gretime oranla grencilerin baarisi Uzerinde daha etkili olgu sonucuna
ulastimistir. Turkge, matematik ve hayat bilgisi progranmam buttnlgtirilerek olusturulan bir
tema uygulanmive uygulama sonunda ¢zau testi verilmgtir. Basari testi sonuclarina gore, tema
merkezli @retim uygulanan grencilerin geleneksel ggetim yapilan @rencilere oranla daha
basarili oldusu gozlenmgtir.

McCarthy (2004) tarafindan yapilan bir galada ise fen siniflarindg&nme guclgu
ceken cocuklar Gzerinde disiplinlerarasi tematékeime yaklami ve ders kitaplarina dayal
etkinliklerin ogrenci baarisi lzerine etkisi @erlendirilmistir. Calisma sonucunda tematik
yaklssimin kullanildgi siniflarda @renci bgarisinin ders kitaplarinin kullanifdi 6grencilerin
basarisindan daha yiksek ofglugdzlemlenmitir.

Duran (2009) tarafindan yapilanska bir calsmada ise disiplinlerarasi tema merkezli
yaklasima gore hazirlanangietim etkinliklerinin @rencilerin ergilerine ve @renilen bilgilerin
kalicihigina etkisi ortaya konmaya calmistir. Calsma sonucunda &rive @srenilen bilgilerin
kalicihg acisindan deney ve kontrol gruplarinin, son éestldiklari puanlarin ortalamalari
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark gldiiade edilmektedir.

Ciray (2010) tarafindan yapilan bir giremada disiplinlerarasi analoji tabanfirétimin
farkli duzeylerde akademik fmriya sahip ilk@retim sekizinci sinif grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersine ikkin 6grenmelerinin niteli Uzerindeki etkisinin belirlenmesi amaglargtm.
Farkli duzeylerdeki ilkgretim sekizinci sinif grencilerine uygulanan disiplinlerarasi analoji
tabanli @retim, yapilandirmaci yakjan temelli @&retime gore blyuk bir etki gosterstir,

sonucuna ukaniglardir.
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Aksoy (2011) tarafindan yapilan birgka calsmadailkdgretim ingilizce programinda
yer alan disiplinlerarasi yabanci dilgrétiminin uygulama sirecini incelegtir. Arastirma
yabanci dil @retimi Gizerinde ygunlasmasina rgmen, disiplinlerarasi surecin Fen ve Teknoloji
Dersine olan etkisi ¢gimanin dger bir amacini da ofturmustur. Calsma sonucunda Deney
grubundaki @rencilerin ingilizce dersine yonelik akademik basari éntest sst puanlarinin
bagimli gruplar icin t-testi sonuclari arasindaki fidrk anlamli diizeyde oldgu bu durumda, fen
ve teknoloji dersiyle farkh tarih dilimlerinde yiittilen ingilizce dersinde grencilerin
basarilarinda belirgin bir yikselme oldu ifade edilmektedir.

Gerek yurt icinde gerekse vyurt sthda farkh disiplin alanlarinda, farkli sinif
dizeylerinde ve genci gruplarn Uzerinde vyapilan bircok ealanin  sonuglari
deserlendirildiginde; disiplinlerarasi tematik ggenme yaklaminin @&rencilerin akademik
basarilar tzerinde olumlu etkisi ol@u gozlenmektedir.

Arastirmanin 2. Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlari:

Arastirmanin 2. alt problemiitkdgretim fen ve teknoloji gretiminde disiplinlerarasi
tematik yaklaimin uygulandil deney grubu ile gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere
dayali olarak derslienen kontrol grubundakigbencilerin tutumlari arasinda anlaml bir fark var
midir?” seklindedir. Tablo 11 deney ve kontrol gruplaringuianan son tutum testlerinin puan
ortalamalarini ve t-testi analiz sonuclarini gaststtedir.

Tablo 4.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Tuam Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup n X S.S t p*
Deney 41 57 4.7 27 .01
Kontrol 42 54 5.3

*p<.05

Tablo 4,3'de goruldgi gibi, uygulamadan sonra deney grubundagkiencilerin tutum
puan ortalamalari 57; kontrol grubundakréncilerin tutum puan ortalamalar 54’dir. Deney ve
kontrol gruplarinin tutum puanlarli arasinda deneybg lehine anlamli bir fark olgu
saptanmgtir. Deney grubu grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutannda, kontrol

grubu @rencilerine gére anlaml bir geine sglanmstir
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Deney grubundaki gencilerin on test ve son test tutum puanlarinitalamalari ile
kontrol grubundaki grencilerin 6n test ve son test tutum puanlariniapgici ortalamalari

karsilastiriimis, ¢cikan sonuclar Tablo 4.4’de verilgtir.

Tablo 4.4 Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test-SorTest Tutum Puanlarinin Grup ici
Kar silastiriimasi

Grup Puan X S.S t p Anlamlilik
Duzeyi
Deney On  Tutum 54.4 5.9 -2.47 .02 p<0.05
Testi Puani
Son Tutum 57 4.7
Testi Puani
Kontrol On  Tutum 53.8 6.2 -6.15 .54 p>0.05
Testi Puani
Son Tutum 54 53
Testi Puani

Tablo 4.4’ e gore, deney grubunun son test tutuenlaumyla on test tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhidddugu saptannstir. Deney grubundaki
Ogrencilerin Fen dersine yoOnelik tutum puanlarinitalamasi uygulamadan sonra agmn
Kontrol grubundaki grencilerin de uygulamadan sonra Fen dersine yoretikm puanlarinin
ortalamasinda bir artma olgiw halde, bu argiistatistiksel olarak anlamli bulunmagtr.

Can (2009) tarafindan yapilan “Tema Odakli programtiim Universitesine Yeni
Baslayan (rencilerin  Motivasyonlari Uzerindeki Etkisi Uzerin®ir Arastirma.” (An
Investigation of The Effectiveness of Theme-Basgglebus on the Motivation of Freshman
Students at Atihm University) isimli ¢camadir. Can (2009), yapmioldusu calsmada
disiplinlerarasi gretim yaklgimini oluituran konu-temelli gretimin @srencilerin motivasyonlari
uzerindeki etkilerinden bahsetmektedir. Can’in wxtilUniversitesi @rencileri (zerinde yapti
argtirma sonucunda, disiplinleraragirétim yontemiyle yakin ifki icerisinde olan konu odakl
Ogretim yonteminin @rencilerin motivasyonunu artti@give &rencilerin derse ve dilgienmeye
karsi pozitif tutum gegtirdikleri gozlemlenmitir.

Braunger ve Hart-Landsberg (1994) Amerika BiKeDevletlerinde lise @rencileri
Uzerinde yaptiklari bir ¢caimada disiplinlerarasi tematik yakimin &rencilerin baarn ve
tutumlar Uzerindeki etkisini incelegherdir. Calsmanin sonucunda gerceksgandan secilnsi
temalarla desteklenmdisiplinlerarasi yakkamin &renci bagarisi ve tutumlari Gzerinde olumlu

bir etkisi oldigu sonucuna ukanislardir.
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Yukarida Ozetlenen camalarin bulgulari; disiplinlerarasi tematik yaitain
ogrencilerin olumlu tutum geitirdigine yonelik olarak sunulan atamanin bulgularini

desteklemektedir.

Arastirmanin 3. Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlari:

Arastirmanin 3. alt problemiOgretmenlerin disiplinlerarasi tematilgi@nme yaklgiminin
uygulanmasina yonelik gugliikler hakkindaki algedin?” seklindedir. Gretmenlerin
disiplinlerarasi tematik@enme yaklgminin uygulanmasina yonelik guclukler hakkindaki
algisini belirlemek amaciyla sorulan ggime sorulari gagidadir.

1. Disiplinlerarasi tematik grenme yaklgimi sizce nedir?

2. Disiplinlerarasi tematik grenme yakl@mina dayali dersslemek mevcut kisel
egitim programinizi ve renme-@retme sureclerinizi nasil etkiledi?

3. Disiplinlerarasi tematik grenme yakl@amina dayali ders uygulamanizdan sonra
Ogrencilerin davraiarinda ve grenme duzeylerinde nasil birggiklik gozlemlediniz?

4. Disiplinlerarasi tematik grenme yakl@amina dayali ders uygulamalarinin okul
iklimi, insan iligkileri, personelin duygu, gtince ve tepkileri Uzerinde surecin olumlu ve
olumsuz etkileri konusunda negliinilyorsunuz?

5. Disiplinlerarasi tematik grenme yaklgimina dayali ders uygulamalari dncesinde ve
sonrasinda grenme ve @retme suregleri, ortamlari ve program acisindandegerlendirme
yaptginizda ne gibi farklliklar oldgunu digtinilyorsunuz?

6. Batin bu paylgtiklarinizin  giginda sizce disiplinlerarasi tematik grénme
yaklasimina dayal bir ders nasil yapilandiriimahdir?

7. Eklemek istediiniz bagka bir nokta var mi? kekkur ederim.

Veriler dncelikle betimlenmgidaha sonra 6zetlenen ve yorumlanan veriler, icaniizi
yoluyla daha derin birsieme tabi tutulmgtur. Betimsel analizde fark edilemeyen kavram ve
temalar icerik analizi yoluyla ortaya konmaya géinistir.

Betimsel Analiz

Asagida odak gorgmesine katilan gretmenlerin (isimler kodlanarak verilgtir) gorisme
kayitlari yer almaktadir. Goginelerdeki tim targmalar ve tekrarlanan ifadeler olglu gibi
aktarilmamgtir. Gorisme kayitlarinda yer alan ifadeler 6zetlenerektaraa sorusu ile ilgili olup
olmadg! dikkate alinarak secilrytir.

Goritsmede sorulan ilk sorugdetmenlerin disiplinlerarasi tematikgi@nme yaklgmini nasil

tanimladiklarini ortaya cikarmayl amaclamaktadiiged sorularin amaclari iseg@tmenlerin
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disiplinlerarasi tematik grenme yaklaminin avantaj ve dezavantajlarinin dolayl yoldan
tanimlamalarini ggamaktir.

Gorlsmeye katillan gretmenlerden G.T yanitlarinda disiplinlerarasi tekn@grenme
yaklagiminin tanimini buttnkgirici ve iliskilendirici 6grenme taniminda big&armektedir.
Hemen dger &Gretmenlerin tamami da bu tanima yakin bir tanimlakehsglardir. G.T.
disiplinlerarasi tematik genme yaklgminin @rencilerin bir tema etrafinda konuyu daha
butunsel ve ikkilendirerek @rendiklerini ifade etmgtir. Ogretmen S.Y ise daha ongebe
Ogretmen arkaddarinin dger derslerde grencilerine neler grettiklerini bilmeden ders
programini yapilandirgini simdi ise ayni zaman dilimi icerisinde géir &sretmenlerinde neyi
Ogrettigini bildigi icin kendi konularini dierlerinin anlattiklari ile igkilendirdigini ve daha
anlamli bir @renme sireci okiugunu ifade etti.

Ogretmenlerden S.C. disiplinlerarasgrétim siirecinden oénce siirecle ilgili planlama,
tema sec¢imi ve modil hazirlamanin zamangatdifakat bu moddiller hazirlanirken ¢ok yonli
baks acisinin kendi profesyonel gginine de katki sgladigini ifade etmitir. Benzer ifadeler
diger Ggretmenler tarafindan aktarilghr. Ayrica @Gretmenlerin ¢gu disiplinlerarasi tematik
yaklasim cercevesinde fen ve teknoloji ders konularirarklf disiplinlerle butdnlgirilmesinin
ogrenciler tarafindan farkh bir uygulama olarak &gdigini fakat daha batlinsel ve anlamli bir
O0grenme surecinin galiriimesinde katki sgladigi ve @renci baarisinin ve derse olan
motivasyonun art@ini ifade etmglerdir.

Ogretmenler ideal bir grenme-@retme sirecinin planlanmasinda okul personelinin,
yOneticilerin ve verilerin de bilgilendirilmesi ggttigini, temalarin sec¢imi ve modullerin
hazirlanmasi icin daha fazla zaman ayrilmasi gegiekayrica dger ders programlari ve
Ogretmenler arasinda koordinasyonurglaamasi icin gerekli @im ortamlarinin hazirlanmasi
gerektgini vurgulamslardir. Ayrica ders surelerinin yetersiz ofdunu, sinav programlarinin bu
tur calgmalara yeteri kadar zaman ayirma konusunda engelldyr faktor oldwunu,
Ogretmenlerin a@ri ders yikinden dolay! bu tir uygulamalar veikiel calsmak icin zaman
ayirma konusunda uygun olmgdi da belirtmglerdir. Tablo 13 argirmanin 3. alt problemi ile

ilgili odak grup gorigme formundan elde edilen nitel icerik analiz buggull yansitmaktadir.
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Tablo 4.5 Gsretmenlerin Disiplinlerarasi Tematik Yaklasimin Uygulanabilirli gine Yonelik

Algilarinin Icerik Analizi

Sifreleme

Kategoriler

Motivasyon vellgi
(6gretmen)

Ogrenme uriinleri

Kaynaklar

insanlarin Etkisi

Program Gelistirme ve
Ogretimi

Mevcut bilgi ve deneyim eksilgi

Surecin uygulanmasi esnasinda gecirilecek olan zama
cabanin gitime getirecgi katkiya dgmeyecgi endiesi

Daha butinsel ve gkisel Ggrenme-anlaml grenme
Grupla calsma
Merak ve gudu

Uygulama sirecini planlamak icirgi@tmenin harcayaga
zaman

Ogrenme-@retme siirecinin planlamasi, uygulanmasi ve
deserlendirilmesi icin gerekli olan fiziki ve maddianiaklarin
(finans vb.) eksikii

Daha fazla grenebilmek igin gerekli olanggim firsatlar
(internet, workshop, konferans, kitap vb.) icin kaly eksiklgi

Ogrencilerin etkinlik ve cayma planlari hakkinda itirazi

Sureg ve ¢cagmalar hakkinda velilerin-gder Ggretmen, grenci
ve okul yonetiminin itirazi

Koordinasyon eksiki- veliler-ogretmen-@renci ve okul
yonetimi arasindaki ilegim eksikliginin giderilmesi

Isbirli gini arttirma

Disiplinlerarasi tematik yakiam program moddullerini hazirlama

Program moddullerini hazirlamak icin ¢cok fazla zaman
gereksinim duyulmasi

Hazirlanan ve yillardir uygulanan programlarinmlisierarasi
tematik yaklaimin uygulanmasi ile ggsecesi endiesi

Diger ders programlari ile ilgili farkindalik

Denenmg ve @Grenilmis 6gretim metotlarinin disiplinlerarasi
tematik yaklaimin uygulanmasi ile gesecesi endiesi
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Betimsel ve icerik analizi sonucundarétmenlerin disiplinlerarasi tematikgi@nme
yaklasimina goére @renme-@retme slrecini organize etmede temalarinstalulimasi ve
uygulama surecine yonelik zamanla ilgili sorunlaelirtseler de sirecin géencilerin daha
isbirlikli, analitik, iliskisel, butiinsel ve anlamligienmelerinde katki gadigi kendilerinin de
diger ders programlariyla ilgili farkindaliklarini adigini ifade etmglerdir.

Yapilan bazi ¢cajmalarda disiplinlerarasi tematilgi@nme-@retme yaklaimlarina dayall
surecglerin duzenlenmesindegrétmen @renci ve veli gorglerine yer verilmgtir. Bu
calsmalardan bazilari agarma bulgularini  desteklemektedir. Ladwing ve Ki{@992),
disiplinlerarasi tematik @enme yaklg@aminda @renci ve ders saati sayisinigrénmeye etkisini
argtirmislardir. Uygulamay! bir lisede,goencileri tic dgisik gruba ayirarak yapriardir. ilk
grubu (yaklaik 150 @&renci) haftada iki kez 55 dakikalik ders suresindenci grubu (yaklark
60 @srenci) haftada bir kez 55 dakikalik ders sureswediciinct grubu (12-20stenci) haftada
iki ya da Uc¢c kez 35 dakikallk ders slresince uymalga dahil etmslerdir. Bu aratirma
sonucunda kuguk gruplarda yurutulegréiim faaliyetleriyle blyuk gruplar arasinda beklidirgi
kadar fark bulunmag fakat @Grenciler arasindaki ileim ve grup ¢akmalarinin daha etkili ve
verimli oldugu sonucuna ukaniglardir.

Freeman ve Mathison (1997), Disiplinlerarasi @aalarin Mantgi (The Logic of
Interdisciplinary Studies) isimli Amerikan giim Arastirma Birligi'nin acilisinda yapilan
sunumda, disiplinlerarasi tematikgrétim yaklgiminin @retme ve @rencilerin bircok
beklentilerini kagillayacak durumda oldunu belirtmglerdir ve disiplinlerarasi tematikgoetim
yaklagimini  kullanan @retmenlerin deneyimlerinden olumlu sonuclar eldetikletini
belirtmislerdir. Disiplinlerarasi tematik gietim yaklgiminin @rencilerle daha anlamli bir
etkilesim kurdusunu, gercek yasamla ilgili bilisel becerilegiréttigini, (birlikte ¢calsma, problem
¢cbzme, ilgkilendirme sireclerini gorebilme) géencileri gudulediini, 6grenci baarisini
arttirdgini, derslere karsi olumlu tutumlar gglidiklerini, programi daha esnek bir yapiya
kavusturdugunu, planlama problemlerini azagitni, hizla dgisen bilgiyle zamani birlgirdigini
ifade etmglerdir.

Bu argtirma sonuclarindan da gozlengicdizere disiplinlerarasi tematik gienme-
Ogretme sureci grencilerin dahasbirlikli, analitik, ili skisel, bitlinsel ve anlamligéenmelerinde

katki sgladigi icin uygulamaya deer bir yaklgim olarak literatlirde yer almaktadir.
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SONUC
Bu argtirmanin genel amaci; ilkdetim 7. siniflarda fen ve teknoloji dersinde

displinlerarasi tematik yaldamin &renci baarisi ve tutumlari Gzerindeki etkisini aiiamaktir.

Arastirma uygulamasi, Antalya ilinin Muratgm ilgesindeki Ozel Antalydlkogretim Okuldnun

yedinci sinifinda grenim goren 128 grenci ile gergeklgirilmistir. S6z konusu grencilerin
olusturduklan dortsubeden ikisi deney, ikisi kontrol grubu olarak Helmistir. Arastirma
uygulamasi icin segilen, “Viucudumuzdaki Sistemléritesi deney gruplarina disiplinlerarasi
tematik @retimi uygulanarak, kontrol gruplarina ise yapilanwct yaklaim yontemi
kullanilarak gercekigirilmistir. Toplam sekiz hafta siren deneysel uygulamaeginde ve
sonrasinda, deney ve kontrol gruplarinasabatesti ve tutum testi ontest ve sontest olarak
uygulanmstir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayal olgtakonuclara ukalmistir:

1) Disiplinlerarasi tematik yakfamla hazirlanan etkinliklerle gietim goren ilk@retim 7.
Sinif @rencilerinin akademik Bari testinden sirecin fiada ve sonunda aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir farklilik vardir.

2) Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerlgrétim goren ilk@retim 7. Sinif
ogrencilerinin akademik Bari testinden sirecin fgada ve sonunda aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir farklilik yoktur.

3) Disiplinlerarasi tematik yaktamla hazirlanan etkinliklerle gietim goren ilk@&retim 7.
Sinif @grencilerinin tutum testinden surecinsb@da ve sonunda aldiklari puanlar arasinda anlamli
bir farkhlik vardir.

4) Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerlgrétim goren ilk@retim 7. Sinif
Ogrencilerinin tutum testinden sirecinsb@a ve sonunda aldiklari puanlar arasinda anlamli
farklihk yoktur.

5) Deney ve kontrol gruplarinin, son testten aldiklzeyari testi puanlarinin ortalamalar
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark wardi

6) Deney ve kontrol gruplarinin, son testten aldiklawtum puanlarinin ortalamalari
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark wvardi

7) Betimsel ve icerik analizi sonucunda&rétmenlerin disiplinlerarasi tematikgi@nme
yaklasimina goére @renme-@retme slrecini organize etmede temalarinstalulimasi ve

uygulama surecine yonelik zamanla ilgili sorunlaelirtseler de surecin géencilerin daha
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isbirlikli, analitik, iliskisel, butinsel ve anlamligienmelerinde katki gadigi kendilerinin de
diger ders programlariyla ilgili farkindaliklarini adigini ifade etmglerdir.

Bu sonuclar dgrultusunda ilk@retim yedinci sinif  @rencilerine uygulanan
disiplinlerarasi tematik g@etim, yapilandirmaci yakjan temelli @&retime gore buyuk bir etkiye
sahiptir, denilebilir. Disiplinlerarasi tematikgketim, fen ve teknoloji gretiminde dger ders
iceriklerinin yardimci olarak kullaniimasi anlamigalmekte, dolayisiyla gdencilerin fen ve
teknoloji  Ggretimine karsi motivasyonlarini arttirmakta, hazoulunyluk dazeylerini
yukseltmekte ve fen ve teknolojigketimini kolaylatirarak @rencilerin bilgileri igsellgtirerek
ogrenmelerine yardimci olmaktadir. Dolayisiyla, Ulkeste de dinyada etkin ve yaygin olarak
kullanilan bu yontemin kullaniimasi icin adim atgtir. Ulkemizde ¢gu zaman gretilmesi zor
olarak gosterilen fen ve teknolojigietiminin etkinligini arttirmak icin disiplinlerarasi tematik

Ogretim yaklgiminin da etkin kullaniminin glnmasi gerekmektedir.

ONERILER

Bu bolumde argirmanin bulgularina dayanarak, disiplinler arsmmatik yaklaimla
ilgilenen e&itim bilimciler, 6gretmenler ve agtirmacilar igin yapilan gagidaki 6nerilere yer
verilmistir:

1. Elde edilen sonuclara gore, disiplinler arasi tékngaklasimla Ggretim yapilan deney
grubunun gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler day@retim yapilan kontrol grubuna
gore daha barili olduklari gértlmétir. Bu nedenle gretmenlere disiplinlerarasi tema merkezli
Ogretimin ne oldgu ve nasil yararlanagakonusunda, hizmet icig¢im kurslari, aciklamali el
kitapciklari diizenlenmelidir.

2. Bu calsmada ayrica disiplinler arasi tematik yakitain Ggrenci tutumlari Gizerinde de
olumlu yonde etkisi oldgu gozlenmgtir. Bu yizden, sinif ici uygulamalarda disiplirdeas!
tematik yaklaima yonelik uygulamalara ve materyallere yer veslinve @retmenler igin
ogrenciler icin ek materyaller (ders planlari, etkidr, calsma k&itlari, resimli bulmacalar)
gelistirilmelidir.

3. Arastirmada; ilkogretim 7. Sinif duzeyinde yer alan derslerin butgtiviédi gi bir
Ogretim uygulamasi yapilstir. Degisik sinif ve farkli derslerin baturgerildigi bir tema
merkezli @retimin, etkililigi ile ilgili yeni arastirmalar yapilabilir.

4. Bu argtirma ilkggretim okulu @rencileri Gizerinde gergelgrilmistir. Disiplinlerarasi
tematik @retim yaklgimi orta@retim ve lisans duzeyigbencileri tzerinde de uygulanarak elde

edilen sonuclar karsgarilabilir.
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5. Disiplinlerarasi tematik gretimin fen ve teknoloji gretimine olumlu igerikler sundiu
bircok argtirmanin bulgusu ile desteklenmektedirgrémenler derslerini anlaml hale getirmek
icin farkli derslerin iceriklerinden faydalanabir.

6. Bu konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi literatiiaranarak metanaliz calgmasi
yapilabilir. Bu tur bir caima farkh kulttrlerde, farkli agairma yontemleriyle, farkli érneklemler
ve disiplinlerde yapilan ¢ama sonuclarini birlgirilerek / kagilastirilarak aratirmacilar ve bu
konuyla ilgilenen gitimciler i¢cin daha butinsel bir bakacisi sglayabilir.

7. Fen ve teknoloji gretmenleri, farkli braglarin Gretmenleri ile surekli ilegim
icerisinde olmalarinin ve derslerinde kullanabildeg icerikleri belirlemede bu gretmenlerle
isbirli gi icerisinde olmalarinin olumlu katkisi olagallstinulmektedir.

8. Bu calsma 0zel bir okulda yurutulngtiir. Gelecekteki agairmacilar farkli sosyo-
ekonomik dizeylerde bu ¢ginay1 uygulayarak alana katkigsayabilirler.

9. Bu calsmada, disiplinlerarasi tematikginme yaklgamiyla ilgili deneysel slemler
argtirmaci tarafindan hazirlangnve uygulanmgtir. Ogretmenler, bu konudaki uzmansiker
tarafindan bilgilendirilebilir ve gretmenlerin bu gretim yakigimini ders sirecine aktarmalari

incelenebilir.
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EKLER

EK 1. AKADEMIK BASARI TESTI

Soru 1)

Asagldaki sekilde sindirim sisteminin baz ki-
simlar igaretlenmistir.

e

,;ﬁ/

Belirtilen organlardan hangilerinde besin-
lerin sindirimi yapilmaz?
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Soru 2)

Besinlerin sindirim organlarnindaki parcalanma
durumlari asagidaki sekilde verilmistir.

Buna gére, lic besin ¢esidinin sindirimi si-
rasinda, asagidakilerden hangisi ortak ola-
rak gerceklesir?

A) Agizda kimyasal sindirimlerin yapilmasi

B) Midede kimyasal sindirimlerinin yapilmasi
C) Bagirsakta safrayla parcalanmalari

D) ince badirsakta son Uriinlerinin meydana

I\
Al B) Il C) 1 D) ———
Soru 3) Soru 4)
Sindirim  sisteminin Y Protein molekdllerinin sindirim durumu, asag)-
bazi kismlar yandaki ‘ . Dil daki sekilde gésterilmistir,
sekilde gosterilmigtir. X e ) 7 -
Bu sekilde gbsteri- S s ;'ﬁ_" _ 4 g i
len X, Y ve Z organ- Y B B el )
larinin hangilerinde Proteinler Enzimiler K.}Q{;kh Enzimler
hem fiziksel hem de molekiller

kimyasal sindirim
olay1 gergeklegebi-
lir?

A) Sadece X
B) Sadece Z
C) Sacece Xve'Y
D) X,YveZ

I.  Enzimlerle ilgili olarak ;
I. Bayuk molekullt besin iceriklerini kiglk
molekdllere dongtirmekle gorevlidir.
II. Enzimler sindirim sonucunda higbir gigikli ge
ugramazlar.
Asagidakilerden hangisi dgrudur?
A) Her iki cimlede dgrudur.
B) Her iki cumlede yangtir.
C) Sadece birinci cumle gradur.
D) Sadece ikinci cimle giaudur



Soru 5)

Sindirim sisteminde besinlerin sindiriimesini sadla-
yan organlarin yaninda, karaciger ve pankreas gi-
bi sindirime yardimci organlar da vardir.

Karaciger ve pankreasla ilgili olarak, asadida
verilenlerden hangisi yanhstir?

A) Karaciger, yaglarin fiziksel sindirimini sadlayan
safrayi Uretir.

Pankreas 6z suyu, sadece proteinlerin sindiri-
mini saglayan enzimieri Uretir.

Karacigerde besin sindirimiyle ilgili enzim salgi-
lanmaz.

Yaglarin kimyasal sindirimini sadlayan enzim,
pankreasta Uretilir.

B

~

e

D

=

Soru7)

Sindirim sistemimizin saghdinin korunmast igin;
1. Yemekten sonra asitli iceceklerden igmek
2. Sofradan cok yemeden kalkmak

3. Yemede cig salata veya taze meyveyle basla-
mak

seklinde belirtilenlerden hangileri alinmasi ge-

reken tedbirlerdendir?

A) Yalniz 1 B) 1ved
C) 2ve3 D) 1,2ve3
Soru 9)

Bobreklerin yapisi ve caligmasiyla ilgili ola-
rak, agagida verilen agiklamalann hangisi
sOylenemez?

A) Bobreklerin yapisinda ok sayida nefron
bulunur.

B) Babrekler kani slizerek, viicuttaki zararl
maddslerin ayiklanmasini saglar.

C) Babreklerin calismast istemli olup, Uretilen
idrar miktan belirlenebilir.

D) Viicudun biylmesiyle orantili olarak, bob-
reklerde biyurler.
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Soru 6)

Besin igeriklerinin sindirimi ve kana emilmesiy-
le ilgili olarak, asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Agza alinan besinler fiziksel ve kimyasal sindiri-
me ugrar.
B) Besinler midede bir sire depolanr.

C) Sindirimis besinlerin kana gegmesini kalin ba-
§irsak saglar.

D) Pakreas ve karacider sindirime yardimci olur.

Soru 8)
Asagidaki sekilde bosaltim organimiz verilmistir.

1
g
i

,

Sekilde belirtilen yapilardan hangisinin
gorevi yanlistir?

A) X, kani stizer.

B) T, artik maddeler y6nlyle zengindir.

C) Z, artik maddeler yénuyle zengindir.

D) Y, besin ve artik maddeler yénilyle zengindir.

Soru 10)

Bosalum sistemimizi olusturan baz yapi ve or-
ganlar, asagidaki sekilde gosterilmistir.

= \idrar kanah Bobrek tagt

1 idrar kesesi

Oretra
Buna goére asadida verilenlerden hangisi,
bébrek tasinin olusumunu engellemek igin,
alinmasi gereken tedbirlerden biri degildir?

A) Bol miktarda, az sulu meyve ve sebze tl-
ketmek

B) Asiri miktarda sut Granleri ve tuz tiketimin-
den uzak durmak

C) Glnde en az iki litre su icmek

D) Duzenli olarak ginluk egzersiz yapmak



Soru 11)

Bobrek rahatsizin artan Age Hanim dok-
tora gitmitir.

Doktor; “BObrekleriniz artik gorevini
yapamiyor, nakil yapilabilmesi icin uygun
bdbrek bulununcaya kadar diyalize girmeniz
gerekiyor.” demtir.

Doktorun soyledigi diyaliz islemi, asagida-

kilerin hangisinde etkilidir?

A) Bobrekte olgan tglarin kirllmasinda

B) Kandaki zararli maddelerin stiziilmesinde

C) Kandaki besin maddelerinin hiicrelere
tainmasinda

D) Vucuttaki zararli maddelerin Ureye
déngmesinde
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Soru 12)

Solunum sistemi

Dolasim sistemi

Ureme sistemi

Destek ve hareket sistemi
Denetleyici ve diizenleyici sistemler
Bosaltim sistemi

Sindirim sistemi

Noohr~wbdpRE

Yukarida vicudumuzdaki sistemlerin her
birine bir numara verilngtir.

Sistemlerin birbirleriyle ikkileri bu
numaralarla gagidaki seceneklerde
eslestirilmi stir.

Hangi secenekte yapilangestirme
dogrudur?

A) 2 numarali sistem sadece 3 ve 4 ile
birlikte calsir.

B) 5 numarali sistem 1,2,3,4,6,7 ile birlikte
calisir.1 numarali sistem sadece 3 ve 6 ile
birlikte calsir.

C) 1 numaral sistem sadece 3 ve 6 ile
birlikte calsir.

D) 7 numarali sadece 4 ve 5 ile birlikte
calisir.



Soru 13) Soru 14)

Asagida sekilde insan beyninin bdlumleri ve- - )
rilmistir. Merkezi sinir sisteminin temel bélimleri, asa-
O §idaki sekilde belirtilmistir.

Buna gére verilen pslamlerle ilgili agiklama-

lardan hangisi yanlistir?
Sekilde belirtilen kisimlardan hangisi “kol

A) Q, duyu ve istege bagh davranislarin mer- .
ve bacaklanmizdaki kaslann birbiriyle uyumlu

kezidir.
B) R, ig salg! bezi olarak gorev yapar ve bircok galismasini diizenleyerek, hareketlerimizin du-
bezin calismasini dizenler. zenli olmasini” sa§|ar?

C) S, denge merkezi olarak gorev yapar.
D) T de, ic organlarin galismasini dizenleyen A) K B) X C) Y D) 74
merkezler bulunur.
Soru
15) Soru 16)

Vicudumuzdaki bazi i¢ salg! bezleri asagida-

Asagidaki gekilde, yanan bir muma yanlighkla i :
ki sekilde gdsterilmistir.

elini degdiren bir kimsenin refleks tepkisi gos-
terilmigtir.

Duyu ndronu
aksonu Ara ndron

Duyu néronu
J hiicre
Sicaklik govdesi

Motor néronun
hiicre govdesi

Bu refleks olayinda;
Bu sekilde X ile gésterilen ic salgi bezinin

|. Sinir hiicreleri e ¥ v
Il. Beyin gorevi asagidakilerden hangisidir?
lll. Omurilik A) Korku, cosku, heyecan ve ¢fke anlarinda
IV. Kol kaslan metabolizmayi hizlandirma
seklindeki yapilardan hangileri gorev yap- B S_Liyumgyi, gelismeyi ve viicudumuzdaki
mistir? iger k.lmyasal olaylari diizenleme

C) Ergenlik déneminde erkede veya digiye

6zgl 6zelliklerin olusmasini saglama

A) Yalnizll B) lvell )
D) | | ini
C) livelV D) I, lilve IV ) dgﬂszilgllebrﬁjermm calismasini denetleme ve



Sorul?)

Karikattrde yemek pisirimesi sirasinda; sicak-
Iik, basing, dokunma ve adn gibi duyularin al-
gilanmasi goriilmektedir.

Belirtilen duyularin tamaminin algilanmasin-
da gérev yapan duyu organi, agagidakiler-
den hangisidir?

A) Goz B) Deri
C) Burun D) Kulak
Soru 19)

Sinir sisteminde uyarti mesajinin taginmasi ve
degerlendiriimesiyle ilgili bazi olaylar, tabloda

verilmistir.

Uyanlar duyu organlanmizda bulunan O&zel
hiicrelerle alinr

Uyarti mesaji beynimizdeki ilgili bolimde deder-
lendirilir ve uyanya karsi bir cevap olugur.

Uyarilar sinifler ile merkezi sinir sistemine uyarl
mesaji seklinde tagnir.

Beynimizde olusan cevaplar sinifler aracihgiyla
ilgili organlara ilefilerek uyanya tepki verilir

Tablodaki bu olaylarin meydana gelis sirasl,
asagidakilerden hangisinde dogru olarak

verilmistir?
A) I=II-11=1V B) H-IV-1lil-I
C) H-=l-1-1v D) I-Hl-1-1V

Soru 18)

Asagida isitme organimiz olan kulagin sekli ve-
rilmistir.

Buna gére, kulakla ilgili belirtilen ézellikler-
den hangisi yanhstir?

A) Orta kulakta, kulak kemikleri ile dstaki bo-
rusu bulunur.

B) Kulak yolu, kulak kepgeseni i¢ kulaga bag-

layan bir kanaldir.

ic kulakta bozulan dengemizi duzelten

duyu hicreleri bulunur.

C

~

D) Kulak zar, dis kulaktan gelen ses dal-

galarini orta kulaga iletir.

-~

Soru 20)

Nezle olan bir kisi muayene olmak igin gitmig oldu-
gu doktora, yedigi besinlerin tadini tam olarak ala-
madigini sdylemektedir.

Doktorun hastasina bu durumu agagidaki ifade-
lerden hangisiyle agiklamasi yanlis olur?

A) Halsizlik ve istahsizlikian dolay! besinlerin tad-
ni tam olarak algilayameyiz.

B) Burnumuz ikandignda yenilen besinin kokusu-
nu alamadigimiz icin besinlerin tadini da tam
olarek algilayamayiz.

C) Koku ve tat alma organlanmiz birbiriyle uyumiu
olarak calisr.

D) Besinlerin tadini tam olarak alabilmek icin bu-
run ve dil birlikte gdrev yaparlar.



Soru 21)

Goz kusurlan ve tedavisi ile ilgili olarak
asagidaki 6grencilerden hangisinin verdigi
bilgi yanhstir?

v o ; e

. Renk korlugu kahtsal bir hasta- |
i liktir.

B) i > - ., — - - - —- -
% Miyop gbz kusurunda gorantd
=" sarl lekenin arkasinda olusur.

O 2 o . e
%, - Astigmat g6z tedavisinde mer-
- cek kullanihir.

Katarakt, ameliyatla dlzeltilebi-
len bir gz hastahigidir.

Soru 23)

Ogretmeni Hasan’la Hiiseyin’e insanlarda ya-
sa ve gurllti siddetine bagli isitme kaybyla il-
gili arastirma yapmalan igin proje 6devi ver-
migtir.

Ogrenciler yapmis olduklar calismalari agagi-
daki grafikte géstermislerdir.

isitme kaybi
25
20 -
15 /
10 ,
) e =

20 25 30 35 40 45 50 55 60 65
Yas

Bu olayla ilgili yapilan asagidaki agiklama-
lardan hangisi yanlistir?

A) Her yasta isitme almagclari gérev yapar.

B) Belli yastan sonra almaglarla sinirler ara-
sindaki baglanti ortadan kalkar.

C) Beyindeki isitme merkezi her yasta gérev
yapar.

D) Yasliik déneminde, genclik dénemine
gore isitme kaybi daha fazladr.
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Soru 22)

Géz saghgini korumak icin, agagida verilenler-
den hangisi yapilamaz?

A) Sik sik ylziim{izlin yikanmasi

B) Duizenli olarak g6z bakiminin yaptinimas|

C) Televizyona yakindan ve uzun sire bakimas|
D) Temiz haviularin kullanimasi

)
)

Soru 24)

Kadir, bosaltim sisteminin diger sistemlerle ilis-
kisini agagidaki poster lizerinde géstermektedir.

Slzllme ve id- . 5 5 g 8
rar atilimi, beyin D ilindlggt]:r:}lls;?e
tarafindan kont- < > 2 .
rol edilir. > J besin saglar.
i - R S
mesi ve tamiri ( \ Bobrek faali-
icin 6nemli olan yetleri, hormon-.j
mineraller (Ca") lar tarafindan
in miktarinda ) { kontrol edilir. |
bobrekler gérev f K [
apar. 5P SR
X———~»'—~‘ \{/ 2 >Akciger|erne,§
., bobrekler \ V| ) » )ibosaltim mad-
;Zr;”@;a me- \\ \ - ! 4 delerinden olan |
tabolik artiklar 5:;323[ﬂl0k811:
ety 3
UZaKIHSHIT - {idrar  kesesinin|

 lyapisinda bulu-|
|nan kaslarla id-}

Posterdeki sistemler arasindaki iligkiden
asagidaki sonuclardan hangisine ulasilabi-
lir?

A) Her sistem, bagimsiz olarak faaliyetlerini
gerceklestirebilir.

B) Sistemlerin birlikte hareket etmesiyle nor-
mal yagsam devam eder.

C) Sistemlerden bazilarinin gorev yapama-

mas! organizmanin yasamin etkilemez.
Bir sistemin galisma hizi, diger sistemleri
etkilemez.

-~

D

~



Soru 25)

Sigara ve alkol kullaniimasi kisilerde;

|. Bagimliigin olusmasi

Il. Duyu organlanndaki algilamanin zayifla-
masi

lll. Psikolojik olarak daha direngsiz olunmasi

seklindeki zararlardan hangisine neden
olabilir?

A) Yalniz | B) Ivell
C) lvell D) I, ltvelll
Soru 26)

F.C., 6luminden sonra pkisiye can verdi.
F.C.'nin bobrgiyle karacgeri iki hastaya
nakledilirken dger bobrgi ile kornealari ise
nakledilecek hastalari bekliyor. F.C.’nin
organlari, organ nakli bekleyengdasiyi
daha hayata lgayacak.

Bu metne gdre gagidakilerden hangisi
organ bagisinin dnemini vurgulayan
cumlelerden desildir ?

A) F.C. 6ldu ama organlari g insanlari
yasatiyor. Bu da yakinlarinin acisini
azaltir.

B) Organ bgisi bekleyen hastalar
sagliklarina kavgmalarini sglayan
F.C.’ye minnet duyuyorlar.

C) Hasta yakinlari sevdikleriyle yeniden
saslikli gunlere kavgturdusu icin
mutlular.

D) F.C.’nin yakinlar organlarini ggladig
icin F.C.’ye kizmglardir.
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Soru 27)

Ayse, yemekhane sirasinda beklerken
mutfakta aci Mehmet amcay fark eder.
Mehmet amca mutfaktakilerle ilgtn
kurarken garip sesler ¢ikarmaktadir.s@ye
onun dilsiz oldgunu ve buna &nen kini
cok iyi yaptgini gorur.

1. Ayse, Mehmet amcayla dalga gecger.

2. Ayse, Mehmet amcanin ¢ikagliseslere
guler.

3. Ayse, Mehmet amcanin ¢atnasini takdir
eder ve ona gulumser.

Bu davranislarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz 1l B) lvell
C)lvell D) Il ve lll
Soru 28)

Protein molekdillerinin sindirim durumu, asagi-
daki sekilde gbsterilmistir.

Sindirim 0,000n

B B 0%%220

S O o el O

o 3 0n0 000 A

== K= 2 0200 =

Proteinler ~ Enzimler 00 ©  Enzimler
Kuglk

molekdiller

Buna gére, bu sindirim olayr;
I. Adiz
Il. Mide
lll. ince bagirsak
IV. Pankreas
isimli organlarin hangilerinde gerceklestiri-
lir?
A) lvell B) Ivelll
C) livelll D) llvelV
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Soru 29) Soru 30)
— Fen ve Teknoloji gretmeni “yakinizda ¢ok
Sinit sistami e i selg, bezennden olusur. siddetli bir patlama olunca kulak zarinizin
V \1 sazligl icin ne yapmaliy1z?” diye sorar.
oo vrn oo " Bu soruya grenciler;
ozel salgilar tretir. organlara kan yoluyla
laginir zimizi agar, iki

o
elimizle kulaklarnimizi
kapatinz.

Y VY

Yukaridaki ifadelerin do gru (D) ya da
yanlhs (Y) olduguna karar vererek
ilerlediginizde hangi ¢iksa ulasabilirsiniz?

diye cevap verirler.

A)l B) 2 C)3 D)4 Acaba hangi @&renci ya da @rencilerin
verdigi cevap d@rudur?

A) Ayse — Fulya B) Nisan — Ag

C) Fulya D) A



EK-2 . FEN VE TEKNOLOJ TUTUM TEST

F.

Fen ve Teknoloji Dersim

Asagida, okulda almss oldugunuz fen ve teknoloji dersi hakkindaki aciklamalaridikkatlice
okuyunuz. GorUslere katilma diizeyinizi her siradaki ifadenin yaninda bir ¢arpiyla (X)

isaretleyiniz. EBer ifadeyi anlayamadiysaniz o siradaki cevabirogblrakiniz.)

Maddeler SR R I PN =

o [} < < 2 E [} E

c = E g E 3 | x3

§ ¥ E E é g X E

1 Fen ve teknoloji dersi zor bir derstir. RD 5 4 3 2 1

2 Fen ve teknoloji dersi ilgi ¢ekici bir dersgidir. RD 5 4 3 2 1

3 Fen ve teknoloji dersinigienmek dger derslere gbre benim 5 41 3 2 1
icin daha kolaydir.

4 Fen ve teknoloji dersi yeni ve heyecan verici Kama| 5 4 3 2 1
merakimi arttirnytir.

5 Diger derslerden daha ¢ok fen ve teknoloji dersini S 4 3 2 1
seviyorum.

6 Herkesin fen ve teknoloji dersini okuldgrénmesi 5 4 3 2 1
gerektgini dusinmuyorum. RD

7 Fen ve teknoloji dersindesiendiklerim benim gunlik 5 4 3 2 1
yasamda kagilastigim sorunlari  ¢dzmemde yardimci
olacaini disinmuyorum. RD

8 Fen ve teknoloji dersinin benim gelecekteki kerimi 5 4 3 2 1
geligtirecezini dusindyorum.

9 Fen ve teknoloji dersi benim daha merakhgkiacu ve 5 4 3 2 1
elestirel distinen bir birey olmama katki @amistir.

10 | Fen ve teknoloji dersi gada hentiz aciklayamadniz 5 4 3 2 1
konular hakkinda benim daha fazla getinmeme neden
olmustur.RD

11 | Fen ve teknoloji dersi gaya daha fazla ger vermemi > 4 3 2 1
saglamistir.

12 | Fen ve teknoloji dersi bana sgan seklimiz igin bilimin| 3 4 3 2 1
onemini kavratntir.

13 | Fen ve teknoloji dersi bana ghgimi daha iyi nasi] 3 4 3 2 1
koruyabilecgimi 6gretmistir.

14 | Bir bilim insani olmak isterdim. 5 4 3 2 1

15 | Okulda fen ve teknoloji dersi sayisinin azakbmi isterim. 5 4 3 2 1
RD

16 | Fen ve teknolojiyle ilgili birste calsmak isterim. 5 4 3 2 1




EK-3 BELIRTKE TABLOSU

OGRENME ALANI: CANLILAR VE HAYAT
UNITE ADI: VUCUDUMUZU TANIYALIM
SINIF DUZEYI: 7

BILISSEL ALAN

DUYUSSAL
ALAN

PSIKOMOTOR
ALAN

TOPLAM

KONULAR KAZANIMLAR

BILME
KAVRAMA
UYGULAMA

COZUMLEME

DEGERLENDI

RME

YARATMA

>

Sindirim sistemini
olusturan yapi ve
organlari; model, levha ve/
veya sema lizerinde
gosterir (FTTC-4).

Besinlerin viicuda yararh X
hale gelmesi igin degisime
ugramasi gerektigini
tahmin eder.

Besinlerin kana X
gecebilmesi igin fiziksel
(mekanik) ve kimyasal
sindirime ugramasi
gerektigini belirtir.

Enzimin kimyasal X
sindirimdeki islevini
aciklar.

Karaciger ve pankreasin X
sindirimdeki goérevlerini
ifade eder.

1-SINDIRIM SISTEMI VE SAGLIGI

Sindirime ugrayan X
besinlerin bagirsaklardan
kana gegisini agiklar.

Sindirim sistemi sagligini X
olumlu-olumsuz
etkileyecek etkenleri
Ozetler ve tartisir (BSB-25,
27, 32).

Bosaltim sistemini X
olusturan yapi ve
organlari; model,

levha ve/veya sema
Uzerinde gosterir (FTTC-4)

Bosaltim sisteminde X
bobreklerin gérevini ve
Onemini aciklar.

Bosaltim sistemi sagliginin X
korunmasi igin alinabilecek
onlemlerin farkina varir.

Bazi bobrek X
rahatsizliklarinin
tedavisinde kullanilan
teknolojik gelismelere
ornekler verir (FTTC-5, 17,
29, 30, 32).

2- BOSALTIM SISTEMI VE SAGLIGI
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BiLISSEL ALAN

DUYUSSAL
ALAN

PSIKOMOTOR
ALAN

TOPLAM

KONULAR

KAZANIMLAR

BILME

KAVRAMA

UYGULAMA

COZUMLEME

DEGERLENDI

RME

YARATMA

3- DENETLEYICi VE DUZENLEYICi SISTEM VE SAGLIGI

Denetleyici ve dizenleyici
sistemin viicudumuzdaki
sistemlerin diizenli

ve birbiriyle es gidimli
¢aligmasini sagladigini
belirtir.

>

Sinir sisteminin
bolimlerini; model,
levha ve/veya sema
Uzerinde

gosterir (FTTC-4).

Sinir sisteminin
boltimlerinin
gorevlerini aciklar.

Refleksi gozlemleyecek bir
deney tasarlar (BSB-16).

i¢ salgi bezlerini; model,
levha ve/veya sema
Uzerinde gostererek
gorevlerini agiklar (FTTC-
4).

4- DUYU ORGANLARI VE SAGLIGI

Cevremizdeki uyarilari
algilamamizda duyu
organlarinin roliini fark
eder.

Duyu organlarinin
yapilarini sekil ve/veya
model Gizerinde agiklar
(FTTC-4).

Duyu organlarinin hangi
tur uyarilar aldigini ve
bunlara nasil cevap
verildigini aciklar.

Koku alma ve tat alma
arasindaki iliskiyi deneyle
gosterir (BSB-1)

Duyu organlarindaki
Aksakliklara ve
teknolojinin

bu aksakliklarin
giderilmesinde kullanimina
ornekler verir (FTTC
31,32).

Duyu organlarinin saghgini
korumak amaciile
alinabilecek 6nlemlere
giinlik hayatindan
ornekler verir.

Kendini, gérme veya
isitme engelli kisilerin
yerine koyarak onlari
anlamaya caligir (TD-3).
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BiLISSEL ALAN

DUYUSSA
L ALAN

PSIKOMOTOR
ALAN

TOPLAM

KONULAR

KAZANIMLAR

BILME
KAVRAMA

UYGULAMA

COZUMLEME

DEGERLENDI

RME

YARATMA

5- SISTEMLERIN SAGLIGI VE ORGAN BAGISI

Vicudumuzdaki tim
sistemlerin birlikte ve es
gldimli ¢ahstigina
ornekler verir.

>

Bagimhliga sebep olan
maddelerin sistemlere
etkisini arastirir ve sunar
(BSB-25, 27,

32; FTTC-28, 29, 32).

Organ bagisinin 6nemini
vurgular.

Saglk sorunlariyla birlikte
toplumda gorevlerini
devam

ettiren bireyleri takdir
eder ve anlayigh olur (TD-
3).
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EK-4 TEMA ORNEGI

Fen ve Teknoloji
Organ bagisinin
tanimi ve 6nemi

Yabanci Dil
Organ Baisl ile
ilgili Almanca ve
Ingilizce terimleri
Ogrenme ve bu
konuda bir poster
hazirlama

Bili sim Teknolojileri
Elektronik Kitap
Calismasi

Turkce
Organ bais! ile ilgili
makaleleri okuma, bu
konudaki deneyimler
ve bilgilerine dayali
makale yazma

Sosyal Bilgiler
Diinya Sahk
Orgutirnun tanitimi ve
Organ Bais! ile ilgili
calsmalari
Organ b&lsinin birey ve
toplum agisindan
katkilari
Organ nakli konusunt

ORGAN
BAGISI

Matematik
Dunyada ve Tirkiye'de
yillara gére organ |
ile ilgili Saghk
Bakanlg verilerini
argtirma ve verileri
kullanarak farkl
grafikler ¢izme ve veri
yorumlami

Gorsel Sanatlar
Organ bais! ile ilgili
tanitim ve
bilgilendirme amacli
poster cabmalar
Muzik
Organ bgisi ile ilgili

bir miizik eseri
besteleme
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EK-5. CALISMA ORNEKLERI

FEN VE TEKNOLOJ DERS

Etkinli gin Adi

ORGAN BAGISI

Tahmini Sure

20 Dakika

Tlgili Oldu gu Unite

Vicudumuzda Sistemler-7-1

Kazanim

Organ Baisinin Onemini vurgular.

Anahtar Kavramlar

Organ, Kan grubu, organ @i, organ turleri

Ekinli gin Icerigi

Organ ve sistem arasindakiii anlatilacak
ve organ bgisinin tanimi yapilacaktir. Organ

bagisinda dikkat edilmesi gereken kurallar yve

kan nakli hakkinda bilgi verilecektir.

TURKCE
Etkinli gin Adi ORGAN BAGISI
Tahmini Sure 40 Dakika

Tlgili Oldu gu Unite

Kazanim

Anahtar Kavramlar

Rbportaj, organ nakli, agarma raporu

Ekinli gin Tcerigi

Ogrenciler gruplara ayrilaralsasidaki
etkinlikleri yapmslardir.

I. grup: Ogrenciler organ nakli yapilngibir
kisi ile rOportaj yaparak bunu sinifa
sunmylardir. Bu b&lamda organ naklinin
Onemi tartgiimistir.

II. Grup: Organ nakili ile ilgili basinda ¢ikan
haberleri toplamstir. Daha sonra elde ediler
dokumanlari analiz ederek okuyarak bu
konuda 6zgun bir agarma raporu hazirlayig
sinifa sunmglardir.
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GORSEL SANATLAR

Etkinli gin Adi

ORGAN BAGISI HAKINDA SLOGAN VE
POSTER CALSMASI

Tahmini Sure

40 Dakika

Tlgili Oldu gu Unite

Kazanim

Anahtar Kavramlar

Organ, Kan grubu, organ i, organ turleri

Ekinli gin Icerigi

=

Organ nakline yonlendirici slogan ve poste
calismasi hazirlanip sinifa sunulacaktir. En
ilgi cekici slogan ve poster secilerek okul
panosunda sergilenecektir.

MATEMAT iK
Etkinli gin Adi ORGAN BAGISI
Tahmini Sure 40 Dakika

Ilgili Oldu gu Unite

OLASILIK VE ISTATISTIK

Kazanim

1. Birden fazla o6lglte gore sutun ve ¢izgi
grafiklerini olusturur ve yorumlar.

2. Daire grafgini olusturur ve yorumlar.

3. Istatistiksel temsil bicimleri okurarak ve
yorumlayarak gercek yam durumlari icin
goris olusturur.

4. Verilere dayall tahminler yuratar.

5. Cizgi, resim veyaekil grafiklerinin yanlg
yorumlara yol acabile@ durumlari agiklar.

Anahtar Kavramlar

Istatistik, organ nakli

Ekinli gin Tgerigi

Ogrenciler gruplara ayrilacaktir. Her grup

yakin ¢evrelerinde, Ulkede ve diinyada organ

nakli sayisi, 0zellikle hangi organlarin
naklinin hangi sikilikta yapilgi, organ
naklinin yaa, cinsiyete ve bolgelere gore
dagilimi vb. hakkinda agirma
yapacaklardir. Argirma sonuclarindan elde
ettikleri istatistiki bilgileri tablo ve grafik
yoluyla sunacak ve sonuclari yorumlayacak
ve gelecekle ilgili bu verilere dayali olarak
tahmin yapacaklardir.
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SOSYAL BILGILER

Etkinli gin Adi ORGAN BAGISI VE KITLE ILETISIM
ARACLARI
Tahmini Sure 20 Dakika

Tlgili Oldu gu Unite

Birey ve Toplum

Kazanim

K1.2. Insanlar arasinda kurulan olumlkilerde
iletisimin 6nemini fark eder.

K1.3.Insanlar arasi etkijende kitle iletsim
araclarinin roliinti tastr.

Anahtar Kavramlar

Kitle iletisim araclari, haber alma hakki,
dogru bilgi

Ekinli gin Tgerigi

Basin yayin organlarinda ve organ nakli ile
ilgili calisma kurumlarin web sayfalarinda
konu ile ilgili yayinlanan haberler ve bu
haberlerin givenir§ii hakkinda targma
yapilacaktir. Organ nakli konusunda birey
ve toplumu bilgilendirmede kitle ilaim

araclarinin rolu targilacaktir.
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89
ETKINLIK ORNEKLERI

MATEMAT iK:
Asagidaki grafgi dikkatlice inceleyiniz. Bu grafie gore;
a) Organ bgisi yapilan hastalarda en fazla 6lim hangi Ulkedeedéesmistir? Sizce nedeni ne
olabilir?
b) Organ bgis! yapilan hastalarda en fazlasggan hasta hangi tlkede gézlenmektedir? Sizce
nedeni ne olabilir?
c) Organ bgisinda ygayan hasta oranina gore ulkeleri siralayiniz.
d) Ulkemizde organ nakli yapilan hastalarin sayisyagayan ¢len hastalarin oranini dikkate
alarak bir ¢izgi grafii olusturunuz.

Organ Badisi

Milyon Mifus Basina = Glen - Canl

0 5 10 15 . 25 a0 35 40 45 50
lspanya
Fartekiz
ABD

Fransa
Awusturya
Italya
Morveg
Britanya
Almanya
Kanda
Arjantin
Hallanda
Axustralya
Folanya
Isveg
Brezilya
funanistan
Tarkiye
ek silka

Kaynak: Avrupa Konseyi
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FEN VE TEKNOLOJ i

NAKIL ICIN UYGUN ORGAN VE DOKULAR

Asadidakl semada bir insan organing ait cesitl organ ve dokulann resmi verimektedir. Bunlan
dikatlice inceleyiniz. Organfdakay nakling uygun gardigoniz resmin yanindaki bosiuga bu
arganinya da dokunun adinyaziniz.

: 5

L,

(=
R
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YABANCI DIL

Etkinlik 1-

Asagidaki gorselleri kullanarak organ gai ile ilgili bir poster ¢algmasi yapiniz. ger isterseniz
kendinizde farkli gorseller kullanabilirsiniz.

Using visuals given below, make a poster aboutrodgmation. If you want, you can different
visuals.

Gorsel 1-

Etkinlik 2-

Asagidaki kelimeleri kullanarak
organ-doku bgsi hakkinda bir
poster ya da slogan hazirlayiniz.
Eger isterseniz kendinizde farkli
gorseller kullanabilirsiniz.

Using words given below make a
poster or write a slogan about
aorgan-tissue donation or
transplation. If you want, you can
different visuals.words.

-Organ donation

-Give a life

- be organ donar

- tissue transplantation

Gorsel 2-




Adi ve SOYADI
Dogum Tarihi ve Yeri

Medeni Durumu

Egitim Durumu

Tez Konusu

Yabanci Dil

s Deneyimi

Email
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: Irmak KONUKALDI
: 29.06.1979 BergamizMIiR
T Evli

1994 — 1997 Lise
Karatay Lisesi

1998 — 2002 Lisans
9 Eylul Universit@&uca Bitim Fakdiltesi
Fen Bilgisigtetmenlgi

2009- 2012 Yuksek Lisans

Akdeniz Universitesi

Egitim bilimleri Ana Bilim Dall

Egitim programlari ve gretim programi

:1Ik6gretim fen ve teknoloji gitiminde disiplinler arasi tematik

dgrenme yaklaiminin @rencilerin @&renme urdnleri tzerindeki etkisi
nedir?

- Ingilizce

:2008 — Ozel Antalyitkogretim Okulu
Fen Ve Teknoloji @etmeni
2005 — 2008  &uir Dershanesi
Fen Ve Teknoloji &etmeni
2002 — 2005  Seckin Dershanesi

Fen Ve Teknoloji &etmen

: irmakaltinisik@hotmail.com
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BILIMSEL ETIK SAYFASI

Bu tezin proje safhasindan sonucglanmasina kadaikin sireclerde bilimsel g& ve
akademik kurallara 6zenle riayet eddii, tez icindeki buttin bilgilerin etik davranve akademik
kurallar cergevesinde elde edilerek sungltéw, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanan bu calmada bekalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumundambél kurallara
uygun olarak atif yapilgini bildiririm.

Irmak KONUKALDI
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