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OZET

TUBITAK 2204-B ARASTIRMA PROJE YARISMASINA MATEMATIK ALANINDA
KATILAN OGRENCIi VE DANISMAN OGRETMENLERIN PROJE HAZIRLAMA
SURECINDE KARSILASTIKLARI SORUNLAR VE COZUM ONERILERI

DIKEN, Ahmet Ali
Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal1
[kdgretim Matematik Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Tez Danismani: Prof. Dr. Gabil ADILOV
Ekim 2022, 101 sayfa

Bu c¢alismada TUBITAK 2204-B arastirma proje yarismasina matematik alaninda
katilan 6grenci ve danisman 6gretmenlerin proje hazirlama siirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve
¢Oziim Onerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag kapsaminda ¢alismada ilk olarak proje
kavrami ele alinmistir. Daha sonrasinda proje tabanli 6grenme yordanarak matematik alaninda
proje tabanli 6grenme kavrami iizerinde durulmustur. Calismanin ilerleyen boéliimlerinde proje
yarigmalarindan bahsedilerek, ortaokul, lise, liniversite 6grencilerine yonelik proje yarigmalari
hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica 2204-B proje yarigmasi ve proje yarigmalari hakkinda
yapilmis caligsmalara yer verilmistir. Nitel ¢calisma desenlerinden durum c¢aligmast ile yiiriitiilen
calismaya 2020-2021 ve 2021-2022 egitim 0gretim yillarinda yarigmaya matematik alaninda
katilan 6grenciler ve bu 6grencilere danigmanlik yapan en az bolge sergisine katilma basarisi
gostermis Ogrenciler ve matematik 6gretmenleri katilmistir. Veriler, uzman goriisii alinarak
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisgme formuyla toplanmig, kaydedilmis ve yaziya
dokiilmiistiir. Veriler her 6grenci ve 6gretmen cevabi i¢in ayrica kodlanmis olup her soru igin
kategorize edilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi ile birlikte daha carpici cevaplari
okuyucuya sunmak adina dogrudan alintilar kullanilmis ve betimsel analiz yapilmistir. Elde
edilen bulgularin 6grencilerin proje hazirlama siireglerine ve 6gretmenlerin danigsmanlik
stiireglerine katki saglayacagi beklenmektedir. Proje gelistirme evresi Ogrenme-Ogretme
mekanlarinin dl¢timleme ve degerlendirme yapilabilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Proje, Yarisma, Proje Tabanli Ogrenme, TUBITAK



ABSTRACT

PROBLEMS AND SOLUTION SUGGESTIONS OF STUDENTS AND MENTOR
TEACHERS PARTICIPATING IN TUBITAK 2204-B RESEARCH PROJECT
COMPETITION IN THE FIELD OF MATHEMATICS DURING THE PROJECT
PREPARATION PROCESS

DIKEN, Ahmet Ali
Master Thesis, Department of Math Education
Thesis advisor: Prof. Dr. Gabil ADILOV
October 2022, 101 page

In this study, it is aimed to examine the problems and solution proposals faced by the
students and advisor teachers who participated in the TUBITAK 2204-B research project
competition in the field of mathematics during the project preparation process. Within the scope
of this purpose, the concept of the project was first discussed in the study. Afterwards, project-
based learning was predicted and the concept of project-based learning in mathematics was
emphasized. In the following parts of the study, project competitions were mentioned, and
information was given about project competitions for middle school, high school and university
students. In addition, studies on the 2204-B project competition and project competitions are
included. The students who participated in the competition in the field of mathematics in the
2020-2021 and 2021-2022 academic years, as well as the students who were successful in
participating in at least the regional exhibition, who mentored these students, and mathematics
teachers participated in the study, which was conducted with case study, one of the qualitative
study patterns. The data were collected, recorded and transcribed with a semi-structured
interview form prepared by taking expert opinion. The data are coded separately for each
student and teacher answer and categorized for each question. In the analysis of the data, direct
quotations were used and descriptive analysis was carried out in order to present more striking
answers to the reader along with content analysis. It is expected that the findings will contribute
to the project preparation processes of the students and the counseling processes of the teachers.
The project development phase is very important in terms of measuring and evaluating learning-
teaching spaces.
Keywords: Project, Competition, Project Based Learning, TUBITAK
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BOLUM I

GIRIS

Egitim, tarihsel siire¢ boyunca tiirlii sekillerde tanimlanmistir. Yapilan tanimlar tilkeye,
doneme ve hatta ayni toplumun hem felsefelerine hem de insanlarin farkli dénemlerine gore
degisiklik gostermektedir. Verilen tanmimlar konunun terminolojisine gore degisiklik
gostermekte olup, bazi tanimlar egitimin tiim yonleriyle ilgiliyken bazilar1 daha spesifik yonleri
kapsamaktadir (Yavuz, 2011). Asagida tarihsel gelisme evresinde bilim dallarina gore degisen
bazi tamimlara yer verilmistir (Ozkan, 2016):

“Egitim,; insanlari siirecte edinilen bilgi ve beceriler yoluyla belli amacglar
dogrultusunda yetistirme siirecidir” (Fidan, 2012)

“Egitim; iyi hayat kosullari olusturan etkinlikler biitiiniidiir (H. Spencer)”

“Egitim; hayata hazirlik degil hayatin ta kendisidir. Egitim ile ne diistiniilecegi degil,
nasil diistiniilecegi ogretilmelidir (John Dewey)”

“Egitim, bireyleri dogasina gore yetistirme sanatidir (J. J. Rousseau)”

Egitimin bireyi her alanda oldugundan daha yiiksek bir diizeye getirmeyi amagladigini
goriiyoruz. Son olarak, insanlar, giivence altina aldiktan sonra hayati daha kaliteli ve daha iyi
hale getirme arzusuna sahiptir. Cevresel olaylar1 kontrol ederek yasami korumak; cevresel
olaylar1 kendi yararmiza yoneterek, durumlar ve olaylardan faydali iiretimler olusturarak yasam
kalitesini arttirmakta miimkiindiir (Altun, 2006). Matematik ile egitimin bilimlerinin ortlistigi
yer burasidir. Altun, (2006) matematigin tanimini, “yasamin bir soyutlanmis bi¢imi” seklinde
yapmustir. Bu tanimlama matematigi hayatin merkezine koymaktadir. Matematigin bu konuma
ulagmasini saglayan belirli nitelikleri vardir. Bu niteliklerden en 6nemlisi, analitik ve mantiksal
diistinmeyi gelistirebilme yetenegi nedeniyle matematigin gergek diinya problemlerini ¢6zmede
ve insanlarin yasadigi ¢evreyi anlamada etki gosterecek bir anahtar olmasidir (Baykul, 2014).

Coklu zeka kurami, proje tabanli 6grenme, isbirlik¢i 6grenme ve problem tabanli
ogrenme gibi 6grenci merkezli yaklagimlar, modern egitimi anlamanin merkezinde yer alan
yapilandirmaci yaklagimin pratik bir izdiisiimii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenmeyi projeler
etrafinda organize eden proje tabanli 6grenmenin ii¢ ana unsuru vardir (Gorecek, 2007).
Bunlardan ilki, iligkisel 6grenmeyi igeren ve siradan ya da deger yaratan bir olguyu problem
olarak gdren proje kavranudir. ikincisi, dikkati 6grenci faaliyetlerine yonlendirmek icin ¢ok
onemli olan 6grenmedir. Ucgiinciisii, projeleri ulasilacak bir hedef olarak degil, 6grenci

egitiminin gerekli siitunlarindan biri olarak goren proje tabanli 6grenmedir. Proje tabanh



O6grenme, planlamanin ¢ok iyi organize edildigi ve siirecteki tiim agamalarin bastan sona her
sekilde sabitlendigi bir yaklasimdir. Ogrencilerin 6z denetim, 6z planlama ve rehberlik
becerilerindeki eksikliklerini belirlemeye ve proje gelistirme uygulamasini neyin degerli
kildigin1 anlamaya odaklanarak egitimde 6gretmen yonlendirmeli ¢alismadan bagimsiz, odakli
ve dgrenci tarafindan baslatilan 6grenme yontemlerine kaymasi projeyi gelistirme ¢aligsmalarin

onemli hale getirmektedir.

1.1. Problem Durumu

Egitim alaninda yiiriitiilen ve gergeklestirilen projeler kisilerin degisimi ile gelisimleri
i¢in oldukga etkilidir. Kisinin meslek hayatina gegmeden once mesleki donanima ulasabilme,
kendini gergeklestirmede degisime ayak uydurabilme ve arastiran bir birey olabilme, elestirel
diislinebilme, tahmin ve ¢ikarimlarda bulunabilme Ozelliklerine sahip olabilmesi
gerekmektedir. Bireylerin bu becerilere sahip olmasi matematik egitiminin amaglarindan olup
bu amaglara ulasmada proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkili oldugu bilinmektedir. Bu
durumda gergeklestirilen TUBITAK 2204-B arastirma proje yarismasina matematik alaninda
katilan 6grenci ve danisman 6gretmenlerin kars1 karsiya kaldiklar1 problemleri gormeleri ve
coziimlemeleri olduk¢a Onemlidir. Arastirmanin problemi, proje yarismasma hazirlanan
ogrencilerin ve damigsman Ogretmenlerin karsilagtiklart problemlerin neler oldugu, bu

problemlere kendilerince ¢6ziim &nerilerinin neler olabilecegine cevap aramaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu arastirmada, TUBITAK 2204-B arastirma proje yarismasina matematik alaninda
katilan 6grenci ve danisman 6gretmenlerin proje hazirlama siirecinde karsilagtiklari sorunlar ve
¢ozlim Onerilerinin incelenmesi hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda bazi kriterler ele
alinmistir ve bu dogrultuda bir neticeye ulasilmistir. Ulasilan bu neticelerin 6gretmen ve
ogrenciler bakimindan yol gosterici 6zellikte olmasi ve yeni projelerin ortaya konulabilmesi
amaciyla kolaylik gdstermesi hedeflenmektedir. Arastirmada Ogrenciler ve danisman
ogretmenler i¢in ayr1 ayr1 alt problemler belirlenmistir:

e Matematik alaninda proje hazirlayan Ogrencilerin proje siireclerinde
karsilastiklar1 problemler nelerdir?
e Matematik alaninda danigmanlik yapan 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar

nelerdir?



e Matematik alaninda proje hazirlayan 6grencilerin karsilastiklar1 problemlere
yonelik ¢6zlim Onerileri nelerdir?
e Matematik alaninda danmismanlik yapan 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlara

yonelik ¢6ziim Onerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kisilerin kendilerini gelistirmeleri, degisime ayak uydurmalari, mesleki a¢idan da
seviye olarak iist diizeye gelmesi, kendini donanimli bir kisi olarak yetistirmesi ancak egitim
ile olmaktadir. Matematik egitiminde de proje tabanli 6grenme ile bireylerin birtakim
ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Bu 6zellikler, bilgiyi analiz etme, parcalama, yeniden
birlestirme, tahmin ve ¢ikarimlarda bulunabilmeleridir. Bahsedilen tiim bu beklentilerin
olabilmesi igin 6gretim yontemleri ile 6grenme ve dgretme yerlerinin giincel olmasi, egitim
kosullarima uygun, zamanin beklentilerini karsilayacak seviyede olmasi gereklidir. Proje
gelistirme evresi bahsi gecen 6zelliklerin kazandirilmasinda ve dgrenme-6gretme yerlerinin
olgme ve degerlendirme yapmaya firsat vermesi agisindan da 6nem arz etmektedir. Proje
aragtirmalarmin yapilmasma dair bu caligmada iretilen veriler, egitimcilerin zamanin
kosullarina kolay bir sekilde uyum saglayabilmesi, arastirma yapmasi ve kendini gelistirmesi,
ogrenciler agisindan da proje hazirlama siirecinde yasanan zorluklarin giderilebilmesi

hususunda yardim edebilecektir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan katilimcilarin proje hazirlama evresinde bilimsel yontem siireclerini
takip ettikleri ve ciddi bir proje hazirligi yaptiklari, gorliisme sorularina dogru ve samimi

cevaplar verdikleri varsayillmistir.

1.5. Arastirmanin Smmirhhiklar:

Arastirmada toplanan veriler, 2020-2021 ve 2021-2022 egitim Ogretim yillarinda
TUBITAK 2204-B proje yarismasina matematik alaninda en az bolge sergisine katilma basarisi
gostermis olan, arastirmaya katilmaya goniillii 6grenciler ile danisman 6gretmenlerin verdikleri

cevaplar ile siirhdir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILIi ARASTIRMALAR

2.1. Proje

Bu bashk igerisinde proje kavraminin tanimi, nitelikleri, cesitleri, asamalari,

uygulanmasi, zorluklar1 ve yararlariyla alakali bilgiler verilecektir.

2.1.1. Projenin Tanim ve Ozellikleri

Etkin bir proje gelistirme siireci i¢in, siirecin saglam bir alt yapisini olusturmak adina
neyin “gercek proje” olup olmadigini bilmek 6nemlidir. Proje kelime anlami olarak tasarim
demektir (Cetin ve Sengezer, 2013). Katz ve Chard (2000), projeyi belirli bir alanda detayli ve
kapsamli ¢aligmalarin tamamlanmasi olarak tanimlamasini yapmuslardir. Egitimde proje,
Ogrencilerin var olan ya da {iretilen bir sorunu belirli bir zihinsel siire¢ icinde ¢6zmek ve 6zgiin
bir {irin yaratmak igin kisisel veya gruplar seklinde gergeklestirdikleri galismalardir
(Saracaloglu vd., 2006; Siiliin vd., 2009). Baska bir tanimda proje, yansitma, etkilesim, is
birligi, 6gretmen rehberligi ve 6gretim hedeflerini iceren benzersiz bir iriin ile degerlendirme
evresidir (Thomas, 2000). Projelerin bir veya birden ¢ok kaynagi bir araya getirmedigi agik bir
sekilde ortadadir. Proje, sadece Ogrencilerin bir grup halinde dersin alt konularmni
paylasmalarini ve her bireyin iizerinde ¢alistig1 konular1 sunmalarini saglamakla ilgili degildir
(Siiliin vd., 2009). Projede 6grenci var olan bilgilerini yeni durumlarla birlestirir, ancak mevcut
bilgilerden olusturdugu {iirinler proje degil alistirmadir (Kalayci, 2010). Proje, kaynaklarla
izleyecegine ve problemi nasil ¢6zecegine karar vermesidir (Kubinovavd., 1999). Proje, gergek
durumlarla 6grenilenler araliginda bir kdpriidiir (Ayvaci ve Coruhlu, 2010). Projelerin egitimde
neden kullanildigim1  bulmak Onemlidir. Proje, ogrenilecek temel kavramlar ile
gerceklestirilecek etkinlikler arasinda anlamli bir baglanti olusturulacak sekilde tasarlanmalidir.
Projelerin temel amaci, 6grencilerin kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk almalarini desteklemek
ve onlar1 birlikte ¢alismaya motive etmektir (Cetin ve Sengezer, 2013). Projeler bireysel veya
gruplar halinde ytiriitiilebilir. Ancak, bunu bir grup olarak yapmanin 6nemini vurgulamaktadir
(Korkmaz ve Kaptan, 2001; Siiliin vd., 2009). Kavramlar1 geleneksel yontemlerle 6grenmek ve
kavramlar arasindaki baglantilar1 gormek zor olsa da Ogrenciler, proje ¢aligmalari da dahil

olmak tlizere ¢evre ve birbirleriyle etkilesime girdiklerinde kavramlarin ¢ok derin olan



manalarini gorebilirler (Baki ve Biitiiner, 2009). Projelerin degisik disiplinlerden (matematik
ile fen agirlikll)) ve degisik seviyelerde Ogrenciler araciligiyla gergeklestirilmesi sart
kosulmustur. Aciklama olarak, fen ve matematikte diisiinme becerilerinin, 6grencilerin proje
calismasi sirasindaki basarilarina dayali olarak net bir sekilde belirlenebilecegi gosterilmistir
(Kubinova vd., 1999).

Proje ¢alisma siirecinin projelerin istenen faydalarina hizmet etmesi i¢in 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin projelerin sahip olmasi ve olmamasi gereken o6zelliklerin farkinda olmasi

gereklidir (Baki ve Biitiiner, 2009). Bu nitelikler asagidaki Tablo 2.1’de verilmektedir.

Tablo 2.1. Projenin olmasi ve olmamast gerekli olan nitelikleri

Olmasi Gerekli Olanlar Olmamasi Gerekli Olanlar
e Giinceligi olan ¢aligmalar ile destek e Internet, kitap veya ansiklopedi
verilebilir olmalidir. kaynaklarinin Ozeti olarak
yapilmamalidir.
e Yapilmis alintilar, yararlanilan e Projenin konusu bir tek konuyu i¢ine
kaynaklar belirtilmelidir. alacak kadar ¢ogu konuya deginecek

sekilde genel ve dar olmamalidir.

e Projenin  konusu ile konunun e Oncesinde hazirlig1 yapilmis rastgele
bagdastirildigt  konu bdliimleriyle bir projeyi i¢ine almamalidir.
alakali bilgileri ortaya koymalidir.

e Disiplinler aras1 nitelie uygunlugu e Hazirlanma evresi zahmetli ve uzun
bulunmalidir. olsa bile egitim alacak kisinin sosyal
yasami ile derslerine etki
etmemelidir.
e Egitim alacak kisinin  kisisel e Tematik olan bdliimlerin, ikiden daha
stratejileri ile fikirlerinin aktarimina cok  disipline dair  konularin
imkan saglamalidir. birlestirilmesi olmamalidir.

e Egitim alacak kisinin yaratici tarafini
meydana getiren bir lirlinii olmalidir.

e Egitim alacak kisinin alakasini
artirma amaciyla ilgi alanina uygun
olmali, problemler c¢esitlendirilmeli
ve zorluk diizeyi dogru sekilde
ayarlanmalidir.

e (oziilmesi gereken gercek bir sorun
veya itici bir soruyla baglamalidir.

e Manast olan bir hedefe hizmet
gostermelidir.




Kaynak: Blumenfeld vd., 1991; Dede ve Yaman, 2003; Fleming, 2000; Giindiiz, 2004;
Thomas, 2000.

2.1.2. Matematik Projeleri Hazirlama Siireci

Ogrenciler genellikle matematikten korkarlar, strese girerler ve ogrendiklerini
yetenekleriyle bagdastiramazlar. Matematik derslerinin 6grenme odakli degil igerik odakli
olmast da rol oynamaktadir (Kubinova vd, 1999). Bazi ¢alismalar matematikte diisiik
performansin olumsuz tutumlara yol agtigini, bazi caligmalar ise olumsuz tutumlarin
matematikte diisiik performansa yol agtigini gostermektedir (Saracaloglu vd., 2009). Bu
nedenle oOgrenciler matematik becerilerini gercek yasam durumlarina uygulayamazlar;
Edindikleri bilgi ve becerilerin kalici olmamasinin yaninda yeni olan bilgilerin kesfini
yapamazlar. Bu nedenle, kesfetme sevincini yasayamazlar ve kendi potansiyellerinden
yararlanamazlar. Aksine, problemler baglaminda yaraticilik, akil yiiriitme, nedensel, elestirel
ve esnek diigiinme; Yasam yonetimi kapsaminda girisimcilik, 6zgiiven, empati, problem ¢dzme,
is birligi ile iletisim becerileri gelistirilmektedir. Biitiin bu kazanimlar 6grenciye matematigi
¢oziilebilir bir sey olarak gorme, kendine yakin olma ve matematikten keyif alma firsati
vermektedir. Bu firsatlar1 saglayan ortamlardan biri de proje gelistirme evresidir. Proje,
matematik egitiminde Ogrencilerin bireysel veya grup olarak bir matematik problemini
cozmeye aktif katilmidir; projede gerceklestirilecek adimlarin  serbest tasarimidir.
Matematikteki bu kazanimlar genel olarak asagidaki gibi gosterilebilir (Kubinova vd., 1999):

Matematikte zayif olan ve matematik yapmay1 reddeden dgrencilerin proje gelistirmeye
istekli olduklarin1 gostermektedir.

Proje tabanli matematik derslerinde 6grenciler materyalleri oyunbaz bir sekilde, bazen
bilin¢li bazen de bilingsiz sekilde 6grenirler.

Projeler, kendi stratejilerinizi segerek gercek diinya sorunlarma ¢oziimler gelistirme
firsat1 sunar. Ogrencilerin matematik projelerinde kullandiklari stratejilerden bazilar1 sunlardir:

Alt boliimlere ayristirma stratejisi: Olasi ¢oziimler i¢cin problemi tek tek alt boliimlere
ayirarak calisan bir stratejidir. Buna bir 6rnek, bir akis semast olugturmaktir.

Sistematik deneysel strateji: Mevcut matematik bilgisine dayali olarak hangi ¢dztiimiin
dogru hangisinin yanlis oldugu ve bu dogrultuda devam eden stratejidir.

Deneme yanilma stratejisi: Test edilen yontemlerin gecerliligine bagli olarak ¢oziimiin
rastgele bulundugu bir stratejidir. Test edilen yontem sorunu ¢ozdiigii i¢in tiim ¢oziimleri

bulamayan diger yontemlerin denenmesine engel olur.



Somut ve aktif 0grenme, Ogrencileri 6zgiin ve birincil kaynaklara yonlendirerek
gelistirdikleri materyalleri ve edindikleri bilgileri kullanmalarini sagladiginda gerceklesir.

Proje siirecinde kendi kararlarin1 verme O&grenciler i¢in en etkili motivasyon
kaynaklarindan biridir. Kanitlanmis bu yol ve yontemler dogru ya da yanlis olsun, 6grenciye
sabr1 da Ggretir.

Ogrenciler algoritmalar yoluyla degil, kavramlar1 yapilandirarak ve bu kavramlar
problem ¢6zmek ve ¢6ziim adimlar arasinda baglanti kurmak icin kullanarak 6grenirler.
Ogrenciler sadece pedagojik olarak degil, ayn1 zamanda bilissel olarak da egitilirler.
(Saracaloglu vd., 2006). Bilis ayrica matematigi anlamanin temelini olusturur.

Ogrenciler projelerini ve faaliyetlerini kendi ihtiyaglari ile iliskilendirebilirler.

Ogrenciler, kendi deneyimleri ve arastirmalar1 sonucunda, kendi yontemleriyle deneyler
yaparak ve gergek diinyadan bilgileri anlayarak ogrenirler. Somut 6grenmenin Ogrenciyi

yakinlagtirdigini da biliyoruz.

2.1.3. Proje Cesitleri

Lucio aracilifiyla proje cesitleri kullanim hedeflerine bakilarak gruplandirilmistir
(Lucio 1963’ten aktaran Korkmaz ve Kaptan, 2001):
e Caligsma projeleri
o Estetik 6zellikli projeler
e Entelektiiel ya da problem projeler
e Arag-gerec yapimi projeleri
e Ogrenme projeleri
Matematik alaninda olan projeler Sekil 2.1’de oldugu gibi gruplandirilmaktadir (Dede
ve Yaman, 2003):



Matematik
bolimiinin kendi
icine dair projeler

Disiplinlerarasi
Projeler

Degisik disiplinlerden
Matematik Projeleri matematik boélimiine
dair projeler

Matematik Oyunlari

Sekil 2.1. Matematik boliimiinde kullanimi olan proje cesitleri

Disiplinler aras1 projelerde egitim alacak kisilerin projeleriyle alakali yaklasimlart,
kesifleri, deneyimlerinden ortaya konulmaktadir. Matematik oyunlari kaybedince ve kazaninca
eksik olan hallerin giderilebilmesi amaciyla mantikli bir sekilde diisiinmeyi i¢ine almaktadir.
Oyunlar ile kazanilan matematik kazanimlarinin bagka yollardan ¢ok daha basaril1 bir 6grenme
evresi meydana getirecegi acik bir sekilde ortadadir. Ciinkii egitim alacak kisiler oyun
oynadiklar fikrine sahiptirler.

Bahsedilen projenin gesitleri anlasilabilmesi amaciyla her ¢eside dair 6rnekler agagidaki

gibi verilmektedir.

2.1.3.1. Farkh Disiplinlerden Matematige Yonelik Projelere Ornekler

Ornek 1: Masa iistiinde olan madeni paralar diiz bir sekilde siralanmaktadir. Paralar
ortadan kaldirilacaktir. Paralarin ortadan kaldirilmasi amaciyla asagidaki kurallarin uygulamasi
yapilacaktir:

- Para yazi1 tarafinda kendisi tersine dondiiriilebilir, dondiiriiliince yaninda olan paralari
da tersine dondiirtir.

- Para turu tarafindaysa parayla oyun oynanmaz (D’angelo, 1997°den aktaran Dede ve
Yaman, 2003).

Tilim paralar1 ortadan kaldiracak bir kural yaratiniz

Ornek 2: hava durumunda olan bes giinliik farkliliklar1 gozlemleyerek grafik haline

getiriniz (Howe ve Jones, 1998°den aktaran Dede ve Yaman, 2003).



Pazartesi | Sali Carsamba Persembe Cuma Hava Durumu

Bulut ¢esidi

Giinesli/yagmurlu

Yagis

Sicaklik

2.1.3.2. Matematigin Kendi I¢ine Yonelik Projelere Ornekler

Ornek 1: Otuz alt1 adet karenin hepsini kullanip ortaya konulacak karelerden gevresi
en kiiciik olan1 tespit ediniz (Kubinova vd., 1999).

Ornek 2: kareli olan bir kdgidin iistiinde kenar kisimlar1 bu kigidin ¢izgilerinden olusan
bir kosegen ile dikdortgen ¢izimi gerceklestiriniz. Kag¢ tane kareyi kosegenin kestigini
belirleyiniz. Degisik ebatlarda olan dikddrtgenler icin deneyimleyerek yeni bir kural ortaya

koyunuz.

2x5 dikdortgen; kesilmis olan karenin sayisi: 6
Ornek 3: satrang tahtasi iizerine iki yiiz dort adet karenin yerlesebilecegini ispat ediniz

(Mason, Burton ve Stacey, 1998°den aktaran Dede ve Yaman, 2003).

2.1.4. Projenin Uygulanmasi Ve Asamalari

Projenin hazirlanmasi kisminin 3 evreden meydana geldigi bildirilmektedir (Katz, 1994;

Katz ve Chard, 2000; Kubinova vd., 1999):



1. Hazirhik evresi: Konularin belli edildigi, arastirmalarin 6n hazirliklarinin gerceklestigi,
egitim alacak kisinin ge¢mis deneyimlerini hatirladigi, diisiincelerin siniflandirildig

asamadir. Evrenin detayli igerikleri Sekil 2.2’de verilmektedir.

Hazirhk
Evresi
I 1 1 1 1 1 1
Hedef ile ] Konunun Konunun . Konunun
Konu tercihi . L Sire - Kaynak
Amag sinirlihg tipi haritasi
[ [ [ [ [ [ [
-Konu
. o disiplinler -Gereken
-Igerik ile -Konu icerik ere e arasilysa materyal ile
amaci ile hedefe -Konu disi batin kaynaklara
nedir? ulygurl1( disiplinlerar -Ogrenci FATERGE disiplinlerin erigim
CIEIELS | asi mi merkezli icine alir sinirlari ile saglandi
sekilde belli disipliner mi, mi iliskileri mi?
edilmis mi? mi? bgretmen o belli mi?
-Konu merkezli z-z!\)n?ngsnljg -Konu
LAl mi? bitirilebilir | [ disiPlinerse
al'a_cak mi? o disiplinde
k|§|yeu ’ olan iligkiler
uygunlugu belli edildi
var mi? mi?

Sekil 2.2. Projenin hazirlik evresi-1

2. Alan Uygulama Evresi: Calismasinin biliyiik bir kismimin gergeklestigi
(goriismelerin, gozlem, anket ile deneylerin gerceklestigi) asamadir. Evrenin detayli

bir igerigi Sekil 2.3’te verilmektedir.
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Uygulama

Kapali Agik
[ 1 [ 1
Hazirlik Uygulama Hazirlik Uygulama
J l J l J
-Egitimi verecek .
oS -Ogretmen o
g:gllzslfési;n kontréliinde o ~Egitim alacak
e dgrenciler -Projenin grup kisi aratirmay
m ft%mf;?eri calismalarini mu yoksa kisisel gergeklestirir,
[)1/ yaparlar. mi olacagi tespit egitim verecek
saglar. edilir . kisi rehg)ezir
tarirgr?:kyiu - -(?grenciler ile orfl.n.nun S
el ts h9 . dgretmenler - egitim alacak
ai:tilée\llgr i?:gl beraber hedef kisiler projede
Karsi belirlemektedir. olan
ars1 karsiya .. bekledikleri
kalacaklarini -On hazirlik sonuglari ve
egitim alacak AP, hedeflerini ifade
k;myek tlfgl::le etmektedir.
etmektedir.

Sekil 2.3. Projenin hazirlik evresi-2

3. Degerlendirme Evresi: egitim alacak kisilerin edinmis olduklar1 bilgileri 6zet haline

getirdikleri, raporlastirdiklari, tartismaya sunduklari asamadir. Evrenin detayl bir

sekilde icerigi Sekil 2.4°te verilmektedir.
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Sonuglandirma

Evresi

Ogrenci

Dolayli

-Egitim alacak
kisilerin projeye
hakim
olmasinin belli
edilmesi
amaciyla
arastirmalar
degerledirilir.

-Egitimi alacak
kisinin proje
neticelerini
anlatimi ele

alinir.

Dogrudan

-Egitimi alacak
kisiler proje
neticelerini

sinifa
sunmaktadir.

-Egitimi verecek
olan kisilerin
projeye kisisel

katkilarini
degerlendirir.

Ogretmen

-Egitim alacak kisiler terim

ile kavramlari uygun
sekilde kullanmis mi?

-Projeler tekrardan
degerlendirme
yapildiginda birtakim
bollimler degistirilebilir
mi?
-Kullanilmis olan egitim
stratejileri uygunluk
gosteriyor mu?

-Egitimi alacak kisilerin
bilgilerinin birikimi proje
amaciyla uygun ile yeterli

mi?

-Ogrenciye projeler yeterli

olarak agiklanmis mi?

Sekil 2.4. Projenin sonu¢landirma evresi

Projenin temasinin belirlenmesinin 6nemi iizerinde 1srar eden arastirmalarda, projenin
temasinin belirli olmasi gerekli oldugu belirtilmektedir. Ciinkii bunu yaparken egitim alacak
kisinin kendisi i¢in degerliligi olan gercek bir problemi kesfetmesi ve o konuya odaklanmasi
onem arz etmektedir. Ayriyeten konu ile ilgili bilgilerin dogrudan kitaplardan veya
kiitiiphanelerden, 6zellikle de konuyla ilgili olarak elde edilemeyecegi anlamina gelir. Ayvaci
ve Coruhlu (2010), konunun proje i¢in dnemi {izerine bir ¢alisma hazirlamistir. Bilimsel ve

teknik dersin proje c¢alismasinda egitim alacak kisilerin problemlerini ortaya koymak olan
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aragtirmada 10 Ogrenci grubuyla calisilmistir. Bu 10 gruptan dordiiniin proje konularina

ogrenciler tarafindan, alt1 grubun ise 6gretmenler tarafindan belirlendigi ortaya ¢ikti. Temanin

Ogrenciler tarafindan belirlendigi grupta proje gelistirme siirecinin yaraticiligi ortaya ¢ikarmada

ve Ozgiin iriinler yaratmada ¢ok daha etkin oldugu tespit edilmistir. Bu durumu agiklayarak

egitim alaca kisgilerin gereksinim, merak ve ilgisine uygun konularda ¢alismaya daha yatkin

olduklarini ve konuyu 6gretmenin belirlemesinin egitim alacak kisilerin hayal giicliniin 6niine

gectigini ortaya koymaktadir.

Proje konusunun belli edilmesinde dikkatli olunmas1 gerekli hususlar asagida oldugu

gibi verilmektedir (Katz, 1994; Katz ve Chard, 2000).

Konunun, égrencilerin giinliik hayatlariyla yakin bir sekilde alakali olmasi gereklidir.
Egitimi alacak kisilerden en azindan bazilar1 konuyla alakali problemleri meydana
getirmek amaciyla konu tizerine bilgisi bulunmalidir.

Konunun ana becerilerine ilave sekilde miizik, sanat, sosyal bilgiler, matematik, fen gibi
disiplinlerin bagdastirilmasina uygunlugu olan, disiplinler arasi nitelikte olmalidir.
Konunun en az bir haftalik zamanda, derin bir sekilde arastirilmasi yapilacak
zenginlikte olmasi gereklidir. Fleming (2000), aragtirmasinda bir projenin zamaninin 2
ve 8 hafta araliginda olmasinin gerekli oldugunu ortaya koymustur.

Aileleri de konu siirece igine de alacak 6zellikte olmasi gereklidir.

Konu okulun disinda olan ortamlardan daha ¢ok okul ortamina uygunlugu bulunmalidir.

Projenin gelistirme evresinde izlenilen evreler aragtirmadan arastirmaya degisiklik

gostermek ile beraber Korkmaz ve Kaptan (2001), bu zamanda dikkatli olunmasi gerekli

olan faktorler;

» Program,

[s boliimi,
Biitce,
Aragtirma plani.

Materyaller

vV V V V V

Kullanilacak kaynaklar, seklinde siralanmasini yapmustir.

Projeyi hazirlama evresinin sorunsuz ve basarili bir bicimde ilerlemesi amaciyla
proje yaratacak egitim alacak kisilerin ve projeye danigsmanlik edecek Ogretim
liyelerinde olmasi gerekli bazi nitelikler vardir. Bu sekil 4’de gdosterilmektedir
(Akgoltekin ve Akgoltekin, 2017; Baki ve Biitiiner, 2009; Blenis, 2000; Fleming, 2000;
Korkmaz ve Kaptan, 2001). Bu niteliklerin daha detayli hali tablo 2.2’de verilmektedir.
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Tablo 2.2. Proje Hazirlayan Ogrenci ve Ogretmenlerde Olmasi Gereken Nitelikler

Ogrencinin Nitelikleri

Ogretmenlerin Nitelikleri

Kisi ile grup iiyesi seklinde islerinin
farkinda olmalidir.

Bir projenin hazirlanmasi siirecinde
ne c¢esit yollarin kullanilabilecegi
hususunda veya arastirma deneyimi
olmalidir.

Projenin planinin uygulanmasinin

zorluk derecesini  gergekci  bir
bigimde degerlendirmesi
yapilmalidir.

Egitim  alacak  kisileri  proje
yarismalarina katilmaya ve proje
hazirlamaya tesvikte bulunmalidir.

Arastirmanin siiresi ile sinirlarini net
bir sekilde belirleyebilmelidir.

Egitimi alacak kisilerin bilimsel olan
okuryazarligimmi arttirabilmek igin
ogrencileri giivenilir ve bilimsel
kaynaklara yoneltmelidir.

Bilgini pasif bir alici olmasindan
anlamayr O6grenmis olan konuma
gecmis oldugunun farkinda
olmalidir.

Egitimi alacak kisilerin bilime kars1
pozitif davranis gelistirebilmesinde
rol almalidir.

Siif icerisinde 6gretmenlerden ¢ok
kabiliyetlerin gelismesine yardime1

olan bir Onder gibi davranis
sergilemeli; konumun destek
uzmanhgindan icerik uzmanligina
dek farkinda olmalidir.

e Projenin  amaglari  bakimindan
gerekcelendirmelidir.

Bir rekabet ortami yaratmamali, tam
tersi  katilmig olan tiim kisiler
odiillendirmelidir.

Projeler i¢in On sartin egitimi alacak
kisilerin kisisel bilgi ile
gereksinimlerin farkinda olmalidir.

Egitim alacak kisilere, secilen
konunun uygun olmasi, ¢oziim
tavsiyelerinin soruna uygun olmasi
ve verilerin  uygunlugu olan
yontemler ile analiz edilmesi
evrelerinde yardim etmesidir.
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2.1.5. Proje Hazirlama Siirecinde Ogretmen ve Ogrencilerin Yasadiklar1 Sorunlar

2.1.5.1. Ogretmenlerin Yasadig1 Sorunlar

Egitim ortaminda zamanin, materyallerin ve emegin dogru kullanilmasi oldukga
onemlidir. Proje hazirlama ve uygulama gibi faaliyetlerin egitim ortamlarinda kullanilmasi
O0gretmenler i¢in bazi problemlere neden olmaktadir. Proje hazirlanis1 asamasinda 6gretmenin
siirece yonelik goriislerini ifade eden birden fazla ¢alisma yer almaktadir. Bu ¢alisma 1s181inda
ogretmen proje fikrini genel anlami ile dogru anlamlandirma ve siirece yonelik yeterli olan ya
da yetersiz yonleri belirledikleri gézlemlenmektedir. Asagida bu problemlere yer verilmistir
(Baki ve Biitiiner, 2009; Korkmaz ve Kaptan, 2002);

e Ogretmenin proje hazirlama siirecleri ile ilgili yeterince bilgiye sahip olunmama
durumu siirecin etkili yonetimini engellemektedir.

e Ogretmenin veriyi grafikte sunma ve farkliliklar igindeki baglantiy1 agiklamas siireg
oncesi yogun bir hazirlik yapmasi demektir.

e Ogretmenin goriisii dinlenerek yapilmis olan ¢alismada bilgi eksikliginin oldugu ve
bilimsel aragtirma asamalar ile ilgili destegin gerekliligine ifade edilmektedir.

e Proje alaninda ise ¢oklu 6lgme degerlendirme araclarinin kullanilmasi gereklidir.

e Ogretmen proje hazirlama asamasinda dgrenciye rehber olma, var olanlara arastirma
yetkisi verme anlamlarinda kendisini yeterli gormez ve giiveninin tam olmamasi
sebebiyle bilim ile i¢ i¢e tavirlar gdsterebilmektedir.

e Universite egitimi boyunca proje hazirhgi asamasma yodnelik uygulamali egitim
gormemeleri ve MEB’in konu ile alakali yaptigi bes giinliik seminerin yeterli olmamasi
ogretmenlerde bu alana yonelik eksiklik olusturmaktadir. Ogretmen adaylari lisans
egitimi boyunca bilim fuarlari, proje sekilleri, gezi, gozlem gibi ders dis1 yapilan
etkinlikleri kapsayan uygulamaya yer vermenin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

o Ogretmen ders kitabinda yer alan bilgileri aktarirken kendisini giivende hissetmedikleri
proje gibi uygulama ile yapilan etkinliklerini denemekte istekli degildirler. Ogretmenler
nitelikli ve anlamli proje konular1 hazirlamakta, 6zgiin olmada sikint1 ¢cekmektedir.

e Projeler grup halinde ya da bireysel bigimde yiiriitiiliir. Ogretmenlerin yiikii kisisel
projede grup projelerine gore daha fazla olmaktadir. Proje olusturma asamasi
ogretmenin alismis oldugu inanglar ile gakisir.

e Projelerin uzun ve asamali bir yapida olmas1 6gretmenleri zorlamaktadir.

e Ogretmen proje ¢alismasinda smif ydnetiminde diizen saglama ihtiyaci arasindaki

dengeyi kurmada zorluk ¢ekmektedir.
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e Ogretmen proje ile bilissel ara¢c olarak teknolojinin uygulanmasmi biitiinliik
kazanmasinda gii¢liik yasamaktadir.

Gorevin imkanlar1 ve yerleri ile proje yapmaya yonelik 6z yeterlilik algist aras1 pozitif

iliski kurulmaktadir. Sehirde calisan 6gretmenin algisi ilge ya da kasaba da g¢alisana

gore; ilgede calisanlarin algis1 da kasabada calismis kisilere gore daha fazladir. Bu
durum gorev yapilan yerlerin olanaklarina ve edinilen deneyime baglhdir.

e Egitim siteminde O&gretmenden istenen O&grenciyi bir {ist 6grenim kurumuna
yonlendirmek ve gorevinin bir kismi da projeler yardimiyla saglanmaktadir. Proje ile
ugrasan Ve belirli bir siire¢ elde etmis 6grenci edindigi tecriibelerle tiniversitedeki 6dev
ve arastirmalar1 uygulamaktadir. Ogretmenin tiim siirecte 6grenciye rehber konumda
olmasi1 gerekmektedir.

Proje yonetim siirecinde Ogretmenlerin yasadigi bu sorunlar farkli etkinlikler ve
kaynaklarla en aza indirilebilir. Bilimsel aragtirma yontemi dersini goren 0gretmenin proje
hazirlamaya yonelik 6z yeterlilik algisi daha fazla oldugu bilinmektedir. Lisansiistii egitim
gbren Ogretmen egitimi siiresince bilimsel arastirma asamasinda deneyim kazandigindan, bu
Ogretmenin proje hazirlama asamasindaki 6z yeterliligi daha fazladir. Bu baglamda siire¢ ¢ok

daha aktif ve iki taraf icin kolay ilerleyebilecektir.

2.1.5.2. Ogrencilerin Yasadig1 Sorunlar

Proje hazirlig1 asamasinda 6grencinin siirece yonelik yasamis oldugu giigliikler, edinmis
oldugu kazanimlar ve de siiregte yer alan konumu su sekilde belirtilmis: 68renci proje
hazirlarken degisik kaynaktan (kitap, kiitiiphane, uzmanlarla goriisme, vb.) yararlanmaktan
ziyade internetten hazir olan bilgiyi uygulayarak c¢ikti alma yoluna gidebilmektedir. Bu
durumun okul, gevre sartlari, maddi imkanlar, veli ve 6gretmenin yonlendirme eksikliginden
olustugu belirtilmektedir.

Kaynaklara erisim sikintis1 dgrencileri ¢ok zorlamakta ve konunun belirlenen ¢alismada
mevcut dgrenci zamani yeterli bulunmamaktadir. Bu baglamda zamanin verimli kullanimi
ogrencileri oldukca zorlamaktadir.

Calismada bir 6grenci genelde en biiyiik sorun olarak okuldaki dersleri ve sinavlari
gormektedir. Sinavlara hazirlanmak gerekmektedir. Bunun i¢inde zaman ve enerji oldukca
onemlidir. Arastirmalar ve projeler ¢ok vakit aldigindan 6grenciler tarafindan istenmeyen ve
uzak durulan etkinlikler olarak nitelendirilmektedir. Ayrica 6grencinin proje hazirlama

asamasini yonetmekte zamani dogru kullanmamasi sorun teskil etmektedir (S6zer, 2017a).
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Kirsal alanlarda faaliyet gosteren egitim kurumlarinda 6gretmen degisikligi yaganmast
Ogrencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonunu diisiirdiigli gozlenmistir. Bu ortamda yeniden
siirece adapte olmak ve yeni deneyimler kazandirmak i¢in 6gretmenlere ve 6grenciye biiylik
sorumluluk diismektedir. Bu baglamda motivasyon ve kesif i¢in tercih edilen proje caligmalari
oldukca 6nemlidir. Ogrencinin proje yardimu ile bilimdeki gizliligi kendisinin ¢dzmesine tesvik
ettiginden kendi 6grenmesinde sorumlulugu alarak bu davranistan da gurur duyar. Bu sayede
Ozgiiven kazanir. Proje yapma asamasinda 6grencide farkli kazanimlar i¢inde orani en ¢ok olan
Ozgiivene sahip olmasi ve bu oOzgiiveni {iniversite derslerinde aktif katilimla gosterdigi
goriilmektedir. Bundan dolayr &grenciler derse yonelik hazirbulunusluk seviyelerini
yiikseltmesi gerekmektedir (Sozer 2017a).

Ogrencinin proje etkinligine katilim saglamasi, dgretmenlerin, ebeveynlerin ve akranlar
icin yapilan bir bilimsel proje sunumu yapilmasi gerekli oldugunda arttigi bilinmektedir.
Gilinimiizde de proje yarigmasi ve buna tesvik edilen diger faaliyetler genelde rekabet
ortaminda yapilmasi, miikemmel gostererek 0diill vermeyi 6n planda tutmak Ogrencide
kaybeden ya da kazanan olarak ayrisim gostermektedir. Bu durum da “kaybeden konumundaki”
Ogrencide olumlu olmayan tutum sergilemektedir. Yarisma odag1 “6grenme ve bilimden,
kazanma ve kaybetmeye” icermektedir (Grote, 1995).

Ogrenci genellikle karmasik olan projede zamani ydnetme, teknolojiyi etkin kullanma,
ilgilerini kaybetmeme, arastirmayi yonlendirme, aragtirma baslatma gibi sorunlar ile karsi
karsiya gelmektedir (Uzal ve Ersoy, 2009).

Yapilandirmact yaklagimi konu alan oOgretim programiin etkinlik faaliyetleri
ogrencinin ders kazanimi proje aktiviteleri ile organize olmus igerik olusturarak ogrenecegi
bilgide kalic1 ve anlamli 6grenme saglayacaktir (Atay, 2013).

Ogrencinin model icerikli olan proje calismasinda diizenek olustururken zorluk
cektikleri ve en ¢ok bu siiregte bunu keyifli yaptiklart bilinmektedir. Bu durum proje
caligmasinin okulda kullanmalarinin yaygin olmamasi bu tarzda model olan ¢alismaya yer
vermemesi ile iliski kurulmaktadir (Ayvaci ve Coruhlu, 2010).

Ogrenci kurulus ve kurumdaki yetkililerden bilgi edinmek isterlerse yeteri kadar ilgi
goremediklerini belirtmektedirler. Bu durumun sundugu gerekge ise toplumun yeni §gretim
yaklasimini yeterince sahiplenmemesi ve kendi 6grenim asamasinda bu tiir yaklasim ile karsi
karstya gelinmemis olunmasi ile ifade edilmektedir.

Ogrenci projeyi sisteme yiiklemekte problem ile kars1 karsiya kalmakta ve proje genellik
ile Ogretmen aracilifiyla sisteme giris yapilmaktadir. Bu durum O&grencinin proje

hazirlamasinda siirece yonelik bilgi eksikligi oldugunu gosterir (Ozel ve Akyol, 2016).
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Proje egitimi ve uygulamalarinda 6gretmenin 6n hazirlig1 oldugu gibi 6grenciye de 6n
hazirlik caligmalar1 yapilmalidir. Boylece hazirbulunusluk diizeyi yiikseltilmis ve siirecin

yonetiminde etkin bir rol aldig1 gézlenmistir.

2.2. Proje Tabanh Ogrenme

2.2.1. Proje Tabanh Ogrenmenin Tanimi ve Cesitleri

Proje Tabanli Ogrenme (PTO), 6grenme siirecinde hayata gorelik ve yasama aktarma
ilklerinin en fazla yerine getirme imkani sunan bir 6grenme teknigidir. Problem ¢ézme
becerilerini gelistirme, anlamli 6grenme yapabilme, bilgiyi dogrudan almak yerine
yapilandirma ile edinme, ¢alismaya somut boyut kazandirma hedefleri olan 6gretim modeline
“Proje Tabanli Ogrenme” denmektedir (Erdem, 2002). Bu modelde siire¢ ve asamalilik oldukga
onemlidir. Yapilandirmaci yaklagimla tercih edilme alanlarinda diisiis olan iiriin odakl
yaklagimla oldukga farklidir. Proje tabanli modelde de bir iiriin ortaya konulmaktadir. Fakat
burada siire¢ ve aktif O6grenme oldukca Onemlidir. Bu anlayisi benimseyen Ogrenme
ortamlarinda is birligi, grup ve ekip calismalari, liderlik, ¢6ziim odaklilik, karar verme
mekanizmalarmin kullanimi, ailenin siirece aktif katimli ve teknoloji tabanl ara¢ etkinlikleri
s06z konusudur (Cole vd., 2002).

PTO siirecinde grup ve bireysel ¢alisma yapilabilmektedir. Bu yaklasim ders saati iginde
uygulanabildigi gibi ders dis siireclerde de kullanilabilmektedir. Ogrencilerin bilgi edineme ve
arayls noktasinda aligkanlik kazanmasi ve faaliyetlerde bulunmasi i¢cin zaman ve mekan
sinirlamasi olmaksizin her yerde yapilabilmektedir.

Bu anlayisin benimsemis oldugu felsefe, “Bulunan alamn biiyiikliigii dikkate
alinmaksizin hayati yagama”™ olarak belirlenmistir. Bundan dolay1 fayda saglamayan, giinliik
hayatta kullanim alan1 bulamayan bilgilerin sunulmasi ve 6grenilmesine gerek yoktur diisiincesi
bulunmaktadir. Bu modelde 6grenciler, disiplinler aras1 yaklasimla giinliik hayatta karsilagilan
bir sorun ya da probleme dayali proje gelistirme ve raporlama ¢alismasi yapmaktadir (Wolk,
2001).

Proje tabanli 6grenmede yaraticilik, 6zgiinliik olduk¢a 6nemlidir. Programda yer alan
konularin ve disiplinlerin icinde yer alan sorun ve problemlere yonelik ¢oziim iiretme
siireclerini  kapsamaktadir. Oncelikle 6grencilerin problemlere karsi yaklasimlari ve
uygulamaya koyacaklari etkinlikleri se¢mesi gerekmektedir. Farkli bilgi kaynaklarindan veriler

elde ederek analiz ve sentez siirecini yonetmektedir. Ogrencilerin derse ydnelik
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motivasyonlarini saglama ve zevk almalarina saglama noktasinda imkanlar sunmaktadir. Bu
sayede konular ¢ok daha iyi anlagilmakta ve kavranmaktadir (Winn, 1997).

Klasik ve agik uglu sorulart cevaplamak amaciyla proje tabanli 6grenmeden
yararlanilmaktadir. Bu silireci matematik, fen, edebiyat gibi bir¢ok disiplinin bir arada
kullanilmasityla yonetmektedir. PTO’ de konular gercek hayatla yakindan iliskilidir. Bilgiye
Ogrencinin kendi cabasi ve aktif yasantisi yoluyla elde etmesi 6grenmeyi ¢ok daha degerli ve
anlamli hale getirmektedir. Bilginin insas1 noktasinda yer alan 6grenci kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu da almaktadir. Siirecte 6zgiir ve stratejik hamlelerde bulunabilmektedir. Karar
almada kendi bilgi ve deneyimlerinden de yararlanabilmektedir. Boylece hem 6grenilecek
Konya hem de etkinliklere yonelik motivasyon saglanmis olur. Egitimde bir 6grenme durumu
baska bir 6grenmenin hazirbulunusluk diizeyini etkilemektedir. Bu baglamda &grenmeler
arasinda koprii gorevi de géormektedir.

Yapilandirmact egitim ve diger anlayislarla birlikte Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarinda en biiyiik sorun istek ve giidiilenme siirecinde yasanan eksikliklerdir. Proje tabanl
o0grenme isteklendirme ve giidiileme noktasinda Ogrencilerin derse katilimini arttiran simif
iklimi olusturmaktadir. Ogrenciler arasi bireysel farkliliklardan dogan eksiklikler ve etkenler
bu modelle en aza indirilmistir (Solomon, 2003).

Ogrenciler arasi esitlik ve basart duygusunu tatmaya yonelik 6grenme ortamlar:
sunmaktadir. Projelerin nitelifine baktigimizda bu konuyla ilgili Solomon (2003)’iin “Iyi
hazirlanmig bir proje, ogrencilerin ilgi ve isteklerini artirmali, 6grenme igin anlamli ve 6zgiin
bir icerik saglamalidir.

Ayrica ogrencilerin liderligi ele almalarina, karar vermelerine olanak saglamali,
yvansima ve 0z degerlendirme firsati vermeli ve 6grencilerin ne ogrendiklerini gésteren

kullanmigl dirtinler, sergiler ve sunumlarla sonuglanmalidir” sozleri dikkat gekmektedir.

Proje Tabanl Ogrenme Cesitleri

Proje tabanli 6grenme birgok iilkede aktif olarak kullanilmaktadir. Fakat egitim alaninda
okullar aras1 bile degisiklikler goriiliirken tilkeler arasinda modelin ayn1 sekilde kullanilmasi
oldukca olanaksizdir. Bu durumun bir¢ok faktorden etkilenmesi s6z konusudur. Bu baglamda
arastirmacilar proje tabanli 6grenme siiflandirmas: yaparken farkli ayrimlarin yapildig

goriilmektedir. Tablo 2.3°de bazi proje tabanli 6grenme ¢esitlerine yer verilmistir.
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Tablo 2.3. Proje Tabanli Ogrenme Cegitleri Siniflandirmalart (Cepni, 2005)

Yil Arastirmacilar Cesitleri

1988 Binbasioglu Nesnel Projeler
Estetik Projeler
Sorun Projeleri

Beceri Projeleri

1997 Forgarty Yapili Projeler

Konu Baglantili iliskisi Olan Projeler
Ucu Agik Projeler

Sablon Projeler

2001 Korkmaz ve Kaptan Tasarim Projeleri
Arastirma-Deneysel-Olgme Projeleri

Kesif ve Arastirma Projeleri

2005 Cepni Arag-Gerec¢ Yapimina Yonelik Projeler
Ogrenme Projeleri
Entelektiiel-Problem Projeleri

Estetik Projeler

Calisma Projeleri

2.2.2. Proje Tabanh Ogrenmenin Tarihcesi

Hayatta birgok bilim ve olay birbirini etkilemis ve farkli deneyimler sunmustur. Proje
yaklasimi direkt egitim alaninda ortaya ¢ikan ve faaliyet gosteren bir alan degildir. Egitim
Bilimleri alandan 6nce sanayi —teknik okullarinda 18. yiizyilda ortaya ¢ikmistir. Proje ve gorev
alanlarinda olumlu sonuglar alinmasina bagli olarak tiniversitelerde uygulama alan1 bulmustur.
Ozellikle teorik egitimin yetersiz kaldigi uygulamali bilimlerde oldukca ragbet gdrmiistiir.
Tarim alaninda iiretim siireclerini hizlandirma ve kolaylik saglama noktasinda oldukc¢a etkin
bir ¢aligma ortami sunmustur. Bunun temel sebebi fen-matematik gibi bilimlerin laboratuvar ve
ampirik caligma alanlarinda olmasi bu modelin gelisimini desteklemistir. Bu baglamda once
zihinsel kurulum ardindan ise hayata gecirilen calismalar s6z konusudur (McMahon, 2008).
Tabloda 2.4°de 18.yiizyilda ortaya ¢ikan bu modelin gelisim evrelerine yer verilmistir (Celiker
vd., 2014).
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Tablo 2.4. Proje Tabanli Ogrenmenin Gelisim Evreleri (Ozden, 2005)

Evreler Gelismeler

1. Evre: 1590-1765 Mimarlik egitimi verilen yerlerde proje

uygulamalarinin yapilmasi siireci

2. Evre: 1765-1880: Amerika egitim alanlarinda kullanilmas1 ve
Ogretim yontemi olarak faaliyet gosterme
stireci

3. Evre: 1880-1915 Halkin etkinlikleri, oyunlart ve el isi

faaliyetlerinde proje ¢alismalarinin uygulanma

sureci

4. Evre: 1915-1965 Proje yoOnetimine yonelik yeni c¢aligmalarin
yapilmas1 ve Avrupa’ya bu faaliyetlerin

aktarilmasi siireci

5. Evre: 1965-2001 Kiiresel anlamada projenin gelisimi, yayilimi

ve proje fikirlerinin gelisimi

Proje yontemi agirlikli olarak, 6gretim yontemlerinin 6grenci merkezli olmaya basladigi
yillarda popiiler hale gelmistir. Ozellikle ¢ocuklarin gelisimleri igin yaptiklari somut {iriinlerin
(projelerin) 6n plana ¢ikmasi ve iireten bireylerin yetistirilmesi diisiincesi, bu yontemin egitim
sistemlerinde kok salmasina ve aktif olarak kullanilmasina neden olmustur (Akdeniz, 2001).

John Dewey tarafindan savunulan yeni 6gretim programlarinda, 6grencilerin hayata
kars1 farkli problemlerle karsi karsiya birakilmasi ve bu problemleri ¢ozerken projelerden
yararlanmasi diisiincesi agir basmaktadir.

Proje tabanli model genellikle 6gretim alaninda yapilandirmaci yaklasimla gelen
ogrenci merkezli modelle yayginlasmistir. Ogrencilerin gelismesinde somut érnek sunma ve
iiretim etkinliklerinin olmasi aktif 6grenme ile olduk¢a 6nem kazanmistir. Dewey tarafindan
hazirlanan 6gretim programlar1 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmesini, problem ¢dzme
ve pragmatik beceriler gelistirmesini desteklemektedir. Hesapgioglu (1998) Dewey ‘in bu
programlarini su sekilde agiklamaktadir;

e Cocuklar tarafindan edinilen 6grenmeler ve deneyler birbirinden bagimsiz ve
baglantisiz bir bicimde diisiiniilemez.
e Okullar gerceklikten uzak ve yapay alanlar degildir. Giinliik hayatta karsilagilan

problemler ve ¢coziimlerine odaklanan alanlar olarak goriilmelidir.
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e Okul, hayatin bir pargasi degildir. Okul hayattir. Bu diisiinceler egitim alaninda

¢ikan diger yapilandirmaci modelleri de etkilemistir.

Proje tabanli 6grenmeye yonelik yapilan diger arastirmalara baktigimizda ise ilk
calismanin 1953’te yapildig goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan “Proje Usulii ile
Uygulanmig Unite Ornekleri” adli calismanin yapildig gériilmektedir. Bu ¢alismanin ardindan
yurt disindan bir¢ok akademisyen ve rapor yazimi i¢in uzman davet edilmistir. Proje
yonetimine dair uygulamalar yapilmistir. Bu alanda ¢alismalarin artmasiyla birlikte
“TUBITAK” birgok ¢alismay1 desteklemis ve proje yonetimi sistemlerinde aktif ve daimi iiye
haline gelmistir. Giiniimiizde TUBITAK ve diger kurum/kuruluslar tarafindan yilda binlerce

proje yiriitiilmekte ve desteklenmektedir (Celiker vd.,2014).

2.2.3. Proje Tabanh Ogrenmenin Temelleri

Proje tabanli 6grenme egitim alaninda ragbet gormesi modeli gelistirmis ve lizerinde
kuramsal c¢alismalarin yapilmasini saglamistir. Dewey’in fikir ve goriisleri bu modelin
kuramsal temellerinin olusturulmasinda dnemli bir kaynak haline gelmistir. Ayrica Kilpatrick
gibi 6nemli arastirmacilarinda bu kuramsallastirma siirecinde faaliyetleri goriilmektedir. Proje
tabanli 6grenme temel kuram olarak ilerlemecilik anlayisin1 benimsemistir. Bu iki modelinde
temelinde kesfetme, liretme, sorgulama bulunmaktadir.

Egitim alninda onceden benimsenen yaklagimlar da yer alan gelismelerde bu modeli
desteklemistir. Ornegin, grup arastirmalar1 modeli, bulus yoluyla grenme stratejisi bu gelisimi
desteklemektedir (Korkmaz ve Kaptan, 2002).

Proje yonteminin temel felsefesi, etkili bir 6gretim yontemi nasil olusturulur sorusuna
cevap aramaktir. Ogrencinin merkeze alindigi ve bu siirecte aktif oldugu modeller
incelendiginde, PTO yontemi birgok soruya yanit veren bir ¢ikis noktas: olmustur (Demirel,
2012).

Ogretim alaninda etkin ve aktif bir ortam nasil saglanir sorusu temel felsefesi bunun
iizerine kurulmustur. Ogrenci merkezli ve dgretmen rehberliginde gerceklesen aktif bir siirectir.
Egitim alanlarinda farkli isimlerde yer almigtir. Bunlara 6rnek olarak sunlar verilebilir (Oztiirk

vd. 2020);
e Proje Tabanl Ogretim

e Proje Tabanli Ogrenme Modeli
e Proje Yaklasimudir.
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Bu konuyla ilgili birgok fikir ve diislince ortaya atilmasina ragmen bu formlar genel
olarak ragbet gérmiistiir. Proje tabanli 6gretim, yaklasim, model, strateji, yontem ve teknik
olarak da kabul edilmektedir. Bundan dolay1 farkli isimlerde ve farkli formlarda yer almaktadir.

Sekil 2.5°te yer alan sekilde bu ayrimin temel semasina yer verilmistir.

Sekil 2.5. Model, Strateji, Yontem ve Teknik Hiskisi (Demirel, 2012)

Proje tabanli 6gretimde yer alan bu durumlarin merkezinde 6grenci bulunmaktadir.
Bilginin sorumlulugunu alan bireyler ve kesfetme temel alinir. Siire¢ ve sonug bu anlayisi

benimseyen tiim yapilarda olduk¢a 6nemlidir (Moursund, 2003).

2.2.4. Proje Tabanl Ogrenmenin Asamalar1 ve Ozellikleri

Proje tabanli 6grenmede asamalar ve siiregler olduk¢a 6nemlidir. Egitim ortaminda bu
siralamanin ters gitmesi hem zaman hem de konuya karsi anlamlandirma sorunlarina neden
olmaktadir. Buna bagli olarak calisma yapilmadan Once iyi bir planlama yapilmasi
gerekmektedir. Proje Oncesi yapilan bu on hazirlikta 6grenci ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate
alinmalidir. Buna bagli olarak konu belirlenmeli ve ardindan beyin firtinasi ile kavram semast
olusturulmalidir. Bu siirecin sonunda ise Ogrencilerin aktif olarak ilgili alan iizerinde
calismalar1 yapilir (Hamurcu, 2003).

Proje tabanli 6grenmenin teknik, model olma noktasinda farkli goriisler oldugu gibi
uygulama agamalarinda da farkli goriisler bulunmaktadir. Bu boliimde alanda 6nemli
faaliyetlerde bulunan ve 6grenme modelinin farkli alanlarina deginen alt1 aragtirmacinin agama
siniflandirmasina yer verilmistir. Tablo 2.5’de hem siire¢ siniflandirma tarihi hem de yapisina

yer verilmistir.
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Tablo 2.5. Proje Tabanli Ogrenme Siniflamalart (Ozden, 2005)

Proje Tabanlh Ogrenme ve Siirecleri

Korkmaz ve Kaptan (2001) tarafindan yapilan siire¢ siniflandirmasi;

e Projenin problemi ve alt problemleri belirlenmeli ve gruplar
olusturulmall,

e Proje gruplar kendi iclerinde ¢alismaya yonelik plan ve c¢izelgeler
hazirlamali,

e Projenin uygulamaya sokulmasi,

e Rapor ve sunum siirecinin planlanmasi

e Sunum yapilmasi,

e Degerlendirme siirecidir.

Moursund (2002) tarafindan yapilan siire¢ siniflandirilmasi;
e Projenin hedeflerinin belirlenmesi,
e Problem durumunun belirlenmesi ve tanimlanmasi,
e Sonuca yonelik rapor nitelikleri ve sunus teknikleri planlanmali,
e Degerlendirme 6l¢eginin dnceden planlanmasi,
e Proje gruplarinin olusturulmasi,
e Projeye yonelik ayrintili soru ve problemlerin belirlenmesi,
e (Calisma takvimi ve zaman ¢izelgesinin yapimi,
e Kontrol alanlarmin tespiti,
e Veri toplama siireci,
e Verilerin kategorize edilmesi

e Projenin sunumudur.

Erdem (2002) tarafindan siire¢ siniflandirmasi;

e Hedef ve amag belirleme,

e Problem ya da durumun tespiti ve tanimlanmasi,

e Sunulacak olan raporun niteliklerin belirlenmesi ve sunus tekniginin
belirlenmesi,

e Degerlendirmede tercih edilecek olan dlgiitlerin ve yeterliliklerin tespiti,

e Proje gruplarinin olusturulmasi,

e Alt problem ve sorunlarin belirlenmesi, bilgi toplamaya yonelik siire¢

planlamasi,
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Calisma plan takviminin olusturulma siireci,

Kontrol ve inceleme durumlarinin belirlenmesi,

Verilerin toplanmasi,

Elde edilen verilerin raporlagtiriimasi,

Projenin sunumu

Alt sorunlarin belirlenmesi, bilgi toplama siirecinin planlanmasi
Calisma takviminin olusturulmasi

Kontrol noktalarinin belirlenmesi

Bilgilerin toplanmasi

Bilgilerin orgiitlenip raporlastirilmasi

Projenin sunulmasi ve tartigmalardir.

Anonymous (2003) tarafindan yapilan siire¢ siniflandirmasi;
Soru-Sorun Asamasi: Giindelik hayatla ilgili konular segilerek calismaya
giidiileyici bir soruyla baglanmalidir. Bu soru hem konu hem de 6grenciler
icin anlaml bir yapida olmasi gerekmektedir.

Planlama Asamasi: Soru cevaplama siirecinden Once hedefler
belirlenmelidir. Bu siliregte konunun tespiti, planlanmasi ve
yapilandirilmasinda 6grencilerin aktif olmasi1 gerekmektedir. Projeyi
desteklemek i¢in beyin firtinasi etkinlikleri yapilmalidir.

Programlama Asamasi: Ogrenciler ve dgretmenler birlikte calisma plani
ve zaman ¢izelgesi hazirlar. Bu baglamda gerekli Olciitler olusturulur.
Projenin igerigi ve yapist 0grenci 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanir.
Yonlendirme Asamasi: Ogretmen proje yonetim siirecinde islemleri
kolaylagtiran ve rehber olan bir konumda yer almalidir.

Degerlendirme Asamast: Projenin degerlendirme siireci 6zgiin olmalidir.
Degerlendirme asamasinda bircok farkli ara¢ kullanilmali ve 0z
degerlendirme yapilmalidir.

Tartisama/ Degerlendirme Asamasi: Proje ile ilgili grup ve bireysel
olarak deneyimler paylasilmali, 1yi ve kotii noktalar degerlendirilmeli,
degisiklikler tartisilmali ve yeni projeler i¢in zemin olusturan fikirlere yer

verilmelidir.
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Krajcik ve Bluemenfeld (2006) tarafindan yapilan siirec
siniflandirmasi;

e Giindelik hayatla ilgili 6gretmenin yonlendirici sorular ve problemler
sunmast,

e Opgrencilerin kiiciik gruplara ayrilarak problemin ¢dziimiine yonelik
arastirma siireclerinin planlamasi,

e Proje olusturmaya yonelik verilerin toplanmasi,

e Ogretmen ve ogrencilerin toplanan verilere yonelik degerlendirme ve
yorum yapmasi,

e Elde elden verilere 6grencilerin revize ¢aligmasi yapmasi,

e Sunumlarin tekrar yapilmasi ve tartigilmasidir.

Matyar (2012) tarafindan yapilan siire¢ siniflandirmasi;
e Proje konusunun belirlenmesi ve hedeflerin planlanmasi,
e Proje siireclerinin planlanmasi,
e Uygulamanin yapilmasi,

e Proje sunumunun yapilmasi ve raporlama

Akdeniz (2015) tarafindan yapilan siire¢ siniflandirilmasi;
e Planlama asamasi,
e Gelistirme siireci,
e Yiiriitme siireci,

e Rapor Asamasidir.

Proje tabanli 6grenme yonteminin bagarili olarak yiiriitiilebilmesi i¢in siire¢ 6grencilere
en bastan itibaren aktarilmali ve kavratilmalidir. PTO’ niin 6zelliklerine baktigimizda su sekilde
bir siralama yapilabilmektedir (Akdeniz, 2015);

a. Ogrencilerin genellikle derse katildig1 bir siirectir. Ogretmenler ise burada genellikle
rehber konumundadir.

b. Proje tabanli 6grenme uygulamalarinda ogrenciler grup ya da bireysel olarak yer
alabilmektedirler. Grup calismalarinin yapildiginda isbirlikli faaliyetlere de yer
verilmektedir.

C. Yonetim siireci Oncelikli olarak giinliik hayatta karsilagilan problemlerin tespiti ile

yiirtitiilmektedir.
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d. Yapilandirmaci egitim anlayisinin etkin oldugu durumlarda oldukga tercih edilen bir

modeldir.

e. Bumodelde sadece iiriin ortaya ¢ikmaz yeni fikirler ve diislincelerde olusturulmaktadir.

f. Ogrencilere ortaya koyduklar1 iiriine yonelik doniitler ve degerlendirmeler

yapilmaktadir.

g. Ogrenmeyi Ogrenme, Ogrenme siireglerinin sorumlulugunu alma, eksik ve hatali

O0grenmelerin tespiti ve giderilmesi noktasinda oldukca énemli bir modeldir.

2.2.5. Proje Tabanh Ogrenmede Ogrenme Ortan

Proje tabanli 6grenme uygulamalarinin amacini yerine getirebilmesi i¢in sadece siirecin

dogru takibi yeterli olmamaktadir. Cevresel ve bireysel bir¢ok etken siireci etkilemektedir. Bu

uygulamalarin yapildig1 alanlarda belli bash bazi yeterlilikler beklenmektedir. Proje tabanl

O0grenme ortamlarinda bulunmasi gereken nitelikler sdyle siralanabilir (Erdem, 2014);

a)

b)

9)
h)

Proje siirecinin ilk adimi1 olarak problem tanimlanmali ve problemden beklenen
nitelikler i¢inde yer almalidir. Bir¢cok ¢o6ziim ve cevabi olan sorunlar
secilmelidir.

Segilen konu genis kapsamli olmasi gerekmektedir. Bunun sebebi disiplinler
arasi ¢alismalarin yapilmasina olanakli olmasi1 gerekmektedir.

Proje tabanli Ogrenmenin amaglarint kapsayan hedefler belirlenmelidir.
Problemleri ¢6zme, grupla is birlik¢i calisma, arastirma yapma ve {iriin ortaya
koyma siireci olmalidir.

Projenin uygulama igerigi planl ve dikkatli bir sekilde segilmelidir. Ogrencilerin
iizerinde yogunlagabilecegi ve aragtirmalar yapabilecegi konular secilmelidir.
Calismanin yapilma siirecinde iiriine odaklanma sz konusudur. Degerlendirme
de ise hem siire¢ hem de sonuca bakilmasi1 gerekmektedir.

Stiregte hem Ogrenci hem de Ogretmen alici konumda olmalidir. Tiim
ogrenicilere yonelik bir ortam olusturulmalidir.

Ogretmen bu ortamda ydnlendiren ve rehber olan konumundadar.

Ogrenciler ise kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alan arastiran, sorgulayan
olmalidir.

Puanlama ve 6lgmede bireysel veya grupla calisma olsun fark etmeksizin siireg

ve sonug birlikte incelenmelidir.
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is birligi

Proje
Tabanl
Ogrene
Ortami

Zaman
Kullanimi

Yaratici

Sekil 2.6. Proje Tabanli Ogrenme Ortami Ozellikleri (Solomon, 2003)

Proje tabanli Ogrenme siirecinde yaratict fikirleri harekete gecirmeye yonelik
uygulamalara 6ncelik verilmelidir. Belirlenen problem durumuna yonelik 6grencilerin fikir ve
goriisleri yargilanmamali ve elestirilmemelidir. Bu modelin uygulandigi ortam 6zgiir olmalidir.

Yansitict ve yaratici diistinmeye olanak tanimalidir (Solomon, 2003).

2.2.6. Proje Tabanl Ogrenmende Degerlendirme Kriterleri

Proje tabanli 6grenmede degerlendirme siirecin izlenimi ve geri doniitii noktasinda
oldukga dnemlidir. Ogretmenler siireci degerlendirir ve dlgerken hem siireci hem de sonucu ele
almasi1 gerekmektedir. Proje tabanli 6grenmede degerlendirme siireci otantik yani 6zgiin olmasi
gerekir. Bu degerlendirme yapilandirmaci yaklasimla faaliyet gosteren bir¢ok boyutta siireci
inceleyen bir yontemdir.

Oz degerlendirmeye yonelik araclar, dgrenciler igin giidiillenme imkani sunmaktadir.
Calismaya ve iirline elestirel bakmay1 ve acik, anlasilir, tarafsiz degerlendirme olanagi tanir
(Solomon, 2003).

Proje tabanli 6grenmede kullanilan degerlendirme teknikleri sunlardir;

1) Rubrikler

2) Portfolyo ve Portfoy

3) Akran Degerlendirmesi
4) Oz Degerlendirmedir.
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PTO siirecinde dgrencilerin tiim asamalarda oldugu gibi degerlendirmede de aktif
olmasi gerekmektedir. Bu baglamda buna yonelik teknikler se¢ilmektedir. Alternatif 6lgme
degerlendirme yaklasimlar1 bu noktada olduk¢a 6nemlidir.

Proje Tabanh Ogrenmede Degerlendirme Yontemleri (Tal vd., 2006)

PORTFOLYO

Uygulayici: Ogretmen/Uzman

Kriterler

Konuya yonelik kavramlar1 belirleme

Saglikl1 ve planli veri toplama

Problem/ sorunu ¢6zme ve karar verme

Sistematik, yansitici ve kavramsallagsma diisiincesi

CALISMA

Uygulayici; Ogretmen

Kriterler

Problem ve sorunu tanimlama

Hipotezler ve varsayimlar ortaya koyma

Durumlar1 tartigma

Belli bir yol belirleme

SUNUM

Uygulayici: Uzmanlar

Kriterler

Uriin Tasarimi

Sunum Tasarimi

Pazarlama ve Reklam Siireci

Grubun sozle olarak sunumu

OZ DEGERLENDIRME

Uygulayici: Ogrenciler

Kriterler

Bireysel ya da grupla ¢alisma

Takim i¢inde giriskenlik ve liderlik bilinci

Etkinliklere aktif katilim

Projede 6nceki deneyimlerin varlig

Rehberle iletim ve sosyal tutum
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2.2.7. Proje Tabanh Ogrenmenin Avantajlar1 ve Dezavantajlar

PTO Avantajlart

Proje tabanli Ogrenmenin dersler icinde uygulanmasi Ogrencinin  bilgiyi
anlamlandirmasina katki saglar. Proje tabanli 6grenme ile etkinlikte bulunmus 6grencide klasik
olarak yapilan sinavlardan aldig1 puan ¢oktan se¢meli geleneksel sinavlardan aldigi puanda
daha yiiksektir (Thomas, 2000). Bu modelde kavram ve konular1 temelden anlasilma imkani
sundugu i¢in Ogrenilmis beceri ve bilginin kalict olusunu ve yeni durum kapsaminda
kullanilmay1 olanakli hale getirmektedir (Solomon, 2003). Ayrica aile ve 6gretmen dgrencilerin
projelerde diizenli ve istekli calisma sergileyebilmelerinden memnuniyet duymaktadir.

Proje tabanli 6grenme; 6grencinin veri analizleri, karar verme, problem ¢ézme gibi
ozelliklerini de kapsayan list seviye biligsel becerinde gelisim saglamaktadir. Sosyal ve fiziksel
cergeveye karst sorumluluk bilinci olusturur (Dori ve Tal, 2000). Proje tabanli 6grenme,
dgrencinin elestirel diisiinme ve yaratici diisiinmelerine ortam olusturmaktadir. Ogrencinin
proje siirecinde aktif katilim saglamalar1 6grencinin kendi fikrini bi¢imlendirmesinde ve bakis
acisini ortaya tagimasina olanak saglar (Zoller, 1991).

Ogrenci, ilgi ve ihtiyaglara yonelik faaliyetlerde bulunabilir. Proje tabanli grenmede
basarili ve avantajli olabilmek icin giinliik hayattan ve gercek olan problemler konu alinmalidir.
Ogrencinin yaraticihigm 6n plana ¢ikarmasi ve problemin anlagilmasi amaciyla dgrencinin
kisisel yaptig1 stratejileri ortada bulundurmasina katki saglamasi dnemlidir. Bunun ile beraber
proje konusunun 6grencide sadece pedagojik yonii ile degil, 6zelikle de 6grencinin kendi
pragmatik uygulamalar1 ve caligmalar sayesinde biligsel yeteneklerinde gelisme gostermesi
beklenir. Belirtilen bu durumlar saglandiginda ¢alismanin bir¢ok faydasiyla karsilasilacaktir.

Ogrenci roliiniin belirlenmesi ve proje olusturulmas: gerekmektedir. Projenin igeriginin
ne oldugu konusunda net ve acik olunmalidir. Genelde takim caligmalar1 baglarinda 6grenci
proje kapsaminda neyi nerede uygulayacagina yonelik ikilemde kalmaktadir. Ne kadar siire¢
Ogrenci yoOniinden yaratic1 diislince gelisiminde Onem arz etse de Ogrencinin projede
kendisinden yapilmasi istenen seyin belirlenmesi biiylik 6neme sahiptir. Bunun i¢inde proje
hedefinin ne oldugu ne 6grenilmesi gerektigi ile ilgili sorularin cevaplanmasi dnemlidir. Ayrica
calisma grubunun belirginlik kazanmasinda da dikkatli ve secici olunmasi gerekmektedir.
Bunun yaninda grup heterojen olmali ve calisma 6zelligine uyumlu sayida ogrencilerden
olusumu yeterli olacaktir.

Projenin yapilist siirecinde uyulmasi zorunlu kurallar 6nceden tespit edilmeli, grubun
verimli calisma yapabilecegi ve mutlu olacagi bir yer icin “iiyeler herkesin katilimini saglamaya

calismali, tartismalara ve kararlara herkesin katkisinin degerli olacagint kabul etmeli” temel
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olan kurallar biitiinii olusturulmalidir. Ogrenci proje sunumunu muhtesem organize etmelidir.
Proje hazirlanma siireci kadar sunum siireci de dnem tasimaktadir. Ogrencinin uzun siirecler
hazirladig1 projeleri diger kisiler ile paylasmasi motivasyon olusturacaktir. Bunun ile birlikte
O0grencinin topluluk oOniinde konusma ve sunum yapma becerisi gelisme saglamaktadir
(Solomon, 2003).

PTO Dezavantajlart

Proje tabanli 6grenme egitim agisindan bazi smirli yanlari bulunmaktadir. Bunlar;
(Cilenti, 1985).

e PTO modelinde isbirlikli ¢alisma becerisinde gelisme gdstermeyen dgrenciler biiyiik
sikintilar i¢ine girebilirler.

e PTO siirecinin dogru ydnetilmedigi durumlarda hem zaman hem de emek kaybi
yanmaktadir. Buna bagl olarak 6grencilerde konuya ve soruna yonelik 6n yargilar
olusabilmekte ve 6grenme siireci zorlagabilmektedir.

e Grup c¢alismasinda iiyelerden her birinin ne kadar katki sagladigi ve calistiginin
belirlenmesi kolay degildir.

e Ogretmen smif iiyelerini ayn1 dgretim seviyesinde tutmasi zor olabilir.

e Ogretmenin her 6grencide ya da grupta ¢aligmasini gézlemlemesi kolay olmayabilir.

e  Proje tabanli 6grenme zaman alan bir yaklasimdir. Ogretmenin egitimi programi belirli

olmus konularin zamaninda bitmesini zorlastirir.

Tiim bu smurliliklarima ragmen proje tabanli 6grenme Ozellikle de grup proje
calismasinda tiniversite seviyesinde degerlendirme siirecinde 6nemli bir rol iistlendigi yapilmis
olan ¢alismada sdylenmistir (Sezgin vd., 2001).

Proje ¢alismasi ile 6grencinin kendisine olan giiveninde artisi ve bagimsiz birer 6grenen
olmalar1 saglamaktadir. Bu baglamda matematik egitiminde proje tabanli d6grenmeye yer
vermek bu yaklasimda gerekliligi daha ¢ok gz 6niine sermektedir (Kaptan, 1999). Ulkede
proje tabanli 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar lisede d6gretmen yetistiren kurumda proje
calismasina yeteri miktarda 6nem verilmedigi ve 6grenciye proje hazirlik yeteneginin istenilen

seviye de olmadig belirlenmistir (Akdeniz ve Devecioglu, 2001).
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2.2.8. Proje Tabanh Ogrenme ile Gelistirilebilecek Beceriler

Proje tabanli 6grenme modeli disiplinler arasi yaklasim ve c¢ok yonlii 6grenmeyi
saglamasina bagli olarak 6grencide bir¢cok beceri gelisimine yardimci olmaktadir. Proje tabanh
ogrenme ile matematik dersi O6gretim programindan beklenen beceriler birbirini destekler
niteliktedir. Bu bdliimde oncelikle disiplinler aras1 yaklasim dikkate alinarak tiim branglardaki
kazandirilan ve gelistirilen becerilere daha sonra ise matematik 6zelinde kazanilan becerilere
yer verilecektir. Bunlar (Uysal, 2021);

o s birligi

e fletisim

e Arastirma ve Inceleme

¢ Bilgi Okuryazarligi

e Uretkenlik-Verimlilik

e Akademik Basari

e Motivasyon ve Giidiilenme
e Yenilik-Yaraticilik

e Diistinme Becerileri

e Sorumluluk Alma

e Problem Cozme ve Inisiyatif
e Tutum Gelistirme

e Kalic1 Ogrenme

e Ozgiiven ve Oz Denetim

e Karar Verme-Aktif Katilim
e Zaman YOnetimi

e Planl Calisma

e Ogrenmeyi Ogrenme

e Oz Yonetim

e Medya Okuryazarlig

e (Cevre Okuryazarlig

e Sosyal Kiiltiirel Beceriler

e Merak ve Kesfetme

o FEtik

e Esneklik ve Uyum

e Bagimsiz Calisma, Farkliliklara Deger Verme
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e (Cozimleme-Analiz

e  Yasam Boyu Ogrenme, Liderlik

e Girisimcilik, Kariyer, Proje Yonetme, Topluma Hizmet

e Bilginin Farkli Alanlara Transferi, Kendini Tanima

e (Gorsel Okuryazarlik, Sorgulama, Uzlagma-Catisma Cozme
e BIT “Bilgiyi bulma, paylasma, sorulara cevap verme” Okuryazarlig
e Yabanci Dil Becerisi, Empati, Risk Alma, Sabir

e Kiiltiirel Farkindalik ve Biling

e Ekonomi Okuryazarligi

e Azim, Saglik, Hesap Verebilirlik, Karakter Egitimi

e Vatandaslik, Onyargilardan Kurulmadir.

Proje tabanli 6grenme ile gelistirilen ve kazanilan matematik becerileri sunlardir;
e Olgme ve Degerlendirme
e Smiflama
e Analitik Diigiinme
e Girisimcilik
e Inovatif Diisiinme

e Matematik ve Mihendislik Becerileridir.

2.2.9. Matematik ve Proje Tabanli Ogrenme

Proje tabanli 6grenme, 6grencinin temel alindigir bir 6grenme seklidir. Batida uzun
stiredir uygulama icerisinde olan yaklasim disiplinler arasi ¢aligmalar1 gerekli kildig1 i¢in
matematik ve fen kavraminin biitiin bir sekilde ele alinmasina yardimei olur (Lewis vd., 2002).
Bu durum okulda 6grenilmis olanlar ile giinliik hayat ile baglanti icinde olmay1 kolay hale
getirir.

Ogrenci iizerinde galistigr bir projede basariya ulasip bir iiriin olusturur. Bu durum
O0grenmenin hedefi ve amacidir. Proje tabanli 6grenme yaklagimin tiim konularda uygunluk
saglamas1 beklenmez c¢linkii matematik ve fen kendi aralarinda somut olmayan terimleri
yapilandiran bir yapidir (Bickel, 1994).

Proje 6grencinin ilgi ve meraki neticesinde ortaya ¢ikmis ve ayrica dersin amaci ile
uyumlulugu proje tabanli 6grenme yaklasimimin etkili olusunda artis saglamistir. Ogretmenin,
Ogrencinin yetenek ve ilgilerini anlamasi, 6grencileri bilimsel aragtirma yapmaya tesvik etmek

ve secenekler sunmakta onem tasimaktadir. Matematik ve fen birbiri ile destek halinde ve
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Ogrenilmis bilginin uygulanmasinda net bir sekilde goriildiigii alan oldugundan dolay1 proje
olusumunda 6zellikle de iki disiplin i¢inde entegrasyon yapilmasi gerekli goriilmiistiir. Bunun
igin de iki alanda 6gretmeninin isbirlikli ¢alisma yapmasi 6grenci 6greniminde biiyiik 6neme
sahip olacaktir.

Bunun yaninda proje tabanli 6grenme biitliin okul ¢ercevesinde yaygin hale gelmesi,
okul idarecileri, 6grenciler, 6gretmenler ve okul personelinin biitlin olarak ¢alisma sergilemesi
ile cok amaca ulasilip, duyussal, psikomotor ve biligsel alanda ilerleme gosterebilecektir. Proje
caligmasi sirasinda Ogrenci hem birbiri iginde hem de yetiskinler arasinda iletisim kurmak
zorunda olacagindan iletisim, sosyal etkilesim ve dil becerisinde gelismeler yasanacaktir. Bu
alanda yasadigr basar1 doyumu matematik alaninda 6grenciye hem motivasyon hem de

hazirbulunusluk saglayacaktir.

2.2.9.1. Matematik Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yeri

Matematik giiniimiizde 6grenimi gerekli olan somut olmayan becerinin ve kavramin bir
koleksiyon degil, realitenin modellemesini temelde tutan problem anlamlandirma ve ¢6ziim
stirecleri ile olusmus olan bilgi ve yine siire¢ igerisinde gelismis olan beceri olarak algilanir.
Matematik egitimi akil yiirlitme becerilerini, ¢evreyl tanimayr ve anlamlandirmay1
saglamaktadir.

Ogrencinin giinliik hayatta karsilastigi problemleri ¢dzmesine yardimci olmaktadir. Bu
islemi bir¢ok yapilandirmaci modelle yapabilmektedir. Bunlardan en ¢ok tercih edileni ise proje
tabanli modeldir. Yaratic1 ve yansitict diisiinmenin aktif oldugu 6lgme, gozlem, grafik okuma
gibi faaliyetlerin yapildig1 matematik alaninda bu model olduk¢a 6nemli bir aragtir.

Matematik 6grenme ve Ogretme siirecinde PTO oldukga gereklidir. Yapilan tiim
etkinlikler zihinsel becerinin kazanmasina baglidir. Ogrencinin matematiksel beceri ve tutumu
kazanmalari, yeni matematik kavramalari ile zihinden yapilanma ile olusur.

Okuldaki matematik 6gretimi gercekte uyumlu olmamasi, 6grencinin okulda almis
oldugu beceri ve bilgiyi gercek yasamda kullanmakta problem ¢6ziimiinde yetersiz olmalari
problem iistiinde ¢6ziim yolu bulmak ve diisiinmek yerine islem ile kolayca ¢oziime gitmeye
calismasi gerekmektedir (Verschaffel, 1999).

PISA gibi baz1 onemli raporlarda Tiirk 68rencilerin matematik basarisinin yiiksek
olmadig1 bilinmektedir. Cagimiz matematigi anlamak matematik yapmak ve matematigi is
yasaminda da uygulayabilmeyi gerekli kilmaktadir. Bu sebeple 6grencilerin fiziksel ve zihinsel
olarak aktif olan egitime ihtiya¢ duyulmaktadir. Boyle bir yaklasim &grencileri merkezde

tutarak, bireysel beceri ve yeteneklerin gelismesine destek olmalidir. Ogrencinin 6grenmesini
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gelistirmek amaciyla akil yiiriitiilme ve diisiinceleri gelisimsel durumu anlamak gerekmektedir.
Ogretmen 6grencinin ne bildigini ve ne diisiindiigii hakkinda fazla bilgi alinirsa grencinin
siniftaki basar1 ile daha c¢ok firsatlar olusturabilirler. Yeni program 6grencinin 6greniminde
arastirma yapan, sorumlu olan, matematik 6grenirken zihinsel ve fiziksel olarak aktif olan, soru
soran, diislinen, kendi duygu ve diisiinceleri agiklayan, sorgulayan, kendi problemini ¢ézen ve
kuran matematik seven, teknoloji kullanan, matematikte kendine giivenen 6z yonetim becerisi
ve ekip calismasini kazanan bireyler olmasi hedeflenmistir. Ogretmen, 6grencinin
O0grenmesinde saglamakta sorumlu olan, soru soran, diisiindiiren, tartisan, ydnlendiren,
rehberlik yapan, dinleyen, etkinlik iireten, farkli 6lgme araglart ile 6grenciyi farkli boyutta
degerlendirmeye alan kisi olmasi beklenir.

Bilimsel anlay1s temeli kesfetme ve aragtirma diisiincesine sahiptir. Bilgiye ulasmak ve
ondan yararlanmak i¢in amag¢ dogrultusunda arastirma yapmak gerekmektedir. Arastirmanin
yeni diigiinceye ve farkli bakis acisina verimli ve yararli hale gelmesi, proje sayesinde miimkiin
olmaktadir. Proje hazirlamanin asil amaci; kisilerin problem ¢dzme yetenegini gelistirme
estetik ve yaratici diisiincenin rehberinde sorun ¢éziimiinii saglar. Artik matematik 6gretmenleri
hazir bilgi sunmaktan ziyade 6grencinin problem ¢dzme, yaraticilik, inceleme ve arastirma

becerisini gelistirmeyi amag edinir.

2.2.9.2. Yapilan Cahsmalar

Yildiz (2008) tarafindan yapilan “llkogretim 7. Sumflarda Oran, Oranti Ve Yiizdeler
Unitesinin Proje Tabanli Ogrenme ile Ogrenilmesinin Basart ve Tutuma Etkisi” adli ¢alismada
orneklem olarak Istanbul, Atatiirk [lkogretim Okulu 7. sinifta egitim gdren 70 Ogrenci
secilmigtir. Yontem ise On-son testli kontrol grup deney ¢alismasidir. Calisanin sonucunda
deney grubunun On test ve son testi arasinda anlamli farklilik oldugu gozlenmistir. Ayrica
yapilan 6z degerlendirme ve gozlem sonuglarindan da derse yonelik ilgi ve motivasyonun arttigi
gbzlenmistir.

Yurtluk (2003) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin Matematik
Dersi Ogrenme Siireci ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi” adli galigmasinda proje tabanli §grenme
ve egitimdeki etkisi lizerine ¢aligma yapilmistir. Yontem olarak hem nitel hem de nicel teknikler
bir arada kullanilmistir. Ogrencilerin ¢alismalar1 hem siire¢ hem de sonug degerlendirmeden
gecmistir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin tutumlarinda olumlu yonde gelisim oldugu
gozlenmistir.

Demirel ve arkadaslart (2000) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenme

Yaklasimi'min  Ogretim Siireci ve Ogrenen Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismada PTO
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etkinliklerinin 6grenme {izerindeki etkisi incelenmistir. Yontem olarak deneysel teknikler
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Calismada proje tabanli 6grenme
modeli ve 6grenme tutumlarina yonelik anlamli bulgulara ulagilmistir.

Balki (2003) tarafindan yapilan “Proje Temelli Ogrenme Yénteminin Ozel Konya
Esentepe Ilkégretim Okulu Tarafindan Uygulanmasina Yonelik Bir Degerlendirme” adl
calismasinda proje tabanli 6grenmenin algilanmasi ve uygulanmasi incelenmistir. Calismanin
yontemi nitel arastirma teknikleridir. Bunlar dokiiman analizi, goriisme ve gozlemdir.
Calismanin sonucuna baktigimizda derse yonelik motivasyonun arttigi ve 6grenmelerin ¢ok
daha kalic1 oldugu gdzlenmistir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumluluklarmi aldig1 ve
anlamlandirma siireglerinin ¢ok daha hizli ilerledigi gozlenmistir. Ayrica proje tabanli
O6grenmenin sundugu bir¢ok beceri de kazanilmstir.

Cakan (2005) tarafindan yapilan “Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandig 6.
sinif matematik dersine iligkin 0grenci ve 6gretmen gorisleri (Bir eylem arastirmasi)” adli
calismada matematik dersinde verilen bir konu sorun olarak ele alinmis ve aktarimi bu modelle
yaptlmistir. Disiplinler aras1 bir yaklasim sergilenmistir. Nitel arastirma yontemleri
kullanilmistir.  Gelistirilen projeler sonunda ogrencilerin konuyu ¢ok daha basarili
anlamlandirdiklar1 ve derse yonelik motivasyon sagladiklar1 gozlenmistir.

Stimen ve Calisic1 (2019) tarafindan yapilan “STEM Proje Tabanli Okuma Ortasinda
Stmf Ogretmeni Adaylarimin  Gelistirdikleri Matematik Projelerinin Incelenmesi” adli
calismada Orneklem olarak 23 6gretmen adayi ile calisilmistir. Calismanin sonucunda ise
ogretmen adaylarma PTO egitimi verilmesi ve bu baglamda projelerin hazirlatilmas: oldukca
onemlidir. Bu sayede hem egitimci siireci yonetmede kendine giivenecek hem de yeni sorun ve
durumlara kars1 hizli ¢oztimler iiretebileceklerdir.

Savuran (2007) tarafindan yapilan “llkogretim yedinci siniflarda proje tabanli 6grenme
modelinin matematik basarisina tutuma ve kaliciliga etkisi” adli galigmada 2005-2006 egitim-
Ogretim yilinda 6grenim géren 7/A ve 7/B siniflar1 6rneklem olarak secilmistir. Matematik
konularinin 6gretiminde farkli tekniklerden yararlanilmistir. Calismanin sonucunda deney ve
kontrol grubu arasinda hem 6grenmede hem de derse yonelik tutumda anlaml farklilik oldugu
goriilmiistir.

Ovez (2007) tarafindan yapilan “Ortadgretim 9. simif matematik 6gretiminde proje
tabanli 6gretimin ogrenci basarisina etkisi” adli ¢alismada orneklem olarak Balikesir’ de
Ogrenim goren 70 ortadgretim Ogrencisi secilmistir. Rasyonel sayilar konusu proje tabanl
ogretim ile ele alinmistir. Siire¢ ve {irtin degerlendirmesi, derse katilim ve 6grenci goriisleri

dikkate alindiginda anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir.
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Meyer ve arkadaglari (1997) tarafindan yapilan “Challenge in a Mathematics
Classroom: Students' Motivation and Strategies in Project-Based Learning” adli ¢alismada
orneklem olarak 6. sinif ve 5. siifa giden 14 6grenci secilmistir. Yontem olarak hem nitelik
hem nicelik igeren tekniklere yer verilmistir. Proje tabanli 6grenmeye yonelik faaliyetlerde
ogrencilerin zor konulardan kagmadan anlayabilecegi sonucuna varilmistir.

Holmes ve Hwang (2014) tarafindan yapilan “Exploring the effects of project-based
learning in secondary mathematics education” adli ¢alismada matematik 6greniminde proje
tabanli 6grenmenin etkisi ve tutum degisikligine neden olma durumuna bakilmistir. Karma
yontem modeli se¢ilmistir. Calismanin sonucunda hem egitim verenlere yonelik hem de egitim
alanlara yonelik yapilan ¢alismalara yer verilmistir. Genel olarak bir¢ok sosyal beceri

kazandirdig: gibi bireysel ve akademik bar1 noktasinda da oldukea etkilidir.

2.3. Proje Yarismalan

Egitimin etkilesiminin, bireyleri yasamlarinin her asamasinda belirli amaclar
dogrultusunda sosyal ¢evrede gelistirdigi iyi bilinmektedir. Burada sosyal ¢evre aile, okul, is,
arkadas ¢evresi veya gesitli insan topluluklart olabilir. Okullar genel olarak arzu edilen
aligkanliklarin organize bir sekilde kazandirilmasi i¢in egitimin gergeklestirildigi yerlerdir. Bu
baglamda, okuldaki 68renmenin kalitesinin artirilmasi ve kalitesizlige katkida bulunan
faktorlerin analiz edilmesi, egitimde verimliligin artirilmasi i¢in ele alinmasi gereken kaygilar
igerisindedir. S6z konusu nedenler bir digeri okul 6grenmeleri ile gergek yasam durumlari
arasinda iligki kurulamamasi ve birbirinden kopuk olmasidir. Ayrica Soyucok (2018) tarafindan
ifade edildigi tizere Ogrencilerin bilim fuarlarmma katilim gostermeleri, gilinlik yasam
sorunlarinin ¢éziilmesine katkida bulunmaktadir. Bir diger sebep ise dgrencilerin okul ortamini
sikict olarak algilamalari ve bu durumun da 6grenci kaynakli oldugu diisiincesidir. Nitekim
1990 yillarindan sonra bu durumun okulda verilen egitim siireciyle ilgili oldugu goriisi
yayginlik kazanmistir (S6zer, 2017b). S6zii edilen bu verimsizlikler okul ve yasam durumlari
arasinda olusan kopuklugun giderilmesi ve 6grencilerin okul igerisinde 6grenmelerinin onlar
acisindan daha anlamli ve eglenceli hale getirilmesi ile ¢ozlilmektedir. Bu ¢oziimleri kapsayan
yontemlerden biri de proje yarigmalaridir.

Ders dis1 egitim faaliyetlerinin icerisinde yer alan proje yarismalar1 ve bilim fuarlar
Tiirkiye’de ve diinyada giinden giine 6nemli hale gelmektedir. Genel bir anlam ile bilim temelli
proje yarismalarinin diizenlenmesindeki amag, bilimin toplumlarin gelismesi agisindan 6nemli
oldugunun fark edilmesi, toplumun bilim agisindan bilgilendirici olmas1 ve ilginin artmasi,

matematik ve bilime kars1 merak ve ilginin olusturulmasi, merak dolayisiyla ortaya g¢ikan
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sorunlarin arastirilarak merak dolayisiyla ortaya ¢ikan sorularin aragtirma yolu ile olusturulan
fikirlerin 6gretmen ve Ogrenciler ile paylasilmasi 6zgiin fikirlerin iilke ekonomisine katki
saglamas1 bulunmaktadir (Oguz Unver vd., 2015).

Ogrencilerin hedefleri arasinda geng beyinleri diisiinmeye ve sorgulamaya tesvik etmek,
potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarina yardimci olmak ve bilimsel yontemle bilimin 6ziini
kavramak bulunmaktadir (Abernathy ve Vineyard, 2001; Tortop, 2014). Proje yarigmalarinin
planlanmasi ve uygulanmasi i¢in goniilliiliik gerekli olmakla birlikte, li¢ hayati 6zellige sahip
olunmalidir: ilgi, kararlilik ve deneyim (UNESCO, 1956).

Proje yarigmalarinda danigman konumuna sahip olan 6gretmenin oynadigi rol 6grenci
tarafindan destekleyici, 6gretmen tarafindan yonlendirici ve yonetici tarafindan motive edici
unsur olarak kabul edilmektedir (Tortop, 2013). Ogretmenler, 6zellikle dgrencilerin yeni bir
sey Ogrenmeyi bir 6diil olarak gormelerini saglamak i¢in, proje yarismalart i¢in dgrencileri
birgok yonden ydnlendirmekle yiikiimliidiirler. Odiiller, projenin baglantili oldugu konuya ilgi
ve kendini ifade etme gibi bir¢ok unsur 6grencilere ilham verebilir. Bu kriterlerin yani sira, bir
ogrenci katildig1 bir proje yarismasinda olumlu ve mutlu bir deneyime sahipse, gelecekteki
yarismalara kendi inisiyatifiyle katilmak isteyecektir (Abernathy ve Vineyard, 2001). lyi bir
sekilde organize edilen proje yarismasmin veya bilim fuarinin herhangi bir projenin
arastirilmasi ve olusturma asamasinda bir 6grenme deneyimine doniistiiriilmesi bu deneyimin
de bilime kars1 ilginin arttirlldign ifade edilmektedir (Blenis, 2000). Proje yarigmalari
kapsaminda olugan rekabet ortamina yonelik literatiirde bir¢ok tartigma yer almaktadir. Rekabet
savunucu arastirmacilar rekabet¢i bir ortama maruz kalmanin 6grencilerin gercek yasam
sartlarina hazirlandigini1 ve bilimde rekabetciligin tiretkenligi tetikledigini ifade ederler. Bu
goriislin tersini savunanlar ise proje yarigmalarina katilimin tesvik edilmesi ve dgrenmenin
onemli oldugunu ve bunun gerceklesirken 6grencilerin rekabetgi bir ortama girmelerinin dogru
olmadigini1 degerlendirmektedirler (Abernathy ve Vineyard, 2001; Grote, 1995).

Ogrencileri bilimden uzaklastirmanin Stesinde, rekabet¢i bir ortamin olusturulmasi
projenin bagli oldugu calisma alaninda bir yetersizlik duygusu iiretebilir. Harty vd. (1986),
deneylerinde altinci sinif ¢ocuklarinin bilime karg1 tutumlar1 ve meraklar, bilime ilgi diizeyleri
ve kendilik algilar1 arasinda 6nemli bir baglant1 oldugunu gostermistir. Rekabetin, yetenek ve
bilgi diizeylerini paylasmayi tehlikeli bulan 6grenciler {izerinde motivasyonunu diisiiriicti bir
etkisi vardir (Abernathy ve Vineyard, 2001; Burtch, 1983; Tortop, 2013). Bununla birlikte
rekabetten armmanin bilgi aligveriginin yayginlagsmasi bakimindan o6nemli oldugunu
vurgulamaktadir (Blenis, 2000). Proje yarigmalar1 ortaokul ve lise diizeyinde olan 6grenciler

agisindan 6grenmenin yam sira dgrencilerin imaj algilarma etki etmektedir. Ogrencilerin
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olgunlagmasi ile yarigmalara katilimlar1 benlik saygisi acisindan risk olusturdugu ve yalnizca
cesitli risklerin alinmasina deger oldugu G6grenilmektedir (Abernathy ve Vineyard, 2001).
Rekabet genellikle 6diil alan, yiiksek yetenege sahip olan 6grenciler agisindan olumlu yonde
etki olurken, nadir veya hig¢ 6diil almayan 6grenciler agisindan olumsuz yonde etkisi olabilir
(Blenis, 2000; McBride ve Silverman, 1988; Michaels, 1977). Bununla birlikte yiiksek yetenege
sahip 6grencilerin daha rekabetci olduklar1 ve kendilerine daha fazla giiven duyduklari, bu
sekilde kaybetmeyi kabullenmenin onlar agisindan zor hale gelmedigi de buna gerekge seklinde
ele almabilmektedir. Kiiciik yastaki ¢ocuklar ise her girdikleri yarismay1 kazanacaklarini
diisiiniirler ve kazanamazlarsa bunu kisisel bir basarisizlik olarak algilamaktadirlar (McBride
ve Silverman, 1988).

Verilen fikirler arasinda, Ogrencilerin tiim katkilarini takdir ederek ve o6grenme
hedeflerine ulagilmasina katki saglayan yapici yorumlarda bulunarak yarigsmalardaki rekabet
ortaminin daha olumlu bir platforma doniistiiriilmesi yer almaktadir (Blenis, 2000). Blenis
(2000) calismasinda 6grenci katiliminin gerekli oldugunu ve 6grencilerin rekabetci olmayan
proje yarismalarina c¢ok ilgi duyduklarini ve rekabet bittiginde dikkatin odiilden projeye
gectigini bulmustur. Burtch’in (1983) arastirmasi bu bulgular1 desteklemektedir.

Proje yarismalarinda derecelerin ilk tiige girmesi ve diger katilimcilarin
derecelendirilmemesi, diger Ogrencilerin yarismalara bakisini ve hatta Ozgiivenlerini
zedelemektedir. Sonug¢ olarak, degerlendirme, tiim katilimcilarin projenin {riiniiniin
gozlemlendigi izlenimini uyandiracak sekilde tasarlanmalidir (McBride & Silverman, 1988).

McBride ve Silverman’a (1988) gore, birinci, ikinci veya ti¢lincii siray1r almayan bir
yarismada 6grenciler 6diil icin gerekli sartlara ulagsmaya calisacak ve yarismaya katilan tiim
projeler basar1 belgesi almalidir. Sonug olarak, kayip duygusunun kagimilmaz sonuglar1 olan
vazge¢me ve hayal kirikligindan da kaginilir.

Ogretmenlerin tutumlari, 6grencilerin proje yarismalarina katilimlarini géstermede de
faydalidir. Ogretmenlerin tavsiyesi ve yardmm ile ¢ocuklar bu gelismelere ulasabilir.
Ogretmenlerin 6grencileri bu yarismalara katilmaya itmesi, basaridan ziyade bilimle ilgili
ilgisizligi tesvik eder (Bunderson ve Anderson, 1996). Ancak, 6gretmenler proje gelistirme
stirecinde kriterleri belirledikten sonra, bireysel varyanslari goz oOnilinde bulundurarak
Ogrencilere proje konusunu segcme ve bitirme konusunda yardimci olmalidirlar (McBride ve
Silverman, 1988).

Ogretmenler, 6grencilerin elde edecegi faydalara ve deneyimlere gercek bir inanglart
varsa, ¢ocuklarint bu durumlara ydnlendirmeye hazir olacaklardir. Bu tiir yarigsmalardaki

olumsuz deneyimler egitmenlerin dikkatini proje yarismalarindan uzaklastirir (Blenis, 2000;
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Yamic, 2019). Egitmenlerin proje yarigsmalarinda basarili olmalarini saglayacak taktiklerin yani
sira hem kendileri hem de Ogrencileri icin proje yarigsmalarina katilmanin dezavantajlarinin
farkinda olmalar1 yararl olacaktir.

Bilimsel degerlerin kesfedilmesi agisindan bu tarz yarismalar ilk olarak ABD’de de
1920 yillarinda William Emerson Ritter ve Edward W. Scripps’in bilimsel okuryazarligi,
STEM egitimi ve bilimsel arastirmalarin yayginlastirilmasi i¢in kurduklar: Society for Science
the Public (SSP) isimli kurulusun etkinlikleri ile baglamistir. 1942°de bu kurulus, The Science
Talent Search isimli yarigmanin diizenlenmesi ile proje yarismalarina liderlik etmistir.
“Yarisma/Fuar SSP ve Westinghouse Electric Corporation is birligi ile Science Talent Search”
ad1 ile siirdiiriilen, Intel ve SSP ortakligiyla Intel International Science and Engineering Fair
(Intel ISEF) seklinde adini degistirmistir (Oguz Unver vd., 2015; Society for Science & The
Public [SSP], 2019). Bu yarisma 1958 yilinda Japonya, Kanada ve Almanya’nin katilmasi ile
yapilan 80’den fazla {ilkenin katildigi uluslararasi bir yarisma haline gelmistir. Intel ISEF
projeleri yerel, bolgesel ve ulusal diizeyde olmakta ve belirli projeler kapsaminda her yil
degisim gosteren sayilarda proje yarismaktadir. Bu yarismalar ile benzer sekilde olan proje
yarigmalarina biiyiik sirketler, vakiflar maddi destek ve egitimde yapilandirmacilik anlayisina
yonelimler ile proje yarismalarina ilginin artmasini saglamaktadir (Oguz Unver vd., 2015).

Proje kilavuzlar1 kapsaminda projenin gelistirme siirecinde dgrencilerin kurum, kurulus
veya liniversitelerinden yardim alabilecekleri bu yardimin da materyallerin temin edilmesi ya
da bilgi alma ile sinirlandirilmasi gerektigi, verilerin temin edilmesinin gerektigi yer almaktadir
(TUBITAK, 2019a; 2019b).

Literatiirdeki bazi arastirmalar kilavuzdaki iddialar1 desteklemektedir (Blenis, 2000).
Bu tiir senaryolarin agiklamasi, 6grencilerin zaman kisitlamalar altinda is yaratmalar1 olabilir.
Tortop (2014), bilim fuarlarinda akademik intihal gibi konulara dikkat ¢ekmistir; Akg¢odltekin
ve Engin (2019b) lise 6gretim elemanlarinin biiylik cogunlugunun ¢alismalarinda 6grencilerin
proje yarismalarinda bilimsel sahtekarlik yaptiklarini bildirdiklerini tespit etmistir.

Tortop (2013) Bu Benim Eserim proje yarismasinda ¢ocuklarin, egitmenlerin ve
yoneticilerin projeyi gerceklestiren veli veya 0gretmenin durumuna iliskin duygularimi dile
getirdiklerini belirtmistir. Ceken (2017), Bu Benim Eserim Yarigsmasi ile ilgili ¢alismasinda,
projelerde programla ilgili bilgilerin yer aldigmma ve projelerin 6grenci tarafindan yapilip
yapilmadigima dair siliphelere dikkat cekmistir. Bu sorunun Ogrenciler arasinda firsat
esitsizligine neden oldugunu da ifade etmistir. Ceken (2012) tarafindan yapilan bir bagka
arastirmada ise biyoloji projelerinde program disi bilgilerin kullanildigini ve bu da yetiskinlerin

projelere katilimini sorguladigini ifade etmistir.
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Bir bagka ilging olgu ise, 6grenmek yerine kazanmak isteyen ve kaybetmekten korkan
Ogrencilerin, diger 6grenme odakli 6grencilere gore verileri tekrarlamay1 veya c¢alismayr daha
sik se¢meleridir (Syer ve Shore, 2001). Bagka bir deyisle, 6grencilerin motive edici stilleri ile
intihal kullanimlar1 arasinda bir baglant1 kesfedilmistir.

Proje yarismalarinda proje degerlendirme siireci, yarigsmanin kalitesi ve katilan 6grenci
ve dgretim iiyeleri icin cok 6nemli bir asamadir (Tortop, 2014). TUBTAK proje yarismalari,
“yaraticilik ve ozgtinliik, bilimsel yontem, literatiir ¢alismasi, sonug ve oneriler, bilimsel etik,
fayda, yararlilik ve uygulama, katki ve tutarlilik, oziimseme” gibi degerlendirme kriterlerini
icermektedir (TUBTAK, 2019).

UNESCO (1956) bir proje yarismasinda veya bilim fuarinda projeleri degerlendirirken
On planda olan kriterleri, “bilimsel diisiinme, yaraticilik, 6zenli ¢calisma, netlik ve teknik bilgi”
olarak siralamistir. Jiirinin uzmanlik alani dolayisiyla proje igeriginde hakimiyet kurmamasi
sonucunda degerlendirme puaninin teknik olarak yeterli olmadigini ifade etmektedir (Potter,
2009). Dolayisiyla da jiirinin uzmanlik alanina ait projelerin degerlendirilmesi ve jiirinin
degerlendirme konusunda egim almasi 6nerilmektedir (Akg¢oltekin ve Engin, 2019b). Nitekim
cesitli onemli proje yarismalar1 ve bilim fuarlar1 degerlendirme kalitesinin diismesi dolayisiyla
katilimcilarda isteksizlikler meydana gelmektedir (Grote, 1995). Elde edilen derecelendirme
ogrencilerin 6zgiivenleri, bilime bakislari ve egitmenlerin proje yarigmalarina katilma istekleri
tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Jiiri puanlamasi ve jiirinin gerektiginde verilen noktalara
katilmama konusundaki hosnutsuzlugu, egitmenlerin proje yarigmalarina katilmak
istememelerinin en belirgin nedenleridir (Bunderson ve Anderson, 1996).

Siralamay1 olusturan puanlarin 6grencilere ve danismanlara bildirilmesi; Motivasyon
olusturmak i¢in hatalarin kaynaklarini tespit etmek ve bunlar1 ortadan kaldiracak adimlar atmak
cok onemlidir (Yamig, 2019). Ogrenciler kendilerini gelistirebilirlerse gelecekteki proje
yarismalarina veya bilimsel etkinliklere katilma konusunda daha fazla motive olacaklar ve proje
hazirlama siirecinde gelisimlerini elestirel olarak analiz edebileceklerdir (Ozarslan, 2019).

Proje yarismalarina katilan 68rencilerin basarilar1 arasinda, o6grenciler lizerinde uzun
vadeli etkisi olan bilime ilgi vardir. Oyle ki, bir proje yarismasina katilan veya proje deneyimi
kazanan bilime ilgi duyan Ogrencilerin 6rnekleri vardir. Bruce ve Bruce (2000)’a gore, bir
ogrencinin bilime olan ilgisi dordiincii sinifta tamamladig: giines enerjisiyle baglantili bir bilim

fuar1 projesiyle ateslendi ve 151k enerjisinin etkileri hakkinda ¢ok sey 6grenmistir.
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Tablo 2.6. Ulusal Proje Yarismalarindan Ornekler

Yarisma Adi Web Adresi

Ortaokul Ogrencileri Aragtirma | https://www.tubitak.gov.tr/tr/yarismalar/icerik-
Projeleri Yarismasi (Bu Benim Eserim) | ortaokul-ogrencileri-arastirma-projeleri-yarismasi
Lise Ogrencileri Arastirma Projeleri | https://www.tubitak.gov.tr/tr/yarismalar/icerik-

Yarigmast lise-ogrencileri-arastirma-projeleri-yarismasi
Universite  Ogrencileri ~ Arastirma | https://www.tubitak.gov.tr/tr/yarismalar/oncelikli-
Projeleri Yarigmast alanlarda-universite-ogrencileri-proje-yarismasi
Enerji Verimliligi Proje Yarigmasi https://www.tubitak.gov.tr/tr/yarismalar/icerik-

enerji-verimliligi-proje-yarismasi
Efficiency Challenge Elektrikli Arag | https://www.tubitak.gov.tr/tr/yarismalar/icerik-

Yarismasi efficiency-challenge-elektrikli-arac-yarislari
Uluslararas1 Insansiz Hava Araclar | https://www.tubitak.gov.tr/tr/yarismalar/icerik-
Yarismast uluslararasi-insansiz-hava-araclari-yarismasi
Engeli Olan Cocuklar I¢in Kapsayici | https:/tegm.meb.gov.tr/www/engeli-olan-
Cocukluk Egitimi Projesi cocuklar-icin-kapsayici-erken-cocukluk-egitimi-

projesi/icerik/602

Tablo 2.6’ya bakildiginda proje yarismalarinda uluslararasi diizeydeki gelismelere
paralel bir sekilde Tiirkiye’de de kurum ve vakiflar tarafindan desteklenen cesitli bilim fuarlari
ve proje yarismalar1 diizenlenmektedir. Bunlarin igerisinde TUBITAK tarafindan yalnizca
belirli seviyede olan okullar kapsaminda diizenlenen ortaokul, lise ve iiniversite 6grencilerine
iliskin ayr1 ayr1 yapilir ve her bir yarigmaya yonelik detayli bilgiler asagida yer alan basliklarda

goriilmektedir.

2.3.1. Tiirkiye’de Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yapilan Proje Yarismalar

[k ve orta dgretim yillar1 temel yeteneklerin 6grenilmesi ve yasam boyu siirdiiriilmesi
acisindan kritik 6neme sahiptir (Cetin ve Sengezer, 2013). Bu diisiinceyi desteklemek amaciyla
“Ogrencilerin bilimsel diisiinme, arastirma, ¢alisma becerilerini yonlendirmede 6grencilere
yardimcr olmak i¢in kullanacaklar1 yaratict giicii gostermek, bireyler biiyilidiik¢e iiretken,
iiretken topluma kars1 sorumlulugu olan 6grenciler” seklindeki amaclar ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi’nde yer almaktadir (MEB, 2003).

Yarigsma 2005-2015 yillarinda MEB Temel Egitim Genel Miidiirliiglince “Bu Benim
Eserim” ismi ile diizenlenirken 2016 yilindan sonra TUBITAK’in “Ortaokul Ogrencileri
Arastirma Projeleri Yarigmasi” adu ile diizenlenmistir (Ozel ve Akyol, 2016).

S6z konusu proje bir sehrin merkez olarak belirlemis oldugu 12 bolgede gergeklestirilir.
Ulke capinda resmi ve dzel ortaokullarin 5,6,7 ve 8. Sinif grencilerinin katilmas ile acik bir
sekilde yapilan yarisma en ¢ok basvuru alan yarismadir (Oguz Unver vd., 2015). Basvuru

sayisinin en ¢ok oldugu yarigsma olmasi dolayisiyla bagvurularin onay oranlarinin en ¢ok oldugu
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https://www.tubitak.gov.tr/tr/yarismalar/icerik-uluslararasi-insansiz-hava-araclari-yarismasi
https://tegm.meb.gov.tr/www/engeli-olan-cocuklar-icin-kapsayici-erken-cocukluk-egitimi-projesi/icerik/602
https://tegm.meb.gov.tr/www/engeli-olan-cocuklar-icin-kapsayici-erken-cocukluk-egitimi-projesi/icerik/602
https://tegm.meb.gov.tr/www/engeli-olan-cocuklar-icin-kapsayici-erken-cocukluk-egitimi-projesi/icerik/602

projeler TUBITAK 4006 projelerine aittir. Yami¢ (2019) bunun “Ortaokul Ogrencileri
Arastirma Projeleri Yarigmalarinda™ projelerin degerlendirilmesi siirecinde oldukga segici
davranildigini ileri stirmektedir.

Ogretmenler, dgrencilere rehberlik eder ve proje hazirhigi sirasinda ortaya ¢ikan
herhangi bir sorunda onlara yardimci olmaktadir. Proje gelistirirken 6gretmen ve dgrencilerin
birtakim sorunlarla karsilastigi bilinmektedir (Ozel ve Akyol, 2016). Buna ragmen tiim
Tirkiye’de diizenlenen ve oldukca fazla sayida katilimcinin bulundugu yarismada 6gretim
elemanlarinin proje yazma becerilerine yonelik egitim faaliyetlerine gerekli diizeyde yer
verilmemesi dikkat cekicidir (Ozel ve Akyol, 2016).

Yarigma diizenlenmesi siirecinde her bolgeye o kentin merkezinde 2 6gretim iiyesi ve
Bolge Koordinatorii ve Bolge Koordinatdr Yardimeisi gorevlendirilmistir. 10 konu alanindan
meydana gelen yarismaya katilim gosterecek projelerin proje rehberinde ifade edile tematik
alanlardan birinin kapsamasi gereklidir. Yarigsmaya bagvuru yapan projeler iic asamada
degerlendirilmeye alinir. On degerlendirme siirecinde sistem icerisine yiiklenen proje belgeleri
jiri lyelerince degerlendirilmesi sonrasinda puanlarin ortalamasi alinir ve bu puanlar
kapsaminda bolge sergisine katilacak projeler tespit edilebilmektedir. Bolgesel teshir projeleri
s0zIii sunumlar ve posterler aracilifiyla degerlendirilir. Bolgesel serginin her konuda kazanan

projeleri Tiirkiye Final Sergisi’ne davet edilir.

2.3.2. Tiirkiye’de Lise Ogrencilerine Yonelik Yapilan Proje Yarismalari

“TUBITAK Lise Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismas1” 1969 yilindan giiniimiize
kadar yapilmaya devam etmektedir (Sozer, 2017a; TUBITAK, 2017a). Gergeklestirilen
yarismanin her asamasinda proje tabanli 6grenmenin uygulanmasi ve bilimsel kimlik
kazandirilmasma yonelik amag¢ giidiilmektedir. S6z konusu yarigmanin amact proje rehberi
iceriginde su sekilde belirtilmistir: “gencleri diisiinmeye, gozlem yapmaya, merak etmeye,
merak ettiklerini aragtirmaya tesvik ederek gelecekte karsilasacaklar1 problemlere ¢oziimler
iiretebilen, 21. yiizy1l becerilerine sahip bireylerin yetismesini saglamak” (TUBITAK, 2019b).

Bu yarisma her boélge icin bir kentin merkez olarak secildigi 12 bolgede
gerceklestirilmektedir. Bu bolgeler segilen kentlerin merkezinden iki 6gretim iiyesi, Bolge
Koordinatorii ve Bolge Koordinatér Yardimcisi gorevli olarak atanmaktadir. Yarisma
baslangicta yalnizca Fizik ve Biyoloji alanlarinda diizenlenmis olup su anda Tiirk dili edebiyati,
Yazilim, Teknoloji Tasarim, Tarih, Sosyoloji, Psikoloji, Matematik, Kimya, Fizik, Cografya,
Degerler Egitimi, Biyoloji olmak {izere 12 alanda diizenlenmektedir (TUBITAK, 2019b).
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Projeler, proje kilavuzunda belirtilen tema alanlarindan birinde olusturulmalidir.
Ogrenciler bu 12 alandan birinde projeler iizerinde ¢aligirlar. En fazla iki 6grenci proje gelistirir
ve Ogrenciler danigman bir 6gretmenle is birligi yapabilir. Projeler {i¢ boliime ayrilmistir:
calisma programini iceren proje plani, projeyi Ozetleyen proje Ozeti ve arastirmayi
derinlemesine agiklayan proje raporu. On degerlendirme, bolgesel sergi ve Tiirkiye bolgesel
gosterimi, girisimlerin gozden gegirildigi adimlardir. Bolgesel sergiye katilacak projeler,
sisteme yiiklenen proje materyalleri dogrultusunda jiiri iiyelerinin bireysel olarak verdikleri
puanlarin ortalamasi hesaplanarak 6n degerlendirmede karar verilir. Bolgesel sergiye kabul
edilen projelerin degerlendirilmesinde s6zlii sunumlar ve posterler kullanilmaktadir. Her
konuda birinci olan projeler, s6zlii sunumlar ve posterler araciligiyla degerlendirildigi ve tilke
genelinde her alanda ilk {i¢ derecenin segildigi final sergisine davet edilir (TUBTAK, 2019b).

Turnuva Tiirkiye’deki tiim lise 6grencilerine acik olmasina ragmen, 6grencilerin katilim
durumlar okul kiiltlirlerine gore farklilik gostermektedir. Bazi okullar ulusal ve uluslararasi
proje yarigmalarina katilimi okul kiiltiiriiniin bir pargas: haline getirirken, bazilar1 ise

yapmamaktadir.

2.3.3. Tiirkiye’de Universite Ogrencilerine Yonelik Yapilan Proje Yarismalar:

2017 yilindan bu yana Tiirkiye’de diizenlenen Universite Ogrencileri Arastirma
Projeleri Yarigmasi’nin amaci, Onlisans ve lisans Ogrencilerine bilimsel siire¢ becerileri
kazandirmak, onlar1 gelecege ve 21. ylizy1l mesleklerine hazirlamak ve bu sorunlara ¢6ziim
iireten projeler gelistirmektir. Ogrencilerimizin bilgi ve becerilerini gelistirirken {ilkemizin
sorunlarina da motive edici olarak nitelendirilen meslekler 21. yiizy1l meslekleri s6z konusu
oldugunda, genetik, beslenme, kriptoloji, yapay zeka ve oyun teorisi gibi STEM alanlarindaki
kariyerlerin gelisecegi, taninmis mesleklerin ¢ogunun ortadan kalkmasi beklenmektedir. Bu
sektorlerde yetisen bireylerin teknolojiyi takip etme ve is hayatinda kullanabilme,
sorgulayabilme, inovasyon ihtiyaclarina cevap verebilme ve pratik cevaplar sunabilme gibi
ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Bu baglamda mesleki egitim veren kurumlarda bu
ozellikleri olumlu yonde etkileyen proje c¢alismalarinin O6nemli olduklar1 goriisii ileri
stiriilmektedir.

Yarisma, Tiirkiye ve KKTC’de 6grenim goren Onlisans ve lisans 6grencilerine agiktir.
Yarismaya tek basina veya bir danismanin yardimiyla veya yardimi olmadan en fazla {i¢
ogrenciden olusan gruplar halinde girilebilir. Bir 6grenci veya kurulus yalnizca bir bagvuruda
bulunabilir.

Yarisma:
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Akallr sehirler ve ulagim

Bilgi ve iletisim teknolojileri

Egitim

Enerji ve ¢evre

Gida ve tarim

Girisimcilik

Makine imalati1 ve otomotiv

Saglik ve savunma

Uzay ve havacilik olmak tizere 9 alanda gerceklestirilmektedir.

©OoNoORAWONRE

Bir proje alaninda yalnizca bir tanesi igerilerek projeler, rehberde ifade edilen tematik
alanlardan birini igerecek sekilde hazirlanir (TUBITAK, 2019c¢).

Yarigmada degerlendirme siireci 4 agsamadan olugsmaktadir. Bu asamalardan ilki online
olarak alinan bagvurular, Boélge koordinatorliiklerince incelenerek eksik veya hatali
basvurularin elenmesidir. Ikinci asama ise ilk asamadan gecen projelerin alaninda uzman bilim
insanlarinca degerlendirilerek basarili bulunanlar bolge yarismalarina davet edilir. Bu agamay1
gecen projeler, dnceden tespit edilen 12 bdlge merkezinde sergilenir. Uciincii asamada ise
degerlendirme yapilan bolge yarismalarinda projeler akademisyenlerden olusturulan jiirilerince
miilakat yolu ile sunularak degerlendirilerek birincilik, ikincilik ve ti¢iinciiliik ddiilleri verilir.

Bolgesel sampiyonlar final yarismasinda yarisirken, bolgesel rekabet degerlendirme
siireci devam etmektedir. Finalde basarili olan projelere birinci, ikinci, tigiincii ve tesvik odiilleri
verilir. Teklifler, esit etki oranlar1 ile “yontem ve siireg, yaraticilik, uygulama ve kullaniglilik,
katma deger ve genel etki” degerlendirme kriterleri kullanilarak bolgesel ve final
yarismalarinda degerlendirilir.

Diizenlenen proje yarismalarinin egitim camiasindaki ve toplumdaki konumu istenilen
diizeyde degildir. Bu durumla ilgili olarak diinyada endise verici goriilen durumlardan biri de
bilim ve teknolojinin toplumdaki roliiniin yeterince anlagilmamasi1 ve bilime deger
verilmemesidir. Gergekte, bilimsel faaliyetlerin akademik konularla sinirli oldugu yaygin
olarak kabul edilmektedir (UNESCO, 1956). Cocuklarin ders dis1 6grenmeleri i¢in zamanin
olmamasi1 bu durumun bir gostergesi olarak kabul edilmektedir.

Tiirkiye’de merkezi sinavlarda basariya dayali bireysel degerlendirme, ders disi
ogrenmenin etkisini azaltmaktadir (Ceken, 2012). Nitekim 6grenci basarilar1 s6z konusu
oldugunda PDO normlarma uygun olarak gergeklestirilen proje yarismalarmin desteklenmesi
gerektigi ortadadir. Ogrenciler, 6z-yeterlik duygusu, basar1 ve taninma sevinci, 6diil alma,
toplant1, gezi gibi sosyal ortamlarda bilgi paylagma gibi nedenlerle proje yarigmalarina motive
olurlar (Oguz Unver vd., 2015). Bu sekilde proje yarismalarinin egitimde verimliligi artirdig

ve toplumsal sonuglar1 oldugu tartisilabilir.
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2.4, 2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi

“Bu Benim Eserim” adli yarisma 2005-2006 yilindan itibaren MEB ve TUBITAK is
birligi ile 2015 yilina kadar Fen Bilimleri ve Matematik alanlarinda ortaokul 6grencileri
tarafindan hazirlanan projelerin sunuldugu yarismadir. 2015 yilinda imzalanan protokoliin
bitmesi dolayistyla MEB ve TUBITAK Baskanhigi tarafindan gerceklestirilen yarisma
“TUBITAK- Bilim Insan1 Destekleme Daire Baskanhg (BIDEB)” tarafindan
gergeklestirilmeye baslamigtir. 2016 yili sonrasinda Bu Benim Eserim isimli yarigma “2204-B
TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismas1” seklinde degismistir. 2016
yilinda 11.si diizenlenen TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismast;

e Fizik
e Kimya
e Biyoloji

e Matematik alanlarinda 5,6,7 ve 8. Smf Ogrencileri tarafindan hazirlanan
arastirma projeleri ile gergeklestirilmistir.

2017 yilinda diizenlenen yarigmaya ise;

e (Cografya

e Biyoloji

e Degerler Egitimi

e Kimya

e Matematik

o Fizik

e Tarih

e Teknoloji Tasarim
o Tiirkce

e Yazilim alanlarinda hazirlanan projeler kabul edilmistir.

Egitim 6gretim yilinin baslamasindan bir ay sonrasinda TUBITAK resmi sitesinde bir
cagri metni yaymlanir (https:// www. tubitak. gov.tr/tr/ yarismalar/icerik-ortaokul-ogrencileri-
arastirma- projeleri-yarismasi).

Cagr1 metni igeriginde; amag, kapsam, basvuru sartlari, belgeler ve yonetim, yarisma
alanlari, degerlendirme yontemi ve kriterleri, yarismanin énemli tarihli ve ddiillere yonelik
bilgiler yaymlanmaktadir. Cagr1 metni ilan edildikten sonra o yil igerisinde diizenlenen
yarismaya yonelik proje rehberi siteden yayinlanmaktadir.

Proje rehberi; yarigma hakkinda genel bilgiler, proje yarismasi ve bilimsel proje
hazirlanirken uyulmasi gerekli olan genel ve etik kurallarin, bilimsel projenin ne oldugu, nasil
hazirlandig1, raporun nasil yazildigi, sorularin cevaplari, yarisma basvuru stireci basamaklari,

degerlendirme siirecine yonelik bilgiler vererek her alanda proje drneklerini igermektedir.
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Cagr1 metninde belirtilen tarihlerde proje rehberine uygun olarak hazirlanan projeler
icin basvurular kabul edilmektedir. Bagvurulan projeler, 6n proje degerlendirmesi, bolgesel
yarismalar ve final yarigsmasi olmak iizere lic asamada degerlendirilir. Projelerin 6n
degerlendirmesi, proje raporu araciligiyla TUBITAK tarafindan belirlenen ¢esitli kurumlarda
gorev yapan 0gretim iiyelerinden olusan jiiriler tarafindan yapilmaktadir.

On degerlendirmenin ortalama sonuglarina gore her bdlgeden 100 proje secilerek 12
alandan toplam 1200 proje bolgesel gosterime kabul edilmektedir. Jiiri iiyeleri, bolgesel sergiye
kabul edilen projeleri degerlendirmek igin projeleri iireten Ogrencilerle goriisiir. Proje
degerlendirme kriterleri su sekildedir:

e Ozgiinliik ve Yaraticilik,

e Kullanilan Bilimsel Yontem,

e Tutarlilik ve Katki,

e Yararlhilik

e Uygulanabilirlik ve Kullanishilik,
e Kaynak Taramasi,

e Oziimseme ve Hakimiyet,

e Sonug ve Aciklik gibi kistaslardir.

Degerlendirme bulgular1 bolgesel serginin son giiniinde diizenlenen térenle agiklanir ve
bolge finalistleri belirlenir. Odiil alan 6grencilere basari belgesi, danismanlarma tesekkiir
belgesi ve para odiilu verilir. Finalist projeler, her yil yeni bir ilde diizenlenen Tiirkiye Final
Sergisi’ne davet ediliyor. Jiri tyeleri final yarismasma kabul edilen projeleri yeniden
degerlendirir ve her disiplinden derece alan projeler belirlenir. Dereceye girenlere basari

belgesi, danismanlarina giikran belgesi ve para 6diilii verilir.

2.5. Proje Calismalari ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Geligmis iilkelerde tarihsel olarak uygulanan proje c¢alismalarinin Tiirkiye’deki
durumunu, yarigma ve goriislerin kisitlarin1 degerlendirmek ve faydali etkilerini en iist diizeye
cikarmak i¢in ¢aba sarf etmek kritik 6nem tagimaktadir. Bu agidan proje yarismalarini tiim
yonleriyle ele alan ¢alismalarin yapilmasinda yarar vardir.

Akgoltekin ve Engin (2019a) ele aldiklari bir ¢aligmalarinda lise 6gretmenlerinin proje
yarismalarima danigman olarak katilmalarma yonelik o6zyeterlilik seviyeleri ve bunlarin
demografik parametreler agisindan incelenmesinin amacglanmistir. Bu amac¢ kapsaminda
calismaya 328 lise Ogretmeniyle tarama yontemi kullamilmistir. Ele alinan g¢alismada
ogretmenlerin katilima yonelik 6z yeterlilikleri yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte

0z yeterlilikleri cinsiyet bakimindan anlamli bir farklilik olmadigi, bilimsel arastirma
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yontemleri dersi alan Ogretmenlerin almayanlara kiyasla lisansiistii egitim alanlarin
almayanlara kiyasla, sehirde 6gretmenlik yapanlarin kasaba ve ilgelerde yapanlara kiyasla ve
son olarak 1-5 yil arasinda gorev siiresi olanlarin digerlerine kiyasla daha yiiksek 6z
yeterliliklerinin bulundugu tespit edilmistir.

Akgoltekin ve Engin (2019b) tarafindan ele alinan bir ¢aligmada farkli kademelere sahip
Ogretmenlerin proje yarismalarina yonelik 6grenci gelismesi, egitimin 6nemi, degerlendirmesi,
olumsuz davranis ve mentorlik boyutlara iliskin tutumlart incelemislerdir. Calisma
kapsaminda 6grencilerde 6z saygi ve 6z giivenin gelisme gosterdigi, proje siirecinin egitim
programlarinda olmasi gerektigi, lisede proje yarismalarinin genellikle intihal yaptiklar1 ve
Ogretmenlerin 6grencileri siireg igerisine dahil etmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Pelen vd. (2019) TUBITAK destek programlari kapsamindaki proje hazirlama
egitiminin fen bilgisi 6gretmenleri adaylarinin proje yazma siiresine olan etkiyi arastirmislardir.
Arastirma kapsaminda egitimden sonra Oncesine gore olumlu yonde degisim oldugu ve
dolayisiyla da bu gibi egitimlerin gerekli olduklarini ileri siirmiislerdir.

Ulker Kurtulus (2019), ele aldiklar1 bir calismalarinda “TUBITAK Lise Ogrencileri
Arastirma Projeleri Yarigmasi’nda” yasanan sorunlari, sorunlarin sebeplerini ve dnerilerini ileri
siirmeyi amaglamislardir. Arastirmada karma arastirma deseni kullanilarak proje calismalarina
vakit bulamama, okul yonetimi tarafindan destek bulamama, yardim alabilecek kurumlar ve
kuruluslardan ilgi gormeme ve proje yazim siireci kapsaminda yeterli bilgisi bulunmama gibi
zorluklarin meydana geldigi ve projenin gelistirme siirecinde bulunan tiim paydaslarin yeterli
destegi almamast durumunda stirecin daha saglikli ilerleyebilecegini ifade etmistir.

Soyucok (2018), ele aldig1 bir calismasinda bilim senliklerinin fen derslerine olumlu
katki sagladigini, giinliilk yasam problemlerinin ¢6ziimiine yardimecir oldugunu, 6grenci,
ogretmen, veli goriislerini belirlemeyi amaglayan ¢alismada projelerin yarisindan fazlasinin
konularinin égretmenler tarafindan belirlendigini belirtmistir. TUBITAK 4006 bilim fuarlarina
katilan yoneticiler ve fuardaki bilim projeleri hakkinda. Ayrica 6grencilerin ve egitmenlerin
bliyiik cogunlugunun bilim fuarlarina kendi istekleriyle katildigini kesfetmis ve 6gretmenler
i¢in proje hazirlama atdlyeleri diizenlemeyi 6nermistir.

Ceken (2017)’in calismasinda, TUBITAK ve MEB tarafindan diizenlendigi donemin
yarisma kilavuzlarina uygun olarak bu benim is proje yarismam ve karsilasilan zorluklarin
karsilastirilmasi ile nitel arastirma deseni kullanilmistir. Yarismanin Milli Egitim Bakanligi
tarafindan vyiiriitilmesi sirasinda karsilasilan bircok sorunla TUBITAK doéneminde de

karsilasildig1 belirlenmistir.
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Akgoltekin ve Akgoltekin (2017) ele aldigi bir ¢alismasinda ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerine verilen hazirlik egitimi dolayisiyla 6gretmenlerin proje yarigmalart ve bilimsel
arastirmalarla ilgili olumlu tutum olusturulmasinin saglanmasini amaglamistir. Bu c¢alisma
kapsaminda Ogretmenlerde olumlu yonde gelisimin oldugu belirlenmistir. Nitekim
Ogretmenlerin yarigmalarda danismanlik yapabilecekleri, yarigmalarin dgrencilerde olumlu
davraniglarini gelistirdikleri ve bilimsel arastirma ve arastirmacilara yonelik daha olumlu tutum
sergiledikleri belirlenmistir.

Avcr ve ark. (2016) TUBITAK Ortadgretim Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarigmast’na katilim gosteren dgrencilerin deneyimlerini aktarmak amaciyla en az bolgesel
sergiye ve Universiteye katilan 6grencilerin katilimiyla nitel aragtirma deseninde bir ¢alisma
yiirlitmiistiir. Arastirmanin en dikkat ¢ekici 6zelligi, 6grencilerin yarigsmaya katildiktan sonra
aradan zaman ge¢mesine ragmen deneyimlerinin {iniversite egitimleri izerindeki etkisini ortaya
cikarmasidir. Ogrencilerin proje deneyimlerinin {iniversite hayatlarma iyi bir etkisi oldugu ve
gercek hayatta 6zgiiven ve problem ¢dzme gibi faydalar sagladigi 6ne siirtilmiistiir.

Cetin ve Sengezer (2015)’e gore ortaokul 6grencilerinin proje calismalarina yonelik
algilarin1 degerlendirmeye calistiklar1 nitel arastirma deseninde Ogrenciler kendilerini bu
konuda yetersiz gormiisler ve proje calismalar1 sosyalligi getirmistir. Ogrencilerin proje
stirecini anlamalariin gelistirilmesi onerilmistir.

Bolat vd. (2014), Bu Benim Eserim Proje Yarigmasi’nin basarilarini, zorluklarini ve
¢Oziim Onerilerini egitmenler ve dgrenciler acisindan gézden gecirmistir. Bu nitel arastirma
calismasinda Ogrencilerin bilimsel siire¢ adimlarin1 6grenme, sorunlara ¢Oziim iiretme,
girisimcilik becerileri gibi kazamimlar elde ettikleri; ancak karsilasilan engellerin okul
dersleriyle ilgili sinav kaygisi ve siireci bir galigmadan ¢ok bir yarigma olarak gérmenin oldugu
da belirtilmistir.

Gliven (2013) ele aldig1 bir ¢alismalarinda nicel ve nitel arastirma yontemlerini birlikte
kullanarak 6gretmen adaylarina 6grencilere proje yaptirma siirecine yonelik bilgi verme, uygun
ortam sunma, fen ve teknoloji projelerinin yaygimlastirilmasini amaglamistir. Ogretmen
adaylar proje yaptirmayla yapma arasinda onemli farklarin oldugunu ifade etmis ve bu siire¢
kapsaminda nelerin yapilarak nelerin yapilmamasi gerektigini belirtmistir.

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde biyoloji dersinde &grenim
goren dgretmen adaylarinin projelerinin akademik basarilarina etkileri Zeren Ozer ve Ozkan
(2010) tarafindan arastirilmistir. Projenin yiiriitiilmesinin biyoloji dersinin akademik basarisi
tizerinde olumlu bir etkisi oldugu gosterilmistir. Ancak proje sunumu ile biyoloji dersindeki

akademik basar1 arasinda negatif bir iliski oldugu goériilmiistiir. Bulgular arasinda 6gretmen
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adaylarimin proje konusunu belirleme, 6n bilgiler, materyal saglama, bilimsel kaynaklara
ulagma ve c¢alisma sinirlarini belirleme konusunda zorlandiklari yer almaktadir. Proje konusunu
genellikle cevre ile temasin bir sonucu olan gdzlem yoluyla belirledikleri belirtildi. Ogretmen
adaylar1 projenin hedefini belirlemelerine ragmen, en ¢arpict bulgulardan biri, ¢ogunlugun
(%65,38) belirtilen 6nerme ile hedef arasinda bir baglant1 kuramamasiydi.

Baki ve Biitiiner (2009) yaptiklari bir ¢alismada ilkogretim okullarinda projenin nasil
yiriidiigline iliskin nitel arastirmalarinda 6gretmenlerin proje hakkinda genel bilgiye sahip
olduklarini1 ancak proje asamalar1 konusunda yetersiz olduklarini, 6grencileri yonlendirmede
yetersizliklerinin nedeninin ise proje hakkinda genel bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir.
Ayrica Universite egitimlerinde konuyla ilgili egitim almamiglar ve yeni program hakkinda
yeterince bilgilendirilmemistir. Ogretmenlerin konu se¢iminde zorlandiklarmi, dgrencilerin
projelerini degerlendirirken sinav notlarindan etkilendiklerini ve proje gelistirme sirasinda
biitce yetersizlikleri, fiziksel kosullar ve zaman kisitlamalar1 gibi kisitlamalar oldugunu ileri
stirmiislerdir.

Bagbay ve Ates (2009), Ogrencilerin proje gelistirme siirecine iliskin 6z
degerlendirmelerinin ve ogretmen degerlendirmelerinin incelendigi nitel bir calismada,
Ogrencilerin uzun ve yorucu donemler seklinde yasadiklar1 zorluklar1 ve gruplarin asiri is
yiikiinii incelemistir. Is birligi yapamamalari, deneyimlerinden elde ettikleri kazanimlarin yani
sira, eglenceli siireg, farkli becerilerin kazanilmasi, bilgi aktarimi seklinde ifade edilmektedir.
Ayrica egitmenleri derinlemesine diislinen siire¢ tasarimcilart olarak gérmiislerdir.

Gorecek (2007) 7. smif fen bilimleri dersinde “Tiim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi
Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim” {initesinin proje uygulamalariyla desteklenmesinin 41
Ogrenci ile 6grenci tutum ve basarisina etkisini bir calismada aragtirmistir. Deneysel teknigin
kullanildig1 ¢alismada kontrol grubunda geleneksel Ogretim, deney grubunda proje
calismalariyla destekli 6gretim kullanilmigtir. Basari testi ve tutum puanlari agisindan deney
grubu kontrol grubundan daha iyi performans gostermistir.

Dede ve Yaman (2003), matematik ve fen egitiminde proje ¢alismalarinin 6nemi ve
degerlendirilmesi ile aragtirmalarinda kullanilan proje tiirleri ve proje c¢alismalar1 yoluyla
Ogrencilerin basarilar iizerinde durmustur. Girisimlerin tiim asamalar1 igerecek sekilde bir
biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Clary vd. (2011), proje yarismalarinda proje yaraticiligini daha tutarli bir sekilde
degerlendirmek icin hangi degerlendirme kriterlerinin kullanildigini belirlemek i¢in bir ¢caligma
yapmustir. Bu kategorileri 6zgiinliik, agiklama, yorumlama, detaylandirma, komut dosyasi

olusturma ve 6zet olarak tanimlamislardir.
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Potter (2009), bilim fuarlar1 ve proje yarismalarinda jiirilerin degerlendirme puanlarini
etkileyen alt kategorilerin yani sira her bir proje i¢in verdikleri alt kategori puanlart ile projenin
gecerliligi ve performansina iligkin algilar1 arasindaki iligkiyi arastirmis, degerlendirmede yer
alan alt kategorilerden alinan yontem ve analiz puanlarinin 6grencilerin puanlarini ve jiirinin
algisini yordadigi sonucuna varilmistir. Jiirinin sinirlt bir stiredeki karari, diger kategorilerin
(veri toplama, sunum) daha az etkisi oldugu gercegiyle baglantiliyd: ve bu alanlara projelerde
odaklanma geregini vurgulanmustir.

Van Eck (2006) proje yarismalar1 ve benzeri yarismalarda danisman desteginin
matematige yonelik tutumlar iizerindeki etkisini inceleyen ¢alismasinda danisman yardimi alan
Ogrencilerin derslerinde daha az kaygi gosterdiklerini ve danisman destegi almayan bireylerin
derslerinde basarili olamayacagini belirtmistir.

Kankelborg (2005) c¢alismasinda bilim senlikleri sirasinda kirsalda karsilasilan
zorluklar1 incelemistir. Uzak bolgelerdeki 6gretim elemanlariin bu tiir faaliyetlere ek olarak
diger egitim faaliyetleri i¢in de ¢ok caba sarf ettiklerini, proje ¢alismalari ve bilimsel senliklere
zamanlarinin olmadigin1 kaydetmistir. Ayrica proje yarigmalarinin malzeme, ulasim ve
malzeme kisitlamalarini icerdigini fark etmistir.

Kucharski, Rust ve Ring (2005) kiiresellesme, gelecek ve g¢evre alaninda standart
miifredata entegre edilen proje yaklasimini 30 6gretim elemani ve 461 6grenci ile yaptiklari
calismada deneysel yontemle calismiglardir. Arastirmada deney grubunun akademik basarisi
ile 6gretmen ve 6grenci memnuniyetinin daha yiiksek oldugu belirlenmis, arastirmanin proje
stirecini igeren tek bir konudan olusmasi ve okul tiirliniin tek tip olmas1 sinirliliklar olarak
acikca vurgulanmistir.

Cook (2003), dgrencileri bilim fuarlarina katilmaya tesvik eden dgretmenlerin bilgi,
beceri ve tutumlarmi arastirmustir. Ogretmenlerin, bu tiir faaliyetlerde belirleyici unsur
oldugunu iddia edilmektedir. Bu tarihe kadar bazi hocalarin fuarlara katilim i¢in son giinii
belirttigini ve herhangi bir yonlendirme olmaksizin proje teslimini beklediklerini, 6grencilerin
bilimsel fuarin ne anlama geldigini anlamadan mezun olduklarin1 gérmiistiir.

Curtis (2002) aragtirmasinda, projelerin  Ogrencilerin ilgilendigi problemlerin
derinlemesine arastirilmasini, grup caligmast yoluyla ortaklasa bilgi edinilmesini ve grup
caligmasinda sorulan sorular araciligiyla paylasimda bulunulmasini sagladigim ve
ogretmenlerin bu problemlerde ¢ok etkili bir rol oynadigini kesfetmistir. Ayrica 6grencilerin
proje ¢alismasinda yer almaktan heyecan duyduklarini belirtilmistir.

Syer ve Shore (2001) ele aldigi bir ¢aligmasinda 6grencilerin bilim fuarlarinda

faydalanmis olduklar1 kaynak, kaynak tiirleri ve kaynaklarda yer alan verilerin dogrudan
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kullanilma durumlarma bakilmustir. Ogrenciler genellikle kaynaklari adil kullandiklar1 ve bu
kaynaklarin 6gretmen ve aile, kiitliphane olduklarini ileri siirmiislerdir. Higbir yerden yardim
almayan kisilerin kaynaklardaki verilere dogrudan eristigi ve kopyalamaya basvurdugu tespit
edildi. Adil davranmayan Ogrenciler arastirmaya katilanlarin %25’ini olusturmaktadir. Bu
durumun bir nedeni olarak bu 6grenciler, hocalarindan gerekli yardimi alamadiklarini veya
projelere gereken Onemi vermediklerini ve bunu zaman kisitlamasi i¢inde yaptiklarini
gostermektedir. Bu ¢alismanin katilimci goriismeleri yoluyla iiretilmesi 6nerisi sunulmustur.

Abernathy ve Vineyard (2001) ele aldiklar1 bir arastirmada bilim fuarlariyla bilim
olimpiyatlar1 arasinda olan farklari, bilim fuarlarinin katilimcilara yonelik 6zellikleri, katilan
Ogrenciler arasinda olan farkliliklar1 ve 6grencilerin fuarlardan beklentilerini incelemislerdir.
Belirtilen iki etkinligin birbirine istiinliigiine degil 6grencilerin bu sekildeki etkinliklere
katilmalariin saglanmas1 amaciyla gercgeklestirilen cesitlilikler olduguna odaklanilmasi
gerekmesi ve bu etkinliklerin 6grenciyi bilime yakinlagtirmak amaci ile araci olduklar1 sonucu
ileri slirlilmiistiir. Ayrica 6grencilerin etkinliklere ilgi alanlar1 ve 6grenme stilleri ile uyum gibi
cesitli nedenlerle katildiklarini ve 6gretmenlerin idari baski nedeniyle sik sik 6grencilerini bu
tir etkinliklere dahil ettiklerini belirtmislerdir. Bu tiir etkinliklerin Ogrencileri fen ile
tanistirmak ve ogrencilerin fen okuryazarligimi gelistirmek icin firsatlar olarak goriilmesi
gerektigini One siirmiiglerdir.

Bruce ve Bruce (2000) ele aldiklar1 bir ¢alismada proje stireciyle ilgili tasarlanan bir
programa katilim gosteren 0grenci ve dgretmenleri gozlem, anket ve roportajlarla okul sonrasi
programlara odaklanilarak incelemislerdir. Bu kapsamda proje yarigmalarinin 6grencilerin
bilime yonelik pozitif tutumlar gelistirmesi ve bilime yoneltmesi i¢in 6nemli bir yere sahip
olduklar1 ortaya ¢ikmastir.

Blenis (2000) yaptig1 bir caligmasinda bilim fuarlarina katilan ilkokul 6grencilerinin
bilime kars1 tutumlar1 ve ilgilerine incelemistir. 5. Siif 6grencileri ile yiirlittiigii arastirmada
diizenlenen proje yarigmasina, 6grencilerin katilimlarinin zorunlu ve goniillii oldugu iki grubu
ele alarak yari deneysel yontem kullanmustir. Ogrencilerin projelerini tamamlamak igin bes
haftalar1 vardir. Uygulama Oncesi ve sonrasi Ogrencilerin bilimsel ilgi ve tutumlarimi
degerlendirmistir. Serbest¢ce mesgul olanlarin daha yiiksek sonuglar elde ettigini de s6zlerine
eklemistir. Ancak, 99 kisiden sadece besinin aragtirmaya katildigina dikkat ¢ekti ve bunun
nedeni olarak 6grencilerin yarismalarla ilgili tatsiz deneyimlerini ve proje hazirlamanin uzun
zamanini gostermistir Ayrica, ¢aligma katilimini artirmada egitmenlerin is birligine duyulan

ithtiyaci vurgulamistir.
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Bunderson ve Anderson (1996) ele aldig1 bir ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin bilim
fuarlariyla 1ilgili tecriibelerini, deneyimleri sonrasinda gelistirmis olduklar1 tutumlar,
deneyimlerin 6grenciler agisindan 6nem ve 6gretmen yetistirme programlarina entegre edilerek
bilim fuar1 egitimlerini incelemistir. Bu kapsamda g¢alismaya 340 6gretmen adaymi dahil
etmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, 6grenciler i¢in proje yarigmalarinin yarar sagladigi,
veli desteginin proje yarigmalarinda etkisinin bulundugu, proje yarismalarinin veliler agisindan
cocuklarla deneyim kazanmasi i¢in faydali bir ara¢ oldugu, proje degerlendirme siireci
icerisinde alternatif yaklasimlar kullanilmasi1 gerektigi ve proje yarigmalarina katilmalarinda
goniillii olmanin 6nemli bir etken oldugu belirtilmistir.

Schneider ve Lumpe (1996), yaptiklar1 bir ¢alismada proje yarigmalarinin 6neri verilen
egitim programlarindaki kazanimlar1 ne diizeyde karsiladiklarinin belirlenmesi amaglanmastir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda proje konularinda 6gretilmesinde ve tespit
edilen hedeflerin elde edilmesinde etkin oldugu, bilime katilimin tesvik edici ve dgrencilerde
sorgulama ve lst diizey diisiinme becerilerinin gelistirdigi ifade edilmistir.

Grote (1995), 6gretmen yetistirme programlart olan 190 kolej ve iiniversitede, bilim
Ogretmeni egitimcilerinin projeler ve bilim senlikleri hakkindaki goriisleri ile 6gretmenlere
egitimleri sirasinda projeler ve bilim senlikleri konusunda sunulan egitim yontemleri hakkinda
arastirma yapmustir. Ogretmen egitimcilerinin ¢cogu bilim senliklerinin dgrenciler baglaminda
oldukca 1yi olduguna, tutumlarinin da olumlu olduguna ve projelerin okul dncesi programlara
dahil edilmesi gerektigine inanmaktadir. Ogretmen yetistirme programlarinda projelere ve
bilimsel senliklere yer verilmesi gerektigini, bu programlarin her sinif seviyesindeki ¢cocuklara
projenin nasil hazirlanacagina dair bilgiler icermesi gerektigini sozlerine eklemistir. Bu
etkinliklerin 6gretim agisindan okul siniflarindan daha bagsarili olacagi ve projeleri
degerlendiren jiiri iyelerinin egitim yontemlerinin kritik oldugu vurgulanmistir. Anketten elde
edilen bir baska ilging bulgu, 6gretmen egitimcilerinin basarili bir proje i¢in uzman tavsiyesinin

gerekli olduguna inanmalaridir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde; arastirma deseni iliskin bilgiler, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Gorligme, gozlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama araglarinin kullanilarak,
olay ve algilarin gergekei olarak dogal ortaminda biitiinciil olarak ortaya konmasina yonelik
nitel silire¢ izlenerek gergeklestirilen arastirma; nitel arastirma olarak agiklanmistir. Nitel
arastirma, kuram olusturmay1 temel alarak sosyal olgulari dogal ortamlarinda arastiran bir
yontemdir. Bu ¢aligmada nitel arastirmalarda kullanilan durum ¢aligsmasi kullanilmistir.

Nitel arastirmalarda genellikle siiregle ilgili bilgiler, algilar ve ¢evresel bilgiler toplanir.
En yaygin kullanilan nitel bilgi toplama yontemleri; goriisme, gozlem ve yazili dokuman
incelemesidir. Goriisme yontemi kullanilan aracin 6zelligine gore yapilandirilmis veya agik
uclu, arastirmacinin pozisyonuna gore ise katilimct veya katilimcr olmayan seklinde ayrilir.
Gortisme yontemi insanlarin bakis agilarini, tecriibelerini, algilarini, diisiince ve duygularimi

ortaya ¢ikarmakta en etkili yontemdir.

3.2. Calisma Grubu

Bu tez galismasinin ¢alisma grubunu, TUBITAK 2204-B arastirma proje yarismasina
matematik alaninda katilan 6grenci (n=10) ve danigsman 6gretmenler (n=10) olusturmaktadir.
Orneklem segiminde &lgiit 6rnekleme metodu kullanilmistir. Olgiit &rnekleme ydntemi;
Orneklemin problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlardan olusturulmasidir (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Tablo 3.1. ve Tablo 3.2’de 6grenci ve

danisman 6gretmenlerin sosyo-demografik bilgileri yer almaktadir.

54



Tablo 3.1. Ogrencilerin Sosyo-Demografik Bilgilerinin Dagilimlar
Frekans (n)  Yiizde (%)

Cinsiyet Kadin 5 50
Erkek 5 50
Sif 6. stmf 1 10
7. simf 5 50
8. sinif 4 40
Okul Tiird Devlet Okulu 6 60
Ozel Okul 4 40
Yarismaya daha once katilma durumu Ik kez 2 20
2 ve Uistii 8 80

Tablo 3.1’de gosterildigi iizere ¢alismaya katilan 6grencilerin 5’1 (%50) kadin, 5’i
(%50) erkektir. Ogrencilerin 1’i (%10) 6. Smif, 5’1 (%50) 7. Sif, 4’i (%40) 8. Sinuftir.
Ogrencilerin 6’s1 (%60) devlet okulunda, 4’ii (%40) ise &6zel okulda bulunmaktadir.
Ogrencilerin 3’ii (%30) yarismaya ilk kez katilmis, 8’si (%70) yarismaya 2 ve iizeri kez

katilmistir.

Tablo 3.2. Danisman Ogretmenlerin Sosyo-Demografik Bilgilerinin Dagilimlar:

Frekans (n)  Yiizde (%)

Cinsiyet Kadin 4 40
Erkek 6 60
Kidem 6-10 Y1l 1 10
11-15 Y1l 3 30
16-20 Y1l 4 40
20°den Fazla Y1l 2 20
Egitim Durumu Lisans 7 70
Yiiksek Lisans 3 30
Yarigmaya daha 6nce katilma durumu Ik kez 1 10
2 ve Usti 9 90

Tablo 3.2°de belirtildigi lizere danisman 6gretmenlerin 4’ (%40) kadin, 6°s1 (%60)
erkektir. Ogretmenlerin kidemleri 1’inin (%10) 6-10 yil arasi, 3’{iniin (%30) 11-15 y1l aras1,
4’{iniin (%40) 16-20 y1l aras1, 2’sinin (%20) ise 20 yil ve iizeridir. Ogretmenlerin 7°si (%70)
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lisans, 3’ (%30) yiiksek lisans egitimine sahiptir. Ogretmenlerin 1°i (%10) yarismaya ilk kez

katilmis, 9°u (%90) ise yarismaya 2 ve lizeri kez katilmistir.

3.3. Veri Toplama Aracglarn

Durum c¢alismalarinda veri toplama yonteminin veya kaynagin birden fazla olmasina
dikkat edilmelidir (Yin, 1984; akt. Creswell, 2018). Bu sebepten dolay1, TUBITAK 2204-B
arastirma proje yarigmasina matematik alaninda katilan 6grenci ve danigsman 6gretmenlerin
proje hazirlama siirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerilerini belirlemek amaciyla,
veri toplama araglar1 olarak, yari yapilandirilmig goriisme formlart kullanilmistir. Yari

yapilandirilmis gériisme formlari uzman goriisii alinarak, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler 2020-2021 ve 2021-2022 egitim dgretim yillarinda TUBITAK 2204-B arastirma
proje yarigsmalarinda en az bolge sergisine katilma basaris1 gostermis olan Ggrenciler ve
danigsman Ogretmenlerle online ortamda ve yiiz ylize goriismeler yapilarak toplanmistir.
Gorlismeler sonucu elde edilen veriler bilgisayar ortaminda kayit altina alinmis ve yaziya

dokiilmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismaya iliskin elde edilen verilerin analizi, goriisme sorularinda yer alan
problemlerden yola g¢ikilarak yapilmistir. Bu baglamda sorulara iligkin cevaplari
karsilastirilarak sunulmus ve degerlendirilmistir. Elde edilen veriler calismanin ilk basamagini
olusturan literatiir taramalariyla iliskilendirilerek agiklanmaya ¢aligilmistir.

Calisma grubundan elde edilen nitel verilerin kodlanmasinda, nitel arastirmalarda
kullanilan analiz ydntemlerinden igerik analizi ve betimsel analiz kullanilmistir. Icerik
analizinde amag, “toplanan verileri aciklayabilmek icin verileri derinlemesine analiz ederek
fark edilemeyen kavramlara, iliski ve temalara ulasmaktir.” (Yildirim ve Simsek, 2013).
Betimsel analizin, arastirmacilarin ¢caligmak istedikleri farkli olgu ve olaylar hakkinda 6zet bilgi
elde etmelerinde siklikla kullandiklar1 bir yontem oldugu ifade edilmistir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Icerik ve betimsel analizinin ilk asamasinda
goriismeler sonucunda elde edilen veriler, aragtirma sorular1 ve kuramsal g¢erceve dikkate

aliarak birbiriyle iliskili olan sozciikler ile kodlanmistir. Sonraki asamada, kodlar arasinda
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anlamli iligkiler kurularak ortak yonler bulunmus ve aragtirmanin alt problemlerine gore kodlar
kategorize edilmistir. Analizde, elde edilen kategoriler ve kodlar, arastirmacinin kendi goriis ve
yorumlarina yer vermeden okuyucularin anlayabilecegi bir sekilde tanimlanmis ve
aciklanmistir. Son asamada ise, elde edilen verilere anlam kazandirmak amaciyla bulgular ile
veriler arasinda neden-sonug iliskisi kurulmaya c¢alisilmis, bulgular yorumlanmis ve bazi

sonuclara ulagilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Ogrencilerin Goriisme Formuna Verdikleri Cevaplar

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerden elde edilen veriler aracilig1 ile gerceklestirilmis olan kodlar ve kategoriler
ayristirillmig, temalar asagida verilmistir. Miilakatlar ve ¢oziimleri ile birlikte 4 tema ortaya
cikmistir. Bu temalar katildim, katilmadim, matematik ve diger alanda basliklar1 altinda

incelenmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Daha Once Proje Yarismasina Katilip Katilmamalar: ve Hangi Alanda
Proje Hazirladiklarina lligkin Bulgular

Tema Frekans (f)  Yiizde (%)
Katildim 8 80,0
Katilmadim 2 20,0
Matematik alaninda 7 70,0
Diger alanda 1 10,0

Tablo 4.1°de her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6grencilerin daha 6nce
proje yarigmasina katilip katilmamalar1 ve katildilarsa hangi alanda proje hazirladiklar
gosterilmektedir. Ogrencilerin 8’i (%80,0) daha dnce proje yarismasina katilmis, 2°si (%20,0)
ise daha dnce proje yarismasina katilmamaistir. Daha 6nce proje yarismasina katilan 6grencilerin
7’si (%70,0) matematik alaninda proje hazirlamis, 1’1 (%10,0) ise matematikten farkli bir
alanda bir proje hazirlamistir.

Arastirmanin ¢cogunlugunda 6grenciler daha 6nce matematik alaninda proje yarigsmasina
katilmistir. Buradan hareketle 6grencilerin proje deneyimlerinin olusunun, proje yarismalaria
katillm durumunu olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir. Bazi Ogrencilerin yanitlarindan
ornekler soyledir:

“Baska alanlarda hazirladim ama matematik alaninda bu ilk oldu.” (Goriisme Kayd::
Ol).
“Evet katildim. Matematik alaninda bir proje hazirladim.” (Gériisme Kaydi: O3).
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4.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi 6grencilerin proje konusuna nasil karar verdikleri ile
ilgilidir. Ogrencilere, matematik alaninda proje hazirlarken proje konusuna nasil karar

verdikleri sorulmustur. Bu bakis agilarina iliskin sonuglar Tablo 4.2°de gosterilmektedir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin Proje Konusuna Nasil Karar Verdiklerine Iliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Sevdigi ve ilgi duydugu konulari segmeleri 3 30,0
Sorudan yola ¢ikarak konular1 segmeleri 3 30,0
Aragstirarak konu segmeleri 3 30,0
Kaynaklar tarayarak konu segmeleri 1 10,0

Tablo 4.2. her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6grencilerin proje
konusuna nasil karar verdiklerini gostermektedir. Ogrencilerin 3’ii (%30,0) sevdigi ve ilgi
duydugu konular1 segerek, 3’ii (%30,0) sorudan yola ¢ikarak, 3’i (%30,0) arastirarak, 1°i
(9%10,0) ise kaynaklar1 tarayarak proje konusuna karar vermistir.

Ogrencilerin proje hazirlik siirecinde sevdigi ve ilgi duydugu konular1 arastirmalar1 veya
bir problemden yola ¢ikarak konularini segmeleri, onlarin giidiilenmeleri bakimindan 6nemli
bir etki yaratabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenciler, ilgi duyduklari konular iizerinde daha uzun
zaman diliminde sikilmadan g¢alismalarini siirdiirmeleri beklenebilir. Asagida 6grencilerin
yanitlarindan 6rnekler verilmistir:

“Daha ¢ok ilgi duydugum ve sevdigim konulardan se¢meye ¢alistim, o donem o konuyu
isliyorduk. O yiizden konu daha ¢ok ilgimi ¢ekti o yiizden asal sayilardan se¢tim” (Goriisme
Kaydi: OI).

“Caligtigimiz sorulardan biri iizerinde yogunlasip daha detayli incelemeler yaparak
karar verdik.” (Gériisme Kaydi: O5).

4.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ligiincii alt problemi o6grencilerin projelerinin daha 6nce yapilip
yapilmadigim nasil arastirdiklart ile ilgilidir. Ogrencilere, projelerinin daha énce yapilip
yapilmadigini nasil arastirdiklar1 sorulmustur. Bu bakis acilarina iliskin sonuglar Tablo 4.3’de

gosterilmektedir.
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Tablo 4.3. Ogrencilerin Projelerinin Daha Once Yapilip Yapilmadigim Nasil Arastirdiklarina
1liskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Internetten kaynaklara bakmalar1 6 60,0
Literatiirdeki kaynaklara bakmalar1 3 30,0
Ogretmeninden destek almalar 3 30,0
Baska 6gretmenlere sormalari 1 10,0
TUBITAK sitesinden bakmalari 1 10,0

Tablo 4.3 her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6grencilerinin projelerinin
daha 6nce yapilip yapilmadigini nasil arastirdiklarini gostermektedir. Ogrencilerin 6°s1 (%60,0)
internetten, 3’1 (%30,0) literatiir kaynaklarindan, 3t (%30,0) 6gretmeninden destek alarak, 1’1
(%10,0) baska dgretmenlere sorarak ve 1’1 (%10,0) TUBITAK sitesinden bakarak projelerinin
daha once yapilip yapilmadigini aragtirmistir.

Ogrencilerin biiyilk cogunlugu projeleriyle ilgili arastirmalarini internet iizerinden
yapmaktadir. Ogrencilerin projelerini arastirirken yararlanabilecekleri internet siteleri ve proje
veri tabanlarna iligkin bilgilendirilmelerinin siirece katki saglayacagi beklenmektedir. Kaynak
taramasinin nasil yapilacagina iliskin de rehberlik yapilmasi, dgrencilerin projelerinin daha
once yapilip yapilmadigini arastirmalarinda yol gosterici olabilece8i diisiintilmektedir.
Ogrencilerin projelerle ilgili yaptigi arastirmalarda da danisman &gretmenin roliiniin fazla
oldugu elde edilen bulgulardan bir tanesidir. Asagida Ogrencilerin yanitlarindan 6rnekler
verilmistir:

“Literatiirdeki bir¢ok kaynag inceledik ve konuyla ilgili bazi makaleleri arastirdik.”
(Goriisme Kaydi: O2).

“Yine ogretmenimden destek aldim. Daha oénce yapilip yapimadigina internetten
baktim. Kitapta olsaydi oradan bakardim. Ama internetten baktik.” (Goriisme Kaydi: O10).

“Internetten arastrmistik biraz ama daha énce yapilmadigini gordiik. Ciinkii hicbir

yerde yoktu. Google ve google akademikten baktik.” (Gériisme Kaydi: O4).

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiinci alt problemi G6grencilerin alt tematik alan ile ilgilidir.
Ogrencilere, projelerinin konusuna uygun alt tematik alan1 neye gore belirledikleri sorulmustur.

Bu bakis agilarina iliskin sonuglar Tablo 4.4°te gosterilmektedir.
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Tablo 4.4. Ogr‘.encilerin, Projelerinin Konusuna Uygun Alt Tematik Alani Neye Gore
Belirlediklerine Iliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Algoritma mantiksal tasarim 5 50,0
Ogretmenlerinden destek alarak 3 30,0
En belirgin 6zellige gore 1 10,0
Hatirlamiyor 1 10,0

Tablo 4.4 her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6grencilerin projelerinin
konusuna uygun alt tematik alan1 neye gore belirlediklerini gdstermektedir. Ogrencilerin 5’i
(%50,0) algoritma mantiksal tasarim alanina gore, 3’ii (%30,0) 6gretmenlerinden destek alarak,
1’1 (%10,0) en belirgin 6zellige gore, 1’1 (%10,0) ise hatirlamamaktadir.

Ogrencilerin projelerinin genellikle algoritma mantiksal tasarim tematik alaninda
hazirlandig1 goriilmektedir. Ogrenciler yarisma basvuru sartlarina gére matematik alaninda
hazirladiklar1 projeleri proje rehberinde yer alan en uygun alt tematik alanla iliskilendirmek
zorundadir. Proje rehberine gore yanlis ya da uygun olmayan tematik alan se¢imi, projenin
elenmesine sebep olabilir. Projelerin hangi tematik alanla en iligkili olduguna karar
verebilmeleri i¢in rehberde yer alan tematik alan agiklamalarini okumalar1 veya
ogretmenlerinden destek alarak karar vermeleri beklenmektedir. Ogrencilerin tematik alanlarla
ilgili yeterli bilgi sahibi olusunun, projelerini disiplinlerarasi olacak sekilde hazirlamalarina
katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Alanyazinda matematik projeleri ile 1ilgili yapilan
calismalar, projelerin c¢ogunlugunun algoritma mantiksal tasarim tematik alamyla
iliskilendirildigi sonucunu ortaya koymaktadir. Proje ¢alismalarinin en belirgin 6zelligine gore
tematik alan se¢iminin yapildig1 da elde edilen bulgulardan bir digeridir. Asagida dgrencilerin
yanitlarindan 6rnekler verilmistir:

“Projelerimiz genel olarak formiil iiretmek ve genelleme yapmak tizerine oldugu igin
algoritma ve mantiksal tasarim alamindan katildik.” (Goriisme Kaydi: O8).

“Bu konuda 6gretmenimizden destek aldik.” (Goriisme Kaydi: O8).

“Projemizin igindeki en onemli seyleri belirledik. Ona gore en belirgin ozellige tematik

alan dedik.” (Goriisme Kaydi: O3).
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4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi 6grencilerin tematik alani belirlerken yasadiklari
giicliikler ile ilgilidir. Ogrencilere, tematik alami belirlerken yasadiklar1 giicliiklerin neler

oldugu sorulmustur. Bu bakis agilarina iliskin sonuglar Tablo 4.5’te gosterilmektedir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin Tematik Alan: Belirlerken Yasadiklar: Giicliiklere Iliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Herhangi bir giigliilk yasamamalari 5 50,0
Tematik alani se¢gmede zorluk yasamalari 2 20,0
Projeye uygun tematik alan bulamamalari 2 20,0
Sayilarda zorluk yasamalari 1 10,0

Tablo 4.5. her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6grencilerin tematik alani
belirlerken yasadiklari giicliikleri gostermektedir. Ogrencilerin 5’i (%50,0) herhangi bir giicliik
yasamadiklarini, 2°si (%20,0) tematik alan1 segmede zorluk yasamalarini, 2’si (%20,0) projeye
uygun tematik alan bulamamalarini, 1’1 (%10,0) sayilarda zorluk yasamalarini belirtmistir.

Ogrencilerin bazilar1 tematik alan1 belirlerken projelerinin birden fazla tematik alanla
iliskili olmasi1 veya tematik alan tablosunda kendi projelerine uygun tematik alam
bulamamalarmi yasadiklar1 zorluk olarak belirtmislerdir. Ogrencilerden bir tanesi projede yer
alan sorular veya konuya bagl olarak zorlandigini, kendisine proje tasarlamada kolay gelen ve
yapabilecegi tematik alan1 segmeye calistigmi ifade etmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu
tematik alan se¢iminde zorluk yasamadigini belirtmislerdir. Asagida 6grencilerin yanitlarindan
ornekler verilmistir:

“Cok yonlii bir proje oldugundan tematik alan se¢cmek zordu.” (Goriisme Kaydi: O3).

“Samirim herhangi bir giicliik yasamadim.” (Gériisme Kaydi: O7).

“Sayilarda zorluk yasadik. Bazi konular ¢ok zor oluyor o yiizden kolay ve
yapabilecegimiz tematik alani secmeye calistik.” (Goriisme Kaydi: O4).

“Zorluk yagsamadim. Klavuzda tematik alanlarla ilgili aciklamalar yaziyordu.

(Gériisme Kaydi: O2).
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4.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi 6grencilerin proje raporunu yazarken yasadiklar
giicliikler ile ilgilidir. Ogrencilere, projelerinin raporunu yazarken yasadiklari giicliiklerin neler

oldugu sorulmustur. Bu bakis agilarina iligskin sonuglar Tablo 4.6’da gosterilmektedir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Projelerinin Raporunu Yazarken Yasadiklar: Giicliiklere Iliskin
Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Ciimle kurmada yasadiklar giicliik 5 50,0
Zamanin kisith olmasi 2 20,0
Rapor yazmay1 bilememek 2 20,0
Raporu tekrar tekrar diizenlemek zorunda kalmak y) 20,0
Herhangi bir zorluk yasamamalari 1 10,0

Tablo 4.6°da her bir cevap kategorisinin frekans ve ylizdeleri ile 6grencilerin
projelerinin raporunu yazarken yasadiklari giigliikler gosterilmektedir. Ogrencilerin 5’i (%50,0)
ciimle kurmada giigliik yasadigini, 2’si (%20,0) zamanin kisith oldugunu, 2’si (%20,0) rapor
yazmay1 bilemedigini, 2’si (%20,0) raporu tekrar tekrar diizenlemek zorunda kaldigini, 1’i
(9%10,0) ise herhangi bir zorluk yasamadigini belirtmistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda biiyiik ¢ogunlugun rapor yazmay1
bilmedikleri ve en ¢ok bu siiregte zorlandiklar1 anlagilmaktadir. Ogrencilerin proje raporlarimi
yazma ve diizenleme isleri ile ilgili bilgilendirmeye ihtiyaglar1 vardir. Ogrencilerin bazilart
zamanin kisith olmasidan yakinmaktadir. Ogrencilerin sinav hazirliklari, derslerinin
yogunlugu projenin rapor yazimimda zaman ayiramamalariin sebebi olarak goriilmektedir.
Baz1 6grenciler proje ilerledik¢e raporu giincellemek gerektigini ve raporu tekrar diizenlemek
gerektigini dile getirmistir. Asagida 6grencilerin yanitlarindan 6rnekler verilmistir:

“Rapor yazarken stirekli kontrol ediyorduk ve yeni seyler elde ediyorduk. Bu siirekli
oluyordu yani raporu tekrar tekrar diizenlemek zorunda kaliyorduk.” (Goriisme Kaydi: O2).

“Hangi ciimleleri kullanmirsak daha etkili olacagim se¢mek giictii.” (Goriisme Kaydi:
09).

“Ciimleyi nasil kuracagim diisiiniirken zorlandim.” (Gériisme Kaydi: O6).
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4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi &grencilere engel olan unsurlar ile ilgilidir.
Ogrencilere, proje hazirlarken engel olan unsurlarin neler oldugu sorulmustur. Bu bakis

acilarina iligkin sonuglar Tablo 4.7°de gosterilmektedir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin Projelerini Hazirlarken Engel Olan Unsurlara Iliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Zaman 6 60,0
Uzaktan olmasi 2 20,0
Engel olan unsurun bulunmamasi 2 20,0
Internet 1 10,0

Tablo 4.7. her bir cevap kategorisinin frekans ve yilizdelerini ve 6grencilerin projelerini
hazirlarken engel olan unsurlar1 gostermektedir. Ogrencilerin 6’s1 (%60,0) zaman sikintisinin
olmasi, 2’si (%20) proje caligmalarinin o donem uzaktan olmasi, 2’si (%20,0) engel olan
unsurun bulunmamasi, 1’1 (%10,0) internet sikintisinin olmasi olarak ifade etmislerdir.

Arastirmanin ¢cogunlugunda 6grenciler derslerinin yogunlugundan dolay1 projeye fazla
zaman ayrramadiklarini belirtmislerdir. Ozellikle liselere giris sinavina hazirlanan 6grenciler,
proje ¢alismalarina zaman ayiramamaktadir. Pandemi doneminde proje ¢alismalarinin uzaktan
egitim yoluyla siirdiiriilmesi de bazi Ogrenciler i¢in engel olarak goriilmektedir. Asagida
ogrencilerin yanitlarindan 6rnekler verilmistir:

“O zaman pandemi vardi, o yiizden uzaktan egitimle projeyi yapiyorduk. O yiizden
internet sikintisi ¢ektigim oldu, internette zorluk yasadim. Onun disinda baska bir sey olmadi.
O donem okullar kapaliydi, ben evde ¢alisiyordum, 2-3 giinde bir aksamlari da ogretmenimle
zoom tizerinden toplanti yaparak konusuyorduk. Derslerin yogunlugu da diyebiliriz, ¢iinkii
normal okul da oluyor, o yiizden az bir vakit ayirabiliyordum ama olabildigince yapmaya
calistyordum.” (Goriisme Kaydi: Ol).

“Ozellikle zaman ve derslerin yogunlugu projeye ayiwrabildigimiz siireyi olumsuz
etkiledi.” (Goriisme Kaydi: 06).

“Derslerin yogunlugu genellikle engeldi. Daha az zaman ayirmak zorunda kaliyordum.

LGS sinavina hazirlik da engeldi bana.” (Gériisme Kaydi: O7).
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4.1.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin  sekizinci alt problemi 6grencilerin islerini kolaylastiran ya da
kolaylastiracak olan unsurlar ile ilgilidir. Ogrencilere, proje hazirlik siirecinde islerini
kolaylastiran ya da kolaylagtiracak olan unsurlarin neler oldugu sorulmustur. Bu bakis acilarina

iliskin sonuglar Tablo 4.8’de gosterilmektedir.

Tablo 4.8. (jgrengilerin Proje Hazirlik Siirecinde Islerini Kolaylastiran Ya da Kolaylastiracak
Olan Unsurlara lligkin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Alaninda uzman kisilerin egitim vermesi 6 60,0
Internet 5 50,0
Danisman destegi 2 20,0

Tablo 4.8. her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6grencilerin proje hazirlik
siirecinde islerini kolaylastiran ya da kolaylastiracak olan unsurlart gostermektedir.
Ogrencilerin 6’s1 (%60,0) alaninda uzman kisilerin egitim vermelerini, 5’i (%50,0) internetin
ve 2’°s1 (%20,0) danigsman desteginin islerini kolaylastirdigini belirtmistir.

Ogrenciler proje deneyimi olan kisilerden veya danismanlarindan aldig: destegi, proje
calismalarinda islerini kolaylastiran unsur olarak gormektedir. Ayrica tiim proje evreleri
boyunca Ogrencilerin en ¢ok yararlandigi ve islerini kolaylastiracak olan ortamin internet
oldugu da caligmanin 6nemli bulgularindandir. Asagida 6grencilerin yanitlarindan 6rnekler
verilmistir:

“Internet benim isimi kolaylastirdi. Benim bir tane yakinim var matematik 6gretmeni.
Ondan biraz destek almistim, proje yazimi ile ilgili. O da isimi kolaylastirdi. ” (Goriisme Kaydi:
04).

“Bence isimizi kolaylagtiran pek bir sey yoktu. Gerek de yok gibiydi ashnda.
Ogretmenimizden yardim aldik. Ogretmenimiz isimizi kolaylastirdr hep.” (Gériisme Kaydi:
08).

“Internet igimi kolaylastirdi acikcasi. Ciinkii baska kaynaklardan béyle proje olup
olmadigini bulmak veya baska seyleri bulmak internetsiz ¢ok zor olurdu, bundan dolayt internet
bana katki sagladi. (Goriisme Kaydi: O5).

“Iik projelerimizde ¢ok bir sey bilmedigimiz icin 6gretmenimiz bize raporun nasil
hazirlanacag gibi konularda yardimct oluyordu ve bu sayede ogrendik, sonraki yil kendi

basimiza projemizi hazirladik. (Goriisme Kaydi: OT).
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4.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi 6grencileri motive edebilecek 6neriler ile ilgilidir.
Ogrencilere, proje hazirliklarinda kendilerini daha ¢ok motive edebilecek onerilerinin neler

oldugu sorulmustur. Bu bakis agilarina iliskin sonuglar Tablo 4.9°da gosterilmektedir.

Tablo 4.9. Osrencilerin Proje Hazirliklarinda Kendilerini Daha Cok Motive Edebilecek
Onerilere Iliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
LGS’de ek puan verilmesi 5 50,0
Projelerinin zaten motive etmesi 3 30,0
Maddi-manevi 6diller 3 30,0
Projelerinin daha sonraki zamanlarda gelistirilmesi 1 10,0
Eski projelere bakabilmek 1 10,0

Tablo 4.9. her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6grencilerin proje
hazirliklarinda kendilerini daha cok motive edebilecek dnerilerini gostermektedir. Ogrencilerin
5’1 (%50,0) LGS’de ek puan verilmesinin, 3’t (%30,0) projelerinin zaten motive ettigini, 1’i
(9%10,0) projelerinin daha sonraki zamanlarda gelistirilmesinin, 3’ (%30,0) maddi manevi
odiillerin, 1’1 (%10,0) ise eski projelere bakabilmenin motive edebilecegini belirtmistir.

Ogrencilerin yarismaya katilimlarinin tesvik edilmesinde ddiillerin etkisi biiyiik neme
sahiptir. Proje ¢alismalarina katilan dgrencilerden basarili olanlara liselere giris sinavinda ek
puan verilmesi beklentisi ¢alismanin 6nemli bir bulgusudur. Asagida 6grencilerin yanitlarindan
ornekler verilmistir:

“LGS hazirlik siirecinde ek puan verilseydi, bu beni motive ederdi. Odiiller biraz daha
iyi olabilir.” (Goriisme Kaydi: O4).

“Projeyi hazirlarken ¢ok egleniyorduk ve bu bile motive etmek igin yeterli. Bunun yani
sira daha once yapilmamis bir seyi yapmak ve bunun bize kattig1 seyler de yeterince motive
edici.” (Goriisme Kaydi: O6).

“Eski projelere bakabilmek ve daha rahat arastirma yapabilmek beni motive ederdi.”
(Goriisme Kaydi: O3).

“Hazirladigimiz projenin ne olursa olsun ayni yerde kalmayacagi, daha ileriki

zamanlarda gelistirilebilecek olmasi beni daha ¢cok motive eder.” (Goriisme Kaydi: 0O2).
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4.1.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi 6grencilerin karsilastiklar1 problemlere sunduklar
¢dziim &nerileri ile ilgilidir. Ogrencilere, projelerinin konu segimi, bilimsel siireclerin takibi ve
projelerinin sonuglandirilip raporlastirilmasi siireglerinde karsilastiklart problemlere karsi
¢Oziim Onerilerinin neler oldugu sorulmustur. Bu bakis agilarina iligkin sonuglar Tablo 4.10°da

gosterilmektedir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin Projelerinin Konu Segimi, Bilimsel Siireclerinin Takibi ve
Projeler{nin Sonuglandirilip Raporlastiriimast Siirecinde Kargilastiklar: Problemlere Karsi
(Coziim Onerilerine lliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Alaninda uzman kisilerin egitimler vermesi 5 50,0
Proje i¢in zaman ayrilmasi 5 50,0
Tiim projelerin bulundugu kaynagin bulunmasi 3 30,0
Arkadaslariyla birlik olmalari 1 10,0

Tablo 4.10. her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6grencilerin projelerinin
konu seg¢imi, bilimsel siireclerinin takibi ve projelerinin sonuglandirilip raporlastirilmasi
siirecinde karsilastiklarr probleme iliskin ¢dziim &nerilerini gostermektedir. Ogrencilerin 5’i
(%50,0) alaninda uzman kisilerin egitim vermesini, 5’i (%50,0) proje i¢in zaman ayrilmasini,
3’1 (%30) tiim projelerin bulundugu kaynagm bulunmasini, 1’i (%10) arkadaslariyla birlik
olmalarini belirtmistir.

Ogrencilerin cogunlugu derslerin yogunlugu ve diger aktivitelerden dolay proje igin
zaman ayrramamaktadir. Ogrenciler gecmis yillarda 6diil almis projelerin tam metinlerine
ulasabilmek ve incelemek istediklerini dile getirmislerdir. Ogrenciler, alaninda uzman kisilerin
verecegi proje egitimlerine ihtiyag duymaktadir. Proje ¢alismalarina baglamadan 6nce, proje
deneyimi olan Ogretmenler veya akademisyenler tarafindan bilgilendirme toplantilart
diizenlenmesi 6grencilerin proje hazirlik evresinde hazirbulunusluklarini arttirmak agisindan
onemlidir. Asagida 6grencilerin yanitlarindan 6rnekler verilmistir:

“Yani agik¢asi elimizin altinda tiim projelerin oldugu bir kaynak olabilir, ¢iinkii farkl
verlerden arastirip bulmak ¢ok zor gercekten. Tiim projelerin detayli oldugu kitap¢ik olabilir.
Daha once yapulip yapilmadigini arastiracagimiz bir yer olsa daha iyi olabilir.” (Goriisme

Kaydi: Ol).
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“Zaman konusunda daha etkin ¢oziimler bulunabilir. Ogrencilere bir projenin nasil

hazirlandigi konusunda egitimler verilebilir.” (Gériisme Kaydi: 09).

4.2. Ogretmenlerin Goriisme Formuna Verdikleri Cevaplar

4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerden elde edilen veriler araciligi ile gerceklestirilmis olan kodlar ve
kategoriler ayrigtirilmis, temalar asagida verilmistir. Miilakatlar ve ¢oziimleri ile birlikte 4 tema
ortaya c¢cikmistir. Bu temalar katildim, katilmadim, matematik ve diger basliklar1 altinda

incelenmistir.

Tablo 4.11. Ogretmenlerin Daha Once Proje Yarigmasinda Danismanlik Yapip Yapmamalar
ve Hangi Alanda Projeye Danismanlik Yaptiklarina Illigkin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Katildim 9 90,0
Katilmadim 1 10,0
Matematik 8 80,0
Diger 1 10,0

Tablo 4.11. her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6gretmenlerin daha dnce
proje yarismasimna danigmanlik yapip yapmamalari ve yaptilarsa hangi alanda projeye
danismanlik yaptiklarini  gdstermektedir. Ogretmenlerin 9’u  (%90,0) daha &énce proje
yarismasina damigmanlhik yapmis, 1’1 (%10,0) ise daha once proje yarigmasina danigmanlik
yapmamistir. Daha Once proje yarigmasina danismanlik yapan ogretmenlerin 8’1 (%80,0)
matematik alaninda, 1’1 (%10,0) diger alanlardan herhangi birinde projeye danigmanlik
yapmistir.

Ogretmenlerin proje damismanlik deneyimleri, proje c¢alismalarin siirdiiriilebilir
olmasi1 bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Baz1 6gretmenlerin yanitlarindan 6rnekler
sOyledir:

“Daha once yaptim hocam birka¢ kez daha yaptim 3-4 kez oldu. Hepsi matematik
alaminda.” (Gériisme Kaydi: O5).

“[Ikti. Beklemiyordum ama ilk deneyimimizde bolge finaline ¢ikmak nasip oldu.”
(Goriisme Kaydi: O8).
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4.2.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi 6gretmenlerin proje konusuyla ilgili ne tiir zorluklar
yasadiklar1 ile ilgilidir. Ogretmenlere, matematik alaninda damismanlik siirecinde proje
konusuyla ilgili ne tiir zorluklar yasadiklar1 sorulmustur. Bu bakis agilarina iligskin sonuglar

Tablo 4.12’de gosterilmektedir.

Tablo 4.12. Ogretmenlerin Matematik Alanindaki Projelere Damismanlik Siirecinde Proje
Konusuyla 1lgili Ne Tiir Zorluklar Yasadiklarina Iliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Matematik alaninda konu bulmanin zor olmasi 5 50,0
Pandemi sebebiyle uzaktan ¢aligmalari 3 30,0
Okul idaresinin zorlamasi 3 30,0
Herhangi bir zorluk yasanmamasi 1 10,0

Tablo 4.12. her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile dgretmenlerin matematik
alanindaki projelere danismanlik siirecinde proje konusuyla ilgili ne tiir zorluklar yasadiklarini
gostermektedir. Ogretmenlerin 5°i (%50,0) 6grencilerin matematik alaninda konu bulmalarinim
zor oldugunu, 3’1 (%30,0) pandemi sebebiyle uzaktan ¢alismalarinin zorlugunu, 3’i (%30,0)
okul idaresinin zorlamasini, 1’1 (%10,0) ise herhangi bir zorluk yasamadigini ifade etmistir.

Aragtirmada Ogretmenler genellikle oOgrencilerin  matematik alaninda konu
belirleyememelerini bu yilizden de yapilmis ¢alismalar lizerinden gittiklerini ifade etmislerdir.
Danisman 6gretmenlerin, 6grencilerin ilgilerine gore konu se¢meleri hakkinda yonlendirme
yapmalari Onemlidir. Danigman Ogretmenlerin cevaplarima gore uzaktan egitimde proje
caligmalarinda zorluklar yasamiglardir. Ayrica okul idarelerinin de proje hazirlama
noktasindaki baskilar1 danisman 6gretmenlerin proje calismalarinda konu bulmada yasadiklari
bir diger zorluktur. Asagida 6gretmenlerin yanitlarindan 6rnekler verilmistir:

“Bizim yarigsmalarda hocam yillardir benim en ¢ok zorlandigim zaten bu. Ogrencilerin
projeyle ilgili somut bir proje bulmaya ¢alismalart ya da bir konu belirlemeleri, bir proje
bulmalari, yeni bir sey bulmalar: hani imkansiz gibi bir sey zaten. En ¢ok zorlandigimiz o, diger
derslere gore somut bir materyal olmuyor ya da hayalinde ¢ocuk bir sey tasarlayamiyor. Ondan
dolayt ben genellikle hep ayni yolu izledim. Daha onceki yapilan projeleri inceleyerek onlarin
paralelinde béyle bir seyler iiretmeye ¢alisin diyorum, genelde de o tarzda ¢alistyor yani

cocuklar, yapilmislarin iizerinden giderek bir seyler hakkinda fikir sahibi olmaya ¢alistyoruz.
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Genelde en ¢ok zorlandigimiz bu. Matematigin somut bir projede olmamasi ya da béoyle
diigiinerek kendiliginden bir seyin zihninde canlanmasi miimkiin goriinmiiyor. Mesela onceki
donemlerde matematik ve fen bilimleri “Bu Benim Eserim” proje yarismasiydi bunun ismi.
Mesela fenden her sey proje oluyordu, biitiin somut seyler, materyaller. Bizde mesela ders arag
geregleri ya da materyal tarzindaki konu anlatim seyleri, onlar da kabul edilmiyordu, ondan
dolayt projeyi de hani fikir bulmak, bir proje bulmak, yani matematikte bence imkansizliga
yvakin bir sey. Yani genelde de sunu fark ettim yarismalarda bir sekilde esinlenerek hazirlanmis
projeler.” (Goriisme Kaydi: O6).

“Proje konusu simdi acik¢a soylemek gerekirse, ogrenci ¢ikislt bir proje konusunu
iiretmek cok zor olmadi yani. Ornegin bir ders akisinda olan veya bir égrencinin bize gelip
sordugu bir soru iizerine ¢ikis alan projede tabi ki sorun yasamadik, ama biraz daha hani bazen
sey olur okul idarelerimiz de bize “ya bir proje girsek iyi olur, basvuralim, katilalim, projemiz
olsun” diye zorlamasi. Asul stkinti tahmin edersiniz orasi zaten. Ciinkii zoraki gibi oluyor, simdi
kafaniza gére yapiyorsunuz, bu sefer begenmiyorsunuz proje diye bir sey tiretiyorsunuZ ama
begenmiyorsunuz ¢iinkii dogal akista ortaya ¢ikmamis boyle soyleyebilirim yani.” (Goriigme

Kaydi: O7).

4.2.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin tgiincii alt problemi 6gretmenlerin danismanligini yaptiklari projenin
daha 6nce yapilip yapilmadigimi nasil arastirdiklari ile ilgilidir. Ogretmenlere, danigmaligmi
yaptiklar1 projenin daha once yapilip yapilmadigini nasil arastirdiklari sorulmustur. Bu bakis

acilarina iligkin sonuglar Tablo 4.13’de gosterilmektedir.

Tablo 4.13. Ogretmenlerin Danismanhigint - Yaptiklart - Projenin  Daha Once Yapilip
Yapimadigini Nasil Arastirdiklarina lliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Internetten kaynaklara bakmalar 5 50,0
Tiibitak sitesinden bakmalari 4 40,0
Bagkalarindan yardim almalar1 3 30,0
Literatiirdeki kaynaklara bakmalari 2 20,0

Tablo 4.13. her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile danigmanlarin
danismanligini yaptiklart projenin daha once yapilip yapilmadigini nasil arastirdiklarini
gostermektedir. Ogretmenlerin 5°i (%50,0) internetten, 4°ii (%40,0) TUBITAK sitesinden, 3’ii
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(%30,0) baskalarindan yardim alarak, 2’si (%20,0) literatiirdeki kaynaklara bakarak
projelerinin daha 6nce yapilip yapilmadigini aragtirmigtir.

Ogretmenlerin projelerin yapilip yapilmadig ile ilgili alan taramalar1 ve bu konuda
ogrencilerini desteklemeleri, projelerin 6zgiinliigii bakimindan &nemlidir. Ogretmenler
Asagida 6gretmenlerin yanitlarindan 6rnekler verilmistir:

“Bunu iste sey Google'dan hocam, 2204-B TUBITAK arsivden gecmis bu 5-6 yilin
orada bulunan projelerini oradan arastiriyoruz. Bir de biz Google’'dan, internetten hani
bununla ilgili ¢alismalar var mi tarzinda diye bu sekilde arastirma yaptik yani ikisinden.
Oralarda rastlamadik yani yapildigina, bu ikisini yapabildik sadece arastirma olarak.”
(Goriisme Kaydi: 06).

“Internet ve Google akademikten baktik. Literatiir taramasi yaptik.” (Gériisme Kaydi:
02).

4.2.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiinci alt problemi 6gretmenlerin danismanligini yaptiklari projelerin
alt tematik alan ile ilgilidir. Ogretmenlere, danigmanligim yaptiklari projenin konusuna uygun
alt tematik alan1 neye gore belirledikleri sorulmustur. Bu bakis agilarina iligkin sonuglar Tablo

4.14’te gosterilmektedir.

Tablo 4.14. Ogretmenlerin Danigmanhigint Yaptiklart Projenin Konusuna Uygun Alt Tematik
Alani Neye Gore Belirlediklerine Iliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Algoritma mantiksal tasarim 5 50,0
Projeye gore belirlemeleri 5 50,0

Tablo 4.14. her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile Ogretmenlerin
danmismanligini yaptiklari projenin konusuna uygun alt tematik alan1 neye gore belirlediklerini
gostermektedir. Ogretmenlerin 5’i (%50,0) algoritma mantiksal tasarim alanina gore, 5’i
(9%50,0) projeye gore belirlemektedir.

Danigman 6gretmenlerin 6grencilerin hazirladiklar1 projelere uygun tematik alani
belirlemelerinde 6grencilere destek olmasi beklenmektedir. Sayet yanlis tematik alanla
iliskilendirme, projenin elenmesine sebep olmaktadir. Danigsman Ogretmenlerin proje
rehberinde yer alan tematik alanlarla ilgili bilgi sahibi olmalar1 6grencilerine verecekleri destek

bakimindan 6nemlidir. Asagida 6gretmenlerin yanitlarindan 6rnekler verilmistir:
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“Projenin tematik alani ashinda algoritma mantiksal tasarimdi. Projenin 0 alt temaya
uygun oturdugunu diistinerek onu sectik yani oyle soyleyebilirim. Tematik alanla ilgili bilgim
var. Projenin detayina girmek lazim ama projenin oturdugu ayaklar algoritma mantiksal
tasarima yonlendirdi.” (Goriisme Kaydi: 09).

“Proje konusunun icerigine gore karar verdik.” (Goriisme Kaydi: Ol).

4.2.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi 6gretmenlerin tematik alani belirlerken yasadiklar
giicliikler ile ilgilidir. Ogretmenlere, damismanhgm yaptiklari projenin tematik alanim
belirlerken yasadiklari gii¢cliiklerin neler oldugu sorulmustur. Bu bakis a¢ilarina iliskin sonuglar

Tablo 4.15’te gosterilmektedir.

Tablo 4.15. Ogretmenle]”in Danmismanhigint Yaptiklart Projenin Tematik Alanini Belirlerken
Yasadiklar: Giigliiklere lliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Tematik alani se¢gmede zorluk yasamalari 6 60,0
Herhangi bir giigliilk yasamamalari 4 40,0

Tablo 4.15. her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6gretmenlerin
danmismanligin1 yaptiklar1 projenin tematik alanini belirlerken yasadiklar giigliikleri
gostermektedir. Ogretmenlerin 6°s1 (%60,0) tematik alan1 segmede zorluk yasadiklarini, 4’ii
(9%40,0) ise herhangi bir gii¢liik yagsamadiklarini belirtmistir.

Danigsman Ogretmenlerin tematik alan se¢iminde zorluk yasamalarinin sebepleri,
projeye uygun tematik alan bulamamalar1 veya projenin birden fazla tematik alanla iliskili
olmasidir. Bu noktada danmigman G6gretmenlerin tematik alanlarla ilgili detayli bilgi sahibi
olmalari, dogru se¢imi yapmalar1 bakimindan dnemlidir. Asagida 6gretmenlerin yanitlarindan
ornekler verilmistir:

“Yaptigimiz projede onceden aklimizda oldugu igin herhangi bir sikinti yasamadik isin
dogrusu o konuda. Proje hazir, uygun ismi bulmus olduk sadece.” (Gériisme Kaydi: O8).

“Bu projede gii¢liik yasamadim. Ama daha énceki projemizde hangi tematik alanla ilgili
oldugunu belirlemede giicliik yasadim. Bazen proje birden fazla tematik alanla ilgili
olabiliyordu. Karar vermekte zorlaniyorduk.” (Goriisme Kaydi: O3).
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4.2.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin altinc1 alt problemi 6gretmenlerin danismanligini yaptiklar1 projenin
raporlastirilmas1 kisminda yasadiklar1 giicliikler ile ilgilidir. Ogretmenlere, danismanligini
yaptiklari projenin raporlastirilmasi kisminda yasadiklar giicliiklerin neler oldugu sorulmustur.

Bu bakis agilarina iliskin sonuglar Tablo 4.16°da gosterilmektedir.

Tablo 4.16. Ogretmenler_in Danmismanhigin Yaptiklar: Projelerinin Raporlastirilmas: Kisminda
Yasadiklar: Giicliiklere Iliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Projenin raporlastirilmast hakkinda egitimlerinin olmayisi 5 50,0
Proje yazim kurallarini bilmemeleri 3 30,0
Herhangi bir zorluk yasamamalari 2 20,0

Tablo 4.16. her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6gretmenlerin
danigsmanligint  yaptiklari projenin raporlastirilmast  kisminda yasadiklar  giicliikleri
gostermektedir. Ogretmenlerin 2’si (%20,0) herhangi bir zorluk yasamadiklarini, 5’1 (%50,0)
projenin raporlastirilmas: hakkinda egitimlerinin olmayislarini, 3’ (%30,0) proje yazim
kurallarin1 bilmemelerini yasadiklar giicliik olarak belirtmistir.

Stiphesiz ki proje siirecinin en dikkat edilmesi gereken agamasi raporlastirma kismidir.
Ciinkii yarisma jiirisi ilk degerlendirmeyi projenin raporuna gore yapmakta ve raporu sekilsel
acidan da akademik yazim kurallarina gére degerlendirmektedir. Ogrencilerin de akademik
yazma deneyimlerinin ve bilgilerinin olmayisi, danismanlarin destegine bu alanda daha ¢ok
ithtiyaglart oldugunu ortaya koymaktadir. Projelerin rapor yazimi noktasinda danigman
ogretmenlerin akademik yazim kurallar1 hakkinda alaninda uzman kisi veya akademisyenler
tarafindan egitim almasi 6nemlidir. Asagida 6gretmenlerin yanitlarindan 6rnekler verilmistir:

“Herhangi bir zorluk yagamadim.” (Gériisme Kaydi: O10).

“Proje boyunca en ¢ok bu kisimda zorlandik. Tiim bagliklarin altim doldurmada
zorlandik. Ayrica ilk yilimda kendi kendime yapmistim, gecmemisti elemeyi. Orneklere baktim,

12

makale okuyarak ve deneyimli arkadagslarla birlikte bakarak, onlardan yardim alarak yaptik.

(Gériisme Kaydi: O4).

4.2.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi 6gretmenlerin proje danismanligi siirecinde engel

olan unsurlar ile ilgilidir. Ogretmenlere, danismanliklar1 siirecinde kendilerine engel olan
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unsurlarin neler oldugu sorulmustur. Bu bakis agilarina iliskin sonuglar Tablo 4.17°de

gosterilmektedir.

Tablo 4.17. Osretmenlerin Proje Danismanhig: Siirecinde Kendilerine Engel Olan Unsurlara
1liskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Zaman 5 50,0
Derslerin yogunlugu 4 40,0
Ogrencinin konuyu anlamada zorlanmasi 2 20,0
Internet 1 10,0

Tablo 4.17°de her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6gretmenlerin proje
danmismanlig1 siirecinde kendilerine engel olan unsurlar gosterilmektedir. Ogretmenlerin 5’i
(%50,0) zaman sikintisinin olmasini, 4’4 (%40,0) derslerin yogunlugunu, 2’si (%20,0)
ogrencinin konuyu anlamada zorlandigini, 1’1 (%10) internet sikintisinin olmasini
belirtmiglerdir.

Proje siireci uzun soluklu ve zaman gerektiren bir siirectir. Danigsman 6gretmenlerin
derslerinin yogunlugu, is yiiklerinin ¢cok olusu, kendi 6zel hayatlar1 ve 6grencilerin derslerinin
yogun olusu proje siirecinde karsilastiklar1 engellerdendir. Ogretmen cevaplarma gére bazi
Ogrenciler projenin ilerlemesi i¢in 6grencilerin bazi 6n bilgileri bilmesi, bazi konulara ¢alismasi
ve hazirbulunugluklarinin olmasi gerektigi bulgusuna ulagilmistir. Asagida Ggretmenlerin
yanitlarindan 6rnekler verilmistir:

“Ogrencilerimin ve benim derslerimin yogunlugu diyebilirim.” (Goriisme Kaydi: Ol).

“Zaman bulamama. Tabi bazi projeler i¢cin maddiyat gerekebilir ama bizim projede
gerek yoktu maddiyata. Arkadaslardan yazilim destegi aldik. Eger bunu disarda yaptirsaydim
ciddi anlamda pahali olacakti.” (Gériisme Kaydi: O2).

4.2.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt problemi 6gretmenlerin proje danismanlik siirecinde islerini
kolaylastiran ya da kolaylastiracak olan unsurlar ile ilgilidir. Ogretmenlere, proje danismanlik
siirecinde islerini kolaylastiran ya da kolaylastiracak olan unsurlarin neler oldugu sorulmustur.

Bu bakis agilarina iliskin sonuglar Tablo 4.18’de gosterilmektedir.
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Tablo 4.18. Ogretmenlerin Proje Danmismanlik  Siirecinde Islerini Kolaylastiran Ya Da
Kolaylastiracak Olan Unsurlara lliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Proje ile ilgili egitimlerin verilmesi 4 40,0
Internet ve teknolojik imkanlar 3 30,0
Proje i¢in ayr1 bir zaman diliminin olmasi 3 30,0
Daha 6nce yapilmis proje drneklerine ulasabilme 3 30,0

Tablo 4.18°de her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6gretmenlerin proje
danigmanlik siirecinde islerini kolaylagtiran ya da kolaylastiracak olan unsurlar
gosterilmektedir. Ogretmenlerin 4’ii (%40,0) proje ile ilgili egitimlerin verilmesini, 3’ii (%30,0)
internet ve teknolojik imkanlari, 3’ii (%30,0) proje i¢in ayr1 bir zaman diliminin olmasini, 3’l
(%30,0) daha once yapilmis proje Orneklerine ulasabilmeyi islerini kolaylastiran ya da
kolaylastiracak olan unsurlar olarak belirtmistir.

Proje siireci baslamadan dnce 6gretmenlerin basarili danigmanlik siireci gegirebilmeleri
adma egitim almalar1 6nemlidir. Danigman 6gretmenler, proje ¢alismalarini yiiriitebilmeleri
icin projeler i¢in ayrilmig ayri bir zaman dilimine ihtiya¢ duyduklarmi dile getirmislerdir.
Asagida 6gretmenlerin yanitlarindan 6rnekler verilmistir:

“Tecriibeli arkadaslar ¢ok yardimct oldular. Yazilim ve rapor konusunda da destek
oldular. Daha once proje egitimi almistim. Bu da igimi kolaylastirdi diyebilivim. Tabi ki internet
de olmazsa olmazdi. Google akademik de arastirmalar igin isimi kolaylastirdi.” (Gortisme
Kayd: O5).

“Proje stiresince kendi ders yogunlugumuzdan zaman ayirmada stkinti yasityoruz. Bunu
ortadan kaldirmak icin proje igin ayri bir zaman dilimi olsa daha iyi olur, ¢iinkii ¢cocuklar: bos
derslerde alyyoruz ya da bizim bos derslerimizde aliyoruz, proje yaptigimiz igin ticret falan da
almiyoruz goniilliiliik esasvyla, fakat okul idaresi bunu istiyor, bunun igin ayr: bir ders saati
olsa daha rahat ¢alisiriz. Projeyi nasil olsa yapiyoruz bunu kostur kostur degil de daha sakin

zamana yayarak yapsak daha rahat olur.” (Gériisme Kaydi: O3).

4.2.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi danisman Ogretmenleri motive edebilecek

oneriler ile ilgilidir. Ogretmenlere, proje damsmanliginda kendilerini daha ¢ok motive
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edebilecek Onerilerinin neler oldugu sorulmustur. Bu bakis agilarina iliskin sonuglar Tablo

4.19°da gosterilmektedir.

Tablo 4.19. Osretmenlerin Proje Damsmanhginda Kendilerini Daha Cok Motive Edebilecek
Onerilere lliskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Odiillerin gelistirilmesi 5 50,0
Verilen basar1 belgeleri 3 30,0
Proje danismanlig1 yapan ve yapmayan 6gretmenlerin bir 3 300
tutulmamasi ’
Egitime entegre edilmesi 1 10,0

Tablo 4.19. her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6gretmenlerin proje
danigsmanliginda kendilerini daha ¢ok motive edebilecek Onerilerini gdstermektedir.
Ogretmenlerin 5°i (%50,0) ddiillerin gelistirilmesini, 3’ii (%30,0) verilen basar1 belgelerini, 3’ii
(%30,0) proje danismanlig1 yapan ve yapmayan dgretmenlerin bir tutulmamasini ve 1’1 (%10,0)
ise proje ¢alismalarinin egitime entegre edilmesinin gerektigini belirtmistir.

TUBITAK bélge ve final yarismalari sonrasinda dgrencileri ve danisman dgretmenleri
odiillendirmektedir. Siirecin okul idareleri, ilge veya il milli egitim miidiirliikleri tarafindan
titizlikle takip edilmesi ve katki saglayan 6gretmenlere odiillendirme yapmasi, danigman
ogretmenlerin motivasyonlart bakimindan o6nemlidir. Asagida Ogretmenlerin yanitlarindan
ornekler verilmistir:

“Odiiller motivasyonu arttirabilir.” (Gériisme Kaydi: 09).

“Oraya gitmek, sergi ortaminda bulunmak, ortami gérmek, ogrencilerin sevinci,
mutlulugu, oradaki ortam heyecan vericiydi. Beni ve 6grencilerimi motive etti yani. Odiillerden

ve parasal kissmlardan ziyade basari belgeleri daha ¢ok motive ediciydi.” (Gériisme Kaydi:

04).

4.2.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi danisman 6gretmenlerin karsilastiklart problemlere
kars1 sunduklari ¢6ziim &nerileri ile ilgilidir. Ogretmenlere, danismanligini yaptiklari projelerde
konu secimi, bilimsel siireglerin takibi ve projelerinin sonuglandirilip raporlastirilmasi
stireclerinde karsilastiklari problemlere iliskin ¢6ziim 6nerilerinin neler oldugu sorulmustur. Bu

bakis agilarina iliskin sonuglar Tablo 4.20°de gosterilmektedir.
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Tablo 4.20. Ogretmenlerin Danismanhgint Yaptiklar: Projelerinin Konu Segimi, Bilimsel
Stireclerinin Takibi ve Proje_{erinin Somgg’landlrlllp Raporlastirtimasi Stirecinde Karsilastiklart
Problemlere Kars: Coziim Onerilerine Iligskin Bulgular

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Egitim verilmesi 4 40,0
Odiil almis projelerin rapor kisimlarmin paylasilmasi 4 40,0
Akademisyenlerin 6gretmenlerle is birligi icinde olmalari 3 30,0
Proje i¢in zaman ayrilmasi 2 20,0
Idarenin destek vermesi 1 10,0

Tablo 4.20°de her bir cevap kategorisinin frekans ve yiizdeleri ile 6gretmenlerin
danigsmanligin1 yaptiklar1 projenin konu secimi, bilimsel siire¢lerinin takibi ve projelerinin
sonuclandirilip raporlastirilmast siirecinde karsilastiklar1 probleme iliskin ¢oziim Onerileri
gosterilmektedir. Ogretmenlerin 4°ii (%40,0) egitim verilmesini, 4’ii (%40,0) 6diil almus
projelerin rapor kisimlarinin paylasilmasini, 3’i (%30,0) akademisyenlerin 6gretmenlerle is
birligi i¢inde olmasini, 2’si (%20,0) proje i¢in zaman ayrilmasini, 1’i (%10,0) idarenin tam
destek vermesi gerektigini ¢6ziim Onerisi olarak belirtmistir.

Danisman 6gretmenler daha onceki yillarda 6diil almis projelerin rapor kisimlarinin
kendileri i¢in yol gosterici oldugunu diisinmektedir. Danigsman 6gretmenlerin siirecin sonuna
kadar ilerlemeleri ve motivasyonlariin siirekliligi bakimindan okul idareleri ve 6grenci velileri
tarafindan da desteklenmeleri Onemlidir. Asagida oOgretmenlerin yanitlarindan Ornekler
verilmistir:

“Coziim onerisi olarak odiil almig projelerin rapor kisimlar: paylasilabilir. Raporlara
ulasamiyoruz. Ornek proje raporlart daha fazla paylasilabilir. Kendi alamimda ulasabilecegim
daha fazla érnek proje olsun isterdim. Projeyle ilgili akademisyenler veya ilgili birimlerle proje
koclugu yapilabilir. Ogrencilere proje egitimi verilebilir. Proje siirecini sadece proje yapan
ogrenciler 6greniyor. Bunun diger 6grencilere de yayginlastirilmasi veya arttiriimasi ile ilgili
onlemler alinabilir.” (Goriisme Kaydi: OT7).

“Yani konu se¢imi noktasinda ger¢ekten matematik alaninda zorlaniyorum konu se¢me
noktasinda hep zorlanmisimdir, deniyorum deniyorum sonunu getirmeye ¢alistyorum olmadigt
zaman baska bir seye yoneliyorum bu bizi ugrastiran bir sey. Nasil ¢oziim bulunabilir
bilemiyorum. Rapor yazimi ile ilgili soyledigim gibi belki hani kendimizi daha da

gelistirebilecegimiz bir destek olabilir. Proje konusu bulurken bu noktada bir sey yapilabilir
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mi yani bir sey yapilabilirse tabi ki giizel olur. Yani zaman noktasinda projenin tizerine
diisebilecegimiz, detaylandirabilecegimiz zamanmimiz olmuyor. Belki daha sakin ve uzun
zamana yayimig bir siire olsa daha iyi olur. Bu sene biraz daha vakit bulabildim, pandemi
donemi oldugu i¢in evde oldugumuz i¢in zaman yaratabildim kendime. Daha onceki yillarda
bu kadar ugrasamadim, yani acik¢ast hadi yapalim bir an énce bitsin modunda hazirladim,
onlar da tabi sergiye davet edildi ama bence zaman bu noktada onemli oluyor onun disinda

baska bir sey yok, bu kadar.” (Goriisme Kaydi: 09).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, TUBITAK 2204-B arastirma proje yarismasina matematik alaninda
katilan 6grenci ve danisman 6gretmenlerin proje hazirlama siirecinde karsilastiklart sorunlar ve
¢Oziim Onerilerinin incelenmesi amaglanmustir.

Bilim ve teknoloji yirmi birinci yilizyilda sasirtici bir hizla ilerlemektedir. Bu ilerlemenin
bir sonucu olarak bireysel gereksinimler degisim gdstermektedir. Diinya ¢apinda bircok iilke,
degisikliklere ayak uydurmaya ve vatandaslarin gereksinimlerini uygun sekilde karsilamaya
calismaktadir. Bilim ve teknoloji alaninda ileri ve gelismis diinya {ilkeleri olarak taninan tilkeler
(Japonya, Cin, ABD, Rusya, Fransa) incelendiginde, basarilarinin temelinde egitim
sistemlerine ve nitelikli kisilere sahip olduklar1 gdzlenmektedir. Ulkeler kiiresel capta séz
sahibi olabilmek, rekabet kazanmak, bilim ve teknolojide ileride olmak ve vatandaslarini refah
igerisinde yagatmak igin gesitli girisimler ele almaktadir. Bu girisimlerden en dikkat ¢ekeni ise
“nitelikli insan ve nitelikli is giicti’diir. Nitelikli insan yetistirebilmek i¢in sadece zihinsel
yeteneklerin degil, ayni zamanda insanlarin duygusal ve psikomotor ozelliklerinin de
gelistirilmesi gerekmektedir.

Bireyler belirli duygusal niteliklerle dogarlar. Bunlardan bazilar1 merak duygusu ve
ogrenme arzusunu icerir. Insanlar her zaman merakli olmustur ve bu egilim zamanin
baslangicindan giiniimiize kadar devam etmistir. Bilgi ve merak duygusunun sinir1 veya sonu
yoktur. Insan her zaman yeni seyler dgrenir ve arastirir. insanlarin merak duygusu ve bilgi
edinme cabalar1 iizerine bir¢ok arastirma yapilmis ve bu temalar arastirmacilarin ilgisini
cekmeye devam etmektedir. Bireylerin egitim ve Ogretim deneyimleri iizerine yapilan
aragtirmalar degerlendirildiginde daha c¢ok bilimsel egitime yonelik calismalarin yapildig:
goriilmektedir. Akil yiiriitme/¢ikarim yapma, arastirma-sorgulama, elestirme, bilimsel
arastirma yapma, analiz etme, degerlendirme gibi merak duygusunu ve 6grenme istegini tesvik
eden bilimsel olarak desteklenen etkinlikler vardir.

Bu etkinlikler, 21. yiizy1l yetkinlikleri olarak bilinen yeni yeteneklerin gelistirilmesine
olanak tanir. Bilimsel bilgiye erigim, bilimsel siire¢ becerilerini kullanma, dogay1, evreni,
diinyay1 ve astronomiyi anlama, problem ¢dzme becerileri, analitik, biitiinsel ve elestirel

diisiinme, yaratici ve yansitici diistinme, grup is birligi ve multidisipliner ¢alisma bu yeteneklere
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ornektir. S6z konusu beceriler nitelikli kisilerin yetistirilmesinde olduk¢a Onemli bir rol
oynamakla beraber ciddi diizeyde yatirimlarin da yapilmasini saglamaktadir.

21. ylizy1l becerileri ile donatilmis bireylerin yetistirilmesinde matematik egitiminde
proje tabanli 6grenmenin oldukg¢a dnemli ve etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin proje
hazirlamalar1 ve siirecin i¢inde bulunmalari, onlarin matematiksel bilgiyi kullanma, analiz
etme, parcalama, yeniden yapilandirma ve tahminde bulunup ¢ikarim yapma becerileri
kazanmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Tiibitak proje yarigmalari, matematik egitiminin
hedeflerine ulasilmasi ve 21. ylizyil becerilerinin kazandirilmasi adina bir firsattir.

“TUBITAK 2204-B Arastirma Proje Yarismasina Matematik Alaninda Katilan Ogrenci
ve Danisman Ogretmenlerin Proje Hazirlama Siirecinde Karsilastiklar: Sorunlar ve Céziim
Onerileri” adl bu ¢alismada &ncelikle yapilandirmaci yaklasimla ¢ok daha fazla dikkat ceken
yaparak yasayarak Ogrenme proje tabanli Ogrenme yontemiyle dogrudan hayata
gecirilebilmektedir. Matematik egitiminde proje tabanli 6grenme, dgrencilerin derslere ve
bilime yonelik ilgi ve motivasyonlarini artirma ve hazirbulunusluk diizeylerini yiikseltme adina
oldukea etkilidir.

Yapilan bu calismada 6gretmenlerin siire¢ yonetimi, bilgi diizeyleri uygulama siirecine
yaklasimlar1 detayl bir sekilde incelenmistir. Ogrencilerin ise derse katilimlarinda anlamli
farklilik olup olmadigr hayatta bu deneyimlerinin diger disiplinlerle iliskilendirme durumlari
calismanin 6nem verdigi noktalardandir.

Proje tabanli 6grenmede hem siire¢ hem de sonu¢ degerlendirmesi yapilmaktadir.
Ogrencilerin aktif ve dgretmenlerin rehber oldugu bir siire¢ ¢alismasidir. Bu alanda yapilan
birgok ¢alisma TUBITAK 2204-B Arastirma Projeleri 6zelinde yapilan bu galismay1 destekler
durumdadir.

Bu c¢alismada TUBITAK 2204-B arastirma proje yarismasina matematik alaninda
katilan 10 6grenci ve 10 danisman 6gretmen degerlendirilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin
%50,0’si kiz, %50,0’si erkektir. Danisman 6gretmenlerin %40°1 kadin, %60°’1 erkektir. Yari
yapilandirilmig goriisme sorulariyla toplanan verilerin betimsel analizi ve igerik analizi birlikte
yapilmustir.

Calismadan elde edilen verilere gore Ogrencilerin yarigsma icin hazirlik siirecinde
karsilastiklar1 engeller sirasiyla ek bir zamanin olmamasi, pandemi sebebiyle uzaktan
caligmalar1 ve internettir. Caligmaya katilan oOgrencilerin ¢ogunlugu tematik alanlar
belirlemede ve rapor yazmada zorluk yasamaktadirlar. Ogrencilerin projelerinin konu secimi,
bilimsel siireglerinin takibi ve projelerinin sonuglandirilip raporlastirilmast siirecinde

karsilastiklar1 probleme iliskin ¢6zlim Onerileri, proje ile ilgili egitimlerin verilmesi, proje i¢in
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zaman ayirilmasi, tim projelerin bulundugu kaynagin bulunmasi ve arkadaslariyla birlik
olmalar1 olarak ifade etmislerdir.

Goriisme sonuglarma gore proje hazirlayan 6grenci ve 6gretmenlerin proje tecriibeleri
onlarin danmismanlik stireglerinde basarili olmalarina etki etmektedir. Calismada 6grencilerin
konu se¢iminde zorluk yasamalari, yeni bir sey bulamama veya bulduklar1 proje konusunu
somutlagtiramamalar1 da Ogretmenlerin danismanlik siireclerinde 6grencileri yonlendirme
noktasinda problem yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Danisman 6gretmenlerin okul idareleri
tarafindan projeye basvuru konusunda baski gormeleri, projeyle ilgili alanyazin
arastirmalarinda giigliik yasamalar1 ve projeyle ilgili alt tematik alan se¢iminde de problemler
yasadiklar1 calismanin diger sonuglarindandir. Bu durum Tortop (2013) calismasinda
Ogretmenlerin proje yarigsmasina bir list yOnetici tarafindan zorlanmasinin motivasyonu
etkiledigi sonucunu desteklemektedir. Arastirmada damismanlik yapan matematik
ogretmenlerin en zorlandiklar1 kismin projenin raporlastirilmasi oldugu, Ogrencilerin
¢ogunlugunun bu konuda yetersiz oldugu da ulasilan sonuglardandir. Akademik dil ve
akademik yazim kurallarinda 6gretmenlerin bilgi eksikligi yasadigi ve buna bagli olarak
akademik bir yazi, metin veya rapor yaziminda zorlandiklar1 goriilmektedir. Proje siirecinde
ogrenci ve Ogretmenlerin ders yogunlugundan projeye zaman ayiramama gibi bir durumu
ortaya ¢ikmistir. Bu durum Tatik ve Ayg¢icek (2020) ¢alismalarinda elde edilen projelerin
basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in zamanin etkili bir sekilde kullanilmasi gerektigi
sonucunu desteklemektedir.

Danigsman 6gretmenlerin yarigma siirecinde gosterdikleri 6zveri ve harcadiklar: emegin
karsilig1 olarak takdir gorme, tesekkiir edilme gibi manevi duygulari besleyici davraniglarin
olmayis1 da motivasyonlarin devaminmi olumsuz etkiledigi sonuglardan bir digeridir. Ayrica
ogretmenlerin bazilar1 da 6grenci kaynakli problemler yasadiklarmi dile getirmislerdir. Bu
problemlerden bazilar1 &grencilerin projeye olan ilgilerinin azalmasi, ¢aligmay: birakmak
istemeleri ve sunum becerilerinin zayif olmasi olarak siralanabilir. Ayrica uzaktan egitim
doneminde de Ogretmenlerin proje siirecini yonetmede ve siirdiirmede, iletisim kurmada
problem yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Bir diger alt problemde ise danigman 6gretmenlerin karsilastiklari problemlere yonelik
¢Oziim Onerileri kendileri tarafindan sunulmus ve sistemli bir sekilde incelenmistir.
Ogretmenlerin proje egitimine ihtiya¢ duydugu, akademisyenler tarafindan uzman destegi veya
proje koglugu gibi bir uygulama bekledikleri ¢dziim onerilerinden bazilaridir. Oguz Unver,
Arabacioglu ve Okulu (2015), calismalarinda 6gretmenlerin egitime ihtiyag duyduklart
sonucuna ulasmislardir ve bu da ¢alismay1 desteklemektedir. Ozel & Akyol (2016), proje
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yazimi, proje fikri bulma ve literatlir tarama gibi konularda rehberlige ihtiya¢ duyuldugu
sonucuna ulagmislardir. Rapor yazma siirecini danigman dgretmenlerin yliriittiigiinii 6ne siiren
Kurtulus (2019), tez ¢alismasinda proje egitimi alan &gretmenlerin rapor yazma siirecinde
zorlanmadig1 sonucuna varmistir. Bazi 6gretmenler ilgili 6grenci grubu ile ¢alismanin islerini
kolaylastirdigin1 dile getirirken, okul idaresinin ve ogrenci velilerinin de desteginin
motivasyonlarmi arttirdigi sonucuna varimistir. Ogretmenler kendi ders yogunluklari ve
Ogrencilerin ders yogunlugu gibi problemlerle karsilasmamak adina proje igin haftalik
programda ayrilmis bir zaman diliminin olmasini veya programa proje dersi eklenmesini ¢oziim
oOnerisi olarak sunmusglardir. Yine daha 6nceki yillarda 6diil almis matematik projelerinin tam
metin raporlarina ulasabilmeyi, maddi ve manevi ddiillerde iyilestirmeyi ve dgrencilerin sunum
becerilerine katki saglayacak tedbirlerin alinmasimi istemektedirler. Ogretmenlerden birkagi
sergi ortaminin kendileri ve dgrenciler i¢in olumlu motivasyon oldugunu dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu rapor yazimi ve sunum icin egitimlerin verilmesi
gerektigini diisiinmektedir.

Sonu¢ olarak matematik Ogretmenlerinin danigsmanlik siireclerinde karsilastiklar:
problemler ve ¢6ziim Onerileri alanyazinda yapilan ¢alismalarin bulgulariyla benzerlikler
gostermektedir. Proje tabanli o6grenme yoluyla Ogrencilere 21. ylizyll becerilerinin

kazandirilmasi bakimindan proje yarismalarina danismanlik stireci oldukg¢a 6nemlidir.

5.2 Oneriler

e Egitim ortamlarinda kolay ve zaman bakimindan genis imkanlar sunan fakat 6greticiligi
noktasinda sinifta kalan sunus stratejiler yerine bulus, aragtirma ve inceleme gibi
stratejileri esas alan ve kalic1 6§renmeler sunan proje temelli modeller secilmelidir.

e Projelerden once hem 6gretmenler hem de dgrenciler glidiilenme ve hazirbulunugluk
saglama noktasinda bilgilendirilmelidir.

e Okullarda damigsman oOgretmenler ders dis1 egzersiz caligmalari yaparak proje
caligmalarin1 6grencileri ile birlikte yiriitebilirler. Bu durum proje calismalar1 i¢in
ayrilmig bir zaman olarak diisiiniilebilir.

e Ayrica okullarin kendi 6grencilerini yarigmaya tesvik etmesi adina kendi biinyelerinde
kiiclik ddiillendirme yapmalar1 katilimi arttirabilir.

e Okulda ders programlarinin uygunluguna gore 6grencilerin haftalik bir ders saatine
secmeli proje dersi konulmasi proje ¢alismalarinin diizenli yapilmasini saglayabilir,

zaman problemi de bu sekilde ¢oziilebilir.
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Ogrenciler, projeleri ile ilgili arastirma yaparken Ulusal Akademik Ag ve Bilgi
Merkezi’nin internet sitesinden ve proje veri tabanindan faydalanabilir.

Ayrica danmigsmanlarin 68rencilerine arastirma sorular1 yonelterek onlar1 aragtirmaya
tesvik etmesi de proje calismalarinda baslangig i¢in iyi bir adim olabilir.

Danigsman Ogretmenler calismayla ilgili taramalar1 Ulusal Akademik Ag v Bilim
Merkezi’nin internet sayfasindan, akademik dergilerden ve TUBITAK 1 yaymladig
gecmis yillarda 6diil alan proje kitapgiklarindan yapabilirler.

Danigman o6gretmenlerin akademik yazim becerilerini gelistirmeleri adina bilimsel
dergilerde yayinlanan makaleleri incelemeleri siirece katki saglayacaktir.

Projelerin genel isleyisi, matematik proje cesitleri, 6rnek matematik projelerinin
incelenmesi, bilimsel yontem basamaklar1 ve proje rapor yazimi iizerine egitim veya
atolye calismalarinin yapilmasi matematik alaninda danismanlik yapan 6gretmenlere

katk1 saglayacaktir.
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EKLER

EK 1: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogrenci Goriisme Formu
Saym katilimci, bu goriisme formu Matematik Alaninda TUBITAK Ortaokul
Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismalarina proje hazirlayan &grencilerin ve danismanlik
yapan Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ve kendileri agisindan ¢6ziim Onerileri adli
aragtirma/tez kapsaminda TUBITAK proje yarismasina katilan dgrenciler hakkinda bilgi
toplamayr amaclamaktadir. Arastirmaya katilmak gonilliiliik esasina dayalidir. Arastirma
stirasinda sizden alinan bilgiler arastirmacida sakli kalacak ve toplanan veriler yalnizca bilimsel
amagla kullanilacaktir. Goriigme formunda bulunan sorulara vereceginiz yanitlarin dogrulugu,
arastirmanin niteligi agisindan olduk¢a onemlidir. Bu nedenle, goriismede bulunan sorulara
dogru  yamit  vermenizi rica eder, is birliginiz i¢in  tesekkiir  ederiz.
Sorumlu Arastirmaci

Ahmet Ali DIKEN

..l....1 20... tarihinde, saat ......... Tiibitak 2204-B proje yarigsmasina matematik alaninda proje
hazirlayan 6grencilerin karsilastiklar: sorunlarin tespiti ve ¢oziim Onerileri hakkinda goriisme
yapmak i¢in buradayim.

............................................... “Tubitak 2204-B arastirma proje yarismalarina
matematik alaninda basvuran Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim Onerilerini’’
belirlemek amaciyla bir arastirma yapiyorum. Sizin, bu konuyla ilgili goriislerinizi almak
istiyorum. Gorilisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri aragtirmacinin
disinda herhangi birinin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica arastirma raporunu yazarken
goriisme yaptigim katilimcilarin isimlerini kesinlikle kullanmayacagim. Gorlismeye katilma
gontlliliik esasina dayanmaktadir.

Bilgilendirme formunu okudunuz ve arastirmaya goniillii olarak katildigimizi yazil
olarak belirttiniz. Yapacagimiz goriismeyi izin verirseniz ses kayit cihaziyla kaydetmek
istiyorum. Bunun sizin i¢in bir sakincasi var m1? Goriigsmenin kayit altina alinmasini onayliyor
musunuz? Goriismeye baslamadan Once bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir
diisiince ya da sormak istediginiz bir soru var mi? Tesekkiir ederim. Kendinizi hazir
hissediyorsaniz goriisme sorularina ge¢mek istiyorum.

Goriisme Sorulari

Soru 1. Daha 6nce proje yarismasina katildiniz mi1? Katildiysaniz hangi alanda proje

hazirladiniz?
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Soru 2. Matematik alaninda proje hazirlarken proje konusuna nasil karar verdiniz?

Soru 3. Projenizin daha dnce yapilip yapilmadigini nasil arastirdiniz?

Soru 4. Projenizin konusuna uygun alt tematik alan1 neye gore belirlediniz?

Soru 5. Tematik alani belirlerken yasadiginiz giicliikler nelerdir?

Soru 6. Projenizin raporunu yazarken yasadiginiz giigliikler nelerdir?

Soru 7. Proje hazirlarken size engel olan unsurlar nelerdir? (Zaman, malzeme,
maddiyat, derslerin yogunlugu vb.)

Soru 8. Sizce proje hazirlik siirecinde isinizi kolaylastiran ya da kolaylastiracak olan
unsurlar nelerdir? (Proje dersi, proje egitimi, internet vb.)

Soru 9. Proje hazirliginizda sizi daha ¢ok motive edebilecek Onerileriniz nelerdir?

Soru 10. Projenizin konu se¢imi, bilimsel siireclerin takibi ve projenizin sonuglandirilip
raporlastirilmasi siireglerinde karsilastiginiz problemlere iliskin ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?

Goriismemiz bu kadar. Verdiginiz katkidan dolay1 tesekkiir ederim.

Ogretmen Goriisme Formu

Saymn katilmci, bu goériisme formu Matematik Alaninda TUBITAK Ortaokul
Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismalarina proje hazirlayan 6grencilerin ve danigmanlik
yapan Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ve kendileri agisindan ¢6ziim Onerileri adli
aragtirma/tez kapsaminda TUBITAK proje yarigmasina matematik alaninda danigmanlik yapan
ogretmenler hakkinda bilgi toplamayr amaclamaktadir. Arastirmaya katilmak goniilliiliik
esasma dayalidir. Arastirma sirasinda sizden alinan bilgiler arastirmacida sakli kalacak ve
toplanan veriler yalnizca bilimsel amagla kullanilacaktir. Goriisme formunda bulunan sorulara
vereceginiz yanitlarin dogrulugu, arasgtirmanin niteligi agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu

nedenle, Gorligmede bulunan sorulara dogru yanit vermenizi rica eder, is birliginiz i¢in tesekkiir

ederiz.
Sorumlu  Arasgtirmaci
Ahmet Ali DIKEN
wod...l 20... tarihinde, saat ......... Tiibitak 2204-B proje yarigmasina matematik alaninda

hazirlanan projelere danismanlik yapan O6gretmenlerin karsilastiklart sorunlarin tespiti ve
¢Oziim Onerileri hakkinda gorlisme yapmak icin buradayim.
............................................... “Tibitak 2204-B arastirma proje yarigmalarmma matematik
alaninda danismanlik yapan 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerilerini’’

belirlemek amaciyla bir arasgtirma yapiyorum. Sizin, bu konuyla ilgili goriislerinizi almak
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istiyorum. Goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin timii gizlidir. Bu bilgileri aragtirmacinin
disinda herhangi birinin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica arastirma raporunu yazarken
goriisme yaptigim katilimcilarin isimlerini kesinlikle kullanmayacagim. Goérlismeye katilma
gontlliliik esasina dayanmaktadir.

Bilgilendirme formunu okudunuz ve arastirmaya goniillii olarak katildiginizi yazili
olarak belirttiniz. Yapacagimiz goriismeyi izin verirseniz ses kayit cihaziyla kaydetmek
istiyorum. Bunun sizin i¢in bir sakincasi var mi1? Goriismenin kayit altina alinmasini onayliyor
musunuz? Goriismeye baslamadan O6nce bu sOylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir
diisiince ya da sormak istediginiz bir soru var mui? Tesekkiir ederim. Kendinizi hazir

hissediyorsaniz goriisme sorularina gegmek istiyorum.

Goriisme Sorulari

Soru 1. Daha once proje yarismasinda danismanlik yaptiniz mi1? Yaptiysaniz hangi
alanda projeye danigmanlik yaptiniz?

Soru 2. Matematik alaninda danismanlik siirecinde proje konusuyla ilgili ne tiir
zorluklar yagsadiniz?

Soru 3. Danismanligimi yaptiginiz projenin daha once yapilip yapilmadigini nasil
arastirdiniz?

Soru 4. Danigmanligini yaptiginiz projenin konusuna uygun alt tematik alani neye gore
belirlediniz?

Soru 5. Tematik alan1 belirlerken yasadiginiz giicliikler nelerdir?

Soru 6. Danmigmanligin1 yaptiginiz projenin raporlastiriimast kisminda yasadiginiz
giicliikler nelerdir?

Soru 7. Proje danismanliginiz siirecinde size engel olan unsurlar nelerdir? (Zaman, okul
idaresi, maddiyat, derslerin yogunlugu vb.)

Soru 8. Sizce proje danismanlik siirecinde isinizi kolaylastiran ya da kolaylastiracak
olan unsurlar nelerdir? (Proje dersi, proje egitimi, internet vb.)

Soru 9. Proje damismanliginizda sizi daha ¢ok motive edebilecek dnerileriniz nelerdir?

Soru 10. Danigmanligini yaptiginiz projenin konu se¢imi, bilimsel siireclerin takibi ve
projenizin sonuglandirilip raporlastirilmast siireglerinde karsilastiginiz problemlere iliskin
¢0ziim Onerileriniz nelerdir?

Gorligmemiz bu kadar. Verdiginiz katkidan dolay1 tesekkiir ederim.
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