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OZET

ILK OKUMA YAZMA OGRETIMINDE MONTESSORIi METODUNA DAYALI
OGRETIMIN ILKOKUL BiRiINCi SINIF OGRENCILERININ OKUMA YAZMA
BECERILERINE ETKISi

Akbaba, Durmus
Yiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Ana Bilim Dali
Tez Danmismani: Dog. Dr. Yasin OZKARA
Haziram 2022, 142 sayfa

Bu calismada ilk okuma yazma 6gretiminde Montessori metoduna dayali dgretimin
ilkokul birinci smif Ogrencilerinin okuma Yyazma becerilerine etkisini ortaya koymak
amaglanmistir. Arastirma modeli olarak yar1 deneysel modellin alt modellerinden olan
esitlenmemis kontrol gruplu model tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya
ili Serik ilgesinde, ilce merkezinde bulunan Tekeli Tlkokulu’nda 2020-2021 Egitim — Ogretim
yilinda iki ayri sinifa devam eden 17’si deney 17’si kontrol grubu olmak iizere 34 birinci sinif
ogrencisinden olusmaktadir. Deney grubunda ilk okuma yazma Ogretimi Sirecinde
Montessori metoduna dayali metodla okuma yazma &gretilirken kontrol grubunda MEB
Tiirkge Programima uygun olarak ders islemistir. Yansiz atama ile olusturulan gruplarin
denkliginden emin olmak amaciyla Ogrenci — Veli Kisisel Bilgiler Formu ile Babayigit
(2016) tarafindan gelistirilen Gordiigiinii Anlama Beceri Formu, Cizgi Tamamlama Beceri
Formu kullanilarak okuma ve yazma becerilerini etkileyecek unsurlar bakimindan gruplar
aras1 degerlendirme yapilmistir. Arastirma igin gerekli olan verilerin toplanmasi amaciyla
Okuryazarliga Ulasma Zaman Olgegi, Okuma Hizlarma Ait Cizelge, Okuma Becerisi Olcegi
(Obalar, 2009), Dikte ve Yazma Becerisi Olgegi (Obalar, 2009) ile Okudugunu Anlama
Becerisi Olgegi (Obalar, 2009) kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin okumaya gecis zamanlari, okuma hizlari, dikte ve yazma becerileri, okuma ve

okudugunu anlama becerileri anlamli diizeyde bir farklilik géstermemistir.

Anahtar Kelimeler: Montessori, ilk okuma yazma, okuma yazma becerisi



ABSTRACT

THE EFFECT OF MONTESSORI BASED TEACHING IN PRIMARY READING
AND WRITING TEACHING ON READING AND WRITING SKILLS OF PRIMARY
SCHOOL STUDENTS

Akbaba, Durmus
Master Thesis, Department of Elementary Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Yasin OZKARA
June 2022, 142 pages

In this study, it has been aimed to reveal the effect of Montessori based teaching on
the literacy skills of Primary School 1st grade students for primary literacy teaching. From
quasi-experiment, nonequivalent control group design was chosen for the research method.
There were 34 participants, 17 of whom were in control group and the other 17 were the
experiment group, during 2020-2021 academic year, experiment group and control group
attended two separate classes in Tekeli Primary school, located in the center of district of
Antalya. While the experimental group was taught to read and write with a method based on
the Montessori method in the first literacy teaching process, the control group taught in
accordance with the MEB Turkish Program. In order to ensure the equivalence of the groups
with the unbiased assginment, the Student-Parent Personal Information Form and the Seeing
Comprehension Skill Form developed by Babayigit (2016) and the Line Completion Skill
Form were used to evaluate the factors that will affect the reading and writing skills. In order
to collect the data required for the research, the Time Scale for Reaching Literacy, the Chart
of Reading Speeds, the Reading Skills Scale (Obalar, 2009), the Dictation and Writing Skills
Scale (Obalar, 2009) and the Reading Comprehension Scale (Obalar, 2009) were used. As a
result of the analysis, the times it takes for students to be able to reading, reading speeds,
dictation and writing skills, reading and reading comprehension skills of the experimental and

control groups did not differ significantly.

Keywords: Montessori, first literacy, literacy skills
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

[lk okuma yazma 6gretimini, dgrencilere kazandirmayr amacladigi temel beceriler
olan okuma ve yazma becerileri ile sinirlamak dogru olmaz. Diisiinme, anlama, siralama,
simiflama, sorgulama, analiz sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin
gelistirilmesinde de ilk okuma yazma 6gretiminin 6nemli bir iglevi vardir. Bu baglamda
programda Tirkgenin dogru, etkili ve glizel kullanildigy; iletisim kurma, problem ¢6zme ve
karar verme gibi becerilerin kazandirildigr bir ilk okuma yazma O6gretimi amaclanir
(Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2019). Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ilk okuma

yazma yontemi olarak Ses Esasli ilk Okuma Yazma Yéntemi belirlenmistir.

Okuma yazmaya baglamanin ilk asamasi hazirliktir. Hazirlik déneminde yapilan
faaliyetler; dinlemeye yonelik ¢aligsmalar, ince motor becerileri gelistirme ¢aligmalari,
boyama ve ¢izgi calismalarina yonelik faaliyetler olmak tizere dort boliime ayrilir. Hazirlik
caligmalarinin ardindan sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten anlamli
heceler ve cumleler olusturma ¢alismalarinin tamamlanmasiyla metin olusturma

calismalarma gecilir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2019).

Ik okuma yazma 6gretim ydntem ve uygulamalarinin dgrencilere istenen becerileri
kazandirmada &nemli bir rolii vardir. Ogretilecek konu ile segilen yontem uyusursa
Ogretimde basar1 daha da artacaktir (Akyol, 2007). Kazanimlara uygun yontem ve
tekniklerin se¢imi 6grenci katilimini ve ilgisini artirir. Segilen uygun dgretim yontem ve
teknikleri, 6grenciyi motive ettigi gibi siif ortaminda gerceklestirilen etkinliklerin daha
anlamli ve etkili hale gelmesini saglar. Bunun sonucunda da 6grenme daha kolay
gergeklesir. Bir yontemin uygulanmasindan dnce, tanimlanabilmesi, hangi derste ve hangi
kazanimlar igin kullanilacagimin avantaj ve dezavantajlarinin bilinmesi gerekir.
Ogrencilerin yaslarina ve gelisim &zelliklerine uygun yontemler kullanmak oldukga
onemlidir. Uygulamada farkli yontem ve tekniklerden faydalanma o6grencilere zengin

deneyimler kazandirir (Sahin, 2007).



Ogretmen, dersin ve konunun igerigi ne olursa olsun, dgrenciyi elinden geldigince
etkin kilacak ve Ogrencinin bu etkinligini hedeflenen tiim Ogrenmeler tam olarak
gerceklesinceye kadar devam ettirecek Ogretim  yontemlerinden faydalanmalidir.
Ogretmenin 6gretme siireci, dersi dgrencilere aktarmas1 degil dgrencilerin kendi gayretleri
ile 6grenmeleri; 6gretmenin ise 6grencilerin 6grenme gayretlerine rehberlik etmesi esasina
dayanmalidir (Sahin, 2007). Bu sebeple bilginin 6gretmenden Ogrenciye dogrudan
aktarilmasini benimseyen geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine, 6grencinin 6grenme

stirecinde aktif sekilde rol aldig: birgok alternatif yontem ortaya konulmustur.

Yirmi birinci yiizyilin ilk yillarinda ortaya ¢ikmaya baglayan yeni anlayis, bilginin
nesnel oldugunu iddia eden gelencksel egitim anlayisini bigimlendiren felsefeye karsi
cikmistir. Yeni anlayig, bilginin bireyin kendisi tarafindan yeniden olusturuldugunu
savunmaktadir (Ozden, 2013). Egitim ortaminda &grenciyi merkeze alan, onun
gereksinimlerini ve kisilik gelisimini 6n plana koyan ve 6grencinin biitiin olarak gelisimini
O6nemseyen bu paradigma, egitimi Ozgiirlik kavrami tizerine oturtur. Temellerini J. J.
Rousseau’nun egitim goriislerinden alan bu paradigma; hiimanistik egitim anlayisi, aktivite
temelli egitim anlayis1 ve 6grenci merkezli egitim anlayist basliklari ile de ele alinmaktadir

(Hesapgioglu ve Akbag, 1996).

Rousseau, sadece bir egitim reformu yapmak istememis, tasarladigi bu egitim plani;
gerceklestirmeyi hedefledigi kiiltiir, devlet ve toplum planlarinin sadece bir pargasini
Olusturmustur. “Emile” adli kitabinda agikladigi egitim modelini kendi toplum ve kiiltiir
felsefesine dayandirmistir (Aytag, 2012). Rousseau bu eserinde egitimin g¢ocugun
fizyolojik ve psikolojik dogasina gore diizenlenerek egitimde ¢ocugun merkeze alinmasi
gerektigini belirtir. Cocugu vatandas olarak ya da meslek sahibi olmasi amaciyla degil
sadece kendisi olmasi i¢in yetigtirmek gerektigini belirten Rousseau’ya gore ¢ocuk, hayatin

gercekleri ve sorunlariyla i¢ ige yetistirilmelidir (Rousseau, 2011).

Rousseau’yu kendinden oOnceki egitimcilerden farkli kilan en oOnemli nokta,
cocuklarin fiziksel ve psikolojik dogalarma mani olmadan gelistirilmesine ve gelisim
slirecinde zamanindan 6nce disaridan yapilacak her tiirlii miidahaleye karsi ¢ikmasidir
(Aytag, 2012). Rousseau’nun egitimle ilgili goriisleri; aralarinda Pestalozzi, Herbart,
Frobel’in de bulundugu pek cok egitimciyi etkilemistir (Korkmaz ve Oktem, 2014). Bu
etkilenme sonucu yeni egitim, 6grenci merkezli egitim / 6gretim, okulsuz toplum hareketi,

anti otoriter egitim hareketi gibi hareketler ortaya ¢ikmistir (Hesapgioglu ve Akbag, 1996).
2



Yeni egitim gorisiiniin igindeki kimi goriisler yine Rousseau’nun goriislerinden hareketle
‘egitim alternatifleri’, ‘felsefi alternatifler’, ‘alternatif egitim’ gibi isimlendirilen hareketi

meydana getirmistir (Korkmaz, 2005).

Modern devletin tim bireyler icin benzer imkéanlar1 sunan, aynilastirict egitim
anlayisina karsin bu sistemin i¢inde yer almak istemeyen egitimci, aragtirmaci ve ailelerin
tepkileri sonucu alternatif egitim yaklasim ve modelleri gelismistir (Gilindiiz, 2013).
Alternatif okullar, 6grencilerine gelencksel okullarin felsefe ve ilkelerinden farkli
deneyimler sunar. Ogrencilerin kisisel ilgi ve gereksinimlerinden yola cikan alternatif

modeller yenilikci ve esnek programlara sahiptir (Kaya ve Gunduz, 2015).

Alternatif egitim yaklasimini temel alarak ana akim egitimden farkli bir durus
sergileyen Ornekler arasinda Reggio Emilia Egitim Projesi, Leo Tolstoy’un Anarsist Okul
Modeli, Sudbury Valley Okullar1, Ozgiir Okul, Ev Okulu, Paulo Freire Girisimi, Waldorf
Okullari, Montessori Okullar1 yer almaktadir (Akdag, 2006). Egitimin kapsayicilik,
gereklilik ve demokrasi gibi hedeflerine ulasmasinda alternatif okullar 6nemli roller
istlenmistir. Alternatif okullarda verilen egitim, dislanmis ve geleneksel okullarda
akademik olarak basarisiz olan genglere toplumun sosyal, politik ve ekonomik yapisina
dahil olabilmeleri i¢in egitim firsatlar1 saglamaktadir (Hemmer vd., 2013). Alternatif
okullarin bir diger onemli 6zelligi ise Ogrencilerin biitiinsellik ilkesine uygun olarak
yetistirilmesidir. Geleneksel okullarda ders basarisina ve 6gretmenin merkezde yer aldigi
bir egitim anlayisina yer verilirken alternatif okullarda ise duyussal ve psikomotor
alanlarda gelisimin oncelendigi bir anlayis hakimdir. Baska bir sdyleyisle bu okullarda,
O0grencinin bir biitiin halinde akademik, kisisel, sosyal ve manevi agilardan gelisimine
onem verilmektedir. Tarihsel siregte ¢ocugu merkeze alan alternatif okul modellerinden
biri de Montessori metodudur (Rathunde, 2001).

Yirminci ylzyilin ilk ¢eyreginde egitimde On plana c¢ikan cocuktan hareket
akiminin 6nemli temsilcilerinden olan Maria Montessori’nin fikir ve uygulamalari
egitimde Ronesans olarak kabul edilmektedir (Arslan, 2008). Montessori, modern egitim
reformculari arasinda, 6gretimi ¢ocugun kendi etkinligi prensibine dayandiran bir 6gretim
sistemi yaratmistir (Erglin, 2014). Montessori pedagojisi ¢ocugun dgrenmekten mutluluk
duyarak potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmasini amaclar. Bu sebeple metot, ‘kendi kendine

egitim’ ilkesi g¢ergevesinde sekillenmistir (Durakoglu, 2010). Cocuk kendi cabalariyla



o0grenmeye basladigi zaman bagkasmin degil kendi isteklerini yapmaya baglar ve

O0grenmeye biiyiik bir heves duyar (Mallory, 1989).

Montessori metodunun iki temel unsuru, egitim araglar1 ve bu araglarin iginde
bulunan g¢evre ile bu ¢evreyi hazirlayan egitmendir (Temel, 1994). Montessori metodunda
egitim, cocugun dogal gelisimini desteklemek olarak tanimlanir. Cocugun sahip oldugu
potansiyelin ileride ortaya ¢ikabilmesi i¢in ona yardim etmek gerekir. Montessori’ye gore
cocuk egitim ortamindaki engellerin kaldirilmasiyla hareket imkanina kavusur. Engellerin
kaldirildig1 bir ortamda hareket eden ¢ocuk, kendi dogalligini idrak ederek 6grenmenin
heyecanini yasar (Montessori, 1953; akt. Durakoglu, 2010). Montessori 6grenme i¢in en
gecerli istegin ¢ocugun bireysel motivasyonu oldugunu diistinmektedir. Cocuklar,
kendiliginden 6grenmeye dogru yonelirler. Ogretmene diisen gorev ortami hazirlamak,

cocugu aktiviteye yonlendirerek uyarict sunmaktir (Aydin, 2010).

Cocugun 6grenmesi i¢in Montessori talimatlari ile olusturulmus ortam, Montessori
metodunda hazirlanmis ¢evre olarak isimlendirilmektedir (Torrance ve Chattin-McNichols,
2005). Yaklasimda cocuklarin tiim duyularini kullanabilecegi materyaller ile cocuklarin bu
materyallerle calisma isteklerini arttiran bir g¢evre sunulmaktadir (Williams, 1996).
Montessori ¢evreyi, ¢ocugun kendi kendini meydana getirmesi, kisiligini ve gelisme
asamalarini sergilemesi i¢in ihtiya¢ duyduklarini karsilayacak sekilde tasarlamistir (Lillard,
2013). Montessori ¢evresi, cocuk merkezli, kisisel gelisim ve silirece odaklanan, ¢ocuklarin
kendi kendilerine ilerlemelerine olanak saglayan, c¢ocugun yetenek, ilgi ve
gereksinimlerine yanit veren, her cocugun bir evren olarak degerlendirildigi bir ¢evredir

(Korkmaz, 2015).

Montessori metodunda ¢ocugun kendi kendine 6grenmesi i¢in hazirlanmis oyun ve
ugras1 materyalleri sunularak hi¢bir digsal miidahaleye gerek kalmaksizin 6grenme kendi
kendine gergeklesir (Ergiin, 2014). Bu materyaller cocuklar icin ¢ekici, basit, kuclk ve
kendi kendini diizelten materyallerdir. Cocuk hata yaptigi zaman, materyalin kendine
bakarak hatasini diizeltebilmektedir. Cocugun hatasi bir yetigkin tarafindan diizeltilmedigi
icin ¢ocugun Ozgiiveni zedelenmez. Yapacag: etkinligi kendi belirleyen ¢ocugun basari
sans1 yiikselir (Mallory, 1989). Montessori ¢evresinin en dnemli 6zelliklerinden biri ger¢ek
ve dogal olmasidir. Smifta kullanilan materyaller ¢ocugun gercek deneyimler yasamasi

amaciyla tasarlanan ger¢ek yasam araglaridir (Temel, 1994). Dizayn edilmis cevre ve



amaca yonelik tasarlanmis 0zglin materyaller sayesinde ¢ocuk kendi Ogrenme

sorumlulugunu alir (Yildirim, 2019).

Hazirlanan c¢evre ig¢inde yer alan ve bu c¢evreden sorumlu olan ogretmen,
Montessori metodunda geleneksel egitim anlayisindaki 6gretmen roliinden farkli bir role
sahiptir. Montessori, dgretmen yerine yonelten terimini kullanmistir. Ogretmenin siireg
icindeki rolii direkt degil dolaylidir. Ogretmen, cocuga algakgoniilliiliikle yaklagmal,
ikincil derecedeki roliinii benimsemelidir. Ogretmen gdzlemci roliine ek olarak ¢ocuk igin
cevreyl tanitma ve hazirlama roliinii de dstlenir. Cevrenin tasarlanmasi ve bakimi
Montessorri egitiminde 6gretmenin en fazla zaman harcayacagi konudur. Cevre i¢cinde yer
alan materyallerin kusursuz bir diizende korunmasi ¢ok 6nemlidir. Materyaller ¢ocuklara

her zaman tam, yeni ve kullanima hazir gériinmelidir (Lillard, 2013).

Cocuklar iizerindeki gozlemleri sonucu Montessori ¢ocuklarda kendini olusturmaya
yonelik yogun bir ¢caba gozlemlemistir. Cocuk c¢evresini anlamaya ¢alisarak benliginin tam
gelisimini saglamaya ¢alisir (Lillard, 2013). Aktif katilimin desteklenmesi sayesinde ¢ocuk
Ozglir olarak secim yapar ve materyallerini sectikten sonra neyi nasil yapacagina karar
verir. Boylece iletisim becerileri, problem ¢6zme ve yaraticiliga yonelik kazanimlar elde
eder (Temel, 1994). Montessori egitiminde ‘‘cocugun bireyselligi’’ 6n plandadir. Cocuk
asla smirlandirilmaz ve yaptiklarindan dolay1 yargilanmaz. Aksine motive edilerek

cocugun olumlu kazanimlar pekistirilir (Moghni vd., 2010).

Montessori’nin énemli kavramlarindan emici zihin, gelisimdeki duyarli donemler,
caligma istegi, yogun dikkat, 6nceden diizenlenmis bir ¢evrenin gerekliligi, 6z disiplini
saglayan ozgirliik anlayisi, gliniimiizde arzulanan egitim anlayisiyla uyusmaktadir (Arslan,
2008). Montessori metodu bu yaklasimi nedeniyle diinyada ve iilkemizde yogun bir ilgi
gormiis okul Oncesine ek olarak egitimin diger kademlerinde de yogun bir sekilde

uygulanmigtir.

“Montessori  ¢ocugun gelisimine iliskin Ozellikleri tespit ettikten sonra bu
Ozelliklere uygun yontem ve materyalleri tasarlamig, Ogretmen tarafindan hazirlanmis
cevrede egitilmeleri i¢in ¢ocuklarin ¢esitli alanlarda gelismelerini amaglamistir. Bu alanlar;
duyular, matematik, dil, cografya, tarih ve kiiltiir, beslenme ve pisirme, resim, miizik, bilim

ve doga, nezaket ve davranig, spor ve iletisimdir” (Oguz ve Koksal-Akyol, 2006).



Montessori’nin ¢ocugunun dil gelisimini saglamasina yardim etmede savundugu
dolayli yaklasim dogumla birlikte baslar. Cocugun gevresi ilk andan itibaren insan
sesinden mahrum birakilmamali, ¢ocuklar ile sabir ve ilgiyle konusulmali ve dinlenmelidir.
Aile bebegi, dil ile ¢evrelemelidir. Disarida isaretlere ve yazilara maruz kalan ¢ocuk, evde
de okuyan insanlar gérmelidir. Montessori diger alanlarda oldugu gibi okuma ve yazmaya
da dogal yollardan yaklagsmistir. Cocugun giinliikk yasam alistirmalarinda yer alan dokunsal
algiya yonelik faaliyetleri ince motor gelisimini saglar (Lillard, 2013). Yazmaya dogrudan
hazirlanma asamasinda metal kaliplar ve zimpara kabartmali harfler kullanilir. Yazmaya
hazirlik calismalari tamamlandiktan sonra ses farkindaligi i¢in fonetik kartlardan
faydalanilir. Bu ¢alismalarin tamamlanmasiyla birlikte “hareketli alfabe”ye gegilir.
Cocuklar bu materyalleri kullanarak, harfleri gordiigli zaman okumakta, dokunduklarinda

ise yazmaktadirlar (Yildirim, 2019).

Montessori metoduyla ilgili olarak {ilkemizde yapilan calismalar okul Oncesi
donemde (Aydogan Akuysal, 2007; Ongodren, 2008; Yigit, 2008; Kayili, Kogyigit ve
Erbay, 2009; Kayili, 2010; Toran, 2011; Kus¢u, Bozdas ve Dogru, 2014; Yiicesan, 2017;
Ustiindag, 2019) o6grencilerin; kavram  gelisimleri, dil  becerileri, ilkokula
hazirbulunusluklari, sosyal becerileri, problem ¢6zme ve bilimsel sure¢ becerileri
incelenmis, genellikle de istenen becerilerin 6grenciler tarafindan kazamildigi sonucuna
ulasilmigtir. Yapilan caligmalar incelendiginde arastirmalarin sinirli sayida oldugu ve okul

oncesi donemdeki katilimcilar ile yapildigi sonucuna ulasilmistir.

Ilkokul diizeyinde, Montessori metodunun etkilerinin arastirildig1 ¢aligmalar smirl
sayidadir. Bu caligmalar incelendiginde, Topuz (2019) ilkokul birinci sinif matematik
dersinde dogal sayilar konusunda Montessori metoduyla 6grenim goren Ogrencilerin
akademik basarilarin1 ve 6grenme kaliciligini incelemistir. Yapilan analizler sonucunda
Montessori metoduyla 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin, MEB egitim programina
gore oOgrenim goren kontrol grubu oOgrencilerine gore akademik olarak ve Ogrenme
kalicilig1 acisindan daha basarili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Zinderen (2021), ikinci
stnif matematik dersi geometrik sekiller ve uzamsal iliskiler konusunda Montessori
metoduna dayali 6gretimin 6grencilerin tutum ve akademik basarisina etkisini inceledigi
caligmasinda Montessori metoduyla 6grenim goren cocuklarin, geometrik sekiller ve
uzamsal iliskiler konusunda daha basarili olduklar1 ve matematik dersine yonelik olumlu

tutum gelistirdikleri sonucuna ulagmistir.



Bayrak (2021) calismasinda ilkokulda Montessori metoduna gore 0grenim goren
Ogrencilerin devam ettigi bir 6zel ortaokulda gorev yapan 8 6gretmen ile goriismiistiir.
Aragtirma sonucunda Montessori metoduyla gergeklestirilen ilkokul egitiminin
Ogrencilerin sosyal beceri ve problem ¢6zme becerilerini olumlu yonde etkiledigi,
akademik basarilarinda ise 0grenciden O0grenciye farklilik goézlenmistir. Yildirim (2019)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ise Montessori metoduna dayali 6gretim tasariminin
ilkokul birinci sinif 68rencilerinin hazirbulunusluklarina, matematik ve okuma becerilerine
etkisi incelenmistir. Gergeklestirilen calisma sonucunda Montessori  metodunun
ogrencilerin hazirbulunuslugunu, matematik becerilerini ve okuma yazma becerilerini

olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya konulmustur.

Ulkemizde Montessori metoduyla ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalar az sayida
ve cogunlukla da matematik dersi ile ilgilidir. Ilkokul birinci smif égrencilerinin okuma
yazma surecinde Montessori metoduna dayali olarak yaptigi caligmalar sinirli sayidadir.
Yas gruplart ve gelisimsel 6zellikleri bakimindan ilkokul birinci smif ve okul Oncesi
egitimi i¢ ice gee¢mistir. Okul oncesi donemden ilkokul birinci sinifa gegen dgrenciler
akademik agirlikli bir programla karsilastigi zaman bocalamakta ve okula karsi hissettikleri
duygular olumsuz olarak etkilenebilmektedir (Bilgili, 2007). Egitim hayatlarinin temeli ve
en kritik streclerinden biri olan ilk okuma yazma egitimi siirecinde; dgrencilerin butuncil
gelisimine 6nem veren Montessori metodunun uygulanabilirliginin test edilmesi son derece

onemli gorulmektedir.

Montessori egitimi gocuga bilgiyi ezberletmek yerine ¢ocuga 6zgiirliik taniyarak
cocugun dogasinda var olan 6grenme istegini ortaya ¢ikaran 6grenci merkezli bir egitim
yaklasimidir. Ozellikle okuldncesi egitim doneminden itibaren uygulama alani bulan
Montessori metodu ile dgrenciler 6grenme siirecine aktif katilim saglayarak tiim yasam
deneyimlerini ger¢ek hayatin mikrokozmozu olan bu okul yillarinda deneyimleme firsati
bulmalar1 ¢ocuklarin biitiinsel anlamda gelisimleri i¢in olduk¢a Onemli bir rol
oynamaktadir. Bu modelde 6grencilerin okul yillarinda edindigi bilgileri gercek yasamda
da islevsel hale getirebilmeleri beklenmektedir. Bireylerin okuma ve yazma streclerini tim
yasamlar1 boyunca aktif olarak kullandig1 diistiniildiiglinde ilk okuma ve yazmay1 6grenme
siirecinin ¢ocuk merkezinde, onun 6grenme hizina ve gelisim donemine uygun, aktif
katilim saglayabildigi bir ¢cergevede deneyimlemesi, Montessori metodunun bakis agisiyla

uyumluluk gostermektedir. Montessori egitiminde hazirlanan ortam ve bu ortamda yer alan
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amaca yonelik tasarlanmis materyaller Ogrencilerin dil ve okuma yazma becerilerini
gelistirerek basarili bir okuma yazma siireci deneyimlemelerine olanak tanir. Montessori
metodunun ilk okuma yazma egitiminde kullanilmasi ve uygulamalarin etkililiginin uzun
vadeli olarak degerlendirilebilmesi agisindan bu alanda c¢alismalar yapilmasi yeni

uygulamalara rehberlik etmesi baglaminda 6nemli goriilmektedir.

Bu kuramsal agiklamalar baglaminda degerlendirildiginde bu arastirmanin
problemini ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde Montessori yonteminin 6grencilerin ilk

okuma ve yazma becerilerine olan etkisinin incelenmesi olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile Ozellikle Amerika ve Avrupa Ulkelerinde tim egitim
kademelerinde yaygin olarak uygulanmasina ragmen iilkemizde daha c¢ok okul 6ncesi
donemde uygulama alani bulan Montessori metodunun ilkokul diizeyinde egitim géren
Ogrencilerin okuma yazma siireglerine etkisinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu baglamda
mevcut arastirmanin  temel amaci Montessori metodunun ilkokul birinci  sif
ogrencilerinin ilk okuma yazma sirecinde okuma yazma becerilerine etkisini ortaya

koymaktir.
Bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmaktadir:

1) Montessori metoduna dayali olarak gerceklestirilen ilk okuma yazma
Ogretiminin 6grencilerin okumaya gecis stireleri tizerinde etkililigi ne diizeydedir?
2) Montessori metoduna dayali olarak gergeklestirilen ilk okuma yazma

ogretiminin 6grencilerin sesli okuma hizlar tizerinde etkililigi ne diizeydedir?

3) Montessori metoduna dayali olarak gergeklestirilen ilk okuma yazma

Ogretiminin 6grencilerin okuma becerileri tizerinde etkililigi ne diizeydedir?

4) Montessori metoduna dayali olarak gergeklestirilen ilk okuma yazma

ogretiminin 6grencilerin dikte ve yazma becerisi iizerinde etkililigi ne diizeydedir?

5) Montessori metoduna dayali olarak gerceklestirilen ilk okuma yazma

Ogretiminin dgrencilerin okuduklarini anlama becerisi iizerinde etkililigi ne diizeydedir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuklarin gelisim 6zelliklerini destekleyen ve bireysel farkliliklara saygi gosteren
egitim modelleri giderek daha yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. Bu modeller
her ne kadar farkli program Onerileri sunsalar da genel olarak biitiin egitim modellerinin
temel felsefesi, cocuklarda var olan yaraticilik becerilerini en {ist diizeyde kullanmalarina
olanak tanmiyan bir altyap1 olusturmaktir (Eisner, 2016). Bu egitim modellerinden biri de
20. ylizyilin baslarinda pedagojide 6n plana ¢ikan "¢ocuktan hareket" akiminin 6nde gelen
temsilcilerinden biri olan Maria Montessori'ye aittir. Montessori'nin ¢ocuk egitimi
konusundaki fikirleri ve uygulamalari, egitimde bir ronesans olarak kabul edilmektedir.
Montessori (2016), c¢ocuklara yetiskinler gibi davranilmamasi gerektigini ve onlarin
yetiskinin bir kopyasi olmadigini, 6zel bir yasam tarzini temsil ettigini savunmustur.
Cocuklarin gilinlik yasam becerilerinde 6zgiivenlerinin saglanmasi gerektigini soyleyerek

cocuklara uygun bir ¢alisma ortami olusturulmasi gerektigini belirtmistir.

Montessori egitimi; ¢ocuk merkezli olmasi, kullanilan materyallerin ozellikleri ve
egitim anlayisi ile cocukta var olan yaraticili@i desteklemektedir. Bir¢ok ¢alisma bu goriisii
destekler niteliktedir. Ongeren (2008) yaptig1 ¢alismada Montessori egitiminin ¢ocuklarm
bicim kavramimi algilamalarinda MEB programina gore daha etkili oldugu sonucuna
varmigtir. Kogyigit ve digerleri (2009) tarafindan 122 anaokulu ¢ocuguyla yapilan bir
caligma, Montessori egitimi alan c¢ocuklarin sosyal uyumlarinin Montessori egitimi
almayan o6grencilerden daha yiiksek sosyal uyum diizeylerine sahip olduklart sonucuna
varmistir. Erisen ve Giiles (2007) arastirmalarinda, Montessori egitimi goren ¢ocuklarin
Montessori egitimi gdrmeyen c¢ocuklara gore i¢inde yasadiklari diinyayr daha iyi

anladiklarin1 gézlemlemislerdir.

Ulkemizde Montessori egitimi biiyiik oranda 6zel egitim kurumlarmin okul &ncesi
bolimlerinde sinirli sekilde uygulanmakta ve uygulanan programin da kalitesi zaman
zaman tartisilmaktadir (Korkmaz, 2015). Buradan hareketle farkli egitim kademelerinde
Tiirkiye’de Montessori egitimi uygulanmasina yonelik bilimsel arastirmalarin yapilmasina
ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle ilkokul egitim kademesinde, {ilkemizde Montessori egitim
modelinin etkililiginin arastirildigi mevcut c¢alismalarin sinirli olmasi bu alanda yeni

arastirmalara ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.



Bireylerin ilk okuma ve yazmay1 6grenme deneyimleri yasamlari boyunca etkisini
gosterecek Onemli bir siire¢ olarak goriilmektedir. Montessori egitim modeli bireyin
egitiminin basladigi ilk yillardan itibaren biitiinciil bakis agis1 ile bireylerin ilkokula
hazirbulunusluk diizeyleri, psikososyal gelisimleri ve akademik basart durumlarimi ele
alarak 0grenme siireglerini birey 6zelinde 6grenci merkezli bir hale getiren bir dgretim
modeli olmast baglaminda ilk okuma yazma siirecinde Onemli bir rol oynadigi

diistintiilmektedir.

Bu ¢alisma ¢ocuklarin egitim 6gretim yasamlarina temel teskil eden, okuma yazma

ogretimi siirecinde Montessori metodunun etkililigini ortaya koymayi amaglamustir.

1.4. Siirhliklar

Bu ¢alisma,

1- 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Antalya ili Serik ilgesi Tekeli Ilkokulunda

yansiz atama yontemi ile olusturulan 1/B ve 1/F siniflari,
2- Benzer yas gruplarindan olusan ilkokul birinci sinif 6grencileri,
3- Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programlar gercevesi,

4- ilk okuma yazma siireglerinin degerlendirmesinde kullanilan veri toplama

araglari ile sinirhidir.

1.5. Tanimlar

Montessori Egitim Metodu: Bireysel olarak verilen egitimde ¢ocuklart merkeze
alan, bagimsizlik ve kendi basina kesfi temel edinmis, egitim ortaminda estetik ve diizenin

on plana ¢iktig, aile katilimini da destekleyen egitim yontemidir (Morrison, 1998).

[lk Okuma ve Yazma: Temel egitimin ilk basamaginda okul ve ailenin isbirligi ile
devam ettirilen ve erken gocukluk donemiyle baslayan dil becerilerine, okuma ve yazma

becerilerinin de eklenmesine yardime1 olan dil 6gretim siirecidir (Bas, 2006).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolumde oOncelikle Montessori metodunun tarihine, felsefesine ve ilkelerine
deginilmistir. Montessori metodunun temel kavramlar1 ve gelisim teorisi ele alindiktan
sonra Montessori sinifina ve smifin bilesenlerine yer verilmistir. Montessori metodunda
okuma yazma egitiminin incelenmesinin ardindan ilk okuma yazma 6gretiminin kuramsal

gergevesine deginilmis ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Montessori Metodunun Kisa Tarihi

Maria Montessori (1870-1952) 1896 yilinda Roma Universitesinde tip egitimini
tamamlayarak, Italya’nin ilk kadin doktoru unvanim ald1 ve iiniversitenin psikiyatr klinigi
personeline katildi. Buradaki gorevi sirasinda zihinsel yetersizliklerinden dolayr 6zel
egitime muhtag olan ¢ocuklarla ilgilenme firsat1 buldu. Ozel olarak tasarlanmis bir egitimin
bu cocuklara faydali olabilecegi diisiincesiyle Jean Itard ve Edward Seguin’in ¢aligmalarini
inceledi (Lillard, 2013). Roma Universitesi psikiyatri kliniginde yapti§1 gdzlemlere dayali
olarak zihinsel yetersizligin ¢ogu zaman pedagojik bir problem oldugu kanisina vardi
(Korkmaz, 2015). Gelistirdigi metotla zihinsel yonden sorunlari olan ¢ocuklarla galisan
Montessori, bu cocuklarla yaptig1 caligmalardan sonra ¢ocuklarin girdikleri sinavlarda
normal c¢ocuklar gibi basarili oldugunu go6zlemledi. Bu basari, metodunun saglikli
cocuklarda da kullanilabilecegini diisiinmesine yol agti (Topbas, 2014). Tip ve egitim
alanindaki bilgilerini birlestirerek zihinsel engelli bireylerin egitimi konusunda bildireler
ve makaleler yaymladi. Bu alanda Seguin’in yontemlerinden faydalanarak énemli bir adim

att1 (Cakiroglu Wilbrandt, 2009).

Tip uygulamalarinda ve klinik gozlemlerinde cocuklarda Ogrenmenin nasil
gerceklestigi lizerinde incelemelerde bulunan Montessori, ¢ocuklarin i¢inde bulundugu
cevrenin onlarin kisisel gelisimleri acisindan énemli oldugu fikrini savundu. Insan bedeni
yerine onceligini insan zihnine vermeye baglayan Montessori ¢aligmalarini psikoloji ve

felsefe alaninda yogunlastirmak iizere {iniversite ¢alismalarina geri dondi ve Roma
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Universitesine antropoloji profesorii olarak atandi (Aydin, 2010). Zorla 6grenmeye karsi
olan Montessori, dogru materyaller ile c¢alisma firsati verilirse tim ¢ocuklarin
Ogrenebilecegine inandi. Yaptig1 arastirmalar sonucu 2, 5 ve 6 yaslar1 arasinda ¢ocuklarin
cok kritik bir donemden gegtiklerini ve bu donemde cocuklarin zihinlerinin oteki yas

donemlerinden daha yogun bir sekilde 6grenmeye agik oldugunu tespit etti (Pollard, 1996).

Uzun siire zihinsel engelli ¢ocuklara uyguladigi metotlar: ilkokul birinci sinifta
normal zeka diizeyindeki c¢ocuklara da uygulama firsati kollayan Montessori’nin firsat
ayagina geldi (Korkmaz, 2015). 1907 yilinda Roma’nin sosyoekonomik diizeyi diisiik bir
mahallesi olan San Lorenzo’da okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik olarak “Case De
Bambini” (Cocuk Evi) isimli bir okul kurdu (Aytag, 2012). Egitim teorisi okuyan fakat
Ogretmenlik egitimi almayan Montessori’nin ¢ocuklarin 6grenmeye nasil baslayacaklar
konusunda 6gretmenler gibi kaliplasmis fikirleri yoktu (Pollard, 1996). Ilk Cocuklar
Evinde ¢ocuklar i¢in dogal bir ¢evre olusturmaya galisan ve ¢ocuklarin siirekli gelisen
yetenekleri igin araglar sunan Montessori, tasarladigi materyaller yardimiyla gocuklarin
kendilerini ona agmasini bekledi (Lillard, 2013).

Ilk Cocuklar Evinde ¢ocuklarin 6grenme becerilerini detayli sekilde gozlemleyen
Montessori, ilk okulun ag¢ilisinin ardindan iki yil sonra baska okullar da agmuisti.
Okullardan birine sosyoekonomik diizeyi diisiik 6grenciler, digerine ise orta sinifa mensup
ailelerin ¢ocuklar1 kabul edildi. Yaptigi arastirmalar sonucunda her iki sosyoekonomik
diizeye mensup 6grencilerin de akademik basarisinin arttigini gézlemledi (Williams, 1996).
Montessori, Ilk Cocuklar Evinde engellerin olmadig: bir 6zgiirliik ortamma dayali gevre
olusturuldugunu belirtmis ve bu ¢evrenin de alinan olumlu sonuglara biiyiik oranda katkida
bulundugunu belirtmistir. Islenmemis ve dezavantajli cocuklardan olusan bu grupta
‘kendiliginden disiplin’, ‘6zgiir toplumsal yasam’ ve ‘beklenmedik bir anda okuma yazma
becerilerinin gelismesi’ gibi basarilar ortaya c¢ikmistir (Montessori, 2016). Diger
aragtirmacilarin aksine Montessori, yontemini ortaya koyduktan sonra uygulamaya
calismamus, agtigr okullar vasitasiyla yaptigr gozlemler sonucunda metodunu adim adim

olgunlagtirmigtir (Pollard, 1996).

Ik kurulan Montessori okullarinda gergeklestirilen bu basarili ¢alismalardan sonra
okullarin iinii hizla yayildi. Okullardaki calismalar1 bizzat gormek isteyen ziyaretgiler,
diinyanin farkli yerlerinden gelerek calismalar hakkinda incelemelerde bulundular. Boylece

Montessori, diinya ¢apinda seyahatler yaparak metodu hakkindaki tecriibelerini aktarma,
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okullar ve 6gretmen egitim merkezleri agma, seminerler verme ve tecriibelerini yaziya
aktarma imkani buldu. Bir¢ok farkl: tilkede Montessori metoduna dayali egitim ¢aligmalari
yapilmaya baslandi1 (Lillard, 2013). Maria Montessori 1929 yilinda “AMI- Association
Montessori Internnational” isimli dernegi kurdu. Giintimiizde de varligini siirdiiren dernek,
Montessori metodunun uygulanmasi, taninmasi ve gelistirilmesi amaciyla c¢alismalarina

devam etmektedir (Korkmaz, 2005).

2007 yilinda uygulanmaya baslanmasinin 100. yilint dolduran Montessori
Hareketi’nin Tirkiye’de uygulama alanm1 olarak yeni yeni yayginlhik kazandig
gorilmektedir. 2006-2011 yillar1 arasindaki donemde Montesorri metoduyla ilgili yapilan
calismalarin giderek arttig1 gdzlenmektedir. Tiirkiye’de liniversiteler biinyesinde ilk defa
Necmettin Erbakan Universitesinde ve Gazi Universitesinde yéntemin uygulandig
anaokullar1 acilmistir. Ankara Universitesi Ev Ekonomisi Yiiksekokulu Anaokulu da
Montessori yaklagimina dayali bir egitim programi siirdiirmektedir (Korkmaz, 2015). 2000
yilindan itibaren Montessori metodu 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda da uygulanmaya
baglamistir. 2014 - 2015 yilindan itibaren ise bir 6zel ilkokul da Montessori metoduyla
egitim vermeye baslamistir (Kayili, 2010).

2.2. Montessori Metodunun Felsefesi

Maria Montessori, yasadig1l ¢agin egitim sisteminin reform ihtiyacini gérdiigi i¢in
cocugun gelisim felsefesini ortaya koymus ve gelisim siirecinde rehberlik edecek temel
ilkeleri belirlemistir. Metodunu bilingli bir sekilde hazirlanmis ¢evrede c¢ocugun
bagimsizlig1 iizerine temellendirilmistir. Cocugun bagimsiz sekilde hareket edemeden
Ozgiirliigiiniic kazanamayacagini belirtmistir (Korkmaz, 2015). Birey i¢in 6nemli olan,
kendi bagina hareket edebilme becerisini kazanarak kendi kendine yetebilmesidir. Cocugun
her biylme ¢abasi bagimsizliga yonelik atilmis bir adimdir. (Montessori, 2016).
Montessori yaklagiminda ¢ocugun potansiyelini gergeklestirmesi, diizen ve 6z disiplin

araciligiyla saglanmis bir 6zgiirliikle miimkiin olacaktir (Cakiroglu Willbrandt, 2009).

Montessori, ¢ocukluk donemini kendine has ozelliklere sahip bir dénem olarak
gordiigii icin orijinal bir metot ortaya koymustur. Bu metoda gore ¢ocuk, yetiskin insanda
olmayan bir¢ok farkli beceriye sahiptir. Boyle bir fikre sahip olmasinin en biiyiik sebebi
cocuklar Uzerinde yaptigi arastirmalar ve gozlemlerdir (Durakoglu, 2010). Cocuklugun

yetiskinlik yolunda gegilecek bir donemden ibaret olmadigini, bilakis insanligin diger ucu
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oldugu fikrini savunmustur. Montessori’ye gore c¢ocuk, dogumundan itibaren kendini
olusturmaya yonelik yogun bir istege sahiptir (Lillard, 2013). Montessori’nin gelistirdigi
metot da cocugun kendini olusturma faaliyetleri, bilimsel bir sekilde tasarlanmis ve
cocugun iradesine birakilmig araglarla asama agsama ilerler. Bu ilerleme sirasinda yetiskin
mudahalesi sinirlandirilir ve geleneksel egitim anlayisindaki dgretmenin verdigi dersler
yerine, ¢ocugun ihtiya¢c duydugu bilgileri kendiliginden kazanmasina olanak taniyan bir
ortam saglanir. Bu ortamda 6gretmen, yonetici ve yol gosterici roliinde kalir ve ¢ocuk
kendi ihtiyaglarina gore kendi giiciiyle gelisirken O0gretmen sadece ona yardimci olur

(Savard, 1969).

Montessori, cocuklugun ilk yillarinin ilerleyen yillar1 bigimlendirici 6nemine dikkat
cekerek, erken ¢ocukluk egitimi kuramina ve uygulamasma ¢ok onemli katkilar yapt.
Montessori’nin ¢aligmalar1 erken ¢ocukluk egitiminde bilimsel bir egitim deneyimi
sunmay1 amaglayarak, tiim diinyada ¢ocuklarin bu donemine yonelik artan ilgiyi tesvik etti
(Gutek, 2004). Montessori egitim metodu erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin 6grenme
ilgileri dogrultusunda gelisim gostermelerini, ¢ocuklarin kendilerini kesfetmesini, 6z

denetim becerisi kazanarak bagimsizlasmasini hedeflemektedir (Ulutas ve Tutkun, 2018).

Montessori, egitim felsefesini Jean Jacques Rousseau, Henrich Pestalozzi, Friedrich
Frobel, Jean Marc Gaspart Itard ve Edward Seguin gibi 6nemli felsefeci ve pedagoglardan
etkilenerek meydana getirmistir. Ozellikle de Itard ve Seguin tarafindan yapilan

arastirmalar Montessori’ nin yaklasimina 6nemli 6l¢iide tesir etmistir (Mustafayeva, 2016).

Emile adli kitabinda da agikladigi gibi J. J. Rousseau’nun egitim anlayisi; kendi
iradesiyle kararlar alip bunlar1 uygulayabilen, benlik saygis1 yiiksek, diislincelerini rahatca
ortaya koyabilen, sorun ¢dzme becerisine sahip, kendi eylemlerinin sonuglarini sahiplenen
ve kendi dogasiyla barigik ¢ocuklar yetistirmeyi amaclar. Rousseau’nun egitim felsefesinin
merkezinde Ozgiirlik yer almaktadir (Korkmaz, 2015). Okul ortaminda dogaya yer
verilmesi, cocugun gergcek gereksinimlerinin karsilanmasi, ¢ocuklarin kendi kendilerini
egitebilmeleri, Ozgilir olmalar1 ve yetigkinler tarafindan sinirlandirilmamalar1 agisindan
Montessori’nin goriisleri ile Rousseau’nun goriigleri birbirine yakinlik gosterir (Ulutag ve
Tutkun, 2018). Rousseau’nun ortaya koydugu cocuk egitiminin soyut kavramlar yerine
somut kavramlarla baglatilmasi, Montessori’nin sistemi ile birlikte daha ¢ok kabul
gorecektir. Maria Montessori’nin Rousseau’nun diisiincelerinden ayrildigi en 6nemli nokta

Rousseau’nun medeniyetin ¢ocugu bozdugu iddiasidir. Montessori bu goriise katilmaz.
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Ona gore calismak ve ¢evre ile diizenli iliskiye sahip olmak gelisen insaninin ihtiyacini
tatmin eder. Bu durum hem medeniyet hem de birey i¢in ilerlemenin anahtari olarak

goriiliir (Cakiroglu Willbrandt, 2009).

“Duyusal sezgi ilkesi” ni ortaya atarak ¢ocugun nesneyle direkt temas yoluyla
bilgilenmesi prensibini ortaya koyan Pestalozzi, Montessori’nin egitim alaninda etkilendigi
diger 6nemli isimlerdendir. Pestallozi’nin gelistirdigi “duyusal sezgi ilkesi” nden hareketle
Montessori duyu egitimine biiyiikk 6nem vermistir (Oztiirk Samur, 2011). Pestallozi,
insanin yenilenmesinin egitim yoluyla miimkiin olabilecegini belirtmekte ve aligildik
metotlarla egitim veren okullarin bu amaca hizmet etmeyecegini diistinmektedir. Ona gore,
egitim insanin zihinsel olarak miikemmellestirilmesinin yaninda manevi ydnden
bagimsizlastirilmasi hedefini de gerceklestirmeye yonelik adimlar atmalidir. Pestallozi gibi
Montessori de egitimde kokli degisiklikler yapilarak somut olarak insanin egitimine énem
verilmesi gerektigini savunuyordu (Aytag, 2012). Pestallozi egitimin merkezine aileyi
koymustur. Bu fikirlerinden dolay1 sosyal egitimci olarak gosterilen Pestallozi, egitimin

merkezine bireyi yerlestiren Montessori’den bu noktada ayrismaktadir (Durakoglu, 2010).

Rousseau’nun ortaya koydugu gortisleri okul dncesi alanda uygulamaya koyan ilk
egitimci Frobel’dir (Oktay, 1993). Modern okul dncesi egitimin onciisii sayilan Frobel’ in
cocuk gelisimi hakkindaki goriisleri hem teorik ¢erceveyi ortaya koymus hem de bunun
okul Oncesi donemdeki cocuklara pratik olarak nasil uygulanabilecegini gdstermistir
(Carter, 1987). Frobel, cocugun gereksinim ve haklarma birey olarak saygi gdsterilmesi
gerektigini savunur. Oyunun ¢ocugun 6grenmesi ve tecriibe kazanmasinda ¢ok 6nemli rol
oynadigini belirtir (Oktay, 1993). Egitimin ana donemlerini ortaya koyan Frobel’ e gore en
onemli donem c¢ocukluk dénemidir. Ona gore insanin i¢indeki edebi, degismez ve kutsali
gelistirmek egitimin en 6nemli hedefi olmalidir (Aytag, 2012). Montessori ve Pestallozi
arasinda bir gegis saglayan Frobel normal ¢ocuklar i¢in diizenli bir okul oncesi egitim

yontemi gelistirmistir (Morrison, 1998).

Montessori’nin engelli cocuklarla ¢alismasi, Fransa’da ruhsal ve isitsel problemleri
olan ¢ocuklarla ¢alismalarinda uzmanlik kazanan Jean Itard ve Edward Seguin isimli iki
egitimcinin ¢aligmalarina ilgi duymasina yol agmustir. Bu iki egitimci zihinsel problemlere
sahip cocuklarin egitilemeyecegi fikrini reddederek, onlarin gérme ve dokunma hisleri
araciligiyla bazi seyleri 6grenebildiklerini gozlemlemislerdir (Pollard, 1996). Jean Itard,

egitim tlizerine ¢aligma ve deneyimlerini ayrintilariyla anlatarak ilk deneysel egitim
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calismalarin1 ortaya koyan kisi olmustur (Montessori, 2016). Itard yaptigi deneyler
sonucunda c¢ocuklarin biiylimesi sirasinda belirli, kesin ve gerekli asamalardan gegtigini
belirtmistir. Cocuklarin  gelisim asamalarma uygun etkinlikleri dogru zamanda

deneyimlemeleri gerektigi sonucuna varmistir (Gutek, 2004).

Jean Itard’mn Ogrencisi Edward Seguin ise engelli 6grencilere yonelik gergek
anlamda bir egitim sistemi gelistirmistir. Ilk baslarda 6gretmenlik yapan Seguin daha sonra
meslek degistirerek doktor olmustur. Itard’in deneyimlerini baslangi¢ noktasi olarak alan
Seguin, zihinsel engelli cocuklar Uzerine calistigi on yillik donemde bu yoOntemi
gelistirmistir. Daha sonra ABD’ye go¢ eden Seguin burada zihinsel engelli bireylere
yonelik ¢ok sayida enstitii kurarak yeni bir kitap yayimlamigtir. Seguin’in “fizyolojik
yontem” olarak adlandirdigi bu yontem cocugun bireysel olarak incelenmesi ve egitimi
sirasinda ortaya cikan fizyolojik ve psikolojik olgularin ¢éziimlenmesine dayaniyordu. Bu
yontem Montessori’nin zihinsel engelli bireylerle gergeklestirdigi ¢alismalarda ¢ok etkili
olmustur (Montessori, 2016). Seguin’in duyu ve kas gelisimine hitap eden materyallerini
zihinsel engelli bireylere okuma yazma o6gretiminde kullanan Montessori, bu alanda ¢ok

onemli basarilar elde etmistir (Bloom, 2004).

2.3. Montessori Metodunun ilkeleri

2.3.1. Aktif Ogretim flkesi

Yetiskinler bazi seyleri okuyarak, seyrederek ya da ihtiyaci olan bilgileri dogrudan
alarak Ogrenebilirler. Fakat ¢ocuklar genellikle yaparak yasayarak oOgrenirler. Cocugun
bedenini ve aklin1 kullanarak ilerlettigi siirekli bir gelisim siireci vardir (Mallory, 1989).
Montessori metodunda ¢ocuklar ¢caligmalarini 6zgiir bir sekilde secerler. Calistiklar alanda
yeterince uzmanlasana kadar ve kendinden yasga kiicik ¢ocuklara bu uzmanligi
sergileyebilene kadar devam ettirirler. Bu durum cocuklarin tiim becerilerde gereken

yetkinligi kazandigini kesinlestirmek i¢in kullanilan bir ilkedir (Korkmaz, 2015).

2.3.2. Kendiliginden Etkinlik lkesi

Montessori’ye gore doganin itici kuvvetini ve gelisim kanunlarini inceleyecek
olursak ¢cocugun davranislarinda yer alan etkin ve bagimsiz olma cabas1 goze carpacaktir.

Cocuk devamli olarak bir isle mesgul olup basarili olma arzusu i¢indedir (Montessori,
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2016). Bu arzunun gerceklesmesi i¢in ¢ocugun hayatina adapte edilmis ve engellerden
arindirlmis  bir  yakin ¢evre olusturulmalidir. Istenen cevre olusturulup ¢ocuga
faaliyetlerini 6zgiirce segme imkani saglandiktan sonra disiplin, diizen, itaat ve ahlak gibi

Ozellikler kendiliginden ¢ocugun kisiliginde ortaya ¢ikacaktir (Savard, 1969).

2.3.3. Alistirmanin Tekrar flkesi

Tekrar, ¢ocugun O6grenmesine imkan taniyan onemli bir yoldur. Cocugun tam
anlamiyla 6grenebilmesi icin bir etkinligi pek cok kez tekrar etmesi gerekir. Cocuk igin
herhangi bir seyi basarmak, gerceklestirebilmek ve c¢evresindeki diinyayr kontrol
edebilmek oldukga 6nemlidir (Mallory, 1989). Montessori, ilk Cocuklar Evinde tutmali
silindir bloklarla ¢alisan bir kiz ¢cocugunun etkinligini biiyiik bir sevkle tam kirk iki defa
tekrarladigini  gozlemlemistir (Montessori, 1997). Montessori metodunda ¢alismalarin
tekrarlanmasi, etkinlikler miitkemmel bir sekilde gerceklestirilene kadar yeni bir ¢alismaya
gecilmeden devam eder (Pollard, 1996). Ayn1t malzemeyi kendiliginden tekrarla defalarca
kullanan cocuk malzemenin ana prensiplerini gittikce daha iyi kavrar (Lillard, 2014).
Cocugun bu siirecte konuyla ilgili ustalagana kadar engellenmemesi 6nemlidir (Ulutas ve

Tutkun, 2018).

2.3.4. Ozgiir Secim Tlkesi

Montessori smnifinda ¢ocugun arzu ettigi etkinligi se¢ip kendi egitimini
gerceklestirebilmesi i¢in ¢ocuga cesitli secenekler sunulmaktadir (Temel, 1994).
Montessori okullarinda c¢ocuklar boylarina gore hazirlanmis dolaplardan istedikleri
etkinlikleri segerler. Cocuk etkinligi kendi istegi ile sectigi i¢in yaptig1 calismaya daha ¢ok
giidiilenir. Cocuk kendi sectigi etkinlikle calisirken 6gretmenin yapmasi gerekense cocugu

g6zlemlemektir (Montessori, 1997).

Montessori, ¢cocugun kesfetme ihtiyacin1 gidermesi amaciyla c¢esitli materyaller
tasarlamistir. Montessori c¢evresindeki materyaller, cocugun kendine has kisiligini
kazanmasia yardimeci olur. Cocuk kendisi i¢in tasarlanmis materyallerle calisirken
yetiskinlerin baskisindan kurtuldugu i¢in kisiligini adim adim olusturacaktir. Montessori

okullarinda ¢ocuk sectigi materyallerle istedigi zaman calisabilir (Durakoglu, 2010).

17



2.3.5. Normallestirme

Montessori metodunda normallestirme teriminin Ozel bir anlami vardir. Maria
Montessori normallestirme kavramini c¢ocuklarin egitimleri sirasinda goézlemledigi bir
stireci tanimlamak i¢in kullanmistir (Korkmaz, 2015). Cocuk yapacag: etkinlikleri dis
faktorlerin etkisiyle degil kendi iradesiyle secerse ve ¢alismasi sirasinda rahatsiz edilmezse
calismasina yogunlasir. Bu yogunlagma hali sonucunda Montessori’nin “normallesme”
olarak tanimladig1 olgu ger¢eklesmis olur. Normallesen ¢ocuk sosyal ve psikolojik olarak
Ozgurdir, nesneleri ve pargalarini basarili sekilde algilar (Demiralp, 2014). Kendi igine
yonelen cocuk kesifleri ile mesgul olmaya baslar. Onceden karsi koyamadigi birgok dis

uyarana simdi tepkisiz davranir (Montessori, 2016).

Normallesme siirecinde ¢ocuk diizensizlik ve bencillik gibi cocuga 06zgii
davraniglart sergilemeyi birakir. Cocugun normale donmesi, dis faktorlerle fiziksel
aktiviteye girerek dikkatini yogunlastirmasina baglidir. Kendisine gore hazirlanmis ¢evrede
cocuklar basladig1 ise yogunlasip o isi tamamlamaya calistigt zaman “normal c¢ocuk”
haline doner. Amacgsiz eylemlerin yerini bilingli sekilde bilgi edinme istegi alir

(Montessori, 1997).

2.3.6. Yetkilendirme

Cocugun en 6nemli amaci biiyiimek ve yetiskin bir insan olmaktir. Cocugun bu
amac1 gerceklestirmesi i¢in Oniindeki engeller kaldirilmali ve erken ¢ocukluk dénemindeki
gereksinimleri yakindan takip edilmelidir. Yetiskine diisen en onemli sorumluk, ¢ocugun
rastgele yoOnelen enerjisini iyi ve diizenli bir sekilde aktarabilecegi ortamlarin
saglanmasidir. Bu ortamlarin saglanmasi sonucunda ¢ocuk “giinliik yasam becerileri” ile
karsilagir. Gilinliikk yasam becerileri ¢ocugun diigmelerini iliklemesi, ayakkabilarini
baglamasi, yerleri siiplirmesi, yemek masasini hazirlaylp yemek sonunda toplamasi gibi
bircok beceriyi kapsamaktadir (Montessori, 2016). Evde yetiskinlerin kullandig1 kesici ve
yaralayict olanlar haricindeki tiim araclar cocugun duyu organlarinin duyarliligini arttirir.

Evdeki tiim aletler cocuk tarafindan yetiskin gibi kullanilabilmelidir (Topbas, 2014).

Montessori’ ye gore yetiskinler cocuklar1 devamli olarak “ona degme, buna dikkat
et ya da bunla oynama” gibi ifadelerle tehlikelere kars1 uyarirlar. Oysa “tehlike” kavrami

kisiden kisiye farklilasan bir kavramdir. Bu sebeple cocuklara verilecek olan egitim,

18



yagami tim zorluklariyla ¢ocuklara tanitmak, farkli perspektifler kazandirarak iyinin ve

kétiiniin farkini ayirt etmelerine olanak saglamaktir (Ulutag ve Tutkun, 2018).

2.4. Montessori Metodunda Temel Kavramlar

2.4.1. Emici Zihin

Bebeklik doneminden itibaren ¢ocugun Ogrenmesi yetiskinlerden farkli sekilde
gerceklesir (Korkmaz, 2015). Bunun sebebi ¢ocugun zihninin heniliz bigimlenmemis
olmasidir. Yetiskin ¢evresine dair dnceden elde ettigi bilgilerden hareket edebilir fakat
cocugun baslangi¢c noktasinda 6grenmesini dayandirabilecegi bir nokta yoktur. Cocuk
O0grenmesini ancak Montessori’nin “emici zihin” olarak tanimladigi olgu sayesinde
gerceklestirebilir. Zihindeki 6zel biling Oncesi durum, c¢evrenin bilingdist olarak
emilmesine imkan verir. Cocuk, yavas yavas hafizasini, anlama becerisini ve ¢ikarim

yapma yetisini kazanarak zihnini bu sekilde olusturur (Lillard, 2013).

Montessori’ye (2016) gore, bilingsiz emici zihin donemindeki ¢ocugun
kazanimlarina verilebilecek en 6nemli 6rneklerden biri dildir. Cocuga anadilini annesinin
“ogrettigi” diisiiniilse de dogumdan sonra annesini kaybetmis bir bebek de dili ayn1 sekilde
Ogrenebilir. Dilinyanin neresinde olursa olsun yetiskinlerin aksine ¢ocuklar dili ¢ok rahat
Ogrenirler. Diinya iizerindeki tiim ¢ocuklarda dil 6grenme kabiliyeti ayn1 yaslarda baglar ve
cocugun Ogrendigi dil ne kadar kolay ya da ne kadar karmagik olursa olsun ayni beceri ile
Ogrenebilir. Cocugun yakin g¢evresinde dil ne kadar dogru kullanilirsa ¢ocuklarda dili o
kadar dogru 6grenecektir. Dil 6grenmede sergilemis oldugu bu bireysel gayret; emici zihin
donemindeki ¢ocugun yakin g¢evresini bircok farkli agidan kesfettiginin bir isaretidir.
Yetiskin ve ¢ocuk arasindaki bu fark sadece dil 6grenmeye has olmayip baska konularda

da gorulebilir.

Cocuk kendini olusturmak ic¢in 0-3 yas araliginda etrafindaki diinyay:1 bilingsiz
olarak 6ziimser. Bu donemde cocuk, etrafindaki her seyi sinirsizca algilayan yaratict bir
giice sahiptir. Cocuk emici zihni araciligtyla zihinsel gelisimini kendisi meydana getirir. 3-
6 yas araliginda, bilingsiz emici zihnin yerini bilingli emici zihin alir (Demiralp, 2014).
Bilingli emici zihin asamasmma gelen ¢ocuk Onceki asamada elde ettigi on bilgileri

kullanarak birtakim ¢ikarimlar yapabilir. Bu asamada ¢ocuk, duyular1 yardimiyla
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cevresinden elde ettigi bilgiler ile daha 6nce 6grendigi bilgileri yeniden yapilandirmaya

baslar ve bilissel gelisimine yeni semalar ekler (Daoust, 2004).

Emici zihin vasitasiyla ¢ocuk cevresinde meydana gelen olumlu ya da olumsuz her
seyi hafizasina almaktadir. Bu sebeple bu donemde gocugun cevresindeki olumsuz
uyaranlar azaltilirken olumlu uyaranlar arttinlmalidir. ihmal edilmis g¢ocuklarmn
davraniglarinda goriilen problemler ¢cocugun emici zihin déneminde ¢evresinde olup biten
her seyi olumlu ya da olumsuz fark etmeksizin izleyerek davranis haline getirmesinden

kaynaklanmaktadir (Kayili, 2010).

2.4.2. Duyarh Donemler

Montessori metodunda c¢ocuklarin temel yasam becerilerini, en kolay sekilde
Ogrenebildigi “duyarli donemleri” vardir. Duyarli donemler, bir ¢ocugun yasaminda, farkl
zamanlarda ortaya ¢ikabilir ve tiim c¢ocuklar duyarli donemleri yasarlar. Yetiskinler,
cocuklarin her bir beceriyi ya da kavrami duyarli donem iginde 6grenebilmesi igin
kolaylastirict rol iistlenmeli ve cocuga gereken yardimi saglamalidir (Mallory, 1989).
Duyarli donemler birey icin gelisimsel firsatlardir. Bu donemlerde birey belirli bir kavrami
ya da beceriyi yogun sekilde 6grenme giidisu i¢indedir (Montessori, 1997). Duyarliliklar
ilk ortaya ¢iktiginda yiikselen bir gidisatla en {ist seviyeye ulasir ve sonra diislise geger; bir
duyarliligin ortaya ¢ikip diisiise gegmesinin ardindan yeni duyarhliklar goriiliir ve tekrar
diisiise gecer. Boylece yeni duyarliliklar birbiri ardina goriiliir ve en iist diizeyde

goruldukten sonra kaybolur (Grazzini, 1996).

Duyarli donemler sirasinda organizma sahip oldugu 6zel duyarliliklar sayesinde
cevresinden isine yarayacak olani alir ve biinyesine katar. Duyarli dénemlerde ¢ocuklar
biiyiikk bir istek ile bazi faaliyetlere girisir. Fakat icinde bulundugu duyarli dénem
bittiginde cocuk &nceden yaptigi faaliyetlere kayitsiz hale gelir. Onceden kendisine gok
cekici gelen aktivite siradanlasir (Montessori, 2016). Cocugun i¢inde bulundugu duyarlilik
doneminde ilgi duydugu seyin pesinden gitmesi engellenirse ¢ocugun eline gecen kesif

firsat1 bir daha yakalanmamak Uzere kagar (Lillard, 2013).

Cocugun cevresi, duyarli donemlerine uygun olarak planlandig1 siirece biitiin
duyarli donemler sorunsuz sekilde olup bitecektir. Cocugun duyarli donemlerindeki
aktivitelerini engelleyen durumlar oldugundaysa sorunlar baslayacaktir. Cocugun ¢ikardig
sorunlar bir i¢ rahatsizligin, gerilim yaratan bir doyumsuzlugun belirtileridir (Korkmaz,
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2015). Duyarli donemlerde yetiskinlere diisen gorev ¢ocugun dogustan getirdigi yapi
planina uygun uyarici ¢evreyi, diger bir deyisle hazirlanmis ¢evreyi ¢ocuga sunmak ve onu

bu ¢evrede 6zgiir birakmaktir (Demiralp, 2014).

2.4.3. Dikkatin Polarizasyonu

Montessori’ye gore cocuk tek bir ugrasiya dikkatini vermek suretiyle ¢ok etkili bir
dogal 6grenme becerisine sahiptir. Cocugun dikkatini bir nokta tizerinde yogunlastirmasina
imkan veren gliclii yetenegi, bir etkinlik iizerinde ¢alisirken kendini biitliniiyle ¢alistigi
etkinlige vermesini saglar (Mallory, 1989). Cocuk, gelisiminin belirli bir doneminde
cevresindeki belirli objelere daha fazla dikkat etmekte ve onlarla daha yogun bir sekilde
ilgilenmektedir. Cocuk bu yogunlasma becerisini kisiligini oturtmak ve gelistirmek igin
kullanir. Cocugun deneyimleri sonucu 6ziimsedigi seyler her gegen giin artar ve 6grendigi
seyler iizerinden bir 6nbilgi olusur. Olusan bu 6n bilgi ¢cocugun bilmedigi yeni seylere
yonelik beklenti ve ilgisini tetikler. Boylece ¢ocugun dogustan gelen iggiidiisel ilgisinin

yerini akla dayal1 bilingli bir ilgi alir (Lillard, 2013).

Dikkatin polarizasyonu, bir egitim yOnteminin ortaya g¢ikardigi bir olgu degil,
aksine yasamin bir parcasidir ve bu kavram Montessori pedagojisinin anahtar noktasidir
(Feez, 2010). Maria Montessori, Ilk Cocuklar Evinde, kirk bes kisiden olusan bir sinifta ii¢
yasindaki bir kiz ¢cocugunu yogunlagmis bir sekilde tutmali silindir blok materyal ile
calisirken gozlemlemistir. Cocuk toplamda kirk defa ¢evresinde olan hicbir seye dikkat
etmeden odaklanmis bir sekilde etkinligi tekrarlamistir ve tatmin olmus bir sekilde kendi
iradesiyle etkinligi sonlandirmistir. O donemin egitim anlayist ¢ocuklarin odaklanmis bir
sekilde ¢alisamayacaklarini diisiinmektedir. Ancak Montessori, ¢ocugun ihtiyaclarina gore
tasarlanmig bir ¢cevre ve uygun materyallerle calisma imkani verildikten sonra konsantre bir

sekilde defalarca calisabildigini gozlemlemistir (Cakiroglu Wilbrandt, 2009).

Dikkatin polarizasyonu, ¢ocugun kendi istegiyle sectigi nesneye odaklanmasidir.
Cocuk caligmasimi kendi basina segmeli ve sectigi calisma {izerinde yogunlasmaya
birakilmahidir. Dikkatin yogunlasmas: {ic asamada gergeklesir. Yogunlasmanin ilk
basamagi cocugun dgrenme konusuna karar verdigi hazirlik asamasidir. Ikinci basamak
olan biiyiik calisma basamagi, iiglincii basamak ise ¢ocugun sessizlik ve sakinlige ulastig
dikkatin yogunlagmasi basamagidir (Demiralp, 2014). Cocuk smnif ortaminda dikkatini

etkinlige yogunlastirdiginda 6gretmen pasif konuma gegerek ¢ocugun konsantrasyonunu
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bozmamalidir. Cocugun dikkatini yogun sekilde etkinlige yonlendirdigi hallerde onu
ovmek ya da hatalarin1 diizeltmesi i¢in doniit vermek c¢ocugun calistigi etkinligi

birakmasina yol acabilmektedir (Grazzini, 1996).

2.5. Montessori’nin Gelisim Teorisi

Bir canlinin gelisimini diizenleyen etmenleri kavrayabilmek icin gelisim
donemlerinin kendine has 6zelliklerini incelemek gerekir. Bir etkinlik ve uyum ilkesi olan
yasamin fiziksel ve zihinsel olmak iizere iki yonii vardir. Dogumla baslayan yasamin ilk
dakikalarindan itibaren zihinsel yasamin belirtileri goriilir. Amagli eylemler ve
karsilastirma zihinsel yasamin en 6nemli 6zelliklerindendir. Dogumun ger¢eklesmesinden
itibaren ¢ocuk, aralarinda yakin bir iligski olan zihinsel ve fiziksel gelisim dénemlerinin
icine girer (Montessori, 2015). Biitiin ¢ocuklar dogar dogmaz kendilerini dort temel alanda

gelistirmeye ¢alisir: hareket koordinasyonu, bagimsizlik, dil ve irade (Lillard, 2014).

Montessori’nin belirledigi her donem kendi iginde biitiinlikk arz etmekte ve bir
onceki donemde olusturulan yapi onun iizerine insa edilmektedir (Montessori, 2015).
Montessori’ye gore ¢ocugun g¢evresini yogun bir sekilde dziimsemesi yaklasik olarak yedi
yasina kadar devam etmektedir (Topbas 2014). Montessori ¢ocugun gelisimi ile ilgili
olarak ii¢ ana donemden bahsetmektedir. Bu donemler dogumdan 6 yasa, 6 yastan 12 yasa,
12 yastan da 18 yasa denk gelen donemlerdir. Her donemin kendine has duyarliliklar1 ve
ihtiyaglar1 vardir. Montessori evre gegcislerinin birden gerceklesmeyecegi icin kesin
biyolojik tarihlere bagli olmadigini soyler. Evre gegisleri cocugun gevresi ile iliskisi
sonucunda gergeklesen “i¢ c¢alismasi” nin {rlinleridir. Montessori, evrelerin geriye
doniilmezligi ve her evrenin kendine 6zgii niteliklerini vurgulamak i¢in “yeniden doguslar”
terimini kullanmistir. Bu sebeple gelisimin tam anlami ile gerceklesmesi isteniyorsa her

donemde belli deneyimler gergeklestirilmelidir (Cakiroglu Wilbrandt, 2009).

2.5.1. Erken Cocukluk Asamasi: 0-6 Yas

Gelisim donemlerinin birincisi ¢ocugun dogumundan 6 yasina kadar siirer ve 0-3
yas ile 3-6 yas olmak flizere iki alt donemden olusur. Bu donemde ¢ocuklar zekalarini,
cevrelerini, dillerini ve kiiltlirlerini her acidan Ogrenerek meydana getirirler (Korkmaz,

2015). Ilk yillarda ¢ocuk g¢evresini kesfetmeye egilimli oldugundan zihinsel potansiyelini
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diizenlemeye calismaktadir. Cocuk ve ¢evre arasindaki direkt etkilesim ¢ocugun kisiligini

olusturmasina olanak tanimaktadir (Haines, 2000).

Cocugun gelisiminde 0-3 yas donemi; degisim, doniisim, uyum, elde edilen
kazanimlar ve gevre iizerinde kurulan hakimiyet seviyesi dikkate alindiginda 6liime kadar
uzanan donemlerin en uzunudur. Bu donemde gecirdigi son derece kritik gelisim siireci
nedeniyle ¢ocuk ¢ok uzun yillar yasamis bir yetiskinin tecriibesine sahip olur (Montessori,
2016). Bu donemin en 6nemli gelismeleri, biling dis1 gelisim ve 6ziimsemedir. Duygusal
ve entelektiie]l gelisimin igyapist “duyarli donemler” ve “emici zihin” aracilifiyla meydana
gelir. Cocugun ilerleyen yasamindaki basarilar, ¢ocuk i¢in benzeri olmayan bir enerji ve
yogun ¢aba donemi olan bu donemdeki gayretlerine dayanacaktir (Lillard, 2013). Cocuk bu
donemde yaratici, kurucu ve kararsizdir. Hareketler i¢in hassasiyet kazanan cocuk el
hareketlerinin esgiidiimiinii, dengede durmay1 ve yiiriimeyi 6grenir. Dildeki gelisim yavas
yavas kendini gosterir. I¢sel ve dissal diizen geliserek dis diinyayla iliskilerin farkinda

olmay1 saglar (Arslan, 2008).

3-6 yas arasini kapsayan ikinci alt donemde g¢evreden gelen uyaranlar analiz edilir.
Cocugun gergeklestirdigi bilingsiz etkinlikler yerini bilingli faaliyetlere birakir. Cocugun
simdiye kadar elde ettigi kazanimlar gelistirilir. Bir gruba katilip sosyal iligki kurmak
cocuk icin cok o©nemli hale gelir (Arslan, 2008). Cocuk bu evrede, cevresinden
ogrendiklerini giderek daha bilingli kullanir (Cakiroglu Wilbrandt, 2009).

Montessori, ¢ocuklarin ruhsal yapilarimin yaratict unsurlar1  barindirdiginm
diistinmektedir. Bu nedenle bu yas grubundaki ¢ocuklarin kisilikleri, uygulamaya yonelik
etkinliklerle gelistirilebilir (Durakoglu, 2010). 0-3 yas arasi cocuklarin bile sosyal
etkilesime ve bir miktar 6zgiirliige gereksinimi vardir. Bu gereksinimin karsilanmasi igin
cocuklarin zekalarina uygun ve Ozgiirliiklerini gerceklestirebilecekleri bir ¢evre
oOlusturulmalidir. Cocuklar1 bu ortamda gbzlemleyen egitimci ¢ocugun ¢aligma ve etkinlik

thtiyacin fark eder (Korkmaz, 2015).

2.5.2. Son Cocukluk Asamasi: 6-12 Yas

Ikinci dénem ruhsal ve psikolojik olarak bir gelisim dénemidir. Vicdanin gelisimi
ile bireyin ahlak farkindaligi olusur. Cocuk kendisinin ve bagkalarmin davranislarini
degerlendirerek iyi veya kotii olarak hiikiim verebilir (Arslan, 2008). Montessori bu
donemdeki ¢ocugu, “toplumsal alanda yeni dogmus bebek” olarak tanimlar. Artik
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baskalartyla yasamanin ortaya c¢ikardigi diizenlemeler, kurallar ve ahlak ©6n plana
¢ikmaktadir. Bu donemde ¢cocugun vicdani karar merkezi haline gelerek iyi ile kotii, dogru
ile yanhs arasindaki davranisi ayirt eder. Bu durum g¢ocugun sosyal bilince ulasmasini

saglar (Cakiroglu Wilbrandt, 2009).

Cocugun kiltiirii i¢indeki yasamini doldurabilmesi igin hayati 6nemde olan
akademik ve sanatsal becerileri geligsir. Bu donem c¢ocugun 0-3 yas arasinda her seyi
O0zltimsemeye calistigi doneme benzemektedir. Fakat cocuk 0-3 yas evresinin aksine bilingli
bir zihinle 6grenmektedir ve yakin gevresi ile yetinmek zorunda degildir. Cocugun yasam
boyu siirecek entelektiiel ilgisi, bu donemdeki imkanlarina dayanacaktir. Bu sebeple
¢ocugun Ogrenimi diinya ile miimkiin oldugunca temas i¢cermelidir (Lillard, 2013). Cocuk
bu evrede ev ortamindan uzaklagsmak ister. Okul, cocugun kiiltiirel gelisimi i¢in aragtirma
isteginden faydalanmalidir. Okulda c¢ocuga materyaller saglanmasinin yani sira okul
disinda materyaller bulmasi i¢in de yonlendirmeler yapilmalidir. 0-6 yas doneminde
materyaller kisiligin temellerin atilmasima olanak tanirken bu asamada kiiltiiriin elde

edilmesine katkida bulunur (Korkmaz, 2015).

2.5.3. Ergenlik Asamasi: 12-18 Yas

12-18 yas arasinda ilgi alanlarina yonelik bir derinlesme gergeklesir. Cocuk yasami
boyunca izleyecegi ¢aligma Oriintiisiinde yer alan seceneklerini azaltir. Gereksiz duygusal
ve entelektiiel sorunlarin ortaya ¢ikmamasi i¢in, ¢ocuga seceneklerin azaltilmasi yoniinde
destek saglanmalidir (Lillard, 2013). Bu donemde ortaya cikan yetenekler ve gelisimin
cesitlenmesi nedeniyle bireye saygi duyulmalidir. Ergenler toplum i¢inde rollerini kavrayip

rollerinin getirdigi sorumluluklari istlenmek isterler (Arslan, 2008).

0-6 yas aras1 doneme benzer olarak bu donemde de kararsizliklar goriiliir (Arslan,
2008). Siipheler, tereddiitler, siddetli duygular, korkular ve diislinsel kapasitede ani inis
cikiglarla karsilasilabilir. Empati yoksunluguyla karsilasan ergen, disiplinsizlik ve otoriteye
kars1t ¢ikma davranisi sergileyebilir. Bu tutumlarin en 6nemli gerekcesi ergenin “Kendi

kendime diisiinebilmem i¢in bana yardim et.” diislincesidir (Long, 2001).

Bu donemdeki ¢ocuk, insanin davraniglarini bir biitiin olarak anlama gayreti
icindedir. Topluma katkida bulunmak isteyen g¢ocugun tarihe biiyilk meraki vardir.

Kendileri ilgi duyduklar1 konular1 bizzat arastirip yasamak isterler. Ergenler 6z saygi
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kazanmak i¢in ¢alismali ve ¢alismalarinin sonucunda da para kazanmalidirlar (Korkmaz,

2015).

Egitimciler bu donemde ergenlere gerekli bagimsizligi saglamali fakat hayatta
karsilasacaklar1 zorluklarla onlar yiizlestirmeyi ihmal etmemelidirler. Ergenlerin bu
zorluklart kavramalar1 ve saglikli bir sekilde iistesinden gelmeleri i¢in onlara destek

verilmelidir (Arslan, 2008).

2.6. Montessori Sinifi ve Montessori Sinifinin Bilesenleri

2.6.1. Hazirlanms Cevre ve Montessori Simifinda Egitim Ortam

Montessori metodunun temel unsuru “mekam1 olusturmak” tir. Montessori
yaklasgimi ¢ocugun fiziksel Ozgiirliigliniin ona sunulacak yasamsal materyallerle
saglanabilecegini iddia eder. Cocuk Ozgiir bir ortamda diisiincelerini ifade ederek
bagimsizligim1 saglayabilir (Poyraz ve Dere, 2003). Montessori hazirlanmis ¢evreyi
cocuklarin kaba bir harekette bulunmaksizin, goniil rizasi ile yararlandiklari, akillarmni
kullanarak hareket ettikleri yer olarak tarif etmistir (Rathunde, 2001). “Hazirlanmis Cevre”
ile her ¢ocuk kimseyle yaris halinde olmadan, kendi hizinda gelisim gosterebilir (Aydin,

2010).

Montessori yaklasiminda hazirlanmis ¢evre egitimin temel 6geleri arasinda yer alir.
Montessori ¢evresinin en Onemli 06zelligi ¢ocuk merkezli olmasidir. Cocugun
gereksinimlerine gore diizenlenen bu ¢evrede ¢ocugun kendi adimlari ile ilerleme olanag:
vardir (Korkmaz, 2015). Bu ¢evre ¢ocugun kendini meydana getirmesi, karakterini ve
gelisme agsamalarini ortaya koymasi i¢in ihtiya¢c duyduklarini karsilayacak sekilde dizayn
edilmistir (Lillard, 2013). Cocugun etkinliklerini gergeklestirmesine olanak taniyan bu
ortamda bulunan materyaller, gunlik hayatin1 kolaylastirmali ve duyu organlarin

gelistirmelidir (Topbas, 2014).

Montessori, hazirlanmis cevreye bu denli 6nem vermesine ragmen c¢evrenin
yasamin kendisinden sonra geldigini diisiiniir. Cevre yetkin bir yetiskin tarafindan ¢ocuk
icin O0zenle tasarlanmalidir. Yetigkinler bu ¢evre i¢inde ¢ocugun yasamasina ve gelisimine
eslik etmelidir (Lillard, 2013). Hazirlanmis ¢evrenin meydana getirilmesinden sorumlu
egitimci ¢ocuk merkezli, aktif O0grenmeyi ve Ozgiir secimi destekleyen bir ¢evre

olusturmalidir (Morrison, 1998).
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Montessori sinifi, biitiin ¢ocuklarin zarar veren davranislardan kaginarak hedefe
yonelik, zekice ve gayretli sekilde hareket ettigi bir ortam olarak tanimlanmaktadir. Bu
ortamda ¢ocuklarin engellendigi tek davranis yikici davranislardir. Montessori ¢evresinin
en O6nemli ozelligi gergeklik ve dogalliktir (Temel, 1994). Belirli bir amaca yonelik
diizenlenmis cevre, ¢ocugun duygusal dénemlerine yonelik tasarlanmalidir. Farkliliklara
misaade edecek sekilde planlanan cevre c¢ocugun bireyselligine saygi gostermelidir.
Cocugun biiyiimesinin ilk donemlerinde somut olan materyaller, yas ilerledikge

soyutlasmalidir (Korkmaz, 2015).

Montessori metodu ¢ok net kurallara sahip olmasina ragmen, esnek ve bireysel
uygulamalara agik oldugu i¢in her Montessori sinifi birbirinden farkli 6zelliklere sahiptir.
Her Montessori sinifi egitmenin uygulamalarina ve becerilerine bagli olarak kendine
ozgidiir (Mallory, 1989). Montessori sinifinda gerceklik ve dogallik dnemli iki 6gedir.
Sinifta kullanilan araglar ¢cocugun gercekle yiiz yiize gelmesini saglayan ger¢ek yasam
araclaridir (Temel, 1994). Montessori sinifinda ¢ocuk kendi kendine ve arkadaslari ile
birlikte 6grenir. Yapacag: etkinligi kendi segen ¢ocugun basarili olma ihtimali artar. Simf
cocugun yetiskinlerin yonlendirme ve baskilarindan uzak olarak kendi diinyasini
kesfedebilecegi, zekasimi ve fiziksel Ozelliklerini gelistirebilecegi ¢ekici bir ortamdir

(Mallory, 1989).

Montessori siniflarinda farkli yas gruplarinda yer alan c¢ocuklar bir arada egitim
gormektedir. Maria Montessori’nin burada hedefledigi; biiyiik yas grubundaki ¢ocugun
kiiclik yas grubundaki cocuga Ogretirken bilgilerini tekrar hatirlamasi, kiiglik yas
grubundaki ¢ocugun da biiylik yas grubundaki arkadaslari ile aralarinda olumlu bir iliski
kurarak daha verimli bir dgrenmenin ger¢eklesmesidir (Cakiroglu Wilbrant, 2009).
Siniflarda ¢ocuklarin aralarinda rekabet olmadigindan baskalara yardim etmeye yonelik
dogal istekleri kendiliginden gelisir. Yardim etme giidiisii cocuklarin aralarindaki yas farki
arttikca daha da artmaktadir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken nokta c¢ocuklarin
sadece gerektigi zaman yardimlagmasidir (Lillard, 2013). Montessori sinifinda degisik yas
gruplarindan cocuklarla bir araya konulan ¢ocuk, genis 6grenme imkanlarina kavusur.
Okulun ilk yillarinda kendisinden yasca biiylik ve deneyimli ¢ocuklardan 6grenir, zaman
ilerledikce, kendi elde ettigi bilgilerle kazandigi becerileri daha az deneyim sahibi
cocuklara aktarir. Boylece, ¢ocuk ¢ok sayida farkli kisiyle sosyal yonden iliski kurabilme
becerisi gelistirir (Mallory, 1989).
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Montessori siniflarinda diizenin 6zlimsenmesi yoluyla gocuk gevresine giivenmeyi,
olumlu iletisim kurmayi 6grenir. Bu durum cocugun amagh etkinliklerde bulunmasini
kolaylastirir. Cocugun secimini kolaylastirmak i¢in materyaller ilgi ve giicliiklerine gore
siralanmistir. Gergek yasama benzer olarak Montessori sinifinda da her materyalden bir
adet bulunur. Materyali kullanmak istediginde sirasin1 bekleyen cocuk giinliik hayattaki
gibi bagkalarinin islerine saygi duymay1 6grenir (Temel, 1994). Siniflarda her sey tamamen
cocuklara ait oldugu i¢in gocuklarda simif cevrelerine karsi sahiplenme ve sorumluluk
duygular gelisir. Smiftaki her sey cocuklarin fiziksel, entelektiiel ve duygusal ihtiyaglarina
gore diizenlenmistir. Burada 6gretmen masa ve sandalyesi dahil yetiskinlere ait hi¢bir sey
bulunmaz. Sinifin giinliik isleyisi ve diizeninden ¢ocuklar sorumludur. Materyalleri raflara

kaldirirlar, masalar1 ve siniflar1 temizlerler (Lillard, 2013).

Montessori siniflar1 farkli alanlardan meydana gelir. Pratik yasam alaninda ¢ocuk
kendi ihtiyaglarin1 karsilamayr ve g¢evresiyle iletisim kurmayi1 6grenir. Duygusal alanda
cocuk duygularin1 kullanarak diinyay1 6grenir. Dil, matematik, cografya ve bilim alanlari
cocugun entelektiiel gelisimini saglar. Viicut calismalar1 yoluyla fiziksel gelisimini
saglayan cocuk, viicudu ile neler yapabilecegini 6grenir. Bu alanlarla birlikte miizik, sanat,
dans ve yabanci dil gibi alanlarda da ¢ocugun gelisimine destek olunur (Mallory, 1989).
Montessori ¢evresinin Ozellikleri egitim kademelerine gore degisiklik gostermektedir.
Ozellikle ortadgretim kademesinde cevre cocugun gelisimine bagl olarak farkli bir yapiya
blrindr (Korkmaz, 2015).

2.6.2. Egitici Materyaller

Montessori’nin materyaller tasarlamasinin nedeni, Montesori yaklagiminin temel
ilkelerinden olan; “higbir insan bagkasi tarafindan egitilemez, c¢ocuk sadece kendi
deneyimleri sonucu yaparak ve yasayarak egitilir.” ilkesidir (Williams, 1996). Montessori
materyalleri ¢ocuga diinyay1 kesfetmesi i¢cin imkan tanir. Cocugun rahatca kullanabilecegi
boyutlarda tasarlanan materyaller gergekgi 6zelliklere sahip olmasi nedeniyle giiniimiizde
yaygin olarak kullanilmaktadir. Materyaller hatanin kontroliinii igerdigi igin Montessori
metodunun en O6nemli unsurlari arasinda yer alir (Erisen ve Giiles, 2007). Montessori
materyalleri ile gocugun zorlandig1 bir kavram digerlerinden ayrilip verilir. Ornegin pembe

kuleler materyali ile biiyiikk kiiclik kavrami rahat bir sekilde Ogrenilebilir. Ayrica
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materyaller basitten zora somuttan soyuta kademeli bir sekilde diizenlenmistir (Temel,
1994).

Materyallerin tasarlanma amaci egitmenin bilgiyi ¢ocuga aktarmasi yerine
cocuklarin kendi baslarina ve kiigiik ekipler seklinde ¢alismalarina imkan saglanmasidir
(Aydin, 2010). Pedagojik ilkelere gore tasarlanan materyallerden her biri ¢ocugun duyarlt
donemdeki gereksinimlerini karsilar (Arslan, 2008). Tiim materyaller temiz, eksiksiz ve
estetik bir goriiniime sahip olmasi sonucunda ¢ocuklar da ¢alismalarini dikkatli, 6zenli ve
sorunsuz bir sekilde tamamlar. Materyallerde kullanilan malzemelerin ilgi ¢ekici olmasi
gocugun ilgisini ¢ekerek gocugu calisma yapmaya tesvik eder (Erisen ve Giiles, 2007).
Ancak Montessori metodu sadece materyal ¢alismalari tlizerine kurulu bir egitim metodu
olarak diisiiniilmemelidir. YOntem sanatsal faaliyetler, jimnastik, drama basta olmak iizere

birgok farkli egitim aktivitesini icermektedir (Kayili, 2015).

Tim materyaller ¢ocuklarin gorebilecegi yerlerde bulundurulur. Cocuklar bu
materyalleri gorditkce yapma istekleri artacaktir. Ayrica tim materyallerden sinifta sadece
bir tane olmalidir. Bu durum cocuklarda iletisim kurma, sabretme, problem ¢ézme gibi
sosyal becerileri destekledigi gibi ¢cocugun seyrederek Ogrenmesini de saglar (Erisen ve
Giiles, 2007). Materyaller c¢ocugu dolayli olarak gelecekteki gelisim evrelerine
hazirlayacak sekilde tasarlanmigtir. Ornegin zimpara kabartmali harfleri parmagiyla takip
eden cocukta harfler yazilirken kullanilan Oriintiiniin kas hafizas1 olusur. Bu durumda
cocugun yazi yazma zamani geldiginde cocugun hissedecegi kaygi diisiik seviyede
olacaktir. Kendi kendine egitim igin tasarlanan Montessori materyallerinde hata denetimi
ogretmende degil materyalin kendisindedir. Hata denetimi ¢cocuga materyali kullanmay1

ogretecek ve kendi hatalarin1 gérmesine olanak taniyacaktir (Lillard, 2013).

Montessori materyallerinde her materyal sadece bir kavram sunar. Bdylece onu
etkileyebilecek diger tiim kavramlardan ayrilir ve gocuk dikkatini sadece o kavram iizerine
yogunlastirir. Her materyal sunmak i¢in gelistirildigi kavramin en fazla ve en az degerlerini
gosteren pargalar tagir. Bunun sebebi kisiden kisiye degisen kavramlarin ancak bu sekilde

sunulabilecek olmasidir (Aydin, 2010).

Montessori, materyallerini; giinlik yasam materyalleri, duyu materyalleri,
matematik materyalleri, dil materyalleri ve evrensel egitim (cografya, biyoloji) materyalleri
olmak tiizere bes gruba ayirmistir (Erisen ve Giiles, 2007). Tiim bu materyaller ¢ocugun

ruhsal diizenini olusturmasinda ona destek olur ve nesnelerin taninmasini saglayarak
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cocugun daha yiiksek bir zeka faaliyetinde bulunmasini saglar (Arslan, 2008). Cocugun
tiim gelisim alanlarin1 destekleyerek biitiinciil bir yaklasimla ele alir ve ¢ocugu hayata

hazirlar (Kayili, 2015).

2.6.3. Montessori Egitimcisi

Montessori metodunda Ogretmeni ele alirken geleneksel egitimdeki 6gretmen ile
Montessori yaklasimindaki 6gretmen arasindaki farki goz oniinde bulundurmak faydali
olacaktir. Montessori metodunda egitimci “yOnlendiren-yon veren” anlamina gelen
“direktor” kavrami ile tanimlanmaktadir. Her ne kadar bu tanimdan ¢ocugun hayatinda
Ogretmenin dogrudan bir etkisi var gibi goziikse de bu etki direkt degil dolaylidir (Lillard,
2013). Geleneksel egitim anlayisindaki 6gretmenin aksine Montessori dgretmeni, sinifta
dikkatin iizerine yogunlastig1 merkezi bir konumda degildir. Cocuklarin ¢alistig1 ortamda
Ogretmenin fark edilmesi zordur (Mallory, 1989). Cocuga algakgoniilliiliikle yaklasan

ogretmen, kendi roliiniin ikincil oldugunu kabul eder (Lillard, 2013).

Montesorri egitimcisi gorevini yapabilmesi i¢in zihinsel, ruhsal ve teknik olarak
derse hazir olmalidir (Hsu, 1987; akt. Toran, 2011). Hayal glcuni her zaman canli tutmasi
gereken 6gretmenin ¢cocugun yapacagi calismalar yoluyla kendi potansiyeline ulasacagina
inanct tam olmalidir (Montessori, 2015). Sistematik bir sekilde kendini inceleyen
dgretmen, gorevine yatkin olmalidir. Ogretmenin ¢ocugu gézlemleme becerisi son derece
onemlidir (Montessori, 1997). Cocugun arkasinda duran ve ilerleyebildigi kadar ilerlemesi
icin onu destekleyen 6gretmen bu sayede ¢ocugun iyi bir 6grenme gerceklestirmesinin
yaninda onun kisiligini de gelistirecektir. Cocugun Oniinde bir engel olmaktansa onun
arkasindan ona destek gorevi yapan 6gretmen ¢ocuktaki i¢ kuvvetlerin ortaya ¢ikmasina da

vesile olur (Montessori, 2015).

Dis goriiniisii ve kisiligi ile ¢ocuklar i¢in 6rnek olan 6gretmen cevresinde saygi
uyandirmalidir. Ogretmen yasamui seven, sicak, anlayish ve saygili bir kisilige sahip
olmalidir. Cocuk gelisimini 1yi bilmesi gereken 6gretmen ayni1 zamanda iyi bir gézlemci
olmaldir. Iyi bir gdzlemci olan dgretmen hangi ¢alismanmin hangi cocuk icin gerekli
oldugunu bilecek, her ¢ocuga yonelik bireysel rehberlik saglayabilecek ve materyallerden
en verimli sekilde nasil faydalanabilecegini cocuga gosterebilecektir (Temel, 1994).

Ogretmenin gozlemci roliiniin yaninda ¢ocuk igin ¢evreyi hazirlama ve tanitma rolii de
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vardir. Cevrenin dizayn1 ve bakimi, Montessori 6gretmeninin zaman ve enerji bakimindan

en ¢ok mesgul oldugu konudur (Lillard, 2013).

Montessori egitimcisinin diizenleyici ve yonetici roliiniin yaninda kisiye yardim
etme vazifesi de vardir. Egitimci materyalle ¢alismaya yogunlasan bir ¢ocugu 6vmek
amaciyla bile olsa rahatsiz etmemelidir. Materyalin kullanimina yonelik ¢ocuga yardim
etmesi gerekiyorsa bu yardimi materyalin sunum asamasinda ya da isin giris asamasinda
yapmalidir. Eger simifta bir 6grenci baska bir 68renciyi rahatsiz ediyorsa bu egitmen
tarafindan sonlandirilmalidir. Montessori’ye gore Ogretmen cocuklara bir {istlinliik
kurmadan ve onlara sinirlenmeden bir otorite saglamalidir. Ogretmenin 6grencisi ile iliskisi

karsilikli sevgi ve saygi seklinde gergeklesmelidir (Arslan, 2008).

Maria Montessori, egitimin temelinin ¢ocugun i¢indeki duygunun cesitli uyaranlar
yoluyla harekete gecirilmesi oldugunu sdylemistir. Bu uyaranlarin ¢ocuga faydasi
egitmene ve egitmenin egitim araglarint ¢ocuga nasil sunduguna baglidir. Bu nedenle
egitimci, materyalleri ¢cocuk i¢in ilgi ¢ekici hale getirmelidir (Korkmaz, 2015). Egitimci,
cocuk kendi kapasitesinin iistiinde bir materyal secti§inde bundan vazge¢mesini saglamali
ve materyal se¢gmede kararsizlik yasayan cocuklar1 cesaretlendirmelidir. Hata yapan
cocuga egitimci miidahale etmez ve ¢cocugun hatasini materyal yoluyla 6grenmesini saglar

(Topbas, 2014).

2.6.4. Montessori Egitim Program

Montessori yaklagimi ¢ocuklarin dogal davranislarini dikkate alarak, bu davranislar
tizerine temellenmistir (Pollard, 1996). Morrison’a (1998) gore bu yaklasim yas, gelisim
seviyesi ve kiiltiirel olarak biitlinlesik bir yaklagimdir. Program ve caligmalar ¢ocuklara
yonelik olarak bireysellestirilebilir. Materyallerle cocugun direkt calismast sonucu

bireysellestirme ortaya ¢ikar (Akt: Poyraz ve Dere, 2003).

Montessori programi “toddler” olarak tabir edilen 14-36 aylik cocuklarda,
anaokullarinda, ilkokullarda, ortaokullarda ve liselerde uygulanmaktadir. Maria
Montessori’ nin ortaokul ve lise seviyelerinde teorik olarak egitime katkisi sinirli olmakla
birlikte bu diizeylerde de ebeveynler ve egitimcilerden gelen talepler dogrultusunda
program uygulanmaktadir. Tiim egitim seviyelerinde ¢ocugun okula ve kendi benlik
algilarina yonelik olumlu tutum gelistirmesi, g¢ocuklarda kalici merak duygusunun
beslenmesi ve 0z giivenin gelistirilmesi, tim kademelerde sosyal, ahlaki, biligsel ve
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duygusal yonden gelisimin saglanmasi programin genel amaglar1 arasinda sayilabilir

(Korkmaz, 2005).

Montessori programinin uygulanmasina yonelik uluslararasi bir fikir birligi yoktur.
Programin uygulanmasi iilkeden iilkeye degisiklik gosterse de goz onilinde bulundurulmasi
gereken nokta programin sunulusu ve Ogrenciye gore esnek hareket etme imkani

saglayabilmesidir (Korkmaz, 2015).

Montessori egitiminde giinliik yasam becerileri etkinlikleri, duyu egitimi
etkinlikleri, matematik etkinlikleri, kozmik egitim etkinlikleri ve dil gelistirici etkinlikler

olmak iizere bes temel etkinlik alan1 bulunmaktadir (Aral vd., 2012).

Giinlik yasam becerileri etkinlikleri giyinme, banyo yapma, temizlik, hayvan
bakimi, ¢igekleri sulama gibi giinliik pratik becerileri kazanmakla baslar (Tugluk vd.,
2006). Cocuklar yetiskin faaliyetlerini diizenli bir sekilde yaparak organizasyon ve motor-
planlama becerilerini gelistirirler. Bu faaliyetler ¢ocuklarin evlerinde ve toplum iginde
sahit oldugu ve iggilidiisel olarak taklit etmek istedikleri etkinliklere dayanir. Cocuk,
yiirlime becerisini elde etmeden Once, evin i¢indeki yasami ve bu yasamin igindeki
insanlar1 bilingsiz bir sekilde 6ziimsemeye baslar. Yiirimeye basladigi zaman kendi basina
bir seyler yapabilmesi ve evdeki faaliyetlere destek olmas1 dnemlidir. Cocugun evdeki bu
etkinlikleri okulda giinlilk yasam becerileri c¢alismalari yoluyla siirdiiriilebilir (Lillard,
2014). Montessori egitmenleri bu etkinliklerin nasil yapilacagini ¢ocuklara detayh
yonlendirmelerle gosterirler. S6zIii yonlendirmeler yerine ¢ocuga dogrudan model olarak
etkinligin nasil uygulanacagini gostermek onemlidir (Morrison, 1998). Montessori bu
etkinliklerin ¢ocuga 6z disiplin ve dikkat gibi beceriler kazandirdigini belirtir. Daha
sonraki akademik 6grenmeler i¢in temel olusturacak olan duyu hareket becerileri de bu

etkinlikler yoluyla gelisir (Tugluk vd., 2006).

Duyu egitimi etkinlikleri bes duyu organinin gelistirilerek duyarli hale getirilmesi
amaglanmaktadir. Bu amacla yapilan etkinlikler yoluyla ¢ocuk sadece duyularimi degil
zekasini ve hafizasin1 da gelistirmektedir (Durakoglu, 2010). Duyu egitimi ile ¢cocuk bes
duyusunu aktif sekilde kullanarak boyutlari, agirliklari, geometrik cisimleri, sesleri,
kokulari, tatlar1 ve farkli ylizeyleri kesfetme imkanma sahip olur. Duyu egitimi
materyalleri, cocugun dikkatini yogunlagtirarak odaklanmasini saglarken 6zverili ¢calisma
aligkanligr da kazandirir. Ayrica bu materyaller bircok zihinsel faaliyet icerdigi igin

kavramlarin 6grenilmesini de saglar (Aral vd., 2012).
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Montessori detaylara dikkat etme ve algilama yeteneginin okuma becerisinin
kazanilmasi agisindan ¢ok o©nemli oldugunu disiinmistir. Duyu materyallerinin
kullanilmas1 yoluyla cocugun gézlem yetenegi artacak ve okumay1 6grenmeye hazir olmasi
icin gdrsel ayrim becerisi gelisecektir. Cocuklarin siniflama, organize etme ve ayirt etme
becerileri duyu materyalleri ile gelisir. Cocuklar duyu materyalleri ile ¢alisirken “Sonra
hangi blok gelir?”, “Hangi renk digeri ile uyum saglar?”, “Hangi sekil nereye gelir?”

sorular1 araciligtyla bu becerilerini gelistireceklerdir (Poyraz ve Dere, 2003).

Montessori matematik etkinlikleri “matematik 0Ogretmek™ amaciyla degil,
matematiksel diisiinme, yani diizen, sira ve soyutlamayr kavrayan, bildiklerini bir araya
getirerek yeni bir sonuca ulagsma becerisine sahip olan arastirmacit bir zihin insa etmeyi
amaclayarak dizayn edilmistir. Matematik malzemeleri sayisal biiytikliik ve simgeleri,
ondalik sistemi, dort islemi biitlinliyle somut bi¢cimde gosterir (Lillard, 2014). Matematik
etkinliklerini gelistirici materyallerin en 6nemli 6zelligi cocuklara soyut gelen kavramlari
somutlastirmasidir. Cocuklar bu materyaller araciligiyla soyut olarak diisiinme becerisi
elde eder ve temel matematik kavramlari ¢ocuklar i¢in anlamli hale gelir (Cakiroglu
Wilbrandt, 2009). Matematik materyalleri aracilifiyla ¢ocuklar sayilari gorsel olarak
tantyarak, rakamlarin yazilisini dokunma duyusu yoluyla kavrar. Aym1 zamanda ¢ocuklar
dort iglemlerini sezerek, tek ve g¢ift rakamlari da matematik materyalleri araciligiyla

Ogrenirler (Aral vd., 2012).

Kozmik egitim etkinlikleri, somuttan soyuta, yakindan uzaga prensipleri
dogrultusunda ¢ocuga oncellikle yasadigi iilkenin tarihini ve kiiltliriinii 6gretirken bir
sonraki agamada da diger iilkeleri tanitarak cocugun yasadigi diinyanin farkina varmasim
hedeflemektedir. Kozmik egitim c¢alismalar1 kapsaminda ¢ocuklar kitalari, okyanuslar1 ve
birgok cografi terimi Ogrenmelerini saglayan yapboz haritalar ile calisir (Cakiroglu
Wilbrandt, 2009). Montessori kozmik egitim kapsaminda zaman dilimlerinin kullanilarak
tarth egitiminin verilmesini Onermistir. Rulo yapilmis uzun kagitlardan yapilan zaman
dilimleri sinifta zemine serilir ve tarihteki onemli olaylar belirlenerek isaretlenir. Tarih
kavrami ¢ocuklara tanitilirken ¢ocuklarin kendi hayatlarinin zaman dilimlerini belirtmeleri

ile baglar ve ilk basa da ¢ocuklarin bebeklik resmi konur (Oguz ve Koksal Akyol, 2006).

Dil gelistirici etkinlikler kapsaminda Montessori siniflarinda ¢ocuklara birgok
etkinlik sunulmaktadir. Cocuklarin sozel dillerinin desteklenmesi ve ana dillerini

kesfetmeleri icin ses oyunlart oynanmakta ve bu yolla ¢ocuklarin sesleri fark etmesi
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saglanmaktadir (Torrance ve Chattin-McNichols. 2005). Dil etkinlikleri ¢ocugun sesleri
cikarabilmesi i¢in hazirlayic1 ozellikler tasir. Montessori, 6gretmenin agik ve net bir
sekilde konusmasini ve ¢ocuga, ¢ocugun kullandig1r 6gretici materyallere ait kavramlari
Ogretmesini ister. Montessori’ nin dil egitiminde iizerinde durdugu nokta dilin dogal olarak

karsilikli konusma ve aragtirma yoluyla gelismesidir (Oktay, 1987).

2.7. Montessori Metodunda Okuma Yazma Egitimi

Geleneksel metotlarin aksine Montessori yonteminde 6grenciyi pasif hale getiren
bir okuma yazma sureci yoktur. Montessori yontemiyle dgrenci, okuma yazmayi kendi
gayretleriyle ve 6zgur bir sekilde 6grenir (Durakoglu, 2010). Bu yontemde okuma yazma
siirecinin ii¢ asamasi1 vardir: {lk asamada, hazirlik alistirmalar1 yoluyla yaziya hazirlik
asamas1 gerceklestirilir. Ikinci asamada cocuklarm harfleri seslerine gére ayirt etmeleri
saglanir. Son asamada ise ¢ocuklarin okumay1 6grenmeleri i¢cin okuma kartlar1 vasitasiyla
cesitli calismalar yapilir (Korkmaz, 2005). Montessori metodunda okuma yazma egitimine
yazmanin dgrenilmesi ile baslanir. Daha sonra okumanin 6grenilmesi gerceklesir. Fakat bu
iki becerinin kazanilmasi birbirini destekler. Yazi yazma becerisinin kazanilmasi okumak

i¢in bir 6n ¢alisma niteligindedir (Durakoglu, 2010).

Cocugun yaz1 yazma becerisini gelistirmesi i¢in el denetiminin saglanmasi, harf
seslerini kavramasi ve sesleri simgelerle biitlinlestirip sagdan sola, yukaridan asagiya
ilerlemesi gerekmektedir (Lillard, 2014). Yaz1 yazarken elin bir yazma aracim
parmaklariyla tutabilmesi ve bunu yazi yazilan yiizey iizerinde agik isaretler birakacak
sekilde hafifce yonlendirebilmesi gerekir. Bunun i¢inde yazi aracini tutan ii¢ parmagin
haricinde tiim elin yazinin yazildig1 diizlem iizerinde biitiin olarak hareket etmesi gerekir.
Yaz1 yazmada kullanilan elin yaziya hazir olmasi i¢in yazmaya hazirlik siirecinde sabirla
tekrarlanan uzun aligtirmalar yapilmalidir. Montessori yonteminde duyu alistirmalar
sirasinda kullanilan tutmali silindir kaliplar1 yazmada kullanilacak ii¢ parmagi (basparmak,
isaret parmagi ve orta parmak) calistirarak bunlarin yaziya hazir hale gelmesini saglar.
Duyu caligmalarinda yapilan geometri ¢ekmeceleri calismalari ve piiriizlii-plrizsuz
yiizeylere dokunma galigmalar1 sirasinda ¢ocuk ellerini gesitli yonlerde hareket ettirirken
dolayli olarak yazmaya hazirlik yapar (Montessori, 2016). Duyu materyalleriyle yeterince

calisan ¢ocuk yazi yazmaya yonelik onemli beceriler kazansa da bu ¢alismalar yazmaya
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yonelik dolayli hazirliklardir ve &grencilerin yazi yazmalar1 igin yeterli degildir

(Durakoglu, 2010).

Yazmaya dogrudan hazirlik asamasina 6ncelikle kalem tutmak ve kalemi basari ile
yonlendirmek i¢in 6n kosul olan psikomotor becerileri gelistirmeye yonelik alistirmalarla
baslanir. Bu alistirmalar i¢in kullanilan “metal kaliplar” materyalinin her biri farkli bir
geometrik sekle sahiptir (Korkmaz, 2015). Metal kaliplarla ¢alisirken 6grenci sekillerden
birini segerek beyaz kagidin iizerine yerlestirir ve bu seklin dis ¢evresini kagit iizerine
cizer. Daha sonra farkli bir sekle sahip olan bagka bir kalib1 alarak onceki ¢izdigi seklin
lizerine yerlestirir ve bu seklin dis ¢evresini de ¢izer. Cizim islemi tamamlandiktan sonra
biitiin sekillerin i¢i renkli kalemler yardimiyla dar ve sik cizgilerle disar1 tagmadan
doldurularak birgok figiir ayni anda kombine edilir (Demiralp, 2014). Diizenli bir sekilde
yapilan alistirmalar 6grencinin kalemi gittikce daha giivenli bir sekilde tutmasma ve
ilerideki yazi yazma c¢alismalarina yonelik kas hareketlerini zorlanmadan yapmasina imkan

tanir (Montessori, 2016).

Metal cergevelerle calismalarini tamamlayan cocuklar, harf 6grenme asamasina
gecer. Bu siirecin sonunda ¢ocuklar harfleri ¢izebilecektir. Zimpara kagitlar1 Montessori
metodunda harflerin 6gretilmesinde kullanilir (Pollard, 1996). Zimpara kabartmali harfler
zimpara kagidindan kesilerek mavi ve kirmizi renkli kartonlarin iizerine yapistirilir. ilerde
sesli ve sessiz harf ayriminin rahat bir sekilde yapilmasi amaciyla sesli harfler i¢in kirmiz
karton, sessiz harfler i¢in ise mavi karton kullanilacaktir. Zimpara kabartmasi, harfi
hisseden ¢ocugun hareketlerini kontrol etmesini saglar ¢ilinkii ¢ocuk harf {izerinde
calisirken harften ¢ikip diiz kartona ¢iktigi zaman bunu anlayacaktir (Lillard, 2013).
Alfabedeki harflerin 6gretilmesine iinlii harflerden baslanir ve daha sonra finsiizlerin
ogretilmesine gegilir. Harfler 6gretilirken adlarina gore degil seslerine gore sdylenir ve

Ogretim siireci ii¢ asamada ilerler (Montessori, 2016).

Ilk asamada ¢ocuk gdorme ve dokunma duyularini alfabede yer alan seslerle
birlestirebilmelidir (Montessori, 2016). Ogretmen ¢ocuklara iinlii harf kartlarindan bir kart
verir. Ogretmen verdigi harfi seslendirir ve harfin sesini ¢ikarir ¢ikarmaz, cocuga harfin
tizerinden nasil gegecegini sag elin isaret parmagiyla harf tizerinde gosterir (Korkmaz,

[13%2]
1

2015). Cocuk zimpara kagidina dokunurken 6gretmen Grnegin harfinin sesini ¢ikarir.
Calistig1 harfin tizerinde kullandig: elinin isaret parmagiyla harfin hareketini tekrarlayan

cocuk daha sonra yazma araci vasitasiyla yazacagi harfin seklini kas hafizasina yerlestirir.
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Bu asamada ¢ocugun harfe ¢ok bastirmasi dnlenmeli, sadece harfin {izerinden parmagi
gidiklanacak kadar gegmesi istenerek el hafifligi desteklenmelidir. Gozleri kapaliyken
eliyle harfin yoniinii takip etme ve harfi havaya yazma gibi c¢esitli alistirmalar harflerin
yazilig yoniiniin 6grencilerin hafizasinda yer etmesinde katki saglar. Zimpara kabartmali
harflerle yapilan bu ¢aligmalar dilin sesine ve bu sesin simgesel sekline yapilan bir kesiftir

(Lillard, 2013).

Bundan sonraki asamada harflerin sekline karsilik gelen sesi isiten ¢ocugun sesleri

[13%2]
1

ayirt ederek taniyabilmesi gereklidir. Ornegin 6gretmen dgrenciden harfini kendisine
vermesini ister. Cocuk harflere bakarak “i” harfini ayirt edemezse 6grenciden parmagiyla
harfin yazilis yoniine gore iizerinden gitmesi istenir. Fakat yine de taniyamazsa derse son
verilerek baska bir giin ders kaldigi yerden devam ettirilir. Boyle bir durumla

karsilasildiginda 1srarci olunmamalidir (Korkmaz, 2015).

Harf Ogretiminin son asamasinda cocuk harflere karsilik gelen sesleri nasil
seslendirecegini bilmelidir. Harfler birka¢ saniye masada birakilarak ¢ocugun harfleri
incelemesine imkan taninir. Daha sonra 6gretmen 6rnegin “i” harfini gostererek “Bu ne?”

diye sorar ve ¢cocuktan o harfi seslendirmesini ister (Montessori, 2016).

Ses Ogretimi siiresince dikkat edilmesi gereken onemli bir husus iinsiiz harflerin
sadece seslerinin ¢ikarilmasidir. Unsiiz harflerin 6gretimine gecmeden dnce biitiin {inlii
harflerin tamaminin 6gretilmesi gerekmez (Korkmaz, 2015). Siire¢ sonunda harfleri tek tek
okuyan ¢ocuk harfleri ¢izmek i¢in gerekli becerileri kazanir. Yapilan ¢alismalar sadece
yazma becerisinin kazanilmasina yonelik degil ayni zamanda okuma becerisinin

kazanilmasi i¢in de 6n hazirlik niteligi tagir (Montessori, 1970; akt. Durakoglu 2010).

Zimpara kagidindan yapilmis harfler yardimiyla bir miktar harf 6gretildikten sonra
cocugun kendi dilini goriinlir kilmak i¢in sembolleri ve sesleri bir araya koymasina
yarayan hareketli alfabe materyaline gegilir. Bu materyalde de zimpara kagidindan harfler
materyalinde oldugu gibi sessiz harfler mavi, sesli harfler kirmizi karton iizerine yapistirilir
ve her harf ayr1 bolmelere sahip bir kutuya yerlestirilir (Lillard, 2013). Ogretmen &rnegin
“mama” kelimesini acik bir sekilde soyler. Kelime soylenirken kelimede yer alan tim
harfler agik bir sekilde vurgulanir. Cocuk Ogretmenin birka¢ defa tekrarindan sonra
kelimede yer alan harfleri tek tek alir ve matin veya masanin iizerinde kelimeyi olusturur.
Ogretmen olusturdugu kelimeyi okumas i¢in dgrenciyi tesvik eder ve onunla birlikte okur

(Korkmaz, 2015).
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Hareketli alfabe materyali ¢ocugun sozciikleri ve daha sonra da ciimleleri otomatik
olarak tiretmesini tesvik etmek i¢in kullanilir (Lillard, 2013). Cocuklar dilde konusulan her
sOzun bir simgeyle temsil edilebilecegini 6grendikten sonra 6gretmene ihtiyag duymadan
kendi 6grenme hizlarinda ilerlemeye baslarlar. Cocuklar hareketli alfabe materyali ile
calismalarini ilerlettikce kelimelerin telaffuz edilmesine gerek kalmadan onlari bitln
halinde olusturmaya baglarlar. Bu gelisimin nedeni ¢ocugun sozciikleri siradan bellegin

gelisimi ile degil “emici zihin” vasitasiyla kavramis olmasidir (Montessori, 2016).

Montessori’ye gore yapilan ¢alismalar sonunda ¢ocuk daha once hi¢ yazi yazmamis
fakat yazma igin gerekli tim calismalarin istesinden gelebilecek seviyeye ulagmustir.
Telaffuz edilen kelimeyi bir biitiin olarak nasil diizenleyecegini bilen ¢ocuk yazma aracini
biling dis1 sekilde tutabildigi i¢in yazi1 da yazabilecektir (Korkmaz, 2015). Yazi yazma
cocukta icten gelen bir etkinin kendiliginden disa vurulmasidir. Cocugun biiylimesinin bir
parcasiymis gibi dogal bir siire¢ icinde yazma 0grenimi gergeklesir. Bunun gergeklesmesi
icin 0gretmene diisen gorev yazmak icin gerekli hareketlerin dogrudan desteklemesi ve

bunlar icin maddi bir hazirlik siireci sunmasidir (Montessori, 2016).

Ulkemiz egitim kurumlarinda da hareketli alfabe materyali kullanilabilir. Ciinkii
Tiirk¢e de okundugu gibi yazilan fonetik bir dildir. Hareketli alfabe materyalinin okuma
yazma Ogretimi siirecinde kullanilmasi durumunda 6grenci bu materyal yardimiyla birgok
kelime Ogrenecektir. Ayrica bu materyal dgrencilerin yaraticiliklarina ek olarak diisiinme,

ayirt etme, sorgulama gibi becerilerini de gelistirecektir (Durakoglu, 2010).

Montesori metodunda okuma yazma siirecinde okuma ile yazma arasinda belirgin
bir ayrim yapilmaz ve bu iki beceri es zamanli olarak kazanilir. Psikomotor sireclerin
hakim oldugu yazmanin aksine okumada tamamen zihinsel bir siire¢ s6z konusudur. Fakat
yazma Ogretimi i¢in yapilan ¢aligmalar okuma becerisini kazanmay1 kolaylastirdig1 igin
cocuk bu siiregte daha rahat bir sekilde 6grenebilir. Yazma becerisini kazanan bir ¢ocuk
okumasi gereken bir sozciikle karsilastigt zaman yavas yavas okur. Fakat sozciiglin
anlaminin kavranmasi i¢in hizli bir sekilde s6ylenmesi gerekir (Montessori, 2016). Tek tek
kelimeleri ve climleleri okumaya baglayan c¢ocuk icin 6gretmen yazi yazmali ve ¢ocuk
yazilan bu kelimeleri seslendirmelidir. Bu nedenle okuma siirecinde ¢ocuklar icin 6zel

caligmalar yapilmalidir (Cakiroglu Wilbrandt, 2009).

Okuma caligmalarina baslarken Ogrencilerin bircok kez telaffuz ettigi yakin

cevresinde bulunan kelimeler biiylik ve agik bir sekilde yazi kagitlarina hazirlanmig
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kartlara yazilir. Kelime ¢ocugun gordiigii nesnelerden birine aitse okumay1 kolaylastirmak
icin ¢ocugun gorecegi sekilde yerlestirilir (Korkmaz, 2016). Daha sonra kelime kartlar
ciftler seklinde hazirlanir ve bir tanesinde yazi kismi ayr1 iken digerinde degildir. Kartlar
kelime hazinesi i¢in hazirlanmigsa kelimenin kesilmesi zorunlu degildir (Demiralp, 2014).
Cocuk karttaki kelimeyi okurken kelimeyi yavasca seslendirmesine izin verilir ve dogru
seslendirme yaptiysa daha hizli okumasi istenir. Her seferinde kelimeyi daha hizli okuyan
cocuk kelimenin bilincine vararak okudugu karti nesnenin altina koyar. Calismanin
ilerleyen safhalarinda yakin ¢evredeki nesnelerin yerine ¢ocuklarin, sehirlerin ve renklerin
adlarii igeren birgok kart hazirlanarak bir kutuya yerlestirilir. Kutudan rastgele bir kart
¢eken c¢ocuk daha once oldugu gibi kartt okur ve nesnenin resmiyle karti eslestirir

(Montessori, 2016).

Montessori’ye gore climlelerin okunmasi asamasina gecildiginde kitaplar hemen
kullanilmamalidir. Cocuk bir kitab1 okumaktan hoslaniyor gibi gdziikse de asil hosuna
giden kitaptaki grafik simgeleri tanidiklar1 bir sozciige doniistirmektir. Mantiksal dilde
yeterli yetkinlige ulagmayan bir ¢ocuk kitapta okudugunu anlayamaz. Sozciikleri tek tek
okuyabilmek ile kitabin anlamimni kavrayabilmek arasindaki ayrim bir sézciigli telaffuz
etmek ile konusmak arasindaki farka benzer. Ciimlelerin okunmasi sirasinda oynanan
oyunlardan birisi 6gretmen tarafindan yapilmasi istenen davranislarin tahtaya yazilmasi ve
cocuklarin da bunlara gore hareket etmesidir. Etkinligin ilerleyen safhalarinda 6gretmen
kagitlara ¢ocuklarin yapmasini istedigi faaliyetleri anlatan ciimleler yazar. Cocuklar bu
ciimleleri okuyarak istenen faaliyetleri yerine getirir. Ogretmenleriyle yazili dil araciligiyla
iletisim kurmaya baslayan c¢ocuklar yazinin diisiinceleri aktarabilme 6zelligini kesfederler
(Montessori, 2016). Cocuklarin yazmanin konusma gibi diisiinceleri aktarma yolu
oldugunu kesfetmeleri siniflarina gelen misafirleri i¢in “Hos geldiniz.” , “Buyurun oturun.”

gibi ifadeler yazmalariyla ortaya ¢ikar (Montessori, 1997).

2.8. [Ik Okuma Yazma Ogretiminin Amaclar

Okulun amagclart okul vasitasiyla okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretim gibi egitim kademelerince kazandirilacak 6zelliklerdir. Okullar amaglarina
ulagsmaya calisirken egitim programi i¢inde yer alan derslerden faydalanirlar. Okuldaki tim
derslerin fonksiyonu, ic¢inde bulundugu egitim kademesinin ve okulun amaclarini
gerceklestirerek milli egitimin genel amaglarina ulasmasini saglamaktir (Doganay ve Sari,
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2011). Tiirkce Dersi Ogretim Programi incelendiginde bu dersin kapsaminda yer alan ilk
okuma yazma Ogretiminin amag¢ ve ilkelerine tam olarak kesinlik kazandirilmadig
gozlenmistir. Tirk Milli Egitimi’nin genel amaglart ve temel ilkeleri dogrultusunda
hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’mi referans noktasi alarak ilk okuma yazma

Ogretiminin amaglarini belirlemek miimkiindiir (Sagirli, 2015).

[lk okuma yazma 6gretiminin genel amaci, ¢ocuga yasamu siiresince kullanacagi
okuma ve yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir. Okuma-yazma Ogretimi ile
kazandirilacak beceri ve aligkanliklarin kalitesi, kisinin egitim yasamindaki basarisini ya da
basarisizligini biiyiik 6lgiide etkileyecektir (Demirel, 2003; Kavcar vd., 1998; Cemaloglu,
2001; Celenk, 2005). ilk okuma yazma siirecinde ogrenciler, okul oncesi donemde
yasamlariyla kendiliginden edindikleri dinleme, gorsel sunu, gorsel okuma ve konusma dil
becerilerini temel alarak yasami boyunca kullanacaklari, sinav ve yasam basarilarini
dogrudan etkileyecek olan nitelikli okuma yazma bilgi ve becerilerini kazanmalidirlar

(Sagirli, 2015).

Oz’e (2005) gore okuma yazma Ogretiminin amaci, dgrencileri fonksiyonel bir
okuma yazma seviyesine ulastirmaktir. Okuma yazma alaninda kazanilan beceriler, giinliik
yasamda ihtiya¢ duyulan yerlerde kullanilabilecek bir seviyeye getirilirse fonksiyonel bir
okuma yazma becerisi de elde edilir. Bu baglamda daha ilk aylardan 6grenciye fonksiyonel

bir okuma yazma becerisi saglayacak temel aligkanliklar kazandirilmalidir.
Akyol’a (2006) gore ilk okuma yazma 0gretiminin amaglar1 su sekildedir:

- Turkgenin dogru kullanilmasimi saglayan temel becerileri kazandirmak yoluyla

Turk dilini sevdirmek
- Noktalama isaretlerini ve kullanildiklar1 yerleri 6gretmek

- Ogrencilerin sdzlii anlatimlarmi gelistirmek yoluyla yazili anlatima hazirlik

yapmak

- Bliyuk ve kicuk dik temel harflerin yazilis sekillerini ve yonlerini kavratarak yazi

becerisini gelistirmek

- Harflerin dogru seslendirmesini; hece, kelime, ciimle ve metinlerin dogru

okunusunu 6greterek hizli ve anlamli okumayi ilerletmek

- Okuma ve yazmay1 zevkli bir hale getirerek aligkanlik haline gelmesini saglamak
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- Sahip olunan kelime hazinesini zenginlestirerek kelime dagarciginda yer alan

kelimelerin kullanilmasini saglamak

- Okuma ve yazma ile ilgili materyalleri dogru ve ekonomik bir sekilde kullanma

becerisi kazandirmak.

- Ogrencileri gorseller iizerinde konusturarak anlatim ve gdzlem mahareti elde

etmelerini saglamak.
Celenk’e (2005) gore ise ilk okuma yazma 6gretiminin amaglar1 sunlardir:
- Seviyesine uygun metinleri uygun hizda ve anlayarak okumayabilmesi
- Okudugu ve dinledigi seviyesine uygun metin ve konugmalari anlayabilmesi
- Duygu, diisiince ve gozlemlerini sozlii ve yazili olarak agiklayabilmesi
- Cevresiyle etkili bir iletisim kurabilmesi
- Belirlenen kurallara uygun olarak islek bir sekilde yazi yazabilmesi
- Tiirk dilini 6grenerek kullanmaktan zevk alabilmesidir.

Birinci siif 6grencilerinin gelisim donemine uygun metotlarla, ihtiya¢ duyulan
O0grenme-6gretme yontem ve tekniklerini kullanarak, cocugun hayat1 boyunca kullanacag:
okuma ve yazmanin temel becerilerini kazandirmak ilk okuma yazma &gretiminin
hedefidir. Burada istenen 6grencinin kisa siire i¢inde okuma yazma becerisi kazanmasi
degildir. Amag, 6grencinin okuryazarliga ulasirken olumlu bir akademik benlik algisi
gelistirerek, yasami boyunca okuma ve yazma eylemlerini severek yapmasinin oniiniin

acilmasidir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005).

[k okuma yazma 6gretiminde istenen amaglara ulasilabilmesindeki en 6nemli etken
ogretmendir. Cocuk ac¢isindan birgok giicliik barindiran birinci sinif, 6gretmen icin de ayri
bir anlam: ifade etmektedir. Ogretmen her ¢cocugun ilgi ve yeteneklerini tanimali ve onlara
bu dogrultuda yol gostermelidir. Tum bunlar, kendi iginde ¢esitli gii¢liikler barindirsa da
Ogretmenin birinci sif Ogrencilerine yol gostericiligi, 6gretmen agisindan oldukga
keyiflidir. Birinci sinif Ogrencilerinin egitimini Ustlenen Ogretmen neler yapmasi

gerektigini bilir ve tiim bunlar1 uygularsa basarili olur (Kavcar, vd., 1998).
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2.9. Ik Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

Akyol(2007) ilk okuma yazma Ogretiminin Onemini ‘‘yirmi birinci ylizyilin
teknolojik gelismeleri goz oniinde bulunduruldugunda sadece adini ve soyadini veya bir
mektubu okuyup yazmak cagdas toplumlarca okur yazarlik diizeyi olarak yeterli
goriilmemektedir. Okudugunu anlayarak edindigi bilgileri iginde yasadigi ortami
gelistirmek amaciyla kullanabilen islevsel okuyucularin yetistirilmesi, okuma yazma
egitiminin de bu amagla diizenlenmesi gelismis iilkeler agisindan son derece 6nemlidir’’
seklinde tanimlamistir (S.1). Gelismis toplumlarda bireyin kendi g¢alisma alanlarinda
ilerlemesi, gelismis bir okuma yazma becerisi kazanmasiyla olanakli olabilir. Yeterli bir
okuma becerisine sahip olmayan birey istenilen seviyede bir bilgi birikimine ulasamaz.
Ayni sekilde etkili bir yazma becerisine sahip olmadan da elde ettigi bilgi birikimini

cevresine aktaramaz (Celenk, 2005).

Okuma yazma bir toplumun kalkinmasi i¢in en 6nemli gerekliliktir. Bir toplumun
sahip oldugu okuryazarlik orani ile ekonomik, sosyal ve politik gelisimi arasinda dogrudan
iliski bulunmaktadir (Giines, 2000). Giiniimiizde okuma yazma becerisine sahip olma
bireyin toplumsal, ekonomik, vatandaslik goérev ve sorumluluklarina hazirlanmasiin bir
yolu olarak goriilmektedir. Modern toplumun islevsel bir iiyesi olmak isteyen birey

okuryazar olma 6n kosulunu yerine getirmelidir (Celenk, 2005).

Cagdas uygarlik, biyiik olgiide okuma yazma Uzerine temellenmektedir. Okuma
yazma, bir yandan, insanligin biriktirdigi tecriibeleri eski kusaklardan gen¢ kusaklara
aktarirken, diger yandan, gilinlimiizde son derece etkili bir haberlesme, anlasma aracidir
(Oz, 2005). Bireyin gerek sosyal yasaminda gerekse okul yasamindaki basarisinda son
derece 6nemli bir yere sahip olan okuma yazma becerisinin gerektigi gibi kazanilmasi
ilkdgretim birinci sinifta baglamaktadir (Akyol ve Temur, 2008). Birinci sinifta 6gretmenin
idaresinde yapilan egitim — Ogretim c¢alismalari, 6grencilere sadece okuma yazma
mekanizmasinin kavratilmast ile kalmaz. Bunun yaninda tiim egitim — Ogretim
kademelerinde devam ettirilecek olan yasamin temelleri atilir. Bireyin ilerleyen
yaslarindaki smav ve yagsam basarisinda, birinci sinif ve ilk okuma yazma 6gretimi ¢ok

ciddi 6neme sahiptir (Sagirli, 2015).

Ik okuma yazma 6gretimi, temel egitimde gerceklestirilen en onemli egitim —

ogretim faaliyetidir. Bu donemde kazanilan temel bilgi, beceri ve aliskanliklar sadece
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Tiirkge dersi igin degil, diger tiim dersler i¢in de 6nem arz etmektedir (Goger, 2008).
Yasamin i¢inde bu kadar onemli bir yer teskil eden okuma yazma becerisinde ilk
aligkanliklar ¢ok dikkatli bir sekilde kazandirilmalidir. Dogru ve hizli okuyabilen,
okudugunu anlayabilen, kelime hazinesi genis, yazili ve sozlii anlatimi 1yi olan 6grencilerin
diger derslerde de basar1 gosterme sansi yiiksektir. i1k, orta ve yiiksek dgretimdeki genel
basarisizligin temeli incelendiginde okuma, anlama ve kendini ifade etme becerisindeki
yetersizliklerle karsilasilacaktir. Bu yetersizliklerin birgogu, ilk okuma yazma &6gretimi

sirasinda iyi aliskanliklarin kazandirilamamasindan kaynaklanmaktadir (Oz, 2005).

2.10. IIk Okuma Yazma Ogretiminin flkeleri

Ilke, bir is yapilirken dogrulugu herkes tarafindan kabul edilmis, ispatlanmis, artik
tartisilmayan temel diisiince ve prensiplerdir. ilk okuma yazma dgretimi ¢alismalarinda da
belirlenen ilkeler dogrultusunda hareket edilerek istenilen amaca ulasilir (Giileryiz, 2004).
Johnson (2017), ilk okuma yazma Ogretimi slrecinde; Ogrencilerin okuma sevgisini
destekleme, duzenli olarak sessiz okuma yaptirma, Ogrencilere okuyacagi kaynaklar
arasindan se¢im yapma firsati tanima, okuma zevki olusturma, ilk okuma yazma
programinin anlasilir ve sade olmasi, ilk okuma yazma ve gergek yasam arasinda iliski
kurulmasi, konugsma ve sosyal iletisimin diger big¢imlerinin siirece dahil edilmesi gibi

ilkelerin bulundurulmasi gerektigini belirtmistir.

Ik okuma yazma ogretiminde verimli olmak igin géz Oniinde bulundurulmasi
gereken onemli ilkeler asagidaki gibi siralanabilir (Giileryliz, 2004; Celenk, 2005; Celenk,
2003; Kavcar, vd., 1998):

- Tk okuma yazma 6gretimi Tiirkge 6gretimi ve diger derslerin temelidir.

- Ik okuma yazma &gretiminde gergeklestirilmek istenen hedeften haberdar olma

ogrencinin 0grenmeye aktif katilimini saglar.

- IIk okuma yazma 6gretiminde 6grencinin basarisiz olmasi sonucunda akademik

benlik algis1 olumsuz etkilenebilir.

- IIk okuma yazma &gretimi sirasinda hayat bilgisi dersi eksen alinarak giinliik

yasam ile baglanti kurulmalidir.

-Ilk okuma yazma 6gretiminde bireysel farkliliklar géz 6niinde bulundurulmalidir.
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- {lk okuma yazma gretiminde gorsel ve isitsel araglar kullanilmalidir.

- Ilk okuma yazma o6gretiminde yakindan uzaga, somuttan soyuta, basitten

karmasiga dogru bir planlama yapilmalidir.

- Ogrencilerin ¢alismalara aktif katilimi saglanarak, dgrencilerin konuya karsi

ogrenme istegi uyandirilmalidir.

- {lk okuma yazma 6gretimi kademeli sekilde gergeklestirilmeli, bir 6grenme bir

sonraki 6grenmeye temel olusturmalidir.
- Ilk okuma yazma dgretimi ezbere dayali sekilde yiiriitiilmemelidir.

-llk okuma yazma oOgretiminde oOgretim, Onceden detayli bir sekilde

planlanmalidir.

2.11. IIk Okuma Yazma Ogretimi Yéntemleri

Tarihsel gelisim siireci igerisinde, okuma yazma ogretiminde farkli yaklagim,
yontem ve teknikler benimsenmistir (Celenk, 2005). Ilk okuma yazma 6gretiminde nasil
bir yolun se¢ilmesi gerektigi, se¢ilen yontemlerin olumlu ve olumsuz yonleri arastirmalara
konu olmus ve 6gretim programlarinin merkezinde yer almistir (Bastug ve Demirtas Senel,
2019). Ancak giiniimiize kadar tam anlamiyla ideal bir ilk okuma yazma ydnteminden
bahsedilememistir (Alperen, 2001). ilk okuma yazma 6gretiminde tarihsel siire¢ icerisinde
i ana yontem ve bu yontemlerin ¢atist altinda farkli tekniklerden bahsetmek miimkiindiir
(Celenk, 2005; Bastug ve Demirtas Senel, 2019; Guleryiz, 2004; Giines, 2000;
Keskinkiling ve Keskinkilig, 2005):

- Biresim yontem ve teknikleri: (Harf teknigi, ses teknigi, hece teknigi)
- Coziimleme yontem ve teknikleri: (Oykii teknigi, ciimle teknigi, kelime teknigi)

- Karma yontem ve teknikler: (Bilin¢lendirme teknigi, ekletik teknik, ....... )

2.11.1. Biresim Yontem ve Teknikleri

Okuma yazma Ogretiminde kullanilan en eski yontemlerden olan biresim
yontemlerinde okumanin gergeklesmesi i¢in temel dgeler olan harf, ses, hece ve kelimenin
taninmasi gerekir. Bu 6geler bir kez tanindiktan sonra kelime ve ciimlelerin okunmasi daha

kolaylasacaktir (Glines, 2000). Biresim yonteminde dilin en kiiglik birimleri olan harfler
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birlestirilerek hece, heceler birlestirilerek kelime, kelimeler birlestirilerek ciimlelerin
olusturulmasi yoluyla ilk okuma yazma 6gretimi gergeklestirilir (Giileryiiz, 2004). Calp’e
(2003) gore “bilesimsel yontem™ hatta biresim yontemi gibi isimler altinda incelenen bu
yontemin Tiirk dilinin yapis1 gere8i “timevarim” veya “sentez” yoOntemi olarak

isimlendirilmesi daha dogru olacaktir.

Kelime 6gelerini tantyan ve bunlari birlestirebilen dgrencilerin, yeni kelimeleri tek
baslarina dogru okuyabilmeleri, dilin sekil ve yapisina alisan 6grencilerin ileride zaman
kazanmalar1 bu yontemlerin avantajlar1 arasinda gosterilmektedir (Giines, 2000). Bu
yontemin en dnemli dezavantaji olarak da okuyucunun butun dikkatinin harfe ve heceye
yonelmesi nedeniyle anlamanin istenen seviyeye ulasamamasidir (Kavcar vd., 1998).
Ayrica biresim yontemlerinde anlamli s6z gruplar yerine sesler iizerinde yogunlasilmast
okuma sirasinda gérme agisinin daralarak okuma hizinin diismesine, vurgu ve tonlama
problemlerine yol agmaktadir. Biresim yontemlerinde manasiz ve devamli hece tekrarlari

ogrenciyi biktirarak okuma zevkinden uzaklastirmaktadir (Celenk, 2005).

2.11.1.1. Harf (Alfabe) Teknigi

Harf teknigi Greko — Romen uygarligindan 21. yilizyilin ortalarina kadar birgok
iilkede kullanilmis bir ydntemdir (Oz, 2005). Ulkemizde de Harf Devrimi’ne kadar
ogretilen “Elifba” ciizii harf yontemiyle 6gretilmis, Latin harflerine gegilmesinden sonra da
belli bir siire harf teknigi ile ilk okuma yazma Ogretimi siirdiiriilmiistiir. Diinyada ve
tilkemizde uzun yillar kullanilan bu yontemde, baslangigta alfabetik siraya uygun olarak
harflerin adlar1 o6gretilir (Celenk, 2005). Okuma yazma ogretimine harfleri Ogreterek
baglamanin dogru oldugunu ispat eden herhangi bir bilimsel arastirma yoktur. Fakat bu
yontemin “Kelimeleri okumak ve yazmak i¢in dnce harfleri tanimak ve yazmak gerekir.”

diistincesinden ortaya ¢iktig1 sdylenebilir (Demir, 2015).

Alfabetik sirayla her harf 6grenilinceye kadar tekrar yapilmasinin ardindan biitiin
harflerin biiylik ve kii¢iik yaziliglar1 6grencilere 6gretilir. Daha sonra biri sesli biri sessiz
harf olmak iizere iki harf birlestirilerek “al”, “el”, “il”, “la”, “le” ve “li” gibi heceler
olusturulur. iki harfli hecelerin gretilmesinden sonra yavas yavas iic ve dort harfli
hecelerin dgretilmesine gegilir. Ogretilen ii¢ veya dort harfli hecelerin bazilarinin anlami

yoktur. Hece dgretiminden sonra kelimelere, kelime 6gretiminden sonra cimlelere gegilir
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(Giines, 2000). Biitiin bu dil unsurlar1 her asamada sik sik tekrarlanarak 6grencilere okuma

yazma becerisi kazandirilmaya ¢alisilir (Calp, 2003).

Okuma yazmay1 harf teknigi ile 6grenen Ogrenciler ilerleyen simiflarda sozliik
kullanmay1 daha iyi Ogrenir ve alfabetik siralamaya dayali gruplandirmalari daha iyi
yaparlar. Yazi yazarken imla kurallarina dikkat eden bu &grenciler daha dogru yazi
yazarlar (Demir, 2015). Bu olumlu yonlerinin yaninda bir¢ok olumsuz yone sahip olan harf
tekniginde, 6grenciler ana dilinin temel becerilerini 6grenirken, harflerden hareket ederek
ogrenme ilkelerine aykir1 hareket edebilmektedir (Giileryiiz, 2004). Ogrenci harften
heceye, heceden kelimeye dogru bir okuma siras1 takip ettigi i¢in biitiinii kavrayamaz ve
okudugunu anlayabilmesi i¢in tekrar tekrar okumasi gerekir (Cemaloglu, 2001). Okuma
sirasinda dikkati, anlama degil sembolleri seslendirmeye yogunlasan 6grencide, bu durum

kalict bir aligkinlik haline gelir (Koksal, 2003).

2.11.1.2. Ses (Fonetik) Teknigi

Harflerin adlarim1 6gretmenin ortaya ¢ikardigi sorunlari 6nlemek amaciyla bu
yontemde harflerin seslerini tanitilir (Nas, 2004). Sesler bir kez kavrandig1 zaman, 6grenci
ogrendigi seslerle hece, kelime ve ciimleler olusturabilir (Oz, 2005). Bir harfin bir sese
karsilik geldigi dillerde bu yontem daha kolay uygulanmakta ve daha verimli sonuclar elde
edilmektedir. Ingilizce ve Fransizca gibi bir harfin bulundugu yere veya yanma gelen harfe
gore farkli seslere doniistigii dillerde bu yOntemin uygulanmasi 6zel bir planlama
gerektirmektedir (Demir, 2015). Bu ve benzeri sese dayali yontemler “ezberlemeyi” bir
ogretim metodu olarak etkili bir sekilde kullanmaktadir. Buradaki “ezber” ile kastedilen,
anlam tizerinde durmamak fakat isitme ve gorsellife onem vermektir. Stirekli tekrar bu

yontemin 6nemli unsurlarindan biridir (Akyol, 2007).

Ses teknigi ile ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde ilk dnce sesli harfler 6gretilir,
seslilerin 6niine ve arkasina sessiz harfler yerlestirilerek hecelere ulasilir (Pilten vd., 2009).
Sesli ve sessiz harflerin birlestirilmesiyle “le”, “la” gibi heceler meydana getirilir. Daha
sonra hecelerden kelimeler, kelimelerden de ciimleler olusturulur. Okumaya gecinceye
kadar sik sik aligtirmalar yapilir (Giines, 2000). Bir kelimenin yazilmasi ve dogru telaffuz
edilmesi aymi sey degildir. Harf yontemiyle okuma yazma 6grenmis olan kimse, kelimeyi
dogru olarak yazsa bile dogru telaffuz edemeyebilir. Bir kelimeyi hem dogru yazip hem de

dogru okumak icin o kelimeyi meydana getiren harfleri tanimanin yaninda o harflerin
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karsilik geldigi sesleri dogru oOgrenmek de gerekir (Gocer, 2008). Bu durumun
anlasilmasindan sonra once sesleri 6gretip ardindan alfabeyi 6gretme prensibi uygulamaya

konulmustur (Demir, 2015).

Bir sozciigiin harflerini séylemeyi ve birlestirmeyi bilen bir 6grencinin ayni yolla o
sOzciigii daha kisa silirede okuyup yazdigr bunun sonucu olarak da ses yontemi ile diger
yontemlere gore daha kolay ve daha ¢abuk okuma yazma 6grendigi bu yontemin faydalari
arasinda gosterilmektedir (Cemaloglu, 2001). Ayrica bu yontemle okuma yazma 68renen
cocuklarin telaffuz yanliglarinin okuma yazma siirecinde diizelmesi sonucu daha diizgiin

bir telaffuzla konusabildigi belirtilmistir (Demir, 2015).

Bu yontemle ilgili olumsuz goriisler arasinda okuma yazma &grenen kisilerin
dikkatlerini, harfleri birbiri ile birlestirmeye verecegi icin sik sik geriye doniisler ve
kekelemeler yapmak durumunda kalacagi belirtilmektedir. Bu sebeple okuyanin ve
dinleyenin de okumadan anlam g¢ikarmasi, zevk almasi ve yeni yorumlara ulagmasi
miimkiin olmayacaktir (Calp, 2003). Ogretim ilkelerine uygun diismeyen bu yéntemin
hecelemeye sebep oldugu ve bunun sonucunda da bu yontemle okuma yazmada istenen
hiza ulagilamayacag1 bu yontemle ilgili belirtilen olumsuz goriisler arasindadir (Giileryiiz,
2004).

2.11.1.3. Hece Teknigi

Okuma yazma ogretiminde hecenin temel alinmasi nedeniyle yonteme hecelerin
tanitilmasiyla baslanir (Celenk, 2005). Ispanyolca, Portekizce ve Japonca gibi basit hece
yapist olan dillere uygun olan bu yontemde hecelerin belirli bir sistematige gore
ogretilmesi gerekmektedir (Cemaloglu, 2001). Okuma yazma 6gretimine heceyi 6greterek
baslamanin gerekg¢esi hecenin her dilde konusma ve yazmanin bagslangici olmasidir. Bir

hecenin olusumu ve dogal yapisi 6grenilince tiim hecelerin 6grenilmesi kolaylasmaktadir
(Demir, 2015).

Bu yontemde 6grenciler, 6grendikleri hecelerin iginde yer alan harflerle o harfin
karsiligi olan sesi bagdastirirlar ve algilama oranlar yiikselecegi i¢in okuma yazma
becerisini kazanirlar (Goger, 2008). Heceler belirli bir sirada ve kavramay1 kolaylastirmasi
amaciyla resimlerle iliskilendirilerek Ogretilir. Oncelikle acik heceler, acik hecelerin
ardindan dilin yapisina gore diger heceler ezberletilerek 0gretim gergeklestirilir (Calp,
2003).
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Okuma yazmaya gegis siiresi diger yontemlere kiyasla daha kisa olan bu yontemde
ilk asamalarda yapilan sikic1 ve anlamsiz tekrarlar 6grenciyi rahatsiz etse de ilk grupta yer
alan tinsiizlerle ilgili ¢alismalar tamamlandiktan sonra 6grenci kelimeleri tanimlamaya ve
anlamlandirmaya baslar. Birbirini tamamlayan, ardisik kelime ve ciimleler bir araya
getirilecek sekilde ¢aligmalar yapilirsa ¢ok glizel sonuglar elde edilir ve 6grenciler kendi

tirettigi kelimelerle okuyup yazmaktan keyif alir (Demir, 2015).

Yonteme getirilen olumsuz elestirilerin basinda ise hece tablosu kullanmanin
okumaya olan ilgiyi azaltmas: gosterilmektedir (Koksal, 2003). Heceleri ezberlemeye
calisgan Ogrencinin bellegi yorulacagi icin bu yontem pedagojik acidan uygun
bulunmamaktadir (Calp, 2003). Yontemin basinda 6grencilere anlamli olmayan hecelerin
ezberletilmesi nedeniyle ilerleyen asamada okumayi anlama sorunlar ile karsi karsiya

kalinabilir (Giilerytiz, 2004).

2.11.2. Coziimleme Yontem ve Teknikleri

Coziimleme yontemlerinin ¢ikis noktast olan Gestalt psikolojisine gore btin,
pargalarin toplamindan farkli ve kendine has bir yere sahiptir. Bu yaklasima gore kalic1 ve
etkin bir ogrenmenin gerceklesebilmesi icin Ogrenmeler anlamli bir biitiin halinde
olusturulmali ve sunulmalidir (Celenk, 2005). Sozii edilen yaklagim Tiirk¢e icin de
gecerlidir. “Kalem” sozciiglinli olusturan harfler biitiin olarak incelendiginde, zihinde bir
nesneyi hatirlattigl icin anlam kazanirken, kalem sozciigii parca parga (ke-a-le-e-me)

diisiiniildiigli zaman ayn1 anlam1 vermemektedir (Koksal, 2003).

Biresim yontemlerinin  aksine, ¢0ziimleme yoOntemlerinde anlamsiz  dil
birimlerinden degil, anlamli dil birimlerden hareket edilir. Yodntem uygulanmaya
baslanmadan hazirlik ve ¢izgi ¢alismalar1 gergeklestirilir. Caligmalar anlamli ciimle ve
kelimelerden, anlamsiz hece, ses/harf unsurlarina dogru siirdiiriiliir (Calp, 2003).
Coziimleme yonteminin metin, climle ve sozciikten baslayan teknikleri vardir. Fakat en
yaygin uygulanma sekli climlelerden baslanarak yontemin siirdiiriilmesidir. Ciimleler
zaman icinde sOzcuklere, sozcikler hecelere, heceler de seslere ayrilarak harflerin sesi
sezdirilmeye calisilir. Daha sonra elde edilen seslerden yeni heceler, hecelerden kelimeler,
kelimelerden de ciimle ve metin gibi dil birimleri olusturularak okuma yazma 6gretimi

gerceklestirilir (Celenk, 2006).
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YOntemin savunucularina gore ilk okuma yazma &gretiminde bu yontemin tercih
edilmesinin en 6nemli nedeni goziin okuma esnasindaki hareketleri ile ilgilidir. G6z okuma
esnasinda satirlar lizerinde sigrar. Bu sigramalar sirasinda goziin gérme alami yaklasik bir
ctimlenin kapladig1 alan kadardir. Bu sebeple ¢ocugun baktiginda gérme alaninda yer alan
climleyi okumasi ve goziin satirlar tizerinde diizgiin sigramalar yaparak ilerlemesi bu
yontemi gerekli kilmaktadir. Ciinkii 6grenciler bu sekilde hizli ve anlamli okumaktadir
(Pilten vd., 2009). Okumanin amaci bilgi elde etmek oldugu ig¢in Ogrencinin dikkati
okudugunu anlama iizerinde yogunlagmalidir. Anlayarak okuyan bir 6grenci okumanin

hazzina vardigi i¢in hizli bir sekilde ilerlemektedir (Giines, 2000).

Cozumleme yontemlerine getirilen olumsuz elestiriler arasinda yontemin uzun
zaman almast ve uygulanmasi esnasinda yapilan hatalar sonucunda ydéntemden istenen
verimin elde edilememesi yer almaktadir (Cemaloglu, 2001). Okuma yazma becerilerini
egitim Ogretim yilinin sonuna dogru elde eden 6grenciler kazandigi becerileri tam olarak
pekistiremeden yaz tatiline girdiginden tatilde ¢esitli sebeplerle okuma yazma ¢alismalari
yapmayan o6grenciler ikinci smifa okuma yazmayi unutmus olarak gelmekte, bu durum
Ogretmenlerin sene basinda ilk birka¢ haftayr tekrardan ilk okuma yazma calismalarina

ayirmasina neden olmaktadir (Pilten vd., 2009).

2.11.2.1. Oykii Coziimleme Teknigi

(Coziimleme yonteminin en genis planda uygulamasi olan bu teknikte ¢ocuklarin
daha ¢ok ilgisini ¢ektigi i¢in bir masal ya da 0ykuden hareket edilir (Celenk, 2005). Bu
yontemin temel prensibi lizerinde calisilan materyalin climleden biiyiik bir anlatim birimi
(metin) olmasidir. Metinler Ogrencilerin ilgi alanina ve hazirbulunusluklarina gore
Ogretmen tarafindan hazirlanmalhidir. Climle yontemiyle okuma yazma ogretiminde
kullanilan ciimleler kisa ve birbiriyle alakasiz oldugu icin climlelerin anlatmak istedigi
diisiince veya olay yarim kalmaktadir. Fakat tam Ogrenmenin gergeklesebilmesi icin
O0grencinin metinde anlatilan olaylar1 sezmesi ve ciimleler arasindaki iliskiyi kavramasi
gerekir. Oykii yonteminde ciimlelerin &niine ve sonuna baska ciimleler eklenerek olay ya

da diistincenin tamamlanmasi saglanir (Demir, 2015).

Teknigin uygulanisinin baslangicinda metin 6gretmen tarafindan okunur, varsa
hikaye ile ilgili gorseller ogrencilere gosterilir. Cocuklar bunlar {izerinde konusturulup

dramatize ettirilir (Calp, 2003). Bu uygulamalardan sonra 6grenciler olaylarin akisin1 daha
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onceden bildikleri igin, ¢esitli ciimleleri tanimay1 hizla Ogrenirler. Her climle, iyice
ogrenilinceye kadar tekrarlanir (Gray, 1975). Ogrenciler ciimleleri dgrendikten sonra
sozciiklere gecilmekte ve sozciiklerde Ogelerine ayrilmaktadir. Yeni sozciikler de bilinen

sozcuk Ogeleri vasitastyla okunmaktadir (Giines, 2000).

Bu teknikte okuma esnasinda goz sigramasi ¢ok hizli olur. Ogrencilerin
okuduklarin1 anlama ve yazili, sozlii anlatim becerileri gelisir. Ogrenciler okuduklari
metinlerdeki vurgu ve tonlamalaria dikkat ettikleri i¢in okuma becerileri gelismektedir
(Cemaloglu, 2001). Ayrica bu teknikle okuma yazmayir Ogrenen Ogrenciler ilerleyen

yillarda okuma aligkanligini daha kolay kazanabilmektedir (Pilten vd., 2009).

Calisma metinlerinin kalitesi Oykli ¢o0ziimleme tekniginin basarisint dogrudan
etkilemektedir. Teknigin basarisi i¢in sinif diizeyine uygun olarak saglam ve islevsel
metinler hazirlanmalidir. Hazirlanan metinler iizerinde yapilacak calismalar cok iyi
planlanmalidir. Bu sebeplerle bu teknigin basaris1 6gretmenin donanimli olmasi ile
dogrudan baglantilidir (Demir, 2015). Kalabalik simiflarda uygulanmasi gii¢ olan bu
teknikte okuma yazma becerilerinin kazanilmasi uzun zaman almaktadir (Cemaloglu,

2001).

2.11.2.2. Cumle Coziimleme Teknigi

Bu teknikte ¢cocugun giinliik yasami, yakin ¢evresi ve sahip oldugu kelime hazinesi
dikkate alinarak, kisa emir ciimlelerinin Ogretilmesi ile okuma yazma g¢aligmalarina
baglanilir (Kavcar vd., 1998). Fransiz asilli psikoloji profesorii Jean — Ovide Decroly
tarafindan gelistirilip uygulanan teknikte bir ¢ocugun, bir harfin ya da bir sesin ne ifade
ettigini asla anlayamayacagi varsayimindan yola ¢ikilmistir. Cocuk dili ailesinden harf harf
veya kelime kelime degil, climle ciimle kaliplar seklinde dinleyerek 6grenir. Decroly’e
gore okuma yazma 6gretimi, dil 6gretiminin bir pargasidir ve ¢ocugun dnceden bildigi ve
anladig1 ciimleleri sembollerle ifade etmeyi O08retme asamasidir. Cocuk, bu asamada,
gercek hayatta isittigi ve anladigi ciimlenin, kagit lizerinde harflerle nasil goriindigiini

ogrenir (Demir, 2015).

Ciimle coziimleme teknigine gore Ogrencilerin okula uyum ve okuma yazmaya
hazirlik caligmalar1 tamamlandiktan sonra ilk okuma yazma 6gretimine gecilir. Baglangigta
temel anlama sahip basit ve kisa climlelerle ¢calismalar siirdiiriiliir. Ciimle verme isleminde
istenen seviyeye ulasildiktan sonra kelimeler ve kelimelerden de hecelere gegilir (Dikmen,
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2003). Coziimleme yontemleri arasinda en ¢ok kullanilan yontem olan ciimle ¢éziimleme
tekniginin uygulama asamalari: hazirlhk donemi, ciimle Ogretimi donemi, ciimle
cozimlemesi dénemi, s6zcuk ¢dziimlemesi dénemi, hece ¢céziimlemesi donemi ve serbest

okuma — yazma donemi seklindedir (Demirel, 2003).

[lk defa 1926 yilindan itibaren programda yer alan ciimle ¢dziimleme teknigi
lilkemizde 2005-2006 dgretim yilia kadar uygulanmaya devam edilmistir (Oz, 2005). Bu
teknigi savunanlara gore; bu teknik ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin climleleri ve
sozctkleri bir bakista kavramaya alistiklari i¢in okuma hizlar1 daha yiiksektir. Ayrica biitiin
ve anlamli climleler ile ¢alisildigr i¢in okudugunu anlama becerisi daha rahat gelismektedir

(Ferah, 2005).

Bu yOntemin zayif yonleri {i¢ bes kelimeden olusan ¢ok sayida climlenin defalarca
yazdirilip ezberletilmesinin uzun zaman almast ve bu nedenle dgrencilerin bikmasi ve
okuldan sogumalari olarak siralanabilir (Demir, 2015). Ayrica bu yontemde climlelerin iyi

secilmedigi durumlarda 6grenmede sorunlarla karsilasiimaktadir (Cemaloglu, 2001).

2.11.2.3. Kelime Cozumleme Teknigi

Ogrencilerin yakin ¢evresinde bulunan varliklarla bu varliklarin adlarini birlikte
Ogretme prensibine dayali bir yontemdir. Bu teknik sayesinde 6grenci varligin kendisi veya
resmi ile varh@in ismini eslestirme imkam yakalar. {lk asamada &grencilere yabanci
olmayan ve onlar igin bir anlami olan kelimeler belirlenmelidir. Cocuklar bu varliklarin
kendisini ya da resmini, isimleri ile ayn1 karede gorerek ikisini birlikte sezmelidir (Demir,
2015). Bu yontemin kurucusunun ¢ocuklar i¢in ilk resimli kitab1 yazan Comenius (1152 —

1670) oldugu kabul edilmektedir (Giileryiiz, 2004).

Bu yontemde 6gretilmeye baslanan her kelime ciimleler i¢inde tekrar edilmeli ve
kelimelerin tekrarindan sonra ¢Ozlimlenmeleri yoluyla okuma yazma &gretimi
gerceklestirilmelidir (Pilten vd., 2009). Burada amag 6grencilerin, kelimeleri dogru telaffuz
edip, dogru okuma ve yazma becerilerini elde etmelerini saglamaktir. Bu yontem sayesinde
ogrenci, Ogrendigi heceyi kullanarak unuttugu soézciigli de kolaylikla hatirlayabilir

(Cemaloglu, 2001).

Kelime c¢oziimleme teknigini savunanlarin One siirdiigii temel goriis kelimenin
diisince ve bellek i¢in temel birim olmasidir. Bu yontemle 6grencinin dikkati ilk okuma

yazma silirecinin bagindan itibaren yazinin anlamina cekilmekte, 6grenci okuduklar
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lizerine muhakeme yapmakta ve arzulu bir sekilde okumaya alismaktadir (Giines, 2000).
Kelime teknigi 6zellikle tek heceli diller i¢in ve yazildig1 gibi okunmayan Hint — Avrupa
kokenli diller igin uygun bir tekniktir (Pilten vd., 2009). Bu yontemde resimler kullanildigi
icin somut varliklarin 6gretimi olduk¢a kolay olsa da soyut kavramlarin ve eylemlerin

Ogretiminde zorluklarla karsilasilmaktadir (Demir, 2015).

2.11.3. Karma Yontem ve Teknikleri

Bu yontem biresimsel yontemlerin dogurdugu sakincalardan kag¢inmak ve
¢oziimleme yoOntemlerinin uygulamadaki zorluklarini gidermek amaciyla gelistirilmis bir
yontemdir (Celenk, 2005). Analiz ve sentez ¢alismalarinin her ikisinden de faydalanilan bu
yontemde ama¢ okuma yazmanin Ogretilmek istenen hedef kitleye kisa siirede
Ogretilmesidir. Bu nedenle daha cok yetiskinlere okuma yazma 6gretiminde tercih edilir

(Goger, 2008).

Karma yontem ve tekniklerin kullanilmasi daha ¢ok okuma yazma Ogretim
faaliyetlerini yiirliten sinif 6gretmenleri tarafindan tercih edilmektedir. Bu bakimdan her
Ogretmenin karsilastifi zorluklar1 asmak gayesiyle nadiren veya sik sik programda
belirlenen yontemin digina ¢ikarak karma yontem ve teknikleri uyguladigini soyleyebiliriz
(Demir, 2015). Bu yontemde de okuma yazma 6gretimine, cliimle yontemine benzer olarak
climleler verilerek baslanir. Daha sonra kelime, hece ve harflerin 6gretilmesine gegilir.

Okuma yazma siirecinde ciimle, kelime, hece ve harf birlikte 6gretilir (Oz, 2005).

Karma yontem ve tekniklerle ilk okuma yazma ogretilmeye calisildiginda kisa
sirede sonuca ulasilmakta, biresim yoOnteminden kaynaklanan sorunlarin Oniine
gecilmektedir (Cemaloglu, 2001). Bu yontemle okuma yazma 6gretimi yapildiginda kisa
slirede okuma yazma &grenilse de siiratli, dogru, siirekli ve anlamli okumada &grenciler
istenen seviyeye ulasamazlar (Kavcar vd., 1998). Giileryiiz’e (2004) gore bu yoOntem
ogrenmenin kolaydan zora, basitten karmasiga ilkelerini dikkate almamakta okuma yazma
ogretiminde kazandirilmasi gereken kuralli, dogru, diizgiin okuma ve okudugunu anlama
becerilerini goz ardi etmektedir.

Karma yontem kendi i¢inde “Karistk Teknik”, “Eklektik Teknik” ve

~ 19

“Bilinglendirme Teknigi” olmak {izere U¢ gruba ayrilmaktadir (Giines, 2000; Kog, 2012).

Karigik tekniginde okuma yazma 6gretiminde harf — ses, ses — hece, ses — kelime,

hece — kelime — harf, kelime — hikaye — ciimle gibi teknikler okuma yazma &gretimi
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yapilan hedef kitleye gore beraber kullanilmaktadir (Pilten vd., 2009). Bu teknik,
¢cozlimleme yontemleri ile biresim yonteminin i¢ i¢e kullanildigi bir yontemdir.
(Cemaloglu, 2001). Ciimle yonteminin hizlandirilmis bigimi olarak kabul edilen teknik
kisa siirede ses ve harflerin 6gretimine kaydigi i¢in ¢ocuk psikolojisine ve algilama

oOzelliklerine uygun bulunmamaktadir (Celenk, 2005).

Karma yontemlerden en gelismis olan1 eklektik teknik olarak degerlendirilmektedir.
Eklektik teknikte once climle verilir. Ardindan okunup yazilan her climle sozciiklerine,
hecelerine ve harflerine ayrilir. Ardindan harflerden heceler, sozclkler ve cumleler
olusturulur (Pilten vd., 2009). Eklektik yontemin uygulanmasinda &grencilere analiz,
sentez ve karsilastirma yaptirilmasimin yani sira dilin biitiin 6geleri de tanitilmaktadir

(Gtines, 2000).

1970’11 yillarin basinda “Ezilmislerin Pedagojisi” isimli kitabin yazar1 Paulo Freire’
nin okuma yazma Ogretimini farkli bir sekilde ele almasi sonucunda ortaya g¢ikan bu
yonteme gore okuma yazma Ogretimi bireyi cesaretlendirmeli ve kendi gergekleri hakkinda
bilgi sahibi yapmalidir. Yetigkinlere yonelik gelistirilen bu yontemde kullanilan kelimeler,
okuma yazma Ogrenecek grubun c¢ogunlukla kullandigi kelimeler arasindan belirlenir.
Belirlenen anahtar kelimelere gére okuma yazma o6grenecek kitlenin yasam kosullarina
gore resim ve tablolar hazirlanir. Hazirlanan resim ve tablolar grup bir araya geldiginde
tartisilmakta ve kendi gergekleri hakkinda biling kazanilmaktadir. Ardindan belirlenen
anahtar kelimeler hecelerine, heceler ise seslerine ayrilmaktadir. Ogrenilen seslerden yeni

heceler ve ciimleler olusturulmaktadir (Giines, 2000).

2.12. Ses Esash Tk Okuma Yazma Ogretimi

[Ik okuma yazma Ogretiminin Ogrencilere okuma ve yazma becerilerini
kazandirmasimnin yani siwra Tirkceyi dogru, etkili ve gilizel kullanma, iletisim kurma,
problem ¢6zme, karar verme gibi temel becerileri de gelistirmesi gerekmektedir.
Ogrencilere kazandirilmas1 gereken bu becerilerin istenen diizeyde gelistirilmesinde ilk
okuma yazma Ogretim yontem ve uygulamalarinin biiyiik 6nemi vardir (Akyol, 2007).
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ilk okuma yazma yontemi olarak “Ses Esashi Ilk

Okuma Yazma” dgretimi benimsenmis ve ilk okuma yazma 6gretiminin tirnaksiz dik temel

harflerle gerceklestirilmesine karar verilmistir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2019).
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Tiirkiye’ de ilk defa 2005 yilinda Tiirk¢e dersi programinda yapilan diizenleme ile
ilk okuma yazma Ogretiminde “climle yontemi” veya “¢Oziimleme yontemi” ismiyle
bilinen yontemin yerini “Ses Temelli Ciimle Yontemi” olarak isimlendirilen program
almistir (Yilar, 2015). 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ilk okuma yazma ydntemi
olarak belirlenen “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ifadesi, 2017 yili Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ nda “Ses Esashi Ilk Okuma Yazma” &gretimi olarak degistirilmistir. 2005 yili
programinda ilk okuma yazma O&gretiminin bitisik egik yazi harflerini kullanarak
gerceklestirilmesi  kararlastirilirken, 2017 programinda ilk okuma yazma G6gretimi
gerceklestirilirken kullanilacak yazi ¢esidi konusunda dik temel harfler veya bitigik egik
harfler arasindan biri olmak iizere tercih Ogretmene birakilmistir. 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda ise bu durum netlestirilerek dik temel harflerin kullanilmasina karar

verilmistir.

Ses esasli ilk okuma yazma Ogretimine seslerle baslanmakta ve anlamli bir biitiin
olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden hecelere, sdzcuklere ve ciimlelere
ulasiimaktadir. ilk okuma yazma Ogretimi kisa siirede ciimlelere ulasilacak sekilde
planlanmigtir (Oz, 2005). Ilk okuma yazma &gretimi boyunca okuma, yazma, konusma,
dinleme, gorsel okuma ve sunu galismalar1 beraber siirdiiriilmekte bir ses Ggretilirken

dinleme, konugsma, gorsel okuma, yazma ve yazdiktan sonra okumadan faydalanilmaktadir
(Akyol, 2007).

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda “Ses Esashi ilk Okuma Yazma”

Ogretiminin agamalari ii¢ ana baslik altinda belirlenmistir (MEB, 2019).
1) Ik okuma yazmaya hazirlik
a) Dinleme egitimi ¢alismalari
b) Parmak, el ve kol kaslarin1 gelistirme ¢aligsmalari
¢) Boyama ve ¢izgi calismalari
2) Ik okuma yazmaya baslama ve ilerleme
a) Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme
b) Harfi okuma ve yazma

c)Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden clmleler

olusturma
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d) Metin okuma

3) Bagimsiz okuma ve yazma

2.12.1. iIlk Okuma Yazmaya Hazirhik

[lk okuma yazma &gretiminin ilk basamagi olan hazirhk basamag 6gretmen ve
ogrenciler i¢in son derece dnemlidir (Dikmen, 2003). Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari
5 gun ile 2-3 hafta arasinda farklilasan siirelerde planlanabilmektedir (Kavcar vd., 1998;
Demirel, 1999; Akyol, 2007; Dikmen, 2003; Gulerytiz, 2004). Ancak bu surenin ne kadar
tutulacagina en dogru karar verecek sinif 6gretmenidir. Ogretmen bulundugu ortami ve
Ogrencilerin seviyelerini goz oniinde bulundurarak ilk okumaya hazirlik siirecinde yer alan

her bir asama i¢in ne kadar zaman harcayacagina karar vermelidir (Akyol, 2007).

Okul basladiginda 6grencilerin arkadaglarina, sinif ortamina ve G6gretmenlerine
alisabilmeleri igin okulun ilk giiniinden itibaren rahat bir ortam hazirlanmalidir. Bunun igin
oyunlar, dramalar, sarkilar ve bilmecelerden faydalanilarak 6grencilerin okuma yazmaya
karst olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir (Pilten vd., 2009). Ayrica 6grenciler farkl
yonleriyle (gorme, isitme, gecirdigi hastaliklar, aile ve sosyal durumu vb.) taninmali, sinif
ortami ve ilk okuma yazma siirecinin planlanmasinda bunlar dikkate alinmalidir (Oz,

2005).

Ogrencilere smif ortami tanitilirken sinifta neler yapacaklari hakkinda
konusmalarina firsat taninmali, simif i¢i kurallar 6grencilerle birlikte belirlenmelidir.
Ogrencilere okulun boliimleri tamtilmali, sinifin esyalarmi nasil kullanacagi konusunda
bilgi verilmelidir (Yilar, 2015). Ilk okuma yazma siirecinin baginda veliler ile bir toplant:
yapilmal1 ve toplantida ilk okuma yazma &gretiminde kullanilan “Ses Esash Ilk Okuma

Yazma” 6gretimi konusunda velilere bilgiler verilmelidir.

2.12.1.1. Dinleme Egitimi Calismalari

Dinleme dil gelisim siirecinin temel becerisidir. Okulun acildigi ilk giinden itibaren
Ogrencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesi, motive edilmeleri ve dinlemenin amacini sezmis
olmalar1 gerekmektedir. Ilk giinlerde g¢ocuklara kisa, anlasilabilir, iginde diyaloglar
bulunan hayvan hikayeleri, masallar, fikralar okunmali ve ¢ocuklarin bunlari dinleyerek,

tizerinde konusma ve tartigmalarina firsat taninmalidir. Boylelikle 6grenciler konugmalari
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dinleme becerisi kazandirilarak dinleme esnasinda sessiz ve uyaricilardan arinmis bir sinif

ortami olusturulur (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005).

Dinleme egitimi caligsmalar1 ilk harfin 6gretimine gecilmeden tamamlanmalidir.
Ogrencilere dogal ve yapay ses kaynaklar1 dinletilerek, dinletilen sesin kaynagmin farkina
varmalar1 saglanmalidir. Daha sonra dogal ve yapay ses kaynaklarma karsilik gelen
duydugu sesleri tanima, ayirt etme ve taklit etme etkinlikleri gerceklestirilir. Dinleme
egitimi calismalar1, 68rencilerin ses harf iligskisini ¢6zmelerini kolaylastirici nitelikte olmali
ve bu caligmalar sonucunda harfler 6grenciler tarafindan dogru ve net bir sekilde
seslendirilmelidir. Bu siirecte isitme engeli ve konusma bozuklugu olan 6grenciler tespit

edilerek ihtiyag duyan 6grenciler ilgili kurumlara yonlendirilmelidir (MEB, 2019).

2.12.1.2. Parmak, El ve Kol Kaslar1 Gelistirme Calismalari

Yazma caligmalarina gegilmeden once Ogrencilerin parmak, el ve kol kaslarini
gelistirmeye yonelik etkinlikler gergeklestirilmelidir (MEB, 2019). Yaz1 yazabilmek i¢in
omuz, kol, bilek ve parmak kaslarinin gelismis olmasi gereklidir. Kaslar gelistirilirken
biiyiik kaslardan kiiglik kaslara dogru caligmalar yapilmalidir. Omuz ve kol kaslarindan
baslanilmali, daha sonra bilek, en son olarak da parmak kaslarina gecilmelidir (Akyol,
2007). Ogrencilerin kas esnekligi; parmaklarimi kullanarak sarkilar syleme, parmak uclar
ile siraya vurarak yagmur sesinin ¢ikartilmasi, direksiyon ¢evirme hareketiyle saga ve sola
hareketler yapma, elma armut topluyormus gibi parmaklar1 acip kapatma, kiiciik kagitlar
yirtma, plastik hamurlar yogurma, kiiclik agizli siseye objeler atma gibi caligmalar

sayesinde saglanabilir (Celenk, 2005).

2.12.1.3. Boyama ve Cizgi Calismalari

Boyama ve ¢izgi ¢alismalarina gecilmeden dnce 6grencilerin kalemi hangi elleriyle
tuttugu belirlenmelidir. Sol eliyle yazan 6grenciler, sag ellerini kullanmalar1 konusunda
zorlanmamalidir. Iki elini de kullanan dgrenciler hangisi ile rahat yaziyorsa o eli kullanarak
yazmaya 6zendirilmelidir (MEB, 2019). Ogrencilerin bu asamada gerceklestirecegi yanlis
ogrenmeler yasam boyu devam edecegi igin kalemin dogru tutus seklini Ggrencilere
gosterilmelidir. Ogrencilerin kalemi yanlis tutmasi ¢abuk yorulmasina sebep olmakta ve

glizel yazi1 yazmasinin oniine gegmektedir (Pilten vd., 2009).
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Ogrenciler boyama ve yazma calismalar1 yoluyla okuma yazmaya ilk adim1 atmis
olur. Boyama ve c¢izgi ¢alismalar1 ilk asamada biiyiik kagitlar lizerinde biiyiik kalemlerle
gerceklestirildikten sonra ¢izgi alanlar1 daraltilarak normal kalemlerle ¢alisilmalidir. Bu
evrede Ogrencinin oturusu, defteri veya kagidimi tutus pozisyonu izlenmeli ve gerekli

midahaleler 6gretmen tarafinda yapilmalidir (Akyol, 2007).

Cizgi ¢aligmalari, 6grencilerin giizel yazi yazmalarinda, kalemi dogru tutmalarinda,
iclerindeki korkuyu yenerek giiven kazanmalarinda ve estetik bir bakis a¢is1 edinmelerinde
olduk¢a &nemlidir. Ogrenci ¢izgi calislarim1 gerceklestirirken cizecegi sekli kafasinda
bigimlendirmekte, sag eliyle kalemini tutarken sol eliyle de defterini kontrol etmekte,
kalemini uygun kuvvette bastirarak ¢izgileri ¢cekmesi ve istenen sekli ¢izmesinde birbiriyle
yakindan iligkili bircok beceri sergilemektedir. Bunlardan birinin eksik olmasi
kazandirilmak istenen yazma becerilerinin eksik kalmasina neden olmaktadir (Gtileryiiz,
2004). Bu nedenle ¢izgi caligmalarina gereken Onem verilmeli ve yeteri kadar zaman
ayrilmahdir. Cizgi calismalarina yeteri kadar zaman ayrilmadan harf c¢alismalarina

gecilirse harflerin dogru yazmasinda sorunlarla karsilagilir (Pilten vd., 2009).

Cizgi calismalart yapilirken Once serbest ¢izgi caligmalart yaptirilmali ardindan
diizenli ¢izgi calismalarina gecilmelidir. Serbest c¢izgi calismalar1 gerceklestirilirken
ogrencinin yakin cevresinden ve bildigi varliklardan calismalar yapilmalidir. Boylelikle
Ogrenci cevresiyle biitlinlesecektir. Diizenli ¢izgi calismalar1 ise harfleri yazmaya hazirlik
niteligi tasimaktadir (Keskinkilic ve Keskinkilic, 2005). Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) ¢izgi ¢alismalart yapilirken “Dik temel harflerle yazmaya hazirlik
yapmak amaciyla dik, egik, dairesel ve yatay cizgiler gizdirilmeli ve dik temel yazma
biciminde dairesel ¢izgi ogretilirken saatin 2 noktasindan baslanilmali, sola dogru eller
kagittan kaldirilmadan ayni noktaya gelene kadar ¢izdirilmelidir. Dik temel harflerin

yazilig yonleri, soldan saga ve yukaridan asagiya dogru gosterilmelidir.” denilmistir.

2.12.2. Ilk Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme

Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretimi’ nde seslerin okunup yazilmasinda kademeli
bir sira izlenmis ve bu siralama i¢inde sesler de birbiriyle iliskisel bir biitiinliik i¢inde bir
araya gelerek anlamli heceler, sozciikler ve metinler olusturarak okuma yazma becerisi
kazanma siireci tamamlanmaktadir (Celenk, 2005). Bu yontemde harfler verilirken islevsel

sesler dnce verilmekte, dilde daha az kullanilan sesler ise sonraki gruplarda yer almaktadir.
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Bunun nedeni ilk gruplarda yer alan seslerin bir araya geldiginde kolayca farkli kelimeler

elde edilebilmesidir (Yilar, 2015). Harflerin gruplamalari asagidaki sekilde planlanmaistir:
1. Grup:e l,a,k,i,n
2.Grup:o,m,u, t, 0,y
3.Grup: 6,1,1,d,s, b
4. Grup: z,¢, g,5,¢, b
5.Grup: h, v, g, 1, ]

Asagida Tiirkge Ogretim Programi’na gore ilk okuma yazmaya baglama ve ilerleme

evresinde gergeklestirilecek ¢alismalar sirayla agiklanmaktadir.

2.12.2.1. Sesi Hissetme, Tamima ve Ayirt Etme

Sesi hissetme ve tamima calismalarindaki amac¢ Ogretilecek sesin Ogrenciler
tarafindan fark edilmesini saglamaktir. Cocuklar konugma becerisi elde etmelerinden
itibaren bu sesleri ¢ikardiklarinin farkinda degillerdir. Sesi hissetme ve tanima agamasinda
ogrencilerin konusma diinyalarindaki sesler birbirinden ayirt edilerek Ogrenilen ses 6n
plana ¢ikmaktadir (Yilar, 2015). Bu asamada asagidaki calismalar ve etkinlikler
yaptirtlmalidir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005):

- Sesin i¢inde bolca gectigi drama ¢alismalari, tekerlemeler, siirler ve sarkilar ile

ses hissettirilmelidir.

- Smnifta Ggretilen sesin kimin isminde bulundugu bulmalar1 istenir. Sesin

bulundugu ama sinifta olmayan isimlerde soylenir.

- Ogrencilerin gevresinde bulunan hayvan ve bitki isimleri sdylenir. Bu ¢alismada

ilgili sesin vurgulu bir sekilde sdylenmesi sesin ayirt edilmesini kolaylastiracaktir.

- Gorsellerin smifta gosterilmesi yoluyla ilgili sesin buldurulmasina yonelik
caligmalar yapilabilir. Bazen sesin bulunmadig: gorsellerde gosterilerek ilgili sesin ayirt

edilip edilmedigi tespit edilebilir.

2.12.2.2. Harfi Okuma ve Yazma

Ses harf iligkisi kavratildiktan sonra harflerin okunmasma ve yazilmasina

gecilmelidir. Ogrenciler yazma calismalar1 yaparken harflerin yazim sekilleri, yonleri,
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geometrisi, egimi, dikligi konusunda zorlanmamalidir. Ilk asamada 6grenciden harfin
temel formunu olusturmas: istenmelidir. Once biiyiik harfin yazimi hemen sonra kiigiik
harfin yazimi yonleriyle birlikte gosterilmelidir (MEB, 2019). Sesi okuma ve yazma
sirasinda sunlara dikkat edilmelidir (Oz, 2005):

- Ogretmen tahtada harfin nasil yazildigin1 yazilis yoniine dikkat ederek gostermeli ve

yazilan harf 6grencilerle beraber okunmalidir.

- Calisma kitabinda biiyiik¢e ¢izilmis harfin lizerinden 6grenciler bircok kez giderek

harfin yazilisin1 kavramalidir.

- Ogrencilerin dort ¢izgi, ii¢ aralik seklinde yazilmis satir araliklarma yazilmis harf

orneklerinin tizerinden kalemleriyle gitmeleri saglanmalidir.

- Ogrenciler dort cizgi, ii¢ araliktan olusan standart yazi defterlerine dgrendigi harfi

yazmali ve yazarken seslendirmesini yapmalidir.

- Yazilmasi 6grencilere zor gelen harflerden once kolaylastiric1 ¢izgi ¢alismalart

yapilmalidir.

- Seslerin 6gretiminde alfabedeki siralama degil Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda

yer alan sira kullanilmalidar.

2.12.2.3. Harflerden Heceler, Hecelerden Kelimeler, Kelimelerden Cumleler
Olusturma

Ik okuma yazma 6gretiminin en 6nemli asamasi harflerden heceler, hecelerden
kelimeler, kelimelerden de climleler olusturulmasi agsamasidir. Bu asamada asagidaki

hususlara dikkat edilirse istenen sonuca ulasilabilir (MEB, 2019):

- Ogrenilen ilk iki sesin ardindan bu sesler kullamlarak énce kapali sonra agik

hecelere ulasilmalidir.

- Harfler 6grenildik¢e her zaman once kapali sonra acik hecelere ulasildiktan sonra
iic ve dort harfli heceler gosterilmelidir. Ug ve dort harfli heceler olusturulurken dgrenciye

anlamli gelecek sozciiklerden se¢im yapilmalidir.

- Ogrencilere anlamsiz gelecek sozciiklere yer verilmemeli ve hece tiirlerinin

tamami kolaydan zora dogru asamali olarak tanitilmalidir.
- Heceler olustururken anlamli ve islek hecelere dncelik verilmelidir.
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- Kelimeler olusturulurken gorsellerle desteklenebilecek ve dgrencilerin 6n bilgileri

sayesinde kolayca anlamlandirabilecegi kelimelere dncelik verilmelidir.

- Yeni 6grenilen sozciikler 6grenildikten sonra climle i¢inde kullanilmali, ciimleler

yazilirken kelimelerin arasinda uygun bosluklar birakilmalidir.

- Ciimleler meydana getirilirken okunusu ve yazilisi 6gretilmemis sozciiklerin

yerine uygun gorsellere yer verilmelidir.

- Ciimle baglarinda, 6zel isimlerde ve bagliklarda biiyiik harflerin kullanimina
deginilmelidir.

- Noktalama isaretlerinin kullanimi konusunda &grencilere gerekli bilgiler

saglanmalidir.

2.12.2.4. Metin okuma

Her bir ses oOgretilip Ogretilen diger seslerle birlikte kelimeler ve ciimleler
olusturuldugu gibi miimkiin olan en kisa siirede Ogrenilen diger seslerle metinler
olusturularak okunup yazilmalidir. ilk okuma yazma siirecinin basinda 6gretilen ses sayisi
az oldugundan degisik metinler olusturulmada zorlanilsa da okunup yazilamayan
sozciiklerin yerine basit ve anlasilir resimler kullanilmalidir. Kullanilacak basit resimler

sikicilig1 da Onleyecektir (Yilar, 2015).

Metin olusturma siirecinde asagidaki hususlara dikkat edilmelidir (Keskinkili¢ ve
Keskinkilig, 2005; Akyol, 2007) :

- Metinde gegen kelimeler 6grencilerin giinliik yasantisindan secilmelidir.
- Kelime hazinesini zenginlestirmeye yonelik metinler segilmelidir.

- Metinde yer alan climleler arasinda bir baglanti olmali ve anlam biitiinliigii

dikkate alinarak bir araya getirilmelidir.
- Metin 6grencilerin ilgi ve isteklerini yansitmalidir.
- Ogrenci gelisim diizeyine uygun metinler secilmelidir.
- Metinlerde kisi isimleri ve 6grenci isimleri gegmelidir.
- Akic1 okumay1 destekleyecek metinler 6grenci katilim ile olusturulmalidir.

- Metinler olusturulurken mutlaka bir baslik secilmelidir.
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- Metinler okutulurken akic1 ve etkileyici bir tonda okutulmaya c¢alisilmalidir

2.12.3. Bagimsiz Okuma ve Yazma

Bagimsiz okuma ve yazma evresinde 6gretmenlerin en 6nemli gayesi, 68rencilerin
yasamlar1 boyunca yapacaklari bir faaliyeti cogskulu bir hale getiriyor olmaktir (Keskinkilig
ve Keskinkilig, 2005). Bagimsiz okuma ve yazma g¢aligmasi ses esasli climle yonteminin
son evresidir. Devamli ve binisik bir sekilde devam ettirilen sesten heceler, hecelerden
kelimeler, kelimelerden climleler, climlelerden metinler olusturma calismalarinin sonunda

bagimsiz okuma ve yazma donemine ulasilir (Goger, 2008).

“Seslerin tamamini 6grendikten sonra ve temaya gegilmeden Once en az iki hafta
siireyle 6gretmenin rehberliginde akici okuma diizeyini gelistirmek amaciyla okuma
calismalar1 (sessiz ve sesli okuma, sesleri dogru ¢ikarma, vurgu tonlama, anlamli okuma,
koro halinde okuma, metin iizerinden konusma vb.) yapilmaldir.” (MEB, 2019).
Ogrenciler bagimsiz okuma yazma c¢alismalarina gectikten hemen sonra uzun ve anlamini
bilmedikleri kelimelerin gectigi metinlerle karsilastirilmamalidir. Bu gecis silirecinde
Ogretmen tarafindan, daha Once {izerinde c¢alisilan hece ve sozciiklerin icerisinde
bulundugu ge¢is metinleri hazirlanarak 6grencilerle birlikte okunmasi iyi bir yol olacaktir.
Hazirlanan bu metinlerdeki daha dnce 6grenilen hece ve sozciik sayis1 giderek azaltilarak

ogrencilerin gilinliik yasamlarinda kullandiklar s6zciiklere yer verilmelidir (Celenk, 2005).

Akic1 okuma becerilerini gelistirme ¢alismalart 6grencilerin bireysel farkliliklarini
g6z Oniinde bulundurularak siirdiiriilmelidir. Ogrencilerin dogru telaffuz, akicilik, sesleri
ayirt etme gibi dil gelisimlerine katkida bulunan tekerlemelerin ilk okuma yazma

ogretiminde kullanilmasi gerekmektedir (MEB, 2019).

2.13. llgili Arastirmalar

Tiirkiye’de Montessori yontemiyle ilgili literatir incelendiginde caligmalarin iki
ana baslik altinda toplandigi goriilmektedir. Bunlardan ilki Montessori yonteminin erken
cocukluk donemindeki gocuklara etkilerini inceleyen calismalar ikincisi ise MonteSSori
yontemini tanitan teorik calismalardir. Yurtdisinda yiiriitiilen calismalarda ise erken

cocukluk donemi ¢ocuklarma ek olarak ilkokul ve lise 6grencilerine yonelik arastirmalara
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da rastlanmaktadir. Calismanin bu bolimiinde yurt disinda ve yurt iginde, Montessori

yontemine yonelik arastirmalara kronolojik sirayla yer verilmistir.

2.13.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Fero (1997) ilkdgretim ikinci, liclincli dordiincii ve besinci sinif 6grencileri ile
gerceklestirdigi arastirmasinda Montessori yontemi ile egitim goren ve devlet okulunda
egitim goren iki grubun akademik basar1 durumlarini karsilagtirmistir. Arastirma sonucuna
gore ikinci smiflar diizeyinde “kelime dagarci@i” testinden Montessori egitim alan

ogrenciler daha yliksek puanlar almiglardir.

Castellanos (2002) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, farkli 6gretim yontemlerinin ve
egitim felsefelerinin, ¢ocuklarda algilanan olumlu davranis, benlik saygisi, 6z yeterlik ve
saldirgan davranis diizeyleri {izerindeki etkilerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu
amagcla Montessori ve geleneksel egitim felsefesine sahip ilkogretim okullardan siniflar
ikinci siniftan altinct simifa degisiklik gosteren 98 Ogrenci arastirmaya katilmistir.
Arastirma sonucunda, Montessori ve geleneksel egitim felsefesini benimseyen okullardaki
ogrenciler arasinda algilanan benlik saygisi diizeyleri, akademik basar1 igin 6z yeterlikleri,
kendi kendini diizenleyen 6grenme icin 6z yeterlikleri, sosyal 6z yeterlikleri ve sosyal
davraniglar acisindan anlamli farkhiliklar tespit edilmistir. Montesssori egitimi alan
ogrencilerin kendileriyle ilgili olumlu benlik algis1 gelistirdikleri, akademik ve sosyal
alanlarda 0z yeterliklerinin geleneksel egitim modelinde 6grenim géren g¢ocuklara gore

olumlu anlamda yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bagby (2002)’nin ¢alismasinda, Montessori yonteminde problem ¢dzme stratejileri
kullanim1 ve aktariminin basarili olup olmadig arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Montessori okulunda egitim alan, dordiincii ve altinci siniflarda okuyan 16 &grenci,
ebeveynler ve iki 6gretmen olusturmaktadir. Yapilan arastirma sonunda, Montessori
yonteminin problem c¢ozme ve aktarmayi kolaylastiran Ogretim etkinliklerini igerdigi

sonucuna ulagilmistir.

Glenn (2003) arastirmasinda Franciscan Montessori Earth Okuluna devam eden ve
bu okuldan mezun olan &grencilerle, 18 yillik siire boyunca bir arastirma ytiriitmistiir.
Yapilan arasgtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore Montessori egitimi alan
Ogrencilerin sosyal ve akademik gelisimlerinde ilerleme sagladiklar tespit edilmistir. Buna
ek olarak 6grencilerin yasam boyu 6grenme becerilerinin de yiiksek oldugu bulunmustur.
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Dohrmann (2003) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada Montessori egitimi alan
ve Montessori egitimi almayan tglincii ve dordiincii smif Ogrencilerinin akademik
basarilar1 baglaminda anlamli fark olup olmadigmma bakilmistir. Arastirma sonucunda
Montessori egitimi alan 6grencilerin matematik dersine iliskin puanlari anlamli diizeyde

yiiksek bulunmustur.

Lopata, Wallace ve Finn (2005) tarafindan yiiriitiilen calisgmada Montessori
yonteminin akademik basariya etkileri arastirilmistir. Calismaya Montessori okulu, agik
okul, yapilandirmaci okul ve geleneksel okulda egitim goéren 543 Ogrenci katilmistir.
Yapilan ¢alisma sonucunda Montessori okuluna devam eden 6grencilerin, matematik, dil,
sanat ve bilim alanlarinda diger okullara devam eden 6grencilere gore daha yiiksek puanlar
aldiklar tespit edilmistir. Ayrica Montessori egitiminin, ¢ocuklarin akademik basarilari

uzerinde de yiiksek derecede etkili oldugu bulunmustur.

Lilliard ve Else-Quest (2006) galismalarinda, Montessori okullar1 ve geleneksel
okullara devam eden 3-6 ve 6-12 yas Ogrencilerin akademik, bilissel, sosyal ve davranis
becerileri ve verilen egitim arasindaki iliskiyi incelemistir. Yapilan inceleme sonucunda
Montessori egitimi alan dgrencilerin akademik, bilissel, sosyal ve davranig becerilerinin,
geleneksel okullara devam eden ogrencilere oranla daha yiiksek diizeyde oldugu

saptanmistir.

Manner (2007) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Montessori yontemine uygun
egitim goren dgrenciler ile geleneksel yontemle egitim goren dgrenciler arasinda okuma ve
matematik becerilerine yonelik olarak anlamli fark olup olmadigma bakilmistir. Ugiincii
siiftan itibaren ti¢ y1l boyunca okuma ve matematik becerileri takip edilen 6grencilerin
Montessori egitimi alan grup lehine okuma puanlarinin daha yiiksek oldugu ve akademik
basarilarinin  geleneksel egitim alan Ogrenci grubuna goére daha yiiksek oldugu

gozlenmistir.

Mcdurham (2011) tarafindan yapilan ¢alismada Montessori egitimi alan ve almayan
ortaokul Ogrencilerinin, akademik basarilar1 arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir.
Yapilan arastirma sonucunda tiim sinif diizeylerinde Montessori egitimi alan gruplar lehine

anlamli farklar oldugu tespit edilmistir.

Peng ve Md-Yunus (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Tayvan’da egitim

goren 196 ilkokul 6grencisinin Montessori egitimi alma durumuna gore sosyal beceri, dil
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becerisi ve matematik becerileri arasinda anlamli fark olup olmadigi incelenmistir.
Arastirma sonucuna gore “dil becerileri” alaninda birinci ikinci ve {igiincii sinif seviyesinde
Montessori egitimi alan 6grenciler daha yiiksek puan elde ederken, “matematik becerileri
alaninda birinci siif seviyesinde Montessori egitimi alan 6grenciler daha yiiksek puan

almislardir.

Franc ve Subotic (2015) tarafindan Hirvatistan’daki okul ©ncesi Ogrencileri
arasinda yapilan ¢alismada Montessori metoduyla egitim alan 6grenciler ile normal egitim
programina devam eden 60 c¢ocuk katilmistir. Cocuklarin fonolojik farkindaliklarinin
arastirildigt ¢aligmada Montessori yontemine gore egitim alan cocuklarin fonolojik
farkindalik puanlart diger ¢ocuklardan yiiksek ¢ikmistir. Bu durum Montessori yonteminin
okul 6ncesi 6grencilerinin erken okuryazarlik becerileri tizerinde olumlu yonde etki yaptigi

sonucunu ortaya koymustur.

Montessori metoduna dair yurt dist alan yazin incelendiginde c¢aligmalarin okul
oncesi egitim ve ilkokul egitim kademesinde yogunlastigi gozlenmektedir. Nadiren de olsa
ortaokul diizeyinde ¢alismalara da rastlanmaktadir. Yapilan arastimalar sonucunda ilkokul
egitim kademesinde Montessori egitiminin ¢ocuklarin; kelime dagarciklarina, sosyal ve
duyussal becerilerine, problem c¢6zme stratejilerine, matematik, dil, sanat ve bilim
alanindaki akademik basarilarina olumlu etkisinin oldugu gorilmistir (Fero, 1997;
Castellanos, 2002; Bagby, 2002; Dohrmann, 2003; Lapota, Wallace ve Finn (2005);
Manner, 20071; Mcdurham, 2011; Peng ve Md-Yunus, 2014). Yine yapilan boylamsal
caligmalar vasitasiyla Montessori metodu ile egitim goren ¢ocuklarin ilerleyen yaslarinda
sosyal ve akademik gelismelerde ilerleme sagladiklari, ayrica bu 6grencilerin yasam boyu
O0grenme becerilerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir (Glenn, 2003). Uluslararasi
baglamda Montessori egitiminin; &grencilerin gelisim alanlarinda ve birgok beceriyi

kazanmalarinda etkili oldugu arastirmalarla ortaya konulmustur.

2.13.2. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Aydogan Akuysal (2007), tarafindan gergeklestirilen arastirmada okul Oncesi
egitim kademesinde yer alan 6 yasindaki ¢ocuklarin sayilar ve geometrik sekillerle ilgili
kavramlar1  gelistirme siireglerinde Montessori  yonteminin  etkisini  incelemistir.
Aragtirmaya 18 deney grubu, 18 kontrol grubu c¢ocuk katilmistir. Deney grubundaki

cocuklara Montessori yontemine uygun olan bir “Kavram Egitim Programi” uygulanmstir.
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Arastirma sonucunda Montessori egitimi alan ¢ocuklarda Piaget Say1r Korunum Testi ile
Geometrik Sekilleri Tanima Testi son test puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu

gbzlenmistir.

Yigit (2008) yaptig1 ¢calismada 4-5 yas ¢ocuklarina sayr kavramini kazandirmada,
Montessori 0gretim yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi etkililigini karsilagtirmistir.
Calismaya 20 deney grubu, 20 de kontrol grubu olmak tizere 40 ¢ocuk dahil edilmistir.
Yapilan arastirmada Montessori 6gretim yontemi ile egitim alan cocuklar daha yuksek

puan elde etmislerdir.

Kayili, Kogyigit ve Erbay (2009) calismalarinda Montessori 6gretim yonteminin
okul 6ncesinde yer alan 5-6 yas ¢ocuklarmin alict dil becerilerine etkisini incelemislerdir.
Arastirmaya 20 Montessori egitimi alan ve 20 Montessori egitimi almayan toplam 40
cocuk katilmistir. Arastirma sonucunda, Montessori yontemiyle egitim alan cocuklarin
alic1 dil becerileri MEB okuldncesi egitim programiyla egitim alan dgrencilere gére daha

yuksek oldugu gozlenmistir.

Kayili (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Montessori modeliyle egitim
alan okul oOncesi Ogrencilerinin ilkogretime hazirbulunusluk diizeylerine etkisi
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yirmi beser 6grenci olmak tzere toplamda 50
Ogrenci ile arastirma gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda Montessori modeliyle
egitim goren Ogrencilerin ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri MEB okuloncesi egitim

programu ile egitim goren 6grencilerden daha yiliksek bulunmustur.

Kusgu, Bozdas ve Dogru (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ¢ocuklarda
Montessori egitiminin sorumluluk alma, sirasin1 bekleme, basladig isi bitirme becerilerine
etkisini incelemislerdir. Calismaya 4-6 yas araliginda deney grubunda 30 ve kontrol
grubunda 30 olmak (zere toplam 60 c¢ocuk katilmistir. Yapilan arastirma sonucunda
Montessori egitimi alan 6grencilerin sorumluluk alma, basladigi isi tamamlama ve sirasini

bekleme davranislarin1 daha fazla sergiledikleri gbzlenmistir.

Yiicesan (2017) ¢alismasinda Montessori yaklasimi ve MEB okul oncesi egitim
programina gore egitim alan ¢ocuklarin, problem ¢6zme becerileri ve problem
davraniglarin1 degerlendirmistir. Calismaya, okul 6ncesi donemde egitim goren 60 ¢cocuk
katilmistir. Aragtirma sonucunda, Montessori modeline gore egitim alan ¢ocuklarin, MEB

okul Oncesi miifredatina gore egitim alan c¢ocuklardan problem ¢6zme becerileri
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baglaminda daha yiiksek, problem davranig olarak gorulen durumlarin ise daha diisiik

oldugu belirlenmistir.

Ustiindag (2019) Montessori yonteminin okul oncesi donemdeki g¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma kapsaminda 48-66 ay arasi 46
cocukla calisilmistir. MEB programi uygulayan bir anaokulu ile Montessori yaklagimini
uygulayan bir bagka anaokuluna devam eden ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin
karsilastirildigi aragtirmada, kontrol ve deney grubunun 6n test sonuglari arasinda anlamli
bir fark bulunmazken son test sonuglart Montessori yaklasiminin ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerinin gelismesinde pozitif yonde etkili oldugunu gostermistir. Arastirmaya gore
Montessori Egitim Programi, MEB Okul Oncesi Egitim Programi’na gére bilimsel siirec

becerilerinin gelistirilmesinde daha etkilidir.

Yildinnm (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Montessori 6gretim
yonteminin ilkokul birinci smifta egitim goren Ogrencilerin hazirbulunusluklarina,
matematik becerilerine ve okuma yazma becerilerine etkisi incelenmistir. Caligmaya iki
ayrt ilkokulda egitim goren 23 ogrenci ile simif 6gretmeni ve veliler dahil edilmistir.
Arastirma bulgularina gore Montessori egitim modeli dgrencilerin hazirbulunuslugunu,

matematik becerilerini ve okuma yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi gozlenmistir.

Topuz (2019) calismasinda ilkokul birinci sinif matematik dersi dogal sayilar
konusunda Montessori metoduyla 6grenim goren 6grencilerin akademik basarilarini ve
ogrenme kaliciligini incelemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 40 birinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Yapilan analizler sonucunda Montessori yontemiyle o6grenim
gerceklestiren deney grubu 6grencilerinin, MEB egitim programina gore ogrenim goren
kontrol grubu 6grencilerine gore akademik yonden daha basarili olduklar1 sonucu ortaya
cikmistir. Ayrica Montessori yonteminin 6grenmede kaliciligt olumlu yonde etkiledigi

sonucu ortaya konulmustur.

Bayrak (2021) tarafindan yapilan arastirmada ilkokulda Montessori metoduna gore
egitim alip mezun olan O6grencilerin devam ettigi 6zel bir ortaokulda gorev yapan 8
Ogretmen ile goriisiilmiistiir. Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriisme
formunun kullanildig1 arastirmada elde edile veriler icerik analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Yapilan arastirma sonucunda elden edilen bulgular; Montessori metodunun

ogrencilerin sosyal beceri ve problem ¢ézme beceri diizeylerine olumlu yonde etki ettigi
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sonucunu ortaya koyarken oOgrencilerin akademik yonden basarilart ise Ogrenciden

ogrenciye farklilik géstermektedir.

Zinderen (2021) Montessori yontemine dayali 6gretimin ikinci siif matematik
dersinde yer alan geometrik cisimler ve uzamsal iliskiler konusunda 6grencilerin tutum ve
akademik basarilarini inceledigi ¢alismasinda 18’1 deney ve 20’si kontrol grubu olmak
tizere 38 Ogrenci ile calismistir. Deney grubundaki 6grencilere Montessori yontemine
dayali yontem uygulanirken, kontrol grubundaki 6grencilerde ise programa dayali egitim
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edinilen bulgulara goére Montessori
yontemiyle egitim goren Ogrencilerin akademik basarisi ve matematik dersine yonelik

tutumlar1 daha yiiksek ¢ikmuistir.

Montessori metoduyla ilgili olarak okul 6ncesi donemde (Aydogan Akuysal, 2007;
Ongoren, 2008; Yigit, 2008; Kayili, Kogyigit ve Erbay, 2009; Kayili, 2010; Toran, 2011;
Kuscu, Bozdas ve Dogru, 2014; Yiicesan, 2017, Ustﬁndag, 2019) ogrencilerin kavram
gelisimleri, dil becerileri, ilkokula hazirbulunusluklari, sosyal becerileri, problem ¢6zme ve
bilimsel sure¢ becerileri incelenmis, genellikle de istenen becerilerin 6grenciler tarafindan
kazanildig1 sonucuna ulasilmigtir. Yapilan caligmalar incelendiginde sayilarinin smirl

oldugu ve okul 6ncesi donemdeki katilimcilar ile yapildig1 sonucuna ulasilmistir.

Ulkemizde Montessori metoduyla ilkokul diizeyinde yapilan ¢aligmalari az sayida
ve ¢ogunlukla da matematik dersi ile ilgilidir. Tlkokul birinci smif égrencilerinin okuma
yazma siirecinde Montessori metoduna dayali olarak yaptigi ¢aligmalar sinirli sayidadir.
Yas gruplart ve gelisimsel 6zellikleri bakimindan ilkokul birinci smif ve okul Oncesi
egitimi i¢ ice gecmistir. Okul oncesi donemden ilkokul birinci simifa gecen 6grenciler
akademik agirlikli bir programla karsilastigi zaman bocalamakta ve okula kars1 hissettikleri
duygular olumsuz olarak etkilenebilmektedir (Bilgili, 2007). Egitim hayatlarinin temeli ve
en kritik strecglerinden biri olan ilk okuma yazma egitimi siirecinde; dgrencilerin biitiinciil
gelisimine 6nem veren Montessori metodunun uygulanabilirliginin test edilmesi son derece

onemli gorulmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama ara¢ ve teknikleri,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizleri yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Ulkemizde Montessori yontemi iizerine yapilan ¢alismalar bilyiik oranda okul
oncesi donem Tlizerine yogunlagmistir. Montessori yonteminin ilk okuma yazma
stireclerinde ele aldig1 kazanimlar ile iilkemizde uygulanan mevcut miifredat kapsaminda
ilk okuma yazma siiregleri ile ilgili kazanimlar birbiriyle ortiismemekle birlikte okul dncesi
donemde uygulanan Montessori yOnteminin kazanimlari Tiirkiye’de ilkokulda
kazandirilmasi hedeflenen ilk okuma yazma becerilerine yonelik uygulamalar ile
uyumluluk gosterdigi goriilmektedir. Bu baglamda mevcut ¢alismada, ilk okuma yazma
Ogretimi sirasinda Montessori yontemine dayali uygulamalarin ilkokul birinci simnif

Ogrencilerinin okuma yazma becerilerine etkisi arastirilmistir.

Bu arastirmada nicel arasgtirma yonteminin deneysel modellerinden biri olan yar1
deneysel modelin alt modellerinden esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmigtir. Yari
deneysel model, gruplarin tarafsiz atama ile meydana getirilemedigi ya da deney ortaminin
kontrol edilemedigi zamanlarda kullanilmaktadir. Calismadan gruplar simif ortaminda
oldugu gibi arastirmanin miidahalesi olmadan 6nceden olusmussa ve gruplarin biri deney
bir kontrol grubu olarak belirlenmisse yar1 deneysel ¢alismadan s6z etmek miimkiindiir
(Simsek, 2015). Bu ¢alismada siniflar 6nceden belirlendiginden bu model se¢ilmistir. Yari
deneysel modellerden esitlenmemis kontrol gruplu modelde katilimcilarin benzer nitelikli
olmalarima miimkiin oldugunca 06zen gosterilir (Karasar, 2012). Calismada gruplar
belirlenirken sene basinda okul idaresi tarafindan kura ¢ekilmistir. Ogretmenlerin hangi
sinift alacaklari belirlenirken de sekiz sube arasinda kura ¢ekilmistir. Arastirmanin basinda
gruplarin denkligini kontrol etmeye yonelik bir 6n gozlem yapilmistir. Yansiz atama
yontemiyle olusturulan gruplarin denkliginden emin olmak igin 6grenci — Veli kisisel
bilgiler formu, ilk okuma yazma 6ncesi (hazirbulunusluk) gézlem formu, ¢izgi tamamlama
beceri formu (Babayigit, 2016) ve gordiiglinii anlama beceri formu (Babayigit, 2016)
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kullanilarak okuma ve yazma becerilerini etkileyecek unsurlar bakimindan gruplar arasi

degerlendirme yapilmistir.

2020-2021 egitim — Ggretim yilinda ilk okuma yazma o6gretimi gergeklestirilirken
deney grubunda Montessori yontemine dayali 6gretim tasarimi uygulanmis, kontrol
grubunda ise Milli Egitim Bakanlig1 programinda belirlenen esaslara gore ders islenmistir.
Bu calismanin amaci, bagimsiz degisken olarak belirlenen Montessori yontemine dayali
Ogretim tasariminin, bagimli degisken olan okuma yazma becerileri zerindeki etkisini
aragtirmaktir. Montessori yonteminin 3-6 yas diizeyindeki dil becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikleri ve materyalleri iikemiz egitim miifredatinda yer alan birinci sinif ilk
okuma yazma programindaki kazanimlarla uyumludur. Bu nedenle yapilan arastirmada,
Montessori yonteminde okul oncesi doneminde kullanilan etkinlikler ve materyaller

kullanilmustir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu olusturulurken katilimeilarin benzer gegmise ve benzer
yasam sartlarina sahip olmalarina dikkat edilmistir. Bu faktorler g6z Oniinde
bulundurularak arastirmacinin da gorev yaptigi Antalya ili Serik ilgesinde, ilge merkezinde
bulunan Tekeli Ilkokulunda 2020-2021 egitim Ggretim yilinda 6grenim géren 34 birinci
simif 6grencisinden 1- F smifinda okuyan 17 6grenci deney grubu, 1- B sinifinda okuyan

17 6grenci ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Yansiz atama ile olusturulmus deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
ailelerinden velisi bulunduklar1 grencilerin arastirmaya katilmalarina izin verdiklerine
dair yazilt izinleri alinmistir. Deney grubu 6gretmeni arastirmacinin kendisi olup simif
O0gretmenligi lisans mezunu, 11 yillik mesleki deneyime sahip, {icli birlestirilmis sinifta
olmak tizere 5 kez birinci sinif okutmustur. Kontrol grubu 6gretmeni ise kadin, smif
ogretmenligi lisans mezunu, 16 yillik mesleki deneyime sahip ve 4. kez birinci sinif
okutmaktadir. Caligsma, 2020-2021 6gretim yili ilk doneminde yiiriitiilmiistiir. Deney ve
kontrol grubunun demografik o6zelliklerinin tespit edilmesi amaciyla 6grenci velilerinin

doldurdugu kisisel bilgi formlarindan faydalanilmistir.
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Calisma grubunun demografik 6zelliklerinin belirlenmesi ve gruplarin denkliginin

kontrolii amaciyla 6grenci velilerinin doldurdugu kisisel bilgiler formundan elde edilen

verilere iliskin tablolar agsagidadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimlar1 Tablo 3.1°de gosterilmektedir.

Tablo 3. 1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Iliskin Betimsel Tablo

Deney Kontrol Toplam
Cinsiyet Frekans (f) Yizde (%) Frekans (f) Yizde (%)  Frekans Yiizde (%)
U]
Kiz 13 76,5 11 64,7 24 70,6
Erkek 4 23,5 6 35,3 10 29,4
Toplam 17 100,0 17 100,0 34 100,0

Frekans analizi sonrasinda bulunan sonuglar incelendiginde deney grubunda
bulunan O6grencilerin %76,5’inin kiz ve %23,5’inin erkek oldugu, kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin %64,7’sinin kiz ve %35,3 linlin erkek oldugu, toplam 6grencilerin ise
%70,6’sinin kiz ve %?29,4liniin erkek oldugu gorilmistir. Gruplarda kiz ve erkek

ogrencilerinin sayilarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yas dagilimlar1 Tablo 3.2°de gosterilmektedir.

Tablo 3. 2. Osgrencilerin Yaslarina Iliskin Betimsel Tablo

Deney Kontrol Toplam
Yas Frekans (f) Yizde (%) Frekans (f) Yiuzde (%)  Frekans Yizde (%)
)
67-72 ay aras1 3 17,6 5 29,4 8 23,5
72 aydan buyuk 14 82,4 12 70,6 26 76,5
Toplam 17 100,0 17 100,0 34 100,0
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Frekans analizi sonrasinda bulunan sonuglar incelendiginde deney grubunda
bulunan 6grencilerin %17,6’s1in 67-72 ay arast ve %82,4’linlin 72 aydan biiyiikk oldugu,
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin %29.4’linlin 67-72 ay arast ve %70,6’sinin 72
aydan bliyiik oldugu, toplam 6grencilerin ise %20,6’sinin 67-72 ay arast ve %76,5’inin 72
aydan blylik oldugu tespit edilmistir. Gruplarin yaslarina iliskin tablo incelendiginde

Ogrencilerin yas dagilimlarinin birbirine yakin oldugu gézlemlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin baba meslek dagilimlar1 Tablo 3.3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. 3. Ogrencilerin Baba Mesleklerine Iliskin Betimsel Tablo

Deney Kontrol Toplam
Baba Meslegi Frekans (f) Yizde (%) Frekans (f) Yilzde (%)  Frekans Yizde (%)
()

Memur 1 59 0 0,0 1 2,9

fsci 7 41,2 4 235 11 32,4
Emekli 1 59 0 0,0 1 2,9

Esnaf 2 11,8 9 52,9 11 32,4
Serbest Meslek 3 17,6 2 11,8 5 147
Diger 3 17,6 2 11,8 5 14,7
Toplam 17 100,0 17 100,0 34 100,0

Frekans analizi sonrasinda bulunan sonuglar incelendiginde deney grubunda
bulunan 6grencilerin %5,9’unun babasinin memur, %41,2’sinin is¢i, %5,9’unun emekli,
%11,8’inin esnaf, %17,6’smin serbest meslek sahibi ve %17,6’sinin diger meslek sahibi;
kontrol grubunda bulunan &grencilerin %23,5’inin babasinin is¢i, %52,9’unun esnaf,
%11,8 inin serbest meslek sahibi ve %11,8’inin diger meslek sahibi oldugu goriilmiistiir.
Toplam 0&grencilerin ise %2,9’unun babasmin memur, %32,4’{iniin babasimnin is¢i,
%2,9’unun babasiin emekli, %32,4’liniin babasinin esnaf, %14,7’sinin babasinin serbest

meslek sahibi ve %14,7’sinin babasinin ise diger meslek sahibi oldugu goriilmiistiir.
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin anne meslek dagilimlari Tablo 3.4° te

gosterilmektedir.

Tablo 3. 4. Ogrencilerin Anne Mesleklerine Iliskin Betimsel Tablo

Deney Kontrol Toplam
Anne Meslegi Frekans (f) Yuzde (%) Frekans (f) Yizde (%)  Frekans Yizde (%)
)

Memur 0 0,0 1 59 1 2,9

isci 5 29,4 3 17,6 8 23,5
Esnaf 2 11,8 0 0,0 2 5,9

Ev Hanimi 6 35,3 13 76,5 19 55,9
Diger 4 23,5 0 0,0 4 11,8
Toplam 17 100,0 17 100,0 34 100,0

Frekans analizi sonrasinda bulunan sonuglar incelendiginde deney grubunda

bulunan 6grencilerin %29,4’linlin annesinin is¢i, %11,8’inin esnaf, %35,3’linlin ev hanim1

ve %23,5’inin diger meslek sahibi oldugu; kontrol grubunda bulunan 06grencilerin

%35,9’unun annesinin memur, %]17,6’sinin  1s¢i ve %76,5’inin ev hanimi oldugu

goriilmiistiir. Toplam 6grencilerin ise %2,9’unun annesinin memur, %23,5’inin annesinin

isci, %5,9’unun annesinin esnaf, %55,9’unun annesinin ev hanimi, %11,8’inin annesinin

ise diger meslek sahibi oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin baba egitim durumu dagilimlari Tablo 3.5°te

gosterilmektedir.

Tablo 3. 5. Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarina Iliskin Betimsel Tablo

Deney Kontrol Toplam
Baba Egitim Durumu Frekans (f) Yuzde (%) Frekans (f) Yuzde (%)  Frekans Yizde (%)
)
ilkokul 3 17,6 3 17,6 6 17,6
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Deney Kontrol Toplam

Baba Egitim Durumu Frekans (f) Yuzde (%) Frekans (f) Yizde (%)  Frekans Yizde (%)

()
Ortaokul 4 23,5 2 11,8 6 17,6
Lise 6 35,3 10 58,8 16 47,1
Universite 4 23,5 2 11,8 6 17,6
Toplam 17 100,0 17 100,0 34 100,0

Frekans analizi sonrasinda bulunan sonuglar incelendiginde deney grubunda
bulunan 6grencilerin %17,6’1nin babasinin ilkokul mezunu, %23,5’inin babasinin ortaokul
mezunu, %35,3’tiniin babasinin lise mezunu ve %23,5’inin babasinin tniversite mezunu
oldugu; kontrol grubunda bulunan 6grencilerin %17,6’sinin babasinin ilkokul mezunu,
%11,8’inin babasinin ortaokul mezunu %>58,8’inin babasinin lise mezunu ve %11,8’inin
babasinin iiniversite mezunu oldugu goriilmiistiir. Toplam O6grencilerin ise %17,6’sin1n
babasinin ilkokul mezunu, %17,6’sinin babasinin ortaokul mezunu, %47,1’inin babasinin

lise mezunu ve %17,6’siin babasinin {iniversite mezunu oldugu goriilmistiir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin anne egitim durumu dagilimlari Tablo 3.6’da

gosterilmektedir.

Tablo 3. 6. Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarina Iliskin Betimsel Tablo

Deney Kontrol Toplam
Anne Egitim Durumu Frekans (f) Yiizde (%) Frekans (f) Yuzde (%) Frekans (f)  Ylzde (%)
ilkokul 4 23,5 4 235 8 23,5
Ortaokul 2 11,8 5 29,4 7 20,6
Lise 7 41,2 6 35,3 13 38,2
Universite 4 23,5 2 118 6 17,6
Toplam 17 100,0 17 100,0 34 100,0
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Frekans analizi sonrasinda bulunan sonuglar incelendiginde deney grubunda
bulunan 6grencilerin %23,5’inin annesinin ilkokul mezunu, %11,8’inin annesinin ortaokul
mezunu, %41,2’sinin annesinin lise mezunu ve %23,5’inin annesinin {iniversite mezunu
oldugu; kontrol grubunda bulunan Ggrencilerin %23,5’inin annesinin ilkokul mezunu,
%29,4’linlin annesinin ortaokul mezunu, %35,3’linlin annesinin lise mezunu oldugu ve
%11,8’inin annesinin {iniversite mezunu oldugu goriilmiistiir. Toplam o6grencilerin ise
%23,5’inin  annesinin ilkokul mezunu, %20,6’sinin annesinin ortaokul mezunu,
%38,2’sinin annesinin lise mezunu ve %17,6’sinin annesinin liniversite mezunu oldugu

gorilmiustir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin anasinifina gitme durumu dagilimlar1 Tablo 3.7°de

gosterilmektedir.

Tablo 3. 7. Ogrencilerin Anasinifina Gitme Durumlarina Iliskin Betimsel Tablo

Deney Kontrol Toplam

Ana Simifina Gitme  Frekans (f) Yizde (%) Frekans (f) Yilzde (%)  Frekans Yizde (%)

Durumu ()
Evet 16 94,1 15 88,2 31 91,2
Haywr 1 5,9 2 11,8 3 8,8
Toplam 17 100,0 17 100,0 34 100,0

Frekans analizi sonrasinda bulunan sonuglar incelendiginde deney grubunda
bulunan 6grencilerin %94,1’inin anasinifina gittigi ve %35,9’unun anasmifina gitmedigi,
kontrol grubunda bulunan Ggrencilerin %88,2’sinin anasinifina gittigi ve %11,8”inin
anasinifina gitmedigi, toplam 6grencilerin ise %91,2’sinin anasinifina gittigi ve %8,8’inin

anasinifina gitmedigi tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  kardes sayisi dagilimlar1  Tablo 3.8’de
gosterilmektedir.
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Tablo 3. 8. Ogrencilerin Kardes Sayilarina Iliskin Betimsel Tablo

Deney Kontrol Toplam
Kardes Sayisi Frekans (f) Yizde (%) Frekans (f) Yuzde (%)  Frekans(f)  Ylzde (%)
0 3 17,6 0 0,0 3 8,8
1 7 41,2 11 64,7 18 52,9
2 7 41,2 6 35,3 13 38,2
Toplam 17 100,0 17 100,0 34 100,0

Frekans analizi sonrasinda bulunan sonuglar incelendiginde deney grubunda
bulunan 6grencilerin %17,6’sinin kardesinin olmadig1, %41,2°sinin 1 kardesi oldugu ve
%41,2°sinin 2 kardesi oldugu; kontrol grubunda bulunan o6grencilerin %64,7’sinin 1
kardesi oldugu ve %35,3’liiniin 2 kardesi oldugu; toplam Ogrencilerin ise %8,8’inin
kardesinin olmadigi, %52,9’unun 1 kardesi oldugu ve %38,2’sinin ise 2 kardesi oldugu

gOriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin sinif tekrart yapma durumu incelendiginde frekans
analizi sonuglarindan hem deney hem de kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sinif

tekrar1 yapmadiklar1 goriilmiustiir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin egitimlerini etkileyen herhangi bir saglik problemi
olup olmadigma yonelik frekans analizi sonuglarindan hem deney hem de kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin egitimlerini etkileyen herhangi bir saglik problemlerinin

olmadigi tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin okula gelmeden Once okuma yazma bilme
durumlarimi inceleyen frekans analizi sonuglarindan hem deney hem de kontrol grubunda

bulunan 6grencilerin okula gelmeden donce okuma yazma bilmedikleri goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ailelerin aylik gelir durumu dagilimlart Tablo 3.9’

da gosterilmektedir.
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Tablo 3. 9. Osgrencilerin Ailelerinin Aylik Gelir Durumlarina Iliskin Betimsel Tablo

Deney Kontrol Toplam

Aylik Gelir Durumu Frekans (f) Yizde (%) Frekans (f) Yizde (%)  Frekans Yuzde (%)

()
1000-2000 TL 2 11,8 2 11,8 4 11,8
2000-3000 TL 4 23,5 4 235 8 23,5
3000-4000 TL 9 52,9 6 35,3 15 44,1
4000-5000 TL 0 0,0 2 11,8 2 59
5000 TL ve ustl 2 11,8 3 17,6 5 14,7
Toplam 17 100,0 17 100,0 34 100,0

Frekans analizi sonrasinda bulunan sonuglar incelendiginde deney grubunda
bulunan Ggrencilerin %11,8’inin ailesinin aylik geliri 1000-2000 TL, %23,5’inin aylik
geliri 2000-3000 TL, %52,9’unun aylik geliri 3000-4000 TL ve %11,8’inin aylik geliri
5000 TL ve iistii; kontrol grubunda bulunan 6grencilerin %11,8’inin ailesinin aylik geliri
1000-2000 TL, %?23,5’inin aylik geliri 2000-3000 TL, %35,3 {iniin aylik geliri 3000-4000
TL, %11,8’inin aylik gelirt 4000-5000 TL ve %]17,6’smin aylik geliri 5000 TL ve istii
oldugu goriilmiistiir. Toplam 6g8rencilerin ise %11,8’inin aylik gelirinin 1000-2000 TL,
%23,5’inin aylik gelirinin 2000-3000 TL, %44,1’inin 3000-4000 TL, %5,9’unun aylik
gelirinin 4000-5000 TL ve %14,7’sinin aylik gelirinin 5000 TL ve isti oldugu

gorilmiistiir.

3.2.1. Calisma Grubuna fliskin Denklik Sonuclar

Cizgi tamamlama becerisinin 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina gore farklilik
gosterip gostermedikleri bagimsiz 6rneklem t testi ve betimsel analiz yolu ile incelenmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 3.10°da verilmistir.
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Tablo 3.10. Cizgi Tamamlama Becerisi ile Deney ve Kontrol Gruplart Arasindaki

Farkliliga Yonelik Bagimsiz Orneklem t testi Sonuclar

Grup N SS p
Cizgi Tamamlama Deney 17 19294 1000
Becerisl Kontrol 17 11742

Analiz sonuglari incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin

cizgi tamamlama becerileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig:

goriilmiistiir; *p>,05.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin gdrdiigiinii

anlama becerilerini 6lgmeye yoOnelik olarak yapilan analiz sonuglari Tablo 3.11°te

verilmigtir.

Tablo 3. 11. Ogrencilerin Gordiigiinii Anlama Becerilerine Iliskin Analiz Sonug¢lar

Deney

Frekans (f) Yizde

(%)
Sekil 1 Araba 17 100,0
Sekil 2 Kus 10 58,8
Guvercin 0 0,0
Papagan 1 5,9
Karga 4 23,5
Kartal 2 11,8
Sekil 3 Agag 17 100,0
Sekil 4 Ev 17 100,0

Kontrol

Frekans (f)  Yizde

17

15

17

16

(%)

100,0

88,2

59

59

0,0

0,0

100,0

94,1

Toplam

Frekans

)

34

25

34

33

Yiizde
(%)

100,0

73,5

2,9

59

11,8

59

100,0

97,1
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Deney Kontrol Toplam Deney Kontrol

Frekans (f) Yuzde Frekans (f)  Yizde Frekans Yuzde

(%) (%) ® (%)
Kulibe 0 0,0 1 5,9 1 2,9
Toplam 17 100,0 17 100,0 34 100,0

Yukaridaki tablo incelendiginde deney ve kontrol grubundaki tiim &grencilerin
sekil 1°1 araba olarak tanimladig1 ve sekil 3’1 agac olarak tanimladig goriilmiistiir. Sekil
2’ye ait degerlendirmelere bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin %58,8’inin sekli
kus, %5,9’unun papagan, %?23,5’inin karga ve %11,8’inin kartal olarak tanimladigi;
kontrol grubundaki 6grencilerin %88,2’sinin sekli kus, %5,9’unun giivercin ve %5,9’unun
papagan olarak tanimladigi goriilmistir. Sekil 4’e¢ ait degerlendirmelerde deney
grubundaki tiim Ogrenciler sekli ev olarak tanimlarken; kontrol grubundaki 6grencilerin
%94,1’inin sekli ev olarak %5,9’unun ise kuliibe olarak tanimladig1 goriilmiistiir. Toplam
ogrencilere bakildiginda ise deney ve kontrol grubundaki tiim 6grencilerin sekil 1’1 araba
ve sekil 3’1 aga¢ olarak, ogrencilerin %73,5’inin sekil 2’yi kus, %2,9’unun sekil 2’yi
giivercin, %5,9’unun papagan, %11,8’inin karga ve %5,9’unun kartal olarak tanimladigi,

sekil 4’1 ise %97,1’inin ev ve %2,9 unun kuliibe olarak tanimladig: tespit edilmistir.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda
gordiigiinii anlama becerisi yoniinden benzer diizeyde olduklar1 ve her iki gruptaki

Ogrencilerinde gordiigiinii anlama becerisine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada deney ve kontrol gruplariin birbirine denk olup olmadiklarini kontrol
etmek amaciyla Ogrenci-Veli Kisisel Bilgiler Formu ile Babayigit (2016) tarafindan
gelistirilen Gordiiglini Anlama Beceri Formu ve Cizgi Tamamlama Beceri Formu
kullanilmigtir. Son test olarak da Obalar (2009) tarafindan gelistirilen, gecerlilik ve
giivenilirlik calismalar1 yapilmis; Okuma Becerisi Olgegi, Dikte ve Yazma Becerisi Olgegi
ve Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi kullanilmustir. Ogrencilerin okumaya gegis

zamanlari tespit etmek amaciyla kullanilan Okumaya Gegis Zaman Cizelgesi ise
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Babayigit (2012) tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerin okuma hizlarin1 tespit etmek

amactyla Okuma Hizlarma Ait Cizelge kullanilmistir.

3.3.1. Ogrenci — Veli Kisisel Bilgiler Formu

Arastirmaci tarafindan 6grencinin ve ailesinin sosyokiiltiirel yapis1 hakkinda bilgi

edinmek amactyla alan taramasi yapildiktan sonra hazirlanmistir.

3.3.2. Gordiigiinii Anlama Beceri Formu

Babayigit (2016) tarafindan gelistirilen bu 6lgek dgrencilerin gordiikleri gorselleri
taniyabilme becerilerini 6lgmek amaciyla uygulanmugtir.  Olgegin  kullamm  izni
Babayigit’ten almmustir. Olgek her 6grenci icin arastirmaci tarafindan eyliil ayinm ikinci
haftasinda uygulanmustir. Olgekten almabilecek en diisiik puan “0”, en yiiksek puan ise
“57tir. Her gorselin karsiligt 1 puan olarak belirlenmistir. Formdaki gorseller simnif
Ogretmenleri tarafindan tek tek Ogrencilere sorulmus ve Ogrencilerin cevaplart noktali
kisimlara yazilmistir. Olgegin uygulanmasi sonucunda deney ve kontrol grubunda yer alan

Ogrencilerin tiimiiniin gérdiigiinii anlama becerisine sahip oldugu belirlenmistir.

3.3.3. Cizgi Tamamlama Beceri Formu

Babayigit (2016) tarafindan gelistirilen ¢izgi tamamlama beceri formu, 6grencilerin
kalem tutabilme becerilerini ve ¢izginin ilizerinden diizgiin sekilde gidebilme becerilerini
olcmeyi amacglamaktadir. Olgegin uygulanmas: eylil aymin ikinci haftasinda simf
ogretmenleri tarafindan tiim 6grenciler i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir. Cizgi tamamlama beceri
formunun uygulanmasi sonucunda, deney ve kontrol grubunda yer alan tiim 6grencilerin

yeterli diizeyde kalem tutma ve ¢izgi tamamlama becerisine sahip oldugu tespit edilmistir.

3.3.4. Okuryazarhga Ulasma Zaman Olgegi

Babayigit (2012) tarafindan gelistirilen okuryazarliga ulasma zaman 6lgegi; deney
ve kontrol gruplar1 i¢in okuma yazma becerisini kazanan dgrencilerin sinif 6gretmenleri
tarafindan bu dlgege islenmesi suretiyle doldurulmus ve 6grencinin okuryazarliga ulasma

zaman tespit edilmistir.
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3.3.5. Okuma Hizlarmna Ait Cizelge

Ogrencilerin okuma becerisini kazandiktan sonra dnceden belirlenen bir metinde
dakikada okuduklar1 kelime sayisini tespit etmek amaciyla kontrol ve deney gruplarina
sinif dgretmenleri tarafindan uygulanmis bir ¢izelgedir. Ol¢iim sonucu elde edilen veriler

cizelgeye kontrol ve deney grubu 6gretmenleri tarafindan islenmistir.

3.3.6. Okuma Becerisi Olcegi

Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin okuma becerilerini 6lgmek
amaciyla; 2005 Ilkdgretim Programi’nda yer alan okuma kazammlarindan hareketle,
Obalar (2009) tarafindan gelistirilen “Okuma Becerisi Olgegi” kullamlmstir. 5°1i likert
tipinde olan Olgek 20 maddeden olusmakta ve Ol¢ekten alinan puan yiikseldikge okuma
becerisi artmaktadir. Olgegin giivenirlik kat sayisini hesaplamak igin degerlendirmeciler
aras1 korelasyon katsayis1 ile Cronbach Alpha degerine bakilmistir. Olgegin
degerlendirmeciler aras1 korelesyon degeri .781, Cronbach Alpha degeri ilk
degerlendirmeci icin .953; diger degerlendirmeci i¢in ise .968 bulunmustur. Mevcut

calismada ise giivenirlik kat sayis1 .908 bulunmustur.

“Okuma Becerisi Olgegi”nin kullanimi icin Obalar’dan elektronik posta yoluyla
izin alinmustir. “Okuma Becerisi Olgme Metni” Mayis 2020°de tiim dgrencilere tek tek
okutulmus ve 6grencilerin okumalar1 arastirmaci tarafindan video ile kayit altina alinmistir.
Ogrenciler sesli okuma yaptiklar1 sirada “Okuma Becerisi Degerlendirme” &lgegi

arastirmaci tarafindan doldurulmustur.

3.3.7. Dikte ve Yazma Becerisi Olcegi

Obalar (2009) tarafindan gelistirilen ve 2005 Ilkdgretim Programinda yer alan
birinci sinif yazma kazanimlarmi dikkate alan 6lgek 5°1i likert tipindedir. 21 maddeden
olusan &lgekte, alinan puan yiikseldikce dikte ve yazma becerisi artmaktadir. Olgegin
guvenirlik katsayisini hesaplamak icin degerlendirmeciler arasi korelasyon katsayisi ile
Cronbach Alpha degerine bakilmistir. Olgegin degerlendirmeciler arasi korelasyon degeri
916, Cronbach Alpha degeri ilk degerlendirmeci i¢in .956, diger degerlendirmeci igin .960

bulunmustur. Mevcut caligmada ise glivenirlik kat sayis1 .934 bulunmustur.
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Olgegin kontrol ve deney gruplarina uygulanabilmesi igin elektronik posta yoluyla
Obalar’dan izin alinmugtir. Ogrencilerin diizeyine uygun olacak sekilde belirlenen
“Atatiirk” isimli dikte metni belirlenmis ve 6grencilerin dikte metnini rahat bir sekilde
yazabilecekleri dikte kagitlar1 hazirlanmistir. Dikte ve Yazma Becerisi Olgegi, arastirmaci
tarafindan 2020 Mayis ayinda her bir 6grenci icin ayrt ayri uygulanmistir. Dikte metni
smiftaki tim Ogrencilere okunmus ve dgrencilerin duyduklarini dikte kagidina gegirmeleri

istenmistir.

3.3.8. Okudugunu Anlama Becerisi Ol¢egi

2005 ilkdgretim Programi’nda yer alan birinci simf kazanimlara uygun olarak
Obalar (2009) tarafindan hazirlanan Okudugunu Anlama (Metin — Paragraf) olcekleri,
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini metin ve
paragraf diizeyinde 6lgmek amacryla kullanilmistir. Olgekte 20 soru yer almaktadir.
Olgegin KR-20 givenilirlik degeri .864 bulunmustur. Obalar’dan Slgegin kullanimi igin
elektronik posta yoluyla izin alinmistir. 2020 May1s ayida her 6grenci igin 6lcekler tek tek
uygulanmig ve arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

Alt problemlerin hangi 6lgme araclar1 kullanilarak tespit edildigi Tablo 3.12°de
belirtilmistir.

Tablo 3. 12. Alt problemlerin Hangi Ol¢me Aralart Kullanarak Tespit Edilecegini
Gosteren Tablo

Alt problem Ol¢me araci
Montessori metoduna dayali olarak gergeklestirilen ilk okuma Okuryaz"a r11ge‘1 Ulagma
Zaman Olgegi

yazma 6gretiminin 68rencilerin okumaya gecis siireleri
tizerinde etkililigi ne diizeydedir?

Okuma Hizim1 Olg¢me

Montessori metoduna dayali olarak gergeklestirilen ilk okuma Metni
etni

yazma Ogretiminin &grencilerin sesli okuma hizlar {izerinde

etkililigi ne diizeydedir?

Montessori metoduna dayali olarak gergeklestirilen ilk okuma Okuma Becerisi Olgegi
yazma Ogretiminin Ogrencilerin okuma becerileri iizerinde
etkililigi ne diizeydedir?
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Alt problem Ol¢me araci

Dikte ve Yazma Becerisi

Montessori metoduna dayali olarak gerceklestirilen ilk okuma Olees:
cegl

yazma Ogretiminin Ogrencilerin dikte ve yazma becerisi {lizerinde

etkililigi ne diizeydedir?

Okudugunu Anlama
Olgegi  (Metin  —
Paragraf)

Montessori metoduna dayali olarak gerceklestirilen ilk okuma
yazma Ogretiminin 6grencilerin okuduklarini anlama becerisi

tizerinde etkililigi ne diizeydedir?

3.4. Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirmanin analizinde IBM SPSS 23 programi kullanilmistir. Analizde deney ve
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyet, yas, baba meslegi, anne meslegi, baba
egitim durumu, anne egitim durumu, ana sinifina gitme durumu, kardes sayisi, sinif tekrari
durumu, egitimlerini etkileyen herhangi bir saglik problemi olma durumu, okula gelmeden
once okuma yazma durumu ve aylik gelir durumu gibi demografik 6zellikleri frekans
analizi ile incelenmistir. Kontrol ve deney grubunun denkligini kontrol etmek amaciyla,

¢izgi tamamlama becerileri ve gordiigiinii anlama becerileri incelenmistir.

Son testlere iligkin analizler yapilmadan 6nce s6z konusu verilerin normal dagilim

gosterip gostermedigi tablo 3.13’de incelenmistir.

Tablo 3. 13. Degiskenler I¢in Betimsel Istatistikler Tablosu

Olgek Ortalama  Standart Minimum  Maksimum Carpiklik  Basiklik
Sapma
Dikte ve Yazma 85,3529 1353210 57,00 104,00 - 363 - 474

Becerisi (Deney)

Okuma Becerisi
o 84,1176  10,38558 56,00 97.00 1035 1.160
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Olgek Ortalama  Standart Minimum  Maksimum Carpiklik  Basiklik

Sapma
udugunuAnl
Oé(e(ir%; (D/';:;g‘a 17,1765 2,06867 12,00 19,00 -1,131 ,699
Okuma Hizl -
(geane;§ art 51,1765 20,66469 20,00 95,00 202 393
Dikte ve Yazma 87,1765 7,72363 72,00 101,00 353 -,008
cerisi
(Kontrol)
Okuma Becerisi 87,4706 7,88287 68,00 97,00 -1,163 ,896
(Kontrol)
Okudugunu 18,3529 1,22174 16,00 20,00 -,545 -,072
Anlama Becerisi
(Kontrol)
Okuma Hizlar 52,8235 17,81935 21,00 78,00 -,416 -1,216
(Kontrol)

Deney ve kontrol gruplari igin betimsel istatistikler incelendiginde deney grubu i¢in
dikte becerisi (X = 85,35,5S = 13,53), okuma becerisiX = 84,11,5S = 10,38) ,anlama
becerisi (X =17,17,55 = 2,06) , ve kelime sayis1 (X =51,17,5S = 20,66) icin
normallik yorumuna c¢arpiklik-basiklik degerleri tlizerinden bakildiginda degerlerin + 1,5
araliginda yer aldigi icin dagilimlarin normal dagilimdan geldigi sonucuna ulagilmistir.
Kontrol grubu igin dikte becerisiX = 87,17 ,5S = 7,72), okuma becerisiX = 87,47 ,5S =
7,88), anlama becerisi X = 18,35,5S5 = 1,22) ve kelime sayis1 X = 52,82,55 = 17,81)
degiskenleri icin normallik yaklasimlarindan carpiklik-basiklik degerleri incelendiginde
degerlerin + 1,5 araliginda olmasindan dagilimdan kaynakli olarak dagilimin normal
geldigi sonucuna ulasilmistir. Kontrol ve deney gruplar arasinda dikte becerisi, okuma
becerisi, okudugunu anlama becerisi, okuma hizi ve okumaya gegis zamanlarinin farklilik
gosterip gostermedigini incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t testiden yararlanilmistir.

Bu analizlerde anlamlilik derecesi ,05 olarak belirlenmistir. Iliskisiz 6rneklemler igin t-
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testi, iki iliskisiz 0rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini test

etmek i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2016).

3.5. Ogretim Yontemleri ve Uygulamalar:

Arastirma 2020-2021 egitim Ogretim yili eylil ve haziran aylarimi kapsayacak
sekilde bir zaman diliminde gergeklestirilmistir. Deney grubunda Montessori metoduna
dayali ilk okuma yazma Ogretimi, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ilk okuma
yazma calismalar1 siirdiiriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6gretmenleri sene basinda
aldiklart karar dogrultusunda ilk okuma yazma c¢alismalarint koordineli sekilde

yiirlitmiisler, sesleri ayni zamanlarda 6gretmislerdir.

3.5.1 Deney Grubu Ogrencilerine Montessori Metoduna Dayali Ilk Okuma Yazma
Ogretimi

Arastirma siirecinde; deney grubu dgrencilerine yonelik ilk okuma yazma 6gretimi
gerceklestirilirken; 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan Ses Esashi ilk
Okuma Yazma Ogretiminin asamalari, Montessori materyalleri ile desteklenmistir. Bu
siiregte programda yer alan asamalar Montessori yonteminde yer alan ilk okuma yazma

asamalar1 ile paralel yiiriitiilmeye calisilmistir.

2020 - 2021 egitim 6gretim yilinin ilk haftasinda ilk okumaya hazirlik kapsaminda
yer alan dinleme egitimi caligmalarina ve parmak, el ve kol kaslarinin gelismesine yonelik
calismalara yer verilmistir. Ogrencilerin kalemi basarili bir sekilde tutabilmeleri ve
yonlendirebilmeleri i¢in 6n kosul el ve kol kaslarinin yeterince gelismis olmasidir. Bu
amagla Montessori metodunda yer alan “metal kaliplar” materyali kullanilmistir. Metal
kaliplarin her birinin farkli bir geometrik sekli vardir. Bu materyal ile caligirken 6grenciler
istedigi sekli secerek beyaz kagit iizerine yerlestirmis ve bu seklin dis ¢evresini kagit
Uzerine ¢izmistir. Cizim iglemi bittikten sonra 6grenciler bu sekillerin i¢lerini gesitli ¢izgi
calismalari ile doldurmustur. Diizenli bir sekilde yapilan alistirmalar ile 6grencilerin yazma

calismalari i¢in gerekli olan hazirbulunusluga ulagmalar1 saglanmistir.

Metal cercevelerle gerceklestirilen yazmaya hazirlik ¢alismalar1 tamamlandiktan
sonra ilk okuma yazma 6gretimine baslanmistir. Bu agsama Montessori metodunda yer alan

harf grenme asamasina tekabiil etmektedir. Ilk okuma yazma &gretimi gergeklestirilirken

82



2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan harf gruplarina sadik kalinmis ve harf

[P

Ogretimine “e” harfiyle baglanmistir.

Ik olarak “e” sesi oOgrencilere drama calismalari, tekerlemeler ve sarkilar
yardimiyla hissettirilmistir. Daha sonra insan, bitki, hayvan ve esya isimlerinde “e” sesinin
olup olmadigi, eger var ise sesin kelimenin basinda m1 ortasinda m1 yoksa sonunda mi

oldugunu bulmaya yonelik ¢aligmalara yer verilmistir.

Ses ve harf iligkisi kavratildiktan sonra sesin okunmasi ve yazilmasi agamasina
gecilmistir. [lk asamada 6grencilerin harflerin temel formunu dgrenmelerine yonelik olarak
Montessori materyallerinden “zimpara kabartmali harfler” kullanilmigtir. Bu materyalde
sesli ve sessiz harf ayriminin kavranmasi amaciyla sesli harfler mavi sessiz harfler kirmizi
zemin tlizerine yapistirilmistir. Parmaklariyla zimpara kabartmasi iizerinden takip eden
Ogrencilerin harfin yazilis yoniinii tekrarlayarak harfin seklini kas hafizasina almalar
amaclanmistir. Ogrenciler “e” harfini 6grenirken bir yandan da o harfin sesini
cikarmiglardir. Boylelikle 6grenciler tarafindan “e” harfinin sesi ve sesin simgesel sekli
kavranmistir. Zimpara kagidiyla yapilan calismalardan sonra 6grenciler “e” harfini kum
tepsisi lizerinde defalarca yazmiglardir. Kum {izerinde yazdiktan sonra da ogrenciler igin
hazirlanan kii¢iik tahtalarda harfin yazilisimi tekrarlamislardir. “E” sesine karsilik gelen sesi
nasil seslendirecegini 6grenen dgrenciler harfin semboliinii de 6grenmisler ve son olarak da

harfi defterlerine yazmislardir.

Turkce Dersi Ogretim Programinda yer alan harf gruplarina gore “e” harfinin
ogretimi gergeklestirildikten sonra “1” sesinin 6gretimine gegilmistir. Harfler ilerledikce
harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden de ciimleler olusturulmustur. Ses
temelli cimle yonteminin en 6nemli asamasi olan bu siiregte Montessori materyallerinden
“hareketli alfabe” materyali kullanilmuistir.  Ogrencilere  dgrendikleri  harflerle
yazabilecekleri kelimelerin gorselleri verilmistir. Kelime, tim harfleri vurgulanarak
ogretmen tarafindan sdylenmistir. Ornegin “lale” kelimesini duyan ve bu kelimenin
gorselini goren 6grenci, hareketli alfabeden bu kelimede yer alan harfleri tek tek alarak
kelimeyi olusturmus ve okumustur. Yeni 6grenilen sozciiklerle climleler olusturulmus ve
cimlede yazilisi Ogretilmemis sozciikler var ise onlarin yerine uygun gorseller

yerlestirilmistir.

Ses temelli ciimle yonteminde oldugu gibi Montessori yonteminde de ilk okuma

yazma Ogretimi gergeklestirilirken okuma ile yazma arasinda net bir ayrim yapilamaz ve
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bu iki beceri es zamanli olarak kazandirilir. Deney grubunda yapilan ¢alismalarda da siireg
boyunca okuma ve yazma becerileri birbirini destekleyecek sekilde yiiriitiilmiistiir. Okuma
caligmalarina baslanildiginda 6grencilerin yakin ¢evresinde bulunan ve konusmalarinda sik
kullandig1 kelimeler biiylik bir sekilde yazilarak gorselleriyle birlikte simif panosuna
asilmigtir. Ayrica Ogrencilerin eslestirme yapabilmeleri i¢in kelimelerin yazili oldugu
kartlar ve gorseller ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Kelimenin yazili oldugu kart1 alan ve kelimeyi
seslendiren 0grenci kelime kart1 ile kelimenin gorselini eslestirmistir. Harfler ilerledikge
Ogrencilerin 0grendigi kelime sayis1 artmigs ve Ogrencilerin bu kartlar ile climleler
olusturmasina olanak taninmistir. Ayrica 6grenciler tarafindan Ogrenilen kelimeler ile
Ogrencilerin yapmasini istenilen davranislar ciimle ciimle tahtaya yazilmis ve 6grencilerin
bu davranislart gerceklestirmesi istenmistir. Etkinligin ilerleyen sathalarinda kartlarin
lizerine 0gretmenin dgrencilerden yapmasini istedigi faaliyetleri anlatan ciimleler yazilmis
ve Ogrenciler kartta yazan faaliyeti yerine getirmistir. Boylelikle 6grenciler ile yazili dil
araciligiyla iletisime geg¢ilmis ve 6grenciler yazinin diislinceleri aktarmaya yarayan bir arag

oldugunu kesfetmistir.

[Ik okuma yazma g¢alismalari, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan harf
gruplarina uygun sekilde yiiriitiiliirken, bir yandan da Montessori yonteminin felsefesine
uygun olarak zimpara kagidindan harfler ve hareketli alfabe materyalleriyle 6grencilerin
kendi kendine g¢alismalarina imkan taninmistir. Zimpara kagidindan harfler materyaliyle
ilerleyen gruplarda yer alan harflerin seslerini ve sembollerini kesfeden Ogrenciler,
hareketli alfabe materyaliyle de Ogrendikleri harflerden kelimeler iiretmislerdir.
Tlrkge’nin okundugu gibi yazilan fonetik bir dil olmast baglaminda 6grenciler bu
materyaller yardimiyla birgok kelime iiretmislerdir. Ogrencilerin boylelikle kendi
hizlarinda 6grenmelerine imkan taninmistir. Bu durum Montessori metodunun ilkeleriyle

birebir ortiismektedir.

3.5.2 Kontrol Grubu Ogrencilerine Yapilan Ilk Okuma Yazma Ogretimi

Kontrol grubu dgrencilerine 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
asamalara uygun olarak okuma yazma Ogretimi gergeklestirilmistir. Okuma yazma
ogretimi gerceklestirilirken 6grenciler materyal olarak gilizel yazi defteri ve 2020-2021

egitim ogretim yilinda Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan okullara gonderilen ilk okuma
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yazma kitabr kullanilmistir. Tk okuma yazma

Ogretimi sirasinda Tiirk¢e Dersi Programina

uygun yontem ve tekniklerden faydalanilmistir.

Deney ve kontrol grubuna yonelik harf 6gretimi sirasina yapilan ¢alismalar Tablo

3.14°de belirtilmistir.

Tablo 3. 14. Deney ve Kontrol Grubuna Yénelik Harf Ogretimi Calismalarini Gosteren

Tablo

Deney Grubuna Yonelik Yapilan Calismalar

Dinleme egitimi calismalar1 ve parmak, es ve kol

kaslarini gelistirme ¢alismalari

Metal kaliplar materyali ile boyama ve cizgi

calismalari (serbest-diizenli)
Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme calismalart

Zimpara kabartmali harfler ile harfin yazilis
formunun kavranmasi ve harf- ses eslesmesinin

gerceklestirilmesi

Hareketli alfabe materyali yardimiyla harflerden
heceler, hecelerden kelimeler ve kelimelerden

climleler olusturulmast

Kelime kartlar1 ile kelime ve gorsellerin

eslestirilmesi, yapilmasi istenilen faaliyetlerin

kagitlara  yazilmas1 ve ¢ocuklarin  bunu

gerceklestirmesi

Kontrol Grubuna Yonelik Yapilan

Calismalar

Dinleme egitimi calismalar1 ve parmak, es ve

kol kaslarini gelistirme ¢aligmalari

Boyama c¢alismalar1 ve yazi defterinde serbest-

diizenli gizgi caligmalari
Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme ¢aligmalari

Ders kitabinda ve defterde harfin yazilmasi ve

okunmasi

Ders kitabi ve defter yardimiyla heceler,

kelimeler ve climleler olusturulmasi.

Metin okuma galismalart
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Arastirmanin {1k Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin okuryazarliga

ulagsma zamanlarina y6nelik olarak yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4. 1°de verilmistir.

Tablo 4. 1. Osgrencilerin Okuryazarhiga Ulasma Zamanlarina Iliskin Analiz Sonuclar:

Deney Kontrol Toplam

Frekans (f)  Yuzde (%)  Frekans (f)  YUzde (%) Frekans (f)  YUzde (%)
Kasim 2020 5 29,4 3 17,6 8 23,5
Aralik 2020 5 29,4 13 76,5 18 52,9
Ocak 2021 3 17,6 1 59 4 11,8
Subat 2021 3 17,6 0 0,0 3 8,8
Mart 2021 1 59 0 0,0 1 2,9
Toplam 17 100,0 17 100,0 34 100,0

Analiz sonuglar incelendiginde deney grubunda bulunan &grencilerin %29,4’{inlin

kasim ayinda, %29,4’linlin aralik ayinda, %17,6’sinin ocak aymda, %17,6’sinin subat

ayinda ve %>5,9’unun mart ayinda; kontrol grubunda bulunan 6grencilerin %17,6’sinin

kasim ayinda, %76,5’inin aralik ayinda ve %5,9’unun ocak ayinda okuryazarliga ulastigi

goriilmiistiir. Toplam 6grencilerin ise %23,5’inin kasim ayinda, %52,9’unun aralik ayinda,

%11,8’inin ocak ayinda, %8,8’inin subat ayinda ve %2,9’unun mart ayinda okuryazarliga

ulastig tespit edilmistir.

Bu sonuglar 1s1g8inda birinci donem igerisinde (kasim, aralik, ocak) deney grubunun

% 76,4’liniin, kontrol grubunun ise %100’{iniin okumaya gectigi gorlilmektedir. Deney
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grubu 6grencilerinin %23,6’s1 ise ikinci donem igerisinde okumaya ge¢mistir. Elde edilen
veriler, Montessori metoduna dayali olarak ilk okuma yazma egitimi alan deney grubu
Ogrencileri ile MEB programina dayali olarak ilk okuma yazma egitimi alan kontrol grubu
ogrencilerinin yaklasik olarak ayni1 zamanlarda okuryazarliga ulastigi sonucunu ortaya

koymustur.

4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin okuma hizlarinin farklilik gosterip
gostermedigi bagimsiz drneklem t testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.2°de

verilmigtir.

Tablo 4. 2. Okuma Hizlar: ile Deney ve Kontrol Gruplari Arasindaki Farkliliga YOnelik

Bagimsiz Orneklem t testi Sonug¢lar

Kelime n Ortalama sd p
Sayisi X SS fark ¢
Kontrol -1,64 -0,315 16 757
17 52,82 17,81
Deney
17 51,17 20,66

Kelime sayis1 degiskeni i¢in iligkili 6rneklemler t testi analizi incelendiginde deney
ve kontrol grubu ortalamalar1 igin testler arasinda anlamli bir farklililk olmadig:

gozlemlenmistir. *(t(16)=-0.315, p=,757 > a = 0.05)

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin okuma becerilerinin farklilik gosterip
gostermedigi bagimsiz drneklem t testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3°de

verilmistir.
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Tablo 4. 3. Okuma Becerisi ile Deney ve Kontrol Gruplar: Arasindaki Farkliiga Yonelik
Bagimsiz Orneklem t testi Sonuglart

Okuma n Ortalama sd p
Becerisi X SS fark ¢
Kontrol -3,35 -1,376 16 ,188
17 87,47 7,88
Deney
17 84,11 10,38

Okuma becerisi degiskeni i¢in iligkili 6rneklemler t testi analizi incelendiginde
deney ve kontrol grubu ortalamalar1 igin testler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

gozlemlenmistir. *(t(16)=-1.376, p =,188 > a = 0.05)

4.4, Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin dikte ve yazma becerilerinin farklilik
gosterip gostermedig@i bagimsiz 6rneklem t testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4. Dikte Becerisi ile Deney ve Kontrol Gruplart Arasindaki Farklihga Yonelik
Bagimsiz Orneklem t testi Sonuglari

Dikte n Ortalama sd p
Becerisi X SS fark ¢
Kontrol 1,82 -0,564 16 581
17 85,35 13,53
Deney
17 87,17 7,72

Dikte becerisi degiskeni i¢in iligkili 6rneklemler t testi analizi incelendiginde deney
ve kontrol grubu ortalamalar1 igin testler arasinda anlamli bir farklililk olmadig:

gbzlemlenmistir. *(t(16)=-0.564, p =,581 > a = 0.05)
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4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin farklilik

gosterip gostermedigi bagimsiz O6rneklem t testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 4.5’ de verilmistir.

Tablo 4. 5. Okudugunu Anlama ile Deney ve Kontrol Gruplart Arasindaki Farkliliga

Yonelik Bagimsiz Orneklem t testi Sonuglar

Okudugunu n Ortalama sd p
Anlama fark
X SS t
Kontrol -1,17 -1,713 16 106
17 18,35 1,22
Deney
17 17,17 2,06

Anlama becerisi degiskeni icin iligkili 6rneklemler t testi analizi incelendiginde

deney ve kontrol grubu ortalamalar1 igin testler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

gozlemlenmistir. *(t(16)=-1.713, p=,106 > a = 0.05)
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BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular yorumlanmis ve literatiirde
yer alan benzer arastirma bulgulariyla karsilastirilarak tartisilmistir. Bu boliimde arastirma

bulgularina dayanilarak cesitli dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Egitimdeki geleneksel uygulamalara karsi olan Montessori, bunlarin yerine bilimsel
dayanaklar1 bulunan kendi gelistirdigi ve uyguladigit metodu tavsiye etmistir. Okuma
yazma egitimi, Montessori’nin gelistirdigi yontemin 6nemli bir boélimiinii olusturmaktadir.
Montessori okullarinda diger egitimler gibi okuma yazma egitimi de ¢ocuklarin bireysel

Ogrenme hizlarina gore stirdiiriiliir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin okuma becerileri, okumaya gecis zamanlari, dikte
ve yazma becerileri, okuma becerileri ve okudugunu anlama becerileri Ol¢iilmiistiir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular asagida degerlendirilmistir;

Aragtirma bulgularma goére deney ve kontrol grubunda bulunan Ggrencilerin
okuryazarliga ulagsma zamanlar1 birbirine son derece yakindir. Franc ve Subotic (2015)
tarafindan gergeklestirilen c¢alismada okul Oncesi donemde Montessori egitimi alan
ogrencilerin fonolojik farkindaliklarinin, normal bir programla okul dncesi egitimi alan
cocuklara gore daha yiiksek oldugu ve bunun sonucunda da ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine pozitif yonde katki yaptigi sonucuna ulasilmigtir. Montessori materyalleri
tizerine Lillard ve Heise (2016), tarafindan yapilan bir arastirmada da ii¢ Montessori
siifinda, Montessori materyalleri ile beraber Montessori yontemine ait olmayan farkli
materyallerle de ¢alismasina izin verilmistir. Daha sonra iki siniftan Montessori yontemine
ait olmayan materyaller ¢ikarilmistir. Bu materyaller iki siniftan ¢ikarilmadan once ve
cikarildiktan dort ay sonra tiim cocuklara erken okuma ve erken matematik testleri
uygulanmistir. Arastirma sonucunda Montessori yontemine ait olmayan materyallerin
cikarildig1 iki smiftaki cocuklarin, diger sinifa gore erken okuma ve erken matematik

testlerinde daha fazla basar1 sagladigi sonucuna ulasilmistir.
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Arastirma bulgularina gore deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin okuma
hizlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Bu sonug
Yildirim (2019) tarafindan Montessori metoduna dayali 6gretim tasariminin 6grencilerin
okuma yazma becerilerine etkisini 6lgmek amaciyla yapilan ¢alismayla farklilik
gostermektedir. Bu ¢alismada Montessori metoduyla O6grenim goéren deney grubu
ogrencilerinin, MEB programina dayali uygulamalarla egitim goren kontrol grubu
ogrencilerden anlamli diizeyde hizli okuduklari sonucuna ulasilmistir. Dohrmann (2003)
tarafindan Montessori egitimi alan ve almayan 201 tigiincii ve dérdiincli sinif 6grencisinin
akademik basarisini inceledigi ¢alismasi sonucunda iki grup arasinda Ingilizce puanlari

arasinda anlamli bir fark bulamamustir.

Arastirma bulgularina gére deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin okuma
becerileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Brown ve
Lewis (2017), Manner (2007)’in caligmalarinda Montessori egitimi alan {giincii sinif
ogrencilerinin bu egitimi almayan 6grencilere gore daha yiliksek okuma puanlarina sahip

oldugu sonucu ¢ikmigtir

Aragtirma bulgularina gore deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin dikte
becerileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi goérilmistiir.
Montessori’ye gore yazma siirecine psikomotor siiregler devreye girer (Montessori, 2016).
Yazmanin gerceklesmesi i¢cin 6n kosul kalemin dogru bir sekilde kavranmasi ve basari ile
yonlendirilmesidir. Montessori materyallerinden metal kaliplar ile yapilana galigmalar
ogrencilerin kalemi giivenli bir sekilde tutmasina ve ileride gerceklestirilecek yazi
caligmalarinda ihtiya¢ duyulan kas hareketlerinin zorluk g¢ekilmeden yapilmasina olanak
saglar. Beken (2009) anaokuluna devam eden Ogrenciler arasinda yaptigi ¢alismada okul
6ncesi donemde Montessori egitimi alan 6grenciler ile MEB’e bagli bagimsiz anaokuluna
devam eden Ogrencilerin ¢izme, boyama ve nesneleri kullanma becerilerini
karsilastirmistir. Arastirma sonucunda Montessori yontemiyle egitim gdren Ogrencilerin,
cizme, boyama ve nesneleri kullanma becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Arastirma bulgularina gore deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin
okudugunu anlama becerileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig
goriilmiistiir. Brown (2016) geleneksel yontemlerle egitim veren okullar ile Montessori

metoduyla egitim veren okullarin {giincii sinif Ogrencilerinin okuma ve matematik
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Ogretimlerine etksini arastirdi@i calismasinda, Montessori okullarina devam eden
Ogrencilerin okuma puanlarinin geleneksel okullara devam eden 6grencilere gore daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Montessori yonteminin, ilkokul sonrasindaki akademik basariya etkisi ile ilgili
yapilan arastirmalarda Montessori egitimi alan 6grencilerin, okuma puanlarimin bu egitimi
almayan Ogrencilere gore anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir
(Mcdurham, 2011; Hobbs, 2008). Mallet ve Schroeder (2015), Montessori okulu ile devlet
okuluna devam eden ilkokul tiim sinif diizeylerindeki 6grencilerin, okuma ve matematik
basarilarin1 karsilastirmis ve Ogrencilerin okuma puan ortalamalarinda birinci, ikinci,

ticiincii siniflar arasinda herhangi bir fark bulunamamustir.

Mevcut arastirma 2020-2021 egitim Ogretim yilinda gerceklestirilmistir. Bu
donemde tiim diinyay1 etkisi altina alan covid-19 salgin hastaligindan dolayr yilin belli
donemlerinde uzaktan egitim siirecine gegilmistir. Ulkemizde ilk defa uzun soluklu olarak
uzaktan egitim silirecinin deneyimlenmesi, arastirma siirecinde uygulanan Montessori
metoduna dayali uygulamalarin da uzaktan egitim araciligiyla yapilmasini gerekli kilmistir.
Montessori metodunun aktif katilim ilkesi uzaktan egitim yapilan donemlerde etkililigini
tam anlamiyla gOsterememis ve bu baglamda mevcut arastirma sonuglari etkilemis

olabilir.

Montesori programinda sonuclarin uzun vadeli etkililiginin goriilebilmesi i¢in
ogrencilerin bu programda gegirebilecekleri genis bir zaman dilimine ihtiyaglar1 vardir.
Fakat bu ¢alismada &grenciler, Montessori metoduna dayali okuma yazma egitimi alirken
kisa bir stire bu metoda ait materyaller ile sinif ortaminda ¢alisma firsati bulmuslar daha
sonra da uzaktan egitim siirecinde siif ortamindan uzaklasarak bu materyaller ile ev
ortaminda calismaya baslamislardir. Bu siirecte Montessori metoduna ait uygulamalar
uzaktan egitim siirecinde gergeklesmistir. Bu durumda da Montesorri metodunun iki temel

bileseni olan egitmen ve ¢evrenin etkinligi sinirlandirilmastir.

Montessori metodunda, 6grencilerin sosyal olarak etkinligi son derece dnemlidir.
Okul o6ncesi donem ve ilkokula baslangic donemi olan birinci sinif bu gercevede
ogrencilerin ilk kez tam anlamiyla sosyallestikleri ve ailelerinden ayrildiklar: bir dénemdir.
Bir boyutu ile sosyal bir varlik olan insanin sosyal yonden gelismesi ancak diger bireylerle
ayni ortamda olmasi ve onlarla iligkide bulunmasi ile gerceklesmektedir. Montessori

yonteminde ayni sinifta bulunan &grenciler gerektiginde birbirinden yardim alarak hep
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beraber 0grenme faaliyetlerini gergeklestirmektedirler. Bu calismanin gergeklestirildigi
donemde pandemi kosullar1 nedeniyle donem donem sinif ortamindan uzak kalan

Ogrenciler Montrosseri metodunun sosyal boyutundan yararlanamamuistir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s18inda uygulama ve gelecek
arastirmalara iligkin Oneriler asagida belirtilmistir.

- Mevcut arastirmada Montessori metodunun ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilk
okuma yazma becerileri Gzerindeki etkisi incelenmistir. Metodun farkli sinif diizeylerinde

ve diger dersler lizerindeki etkililigini inceleyen caligsmalar yapilabilir.

- Montessori okullarinda okuma ve yazma egitimi i¢in kullanilan materyaller ile
geleneksel egitimde ilk okuma yazma siirecinde kullanilan materyaller etkililikleri

bakimindan karsilastirilabilir.

- Tirkiye’deki okul 6ncesi kurumlarinda Montessori yontemiyle okuma yazma

egitiminin uygulanma firsat1 verilebilir.

- Okul oncesi donemde Montessori metoduyla egitim gérmiis ¢ocuklarin, ilkokul

diizeyinde gelisimlerini inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

- Ilk okuma yazma ogretiminde Montessori metodunun etkililigini daha iyi
anlagilabilmesi i¢in diger alternatif egitim yontemleriyle karsilagtirmali g¢alismalar

yapilabilir.
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EKLER

EK —1: OGRENCI KiSiSEL BILGILER FORMU

Sayin Ogrenci,

““Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Montessori Metoduna Dayali Ogretimin Ilkokul Birinci
Smif Ogrencilerinin Okuma Yazma Becerilerine Etkisi’’ne iliskin yiiksek lisans tez
caligmasi1 yiirlitmekteyim. Bu c¢alisma kapsaminda demografik bilgilerinize ihtiyag

duyulmustur. Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim. Tarih: ..../..../2020
Durmus AKBABA
KiSISEL BiLGILER
1.Cinsiyetiniz:
Kiz () Erkek ()
2.Yasiniz:
()60 aydan kiiciik ( )60-66 ay arasi ( )67-72 ay arasi ( )72 aydan biiyiik

3.Babanizin meslegi:

5.Babanizin egitim durumu:

()Ilkokul ( )Ortaokul ( )Lise ( )Universite

6.Annenizin egitim durumu:

()Ilkokul ( )Ortaokul ( )Lise ( )Universite

7.Ana smifina gittiniz mi?

( )Evet ( )Hayir

8.Si1z hari¢ kardes sayiniz?

9.0grenci siif tekrar1 yapt1 m1? Evet( ), Hayir( )

10.0grencinin egitimini etkileyen herhangi bir saglik problemi var m1? Evet( ), Hayir( )
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11.0grenci okula gelmeden dnce okuma yazmayi biliyor muydu? Evet( ), Hayir( )
12.Ailenizin aylik geliri:

()0-1000 TL ()1000-2000 TL ()2000-3000 TL ( )3000-4000 TL ( )4000-5000 TL
()5000TL ve iistii
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EK-2. ILK OKUMA-YAZMA ONCESI (HAZIRBULUNUSLUK) GOZLEM

FORMU

SIRA
NO

RUMUZ

CINSIYET

GOZLENEN OZELLIKLER

Okul
oncesi
egitim aldi
mi?

Okumay1
O0grenmis
mi?

Yazma-
y1
ogren-
mis mi?

El kas

gelisimi
yeterli
mi?

Bedensel
Ozri var m1?
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EK-3. CiZGi TAMAMLAMA BECERiSi FORMU
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EK-4. GORDUGUNU ANLAMA BECERIiSi FORMU

oooooooooooooooooooooooo
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EK-5. OKURYAZARLIGA ULASMA ZAMAN OLCEGI

SIRA NO

RUMUZ

OKURYAZARLIGA ULASMA ZAMANI

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20
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21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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EK-6. OKUMA HIZI OLCME METNI
SAGLIKLI BESLENME

Canlilarin yagamini siirdiirmesi i¢in beslenmeye ihtiyaglar1 vardir. Beslenmek,

karin doyurmak degildir. Saglikli olmak i¢in dengeli ve yeterli beslenmeliyiz.

Dengeli ve yeterli beslenmek igin her besin grubundan yeterince tiiketmeliyiz.
Gin icerisinde (¢ ana, iki ara 6giin ile besleniriz. Sabah kahvaltisi, 6gle ve aksam
yemekleri ana Ogiinlerdir. Ara 6glinlerin biri "kusluk", digeri "ikindi" dir. Kusluk,

kahvalt1 ile 6gle arasidir. Bu 6giinler, ayni saatlere denk getirilmelidir.

Glinlin en 6nemli 6giini sabah kahvaltisidir. Ciinkii biitiin gece a¢ kaliriz.
Kahvalti, bizi giine hazirlar ve kendimizi iyi hissetmemizi saglar. Bilgileri ¢abuk
o0grenmemizi kolaylastirir. Kahvalti yapan 6grenciler daha basarili olur. Bu nedenle her

giin kahvalt1 yapmaliy1z.

Hazirlayan
Prof. Dr. N. Karaagaoglu
(Kisaltilmistir)

MEB
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EK-7. OKUMA HIZLARINA AIT CiZELGE

Rumuz

Dakikada Okudugu Kelime Sayisi

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
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EK-8. OKUMA BECERIiSi OLCME METNI
KAR FIRTINASI

Kis mevsiminde {ilkemizin bazi yorelerinde asir1 soguklar yasanir. Hava

kosullari, insanlarin saglik ve giivenligini tehdit eder.

En 6nemli tehlikelerden biri de kar firtinasidir. Kar firtinast kuvvetli riizgar ile
birlikte yogun kar yagdiginda meydana gelir. Insanlar, kar firtinasina kars1 hazirlikl
olmalidir. Kar firtinasi, hava durumu, radyo ve televizyon araciligiyla birka¢ giin
onceden vatandaslara duyurulur. Bu raporlar diizenli olarak izlenmelidir. Soguk hava

dalgasi gelmeden Once evdeki hazirliklar tamamlanmalidir.

Bazen kar yliksekligi 25-30 santimetreye ulasabilir. Yollart kapatip okula,

hastaneye ya da baska bir yere gitmemizi engeller.

Hazirlayan

Prof. Dr. Mikdat
KADIOGLU
(Kisaltilmistir.)

(MEB.)
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EK-9. OKUMA BECERISi OLCEGI

1-Cok Kotil 2-Kotii 3-Orta 4-lyi 5-Cokiyi

KAZANIMLAR

1. Materyali uygun uzaklikta tutarak okur.

2. Parmakla ya da herhangi birseyle izlemeden okur.

3. Viicudunu (el, kol, bas, ayak. . . gibi) sallamadan okur.

4. Harf, hece, kelime, satir atlamadan okur.

5. Harf, hece, kelime, satir eklemeden okur.

. Harf, hece, kelime, satir tekrarlamadan okur.

. Harf, hece ve kelimeleri duraksamadan okur.

| N &

. Harf, hece ve kelimeleri uydurmadan okur.

9. Harfleri, eksiksiz ve dogru telaffuz ederek okur.

10. Heceleri, eksiksiz ve dogru telaffuz ederek okur.

11. Kelimeleri, eksiksiz ve dogru telaffuz ederek okur.

12. Ciimleleri, eksiksiz ve dogru telaffuz ederek okur.

13. Normal bir hizda (ne ¢okyavas, ne ¢ok hizli) okur.

14. Normal bir ses tonuyla okur.

15. Mirilt1 ¢ikarmadan, diizensiz nefes alip vermeden okur.

16. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

17. Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okur.

18. Akici okur.

19. Dik oturarak okur.

20. Diizenli nefes alip vererek okur.
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EK-10. DIKTE METNI
ATATURK'UN HAYATI

1881 yilinda Selanik'te bir bebek dogdu. Babasi Ali Riza Bey ile annesi Ziibeyde
Hanim ¢ok mutlu oldular. Adim1 Mustafa koydular. Annesi ve babasi kiigiik Mustafa'y1
cok seviyorlardi. Mustafa kiiciik yasta babasini kaybetti. Mustafa, askeri okula basladi.

Matematik 6gretmeni ona Kemal adin1 verdi. Ad1 artik Mustafa Kemal olmustu.

Mustafa Kemal, okul hayatinda ¢ok basarili oldu. Subay olarak gdreve basladi.
Birgok savasa katildi. Ulkemizi kurtardi. Cumhuriyeti kurdu.

Tiirk Milleti ona Atatiirk soyadin1 verdi. Mustafa Kemal Atatlirk, bizlere guzel

bir vatan birakti.

METIN

* 15 tane climleden olusuyor.

* 27 harf kullanilmis (j ve p kullanilmamastir.)

* Soru isareti yoktur.
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EK-11. DIKTE BECERIiSi OLCEGI

Okul Ad
Ogrencinin Adi Soyadi
Suf - Sube

Kazanimlar

1. Bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun ve okunakl yazar.

2. Harflerin yazilig bigimlerini eksiksiz ve kurallara uygun yazar.
( Harflerin yazilislar eksik, kuralsiz ya da diizensiz olmamalidir.)

3. Kelimeler arasina normal bogluk koyar.
( Kelimeler arasindaki bosluklar az, ¢ok ya da diizensiz olmamalidir.)

4. Kelime igindeki harflerin baglanti bogluklarini normal koyar.
( Harfler arasindaki baglanti bosluklari az, ¢ok, yada diizensiz olmamalidir.)

5.. Yazisin, orta biytuklukte yazar.
( Yazi, buytk, gok buytuk, kiguk, ok kugtk ya da diizensiz olmamahdir.)

6. Yazisin, satir gizgilerine duzgiin yazar.
( Yazi, satir ¢izgisinin altina kaymis, tstiine ¢ikmis ya da diizensiz olmamalidir.)

7. Satir sonuna sigmayan sozctikleri, uygun heceden ayirir ve kisa ¢izgi kullanarak
birlestirir.

8. Noktal harflerin noktalarim koyar,

9. Cumlenin ilk harfini buyik yazar.

10. Ciimlenin sonuna nokta ya da soru igareti koyar.

11. Noktadan sonra cumlelere buytik harfle baglar.

12. Virgtlii dogru yerde kullanir.

13. Ozel isimlerin ilk harfini buytk yazar.
( Kist ve yer adlarinin ilk harfini biyik yazma.)

14. Ozel isimlere getirilen ekleri kesme () isareti ile ayirarak yazar.

15. Ozel isimlerin ilk harfi haricinde ctimlede kigiik harf kullanir.

16. Temiz ve diizenli yazar.
( Yaz ¢ok silinmis ve diizensiz olmamalidir.)

17. Harflen kanstirmadan dogru yazar. (r-y, b-m, t-d, {-v.... ve benzer1)

18. Kelime igindeki harfleri eksiksiz (atlamadan) yazar. (dogdu- dodu....ve benzeri)

19. Kelimelere harf eklemeden yazar.

20. Harf, hece. kelime cumle eklemeden degistirmeden, tekrarlamadan yazar,

21. Harf, hece, kelime ctimle atlamadan okunan metni tam yazar.

1- Cok Kotii 2- Kotii 3- Orta 4-Iyi 5- Cok iyi
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EK-12. DIKTE KAGIDI

NOT: (Ogrenciye bakmadan yazma calismasi yaptirilmasi sonucu bu dlgek dgrenci tarafindan

doldurulacaktir).
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EK-13. OKUDUGUNU ANLAMA (METIN-PARAGRAF) OLCEGI

IYILIKSEVER KARGALAR

Tki tig yildir evimizin balkonunda bir erkek, bir disi karga
besliyoruz. Bu kargalar bize iyice alistilar. Her giin bizim balkona
gelip yemek bekliyorlar. Vermezsek de “Gaak!" diye bagiriyorlar.

Bir giin yine geldiler. Ancak erkek karganin gagasinda bir
tas vardi.Tasi kaldirip babama gosterdi ve mermere koydu. Bu
uzun siire boyle devam etti. Babam da en sonunda tasi gidip
aldi. Bu ¢ok giizel, parlak ve siyah bir tasti. Meger kargalar
sevdikleri ve hoglandiklarina renkli taglar ve parlak kagitlar
getirirlermis. Sanirim kargalar bize bu sekilde tesekkiir
ettiler.

Defne Sarag
Moda Ilkogretim Okulu
2. Sinif Ogrencisi

Asagidaki sorulari yukaridaki metne gore cevaplayiniz.

1. Kargalari nerede besliyorlarmis?
a) Salonda b) Balkonda c¢) Mutfakta

2. Kag tane karga besliyorlarmis?

a) 1 b) 3 c) 2
3. Kargalar  yemek  verilmeyince nasil  ses
gikariyorlarmig?
a) Gaak! b) Baak! c) Yemek!
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4. Karganin getirdigi tas: kim aldi?
a) Cocuk b) Anne ¢) Baba

5. Karganin getirdigi tas ne_renkti?
a) Mavi b) Siyah ¢) Kahverengi

6. Karga neden tas getirmis?
a) Tesekkiir etmek igin.
b) Cami kirmak igin.
¢) Oyun oynamak igin.

Insanlar cok degisik nedenlerle hasta olur. Hastaliklarin
goguna mikroplar yol agar. Viicudumuz genellikle mikroplara
karsi kendisini korur. Ancak bazen mikroplar savasi kazanir
ve hasta oluruz.

Asagidaki sorular yukaridaki metne gore cevaplayiniz.

7. Hastaliklarin goguna ne yol agar?
a) Viicudumuz b) Mikroplar  ¢) Insanlar

8. Mikroplar savasi kazaninca ne oluruz?
a) Higbirsey olmaz.
b) Saglikli oluruz.
¢) Hastaoluruz.
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Asi oldugunuzda viicudunuza ¢ok az miktarda mikrop verilir. Verilen
miktar sizi hasta etmeyecek kadar azdir. Viicudunuz bu mikrobu
taniyarak gelecekte sizi ondan korur.

Asagidaki sorular yukaridaki metne gére cevaplayiniz.
9. Nigin asi olmaliyiz?

a) Hastaliklardan korunmak igin.

b) Biiyiiklerimiz istedigi igin.

¢) Hasta olmak igin.

10. Asinin iginde neden mikrop var?
a) Viicudumuzu hasta etmesi igin.
b) Viicudumuzun mikrobu tanimasi igin.
¢) Viicudumuzu rahatlatmak igin.

Tyilesmenize yardimei olmak igin doktorlarin bazen ilag
yazmasi gerekir. Ilaglar doktorlarin  soyledigi gibi
kullanilmaldir. Yoksa bir ise yaramazlar, hatta tehlikeli

olabilirler.

Asagidaki sorulari yukaridaki metne gore cevaplayiniz.

11. Ilaglari kim yazar?
a) Doktorlar  b) Ogretmenler c) Hemgireler

12. Ilaglar nasil kullaniimahidir?
a) Doktorlarin soyledigi gibi.
b) Arkadaglarimizin soyledigi gibi.
¢) Canimizin istedigi gibi.
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Tolga her cumartesi dedesinin evine giderdi. Evden igeri
girer girmez kogsarak gatiya gikardi. Orada dedesinin besledigi
giivercinleri seyrederdi. Dedesi Tolga'ya giivercinlerin bakimiyla
ilgili bilgiler anlatird..

Asagidaki sorular yukaridaki metne gore cevaplayiniz.

13. Tolga her cumartesi nereye giderdi?

a) Teyzesine b) Dedesine ¢) Amcasina

14. Tolga'nin dedesi ne besliyordu?

a)Papagan b) Kanarya c) Giivercin

15. Tolga'nin dedesi giivercinleri nerede besliyordu?

a)Catida b) Bahgede ¢) Balkonda

16. Tolga, gtivercinlerin bakimiyla ilgili bilgileri kimden
dinlerdi?

a) Babasindan b) Amcasindan  ¢) Dedesinden
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Sirin'dir benim adim.
Sevimli bir kediyim
Yiizmeyi sevmem
Ama denizi ¢ok
severim.

Asagidaki sorulari yukaridaki siire gore cevaplayiniz.

17. Sirin kimdir?
a) Sevimli bir kus.
b)Sevimli bir kedi.
c) Sevimli bir kdpek.

18. Sirin neyi sevmez?
a) Baliklar b) Denizi c) Yiizmeyi

19. Sirin neyi ¢ok sever?
a) Baliklari b) Denizi c) Yiizmeyi

Bir insan, yemek yemeden birkag hafta yasayabilir. Fakat
su igmeden sadece birkag giin yasayabilir.

Asagidaki soruyu yukaridaki metne gore cevaplayiniz.

20. Bir insan su igmeden kag giin yasayabilir?
a) Birkag glin  b) Birkag¢ hafta c) Birkag ay
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