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Arastirmada ortaokul matematik dersi i¢erisinde yer alan problem ¢6zme etkinliklerini problem
kurma yaklasimiyla islenmesinin 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik algilarna etkisini
belirlemek amaglanmaktadir. Ayrica ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan problem
c¢ozmeye yonelik iceriklerin egitimsel agidan incelenmesi ve ortaokul matematik
ogretmenlerinin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine yonelik goriislerinin belirlenmesi ile
ogrenme siirecinin igerisinde yer alan 6nemli bazi degiskenlerin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirma, nitel ve nicel verilerin birlikte ele alinip ¢éziimlenmesine yonelik ¢aligmalara
dayanan karma arastirma modeli baglaminda kurgulanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman inceleme ve yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden, nicel yontemlerden 6n test-
son test deney kontrol gruplu yar1 deneysel ¢alismada uygulanan alg1 6lgeginden elde edilen
veriler kullanilmaktadir. Arastirma igerisinde bulunan ortaokul matematik ders kitab1 egitimsel
tasarimi inceleme ¢alismasinda 2020-2021 Egitim yilinda okutulan 3 farkli ders kitab1 ¢aligma
grubu olarak alimmistir. Matematik 6gretmenleri yar1 yapilandirilmig goriisme caligmasinda
Antalya ili Kumluca Ilgesinde gérev yapmakta olan 20 ortaokul matematik gretmeni calisma
grubunu olusturmaktadir. Deney kontrol gruplu yar1 deneysel ¢alismasinin 6rneklemini Antalya
ili Kumluca Ilgesinde grenim goren 111 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada elde
edilen veriler ile icerik inceleme analizi, 6n test-son test t-testi analizleri, Ancova analizi ve
betimleyici analizlerde spss paket program kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore ortaokul
matematik ders kitaplarinda yer alan problem ¢ézmeye yonelik igeriklerin egitimsel tasariminin
yeterli olmadigi, 6gretmen goriislerinin 6grencilerin problem ¢ézmeye becerilerinin istenilen
diizeyde olmadig1, yapilan yar1 deneysel ¢alisma bulgularina gore problem kurma yaklasimiyla
yliriitiilen problem ¢6zme 6gretim siirecinin 6grencilerin problem ¢dzmeye yonelik algilarini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Problem Kurma Yaklasimi, Problem Cozme Algisi, Ders Kitabt
Incelemesi, Ogretmen Goriisleri



ABSTRACT

REVIEW OF THE IMPACT OF THE PROBLEM-BUILDING APPROACH IN
MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEACHING ON
STUDENTS’ PERCEPTIONS TO SOLVE PROBLEMS
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In the research it is aimed to identify the effect of processing problem solving activities within
the middle school math class on the perception of students towards problem solving with a
problem-building approach. Furthermore, it was aimed to examine the educational outcomes of
problem-solving contents in middle school mathematics textbooks and to determine the
opinions of middle school mathematical teachers on the problem solving skills of students, as
well as to examine some of the important variables in the learning process. The research is
designed in the context of the mixed research model, based on studies to address and resolve
qualitative and quantitative data together. Data are used from qualitative research methods,
document review and semi-structured interview techniques, quantitative methods, and the
perception scale used in semi-experimental studies with pre-test and post-test experimental
control groups. The middle school math textbook within the study was included in the study of
educational design as three different textbooks that were taught in the 2020-2021 academic
year. Mathematics teachers were part of a semi-structured interview study, comprising 20
secondary school mathematics teachers working group in Antalya province Kumluca district.

The sample of semi-experimental study with experimental control group is comprised of 111
middle school students studying in Antalya province, Kumluca district. With data obtained from
the study, content analyze ,pre-test post-test t-test analyzes ,Ancova analyze and spss package
programs in descriptive analyzes were used. According to the findings it was identified that
the educational design of problem-solving content in middle school mathematical textbooks
was not sufficient, and as for the teachers’ opinions that the students' problem solving skills
were not at the desired level and problem-solving education process carried out with a
problem-building approach based on the findings of semi-experimental studies had a positive
impact on students' perceptions about problem solving.

Keywords: Mathematic, Problem Building Approach, Problem Solving Perception,Textbook
Review,Teachers’ Opinions
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BOLUM I

GIRIS

Matematiksel bilgiyi edinme ve 68renme becerisinin yani sira, bireyin matematiksel
bilgiyi karsilastig1 ¢esitli problemlerin ¢oziimiinde kullanabilmesi biiylik 6nem tasimaktadir.
21. yiizyilda bilgiye ulasma teknolojilerinin gelismesi ile bilgi edinme kolaylasmis ve bilginin
bireyde hazir durumda bulunmasi gerekliligi azalmigtir. Bunun yerine karsilagilan problemlerin
¢cOziimii i¢cin ¢dziim yolar1 belirlemenin ve bunu uygulamaya gecirmenin Onemi artmuistir.
Ayrica giliniimiizde egitim sistemlerinin etkileyen pragmatizm felsefi akimi ve ilerlemecilik
egitim felsefesi geregince Dewey (1997), bireyin yasami boyunca nadiren kullanabilecegi hatta
hi¢ kullanmayacagi bilgilere sahip olmasinin kendisine herhangi bir fayda saglamadig1 goriisii
yaygindir. Bu goriise gore bireyin yasami boyunca karsilasabilecegi durumlarla, problemlerle
bas edebilme becerisinin gelistirilmesi 6nemli goriilmektedir. Bunun i¢in de bireylere problem
kurma ve problem ¢6zme becerilerinin 6gretim siirecinde kazandirilmasi biiyilk 6nem

tasimaktadir.

Bilgi toplumlari, hazir kalip bilgileri ezberleyerek kabullenen bireyler yetistirmektense,
ogrenmeyi nasil gergeklestirecegini, neyi nasil 6grenecegini ve bu Ogrendiklerini nerede
kullanacagini bilen, bu bilgiler lizerine yeni bilgiler iiretebilen bireylerin yetistirilmesine
yonelik ¢aligmalar amaglamaktadir (Giliven & Kiirtim, 2008). Buna bagli olarak giiniimiiz bilgi
toplumlarinin, bireylerin egitim yasamlarinda kazandirmasi gereken en Onemli beceriler
arasinda problem ¢dzme becerisi de yer almaktadir. Problem ¢dzme becerisi, bireyin sadece
egitim hayati icin degil tiim yasami i¢in 6nemli bir yer tutmaktadir. Birey, yasami boyunca

karsilasabilecegi her tiirlii sorunu ile problem ¢ézme becerilerini kullanarak asabilir.

Problem, bireyin bir hedefe ulasmasinin engellendigi durumlarda yasadigi ¢atismadir
(Morgan,1995). Olkun ve Toluk (2004), problemi kiside ¢6zme arzusunu uyandiran, ancak
¢ozlim prosediirii hazirda olmadig: i¢in kisinin bilgi ve deneyimlerini kullanarak ¢ozebilecegi
durumlar olarak tanimlamaktadir. Bireyin karsilastig1 bir problemi ¢dzebilmesi i¢in kavramlar
arasinda iligki ve farklilik kurabilme, algoritmik diisiinebilme, analiz edebilme ve farkli bakis
acilart ile yaklasabilme gibi temel problem ¢ozme becerilerini kullanabilmesi gerekir. S6z
konusu beceriler bir butiin olarak bireyin problem c¢ozme becerisini olusturmaktadir.

Dolayistyla i¢inde bulundugu ¢aga ayak uydurabilen ve karsilasti1 sorunlar1 yarar saglayacak
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sekilde ¢6ziime ulagtirabilen bireylerin yetistirilmesi egitim ve d6gretim programlarinin temel
hedeflerinden biri olmaktadir. Buna bagl olarak program gelistirme ¢alismalarinin, problem
cozme becerilerine yonelik hedefleri merkeze alacak sekilde diizenlenmesinin birey ve toplum
gelisimine katkida saglayacagi sdylenebilir. Bireyde problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesi
ve problem ¢dzmenin metodolojisi, alanyazinda bir-¢ok arastirmaci ve egitimcinin tizerinde
calistig1 bir alan olmustur.

Matematik 6gretiminde de bireyin olaylart mantik ¢ergevesinde analiz etmesi, sebep-
sonug iliskileri kurmasi, gerekli islem adimlarinin belirlenmesi ve hayata gegirilmesi, program
hedeflerinin en Onemlileri arasinda goriilmektedir. Belirtilen becerilerde dogrudan problem
cozme Ogretimi icerisinde ele alindigindan dolay1 alanyazinda matematik 6gretiminde, problem
¢ozme becerisini merkeze alan ¢aligmalara yer verilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Teknolojik yenilikler giiniimiizde oldukca hizl1 gergceklesmekte ve buna bagli olarak
toplumsal hayat siirekli ve hizli bir sekilde degismektedir. Yasanan degisime paralel olarak
toplumsal hayatta yer alan bazi gereklilikler ortadan kalkarken yerine yeni gereklilikler
olugmaktadir. Bu durum ayni1 zamanda, egitim programlarinin da degisime dayali olarak stirekli
yenilenmesini zorunlu kilmaktadir. Egitim programlarinin her zaman toplumsal degisimlerin
onunden gitmesi, bireyi her tirli degisime ve gelisime hazir hale getirmis olmasi gerekir.
Egitim programlarinin sahip olacagi bu vizyon ile yetistirilen bireyler sadece hazir olan bilgileri
kullanmakla kalmayip yasaminda karsilasacagi problemleri ¢ozebilmek icin yeni bilgiler
uretme becerisine sahip olabileceklerdir. Cagdas egitim sistemlerinin amact problem ¢ézme
yetenegi gelismis bireyler yetistirmek olmalidir (Bayazit ve Aksoy, 2010). Dolayisiyla bireyin
egitim hayati boyunca bilgiyi {iretme lizerine yetistirilmesi karsilasacagi problemlere yeni

bilgiler tireterek ¢oziim bulmasi adina 6nemli yer tutmaktadir.

Bireye yeni durumlar kargisinda yeni bilgiler tiretebilecek sekilde beceri kazandirilmasi
problem ¢6zme ve kurma temelli ogretim ile etkili bir sekilde gerceklesebilmektedir.
Problemlerin bir ¢ogu hazir kalip bilgiler ile ¢oziilememekte, her yeni problem kendine 6zgi
¢ozlim yollar1 gerektirmektedir. Problemi ¢6zmek icin problemin igerisinde barimndirdigi 6zgiin
sorunlara kars1 yeni bilgiler ve 6zgiin ¢oziim yollar1 iiretme becerisi matematik 6gretiminde
problem ¢6zme ve problem kurma 6gretimi igerisinde yer almaktadir. Yapilacak olan etkili bir
problem ¢6zme ve kurma Ogretimi ile bireyin muhakeme, analiz ve sentez yetenekleri
gelistirilebilmektedir. Problem kurma becerisi ile birey, daha 6nce karsilastigi problemlerle
farklilik gosteren her yeni probleme yonelik bakis acist kazanabilir. Yagam1 boyunca sadece

karsilagti§1 problemlere ¢oziim yollar liretmekle kalmayip problem olusturabilecek durumlari



onceden belirleyebilir. Bu da problemlerin daha etkili bir sekilde birey tarafindan ¢oziilmesini
ya da problemin olusmasina engel olunmasini saglar. Problem kurma problem ¢6zmeyi farkl

bir yonden ele almaktadir ve bu nedenle ¢ok 6nemlidir (Altun, 2005).

Ust biligsel beceriler olan muhakeme, tahmin etme, analiz, sentez ve degerlendirme
yapabilme becerileri problem ¢tzme ve problem kurma 6gretimi igerisinde yer alan hedef
davraniglardir. Cogunlukla karsilasilan bir matematiksel problemi 6nceden ¢6ziim yollar
bilinen bir problem ile iliskilendirerek ¢6ziime kavusturmak miimkiin olmaktadir. Ancak
bireyin daha Once benzeri ile karsilasmadigi bir probleme ¢6ziim getirebilmesi o problemin
bilesenlerini ayirma, plan yapma, plani uygun bir sekilde uygulama ve elde ettiklerini
tanimlama basamaklarinin uygulanmasi ile saglanabilir. Bu basamaklarin icerdigi st biligsel
becerilerin bireyi kazandirilmasi matematiksel problem ¢6zme ve problem kurma 6gretimi ile
miimkiindiir. Matematik 6gretiminde son yillardaki genel egilim problem ¢6zme ve problem
kurma etkinliklerine agirlik verilmesi ve probleme dayali dgretim ve isbirlik¢i Ogretim
yontemlerinin daha yogun kullanilmasi yoniindedir. Yapilan son arastirmalar, problem
kurmanin problem ¢6zmeden sonraki basamak halinde olmadig1, aralarinda hiyerarsik bir iliski
degil sarmal bir iligki oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla matematik 6gretiminde problem
¢ozme etkinlikleri ile problem kurma etkinliklerinin bu sarmallik ¢ergevesinde uygulanmasi
daha verimli ve etkili olmaktadir. Problem kurma g¢alismalarinin tiim diizeylerinde mevcut
matematiksel iglemi yapmaktan daha fazlasini igerdigi belirtilmektedir (Pirie, 2002). Bunun
yani sira problem kurma yaklasimiyla yapilan matematiksel problem ¢dzme 6gretimi géren
ogrencilerin kurduklar1 yeni problemlerde bulunan eksik, yanlis ve sakli bilgileri
belirlemelerinin, mantiksal akil yiiriitme becerilerini olumlu yonde etkiledigi, dolayisiyla
karsilastiklar1 hazir problemleri anlama ve yorumlama becerilerinin arttig1 belirlenmistir
(Cankoy & Darbaz, 2010).

Egitim sisteminde bireye kazandirilmasi hedeflenen davranislar i¢in gerekli olan her
tarlG bilginin daha kolay ve etkili sekilde aktarimini saglamak amaciyla kullanilan her tiirli
malzemeye ders materyali denmektedir. Giiniimiizde bilgi birikimi ¢ok genis alanlar1 kapsayan
ve sinirsiz miktarda kabul edilen bir yapidadir. Bireye aktarilmasi gereken bilgilerin dogru
tespiti ve etkili aktarimi en az bilginin kendisi kadar 6nemlidir. Ciinkii var olan bilginin bireye
aktarilmasi; s6z konusu bilginin birey tarafindan yeniden anlamlandirilmasi anlamina gelir. Bu
nedenle Ogretim esnasinda bilginin etkili aktarilmasi i¢in her tiirlii yardimer materyalden

yararlanilmas1 6nemli goriilmektedir.



Giliniimliz teknoloji olanaklar1 ile ders igerisinde Ogretim materyali olarak
kullanilabilecek olan bir ¢ok gorsel, isitsel ve dokunsal malzeme gelistirilebilmektedir.
Bunlarin baslicalari; ders kitaplari, video sunumlari, 3D atélye malzemeleri, ses ve goriintii
aktarici cihazlar ve online(ger¢ek zamanli) 6grencinin katilacagi interaktif ortam sistemleri
seklindedir. Gegmisten bugiine derslere iliskin 6gretim etkinliklerinde geleneksel ve en yaygin

olarak kullanilan 6gretim materyalleri ders kitaplaridir (Ulper, 2014).

Ders kitaplarinin igerik kapsami bakimindan 6gretim hedeflerini saglamasi ve analitik
bir biitiinliik igerisinde bilgileri sunmasi en 6nemli 6zellikleridir. Bir ders kitabinin giincel ve
dogru bilgi, teknik ve yoOntemlerle bilgi aktarimimi saglayacak sekilde olusturulmasi
gerekmektedir. Ogretim programindaki hedef kazanimlarin bir veya birkagina yonelik icerigi
bulunmayan bir ders kitab1 kullanigh bir ders gereci olma 6zelligini kaybeder. Bu nedenlerle
ders kitaplarinin hem hazirlanmasinda hem de incelenmesinde nitelik ve nicelik bakimindan

Ogretim programi ile tam bir uyum igerisinde olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitim programlariin ve 6zellikle matematik dersi 6gretim programlarinin igerisinde
oldukga 6nemli bir yer tutan problem ¢c6zme becerilerine yonelik her tiirlii galismanin 6zenle
olusturulmasi gerekmektedir. Egitim programi 6zelinde 6gretim programinin igerik, egitim
durumlart ile olgme ve degerlendirme Ogelerinde problem ¢6zme becerisine yonelik
caligmalarin niteliginin miikemmele yakin yapilmasi i¢in, problem ¢dzme becerisi odakli
caligmalarin toplumsal ve teknolojik ilerlemelere en wuygun sekilde glincellenmesi
gerekmektedir. Bu nedenle 6gretim programinin 6geleri igerisindeki problem ¢ézmeye yonelik
kisimlarin varlik incelemelerine yonelik ¢alismalarin kesintisiz yapilmasi biyiik 6nem
tagimaktadir.

Alanyazinda hem giinlimiiz matematik dersi 6gretim programlarinin 6gelerinin hem de
egitim durumlarinda kullamilan bagta ders kitaplar1 olmak {izere basili ve teknolojik
materyallerin problem ¢ézme &gretimi agisindan yeterliliginin saptanmast ve gelistirilmesi
caligmalarinin sayica az oldugu sOylenebilir. Oysaki programda bulunan problem ¢6zmeye
yonelik hedeflerin 6grencilere etkili bir sekilde kazandirilmasi i¢in dncelikle mevcut durumun
analiz edilmesi ve eksikliklerinin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
problem ¢dzme becerilerini arttiracak yontem ve teknik gelistirmeye yonelik her tiirli ¢alisma
mevcut durumun incelenmesi igeren ¢alismalardan elde edilecek bulgular {izerine

olusturulmalidir.



Ogretim programlarinda bulunan tiim hedeflerin, 6grencilere kazandirilmasini saglama
gorevi Ogretmenindir. Bu agidan  Ogretmenlerin program hedefleri ile tam anlamiyla
biitiinlesmesi ve programda ongoriilen ders icerigi ve egitim durumlarini eksiksiz uygulayacak
durumda olmalar1 gerekmektedir. Bunu saglamak amaciyla hem ders igerigi, hem yontem ve
teknik c¢esitliligi hem de yardimci ders materyalleri ile Ogretim silirecinde Ogretmen
desteklenmelidir. Ancak, giliniimiiz ortaokul matematik dersi hedefleri arasinda yer alan
problem ¢dzme becerisine yonelik kazanimlarin aktarilmasinda ders 6gretmenlerine yukarida
bahsedilen lojistik destekler yeterli goriilmemektedir. Problem ¢6zme ile ilgili kazanimlarin
ogretiminde yontem ve teknik kullanimi ¢esitliligini saglayacak sekilde ders igerigi ve yardimci
materyal eksikligi bulunmaktadir. Bu sorunu gidermek amaciyla yapilacak her tiirlii calismanin
icerisinde mutlaka ders Ogretmenlerinden alinan goriisler biiyilk Onem tasimaktadir.
Ogrencilere problem ¢ézme becerisini kazandirmada ders icerisinde ve ders disinda
uygulanabilecek bir ¢ok yontem ve teknik bulunmaktadir. Bu yontem ve tekniklerin verimli
kullanilmas1 6gretim programinin problem ¢dzmeye yonelik hedeflerinin saglanmasinda en
etkili unsurdur. Problem ¢6zme becerisine yonelik en etkili yontemlerden biri de problem
kurma tekniklerinin 6gretimidir.

Tuhan’a (2011) gore, analiz etme, irdeleme, arastirma, yordama, tahminde bulunma,
yeniden yapilandirma gibi iist biligsel beceriler 6grencilerin hazir bilgiyi 6grenmeleri ile degil,
matematiksel bilgiyi yapilandirma siirecini olusturan birey olmalarini gerektirir. Bilgiyi
yapilandirma siirecini olusturan Ogrenciler problem olusturur, problemle ilgili hipotez ve
aragtirma sorusu kurar, isbirlik¢i &grenmeyi kullanirlar. Ogrencilerinin problem kurma
becerileri ilizerine Ogretim siirecini yapilandiran Ogretmenler bunu gergeklestirmek igin
matematiksel bilgiyi yapilandiran etkinlikleri destekleyici sinif ortamini olusturur. (Whitin,
2004).

Ancak, 2018 yilinda yaymlanan giincel ortaokul matematik 6gretim programinda
olusturulan ders icerikleri ve bu igeriklerin 6gretiminde kullanilan ders materyalleri problem
kurma yontemleri agisindan elverissiz durumdadir. Programda problem kurma becerisi problem
¢ozme becerisinden sonra gelen bir st biligsel beceri olarak goriulmekte, problem ¢tzme
ogretiminde bir 6gretim teknigi olarak ele alinmamaktadir.

Alanyazinda ortaokul &grencilerinin problem ¢dzme becerileri agisindan yasadiklari
sorunlarin tiim yonleriyle ortaya konulmasi ve bu sorunlarin ¢éziimiinii 6ngoren ¢alismalarin
eksikligi goriilmektedir. Bu nedenle alanyazinda konuya yonelik ¢aligmalarin arttirilmasi,
matematik ders 0gretim programlarinin dgrencilere problem ¢ézme becerisi kazandirilmasi

acisindan gelistirilmesi i¢in 6nemli goriilmektedir. Ortaya konulan problem durumuna bagl
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olarak c¢alismanin problem ciimlesi; “problem kurma yaklagimiyla ger¢eklestirilen matematik
ogretiminin ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzmeye yoOnelik algilarma etkisi var midir?”

seklinde belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Alt Problemler

Matematik Ogretimi igerisinde Onemli bir yer tutan problem ¢6zme becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasinda, etkili Ogretme Ogrenme yontemlerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle yapilan arastirmada ortaokul Ogrencilerinin problem ¢6zmeye
yonelik algilarinda problem kurma yaklagiminin etkilerinin ortaya konulmasi amaglanmistir.
Ayrica Ogretim programi uygulayicisi olan Ogretmenlerin Ogrencilerin problem c¢ézme
becerileri hakkindaki goriisleri alinarak dgretme 6grenme siireglerinde yasadiklari sorunlarin
tespit edilmesi ve birincil Ogretim materyali olarak kullanilan ortaokul matematik ders
kitaplarinin problem ¢6zmeye yonelik egitimsel tasarimi agisindan yeterliliklerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Boylelikle ortaokul 6grencilerinin matematiksel problem ¢6zme

ile ilgili mevcut durumlarina dair biitiinciil bir bakis acis1 elde edildigi sdylenebilir.
Bu ¢alisma ile asagida yer verilen alt problemler incelenmistir. Bu alt problemler:
(1) 2020-2021 egitim-6gretim yilinda okutulan;

(a)- Ortaokul matematik ders kitabinda, Unitelerin problem ¢6zme becerisine yonelik
kisimlarinin kazanimlar (amaglar) acisindan egitimsel tasarimi uygun mudur?
(b)- Ortaokul matematik ders kitabinda, Unitelerin problem ¢6zme becerisine yonelik
kisimlarinin igerik (muhteva) agisindan egitimsel tasarimi uygun mudur?
(c)- Ortaokul matematik ders kitabinda, Unitelerin problem ¢6zme becerisine yonelik
kisimlarinin 6gretim yontem ve teknik kullanimi yoniinden egitimsel tasarimi uygun
mudur?
(d)- Ortaokul matematik ders kitaplarinda, {initelerin problem ¢dzme becerisine yonelik
kisimlarinin 6lgme ve degerlendirme durumlar yoniinden egitimsel tasarimi uygun
mudur?

(2) Ortaokul matematik 6gretmenlerinin;
(@)- Ogrencilerin matematik terimlerini bilme ve kullanabilmeleri Gzerine goriisleri
nelerdir?
(b) Ogrencilerin problem ¢dzme stratejilerini bilme ve uygulama ile islem yetenekleri

iizerine goriisleri nelerdir?



(c) Ogrencilerin problem ¢oziimlerine diger ders ve geg¢mis yillarin kazanimlarini

kullanma becerileri lizerine goriisleri nelerdir?

(d) Ogrencilerin problem kurma becerileri iizerine goriisleri nelerdir?

(e) Problem ¢6zme becerisi agisindan ders materyallerinin yeterliligi {izerine
goriisleri nelerdir?

(f) Problem ¢6zme becerisi agisindan 6gretim yontem-teknik kullanimi  Uzerine
goriisleri nelerdir?

(3) Yar1 deneysel galisma alg1 6lgegi on test- son test puanlari kontrol edildiginde, problem

cozmeye yonelik 6grenci algilarinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Matematik 6gretiminde problem ¢6zme becerilerinin her gecen giin 6nemi artmaktadir.
Buna bagli olarak egitim-0gretim siireci igerisindeki problem ¢ozme merkezli 6gretim
yontemlerin gelistirilmesi gerekmektedir. Problem ¢dzme ile problem kurma becerileri
arasindaki sarmal iligkinin ortaya konularak problem kurma etkinliklerinin 6grencilerin
problem ¢dzme becerilerini gelistirme iizerinde saglayacagi faydalarin arastirmalar ile ortaya
konulmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Bu kapsamda c¢esitli 6grenci goriisme deneysel ¢calismalar farkli zamanlarda yapildig:
goriilmektedir. Problem ¢6zme ile ilgili yapilan onceki ¢alismalarda problem kurma temelli
tekniklerin Ogrencilerin genel basarisina ya da problem ¢6zme basarilarina etkileri
incelenmistir. Bunun i¢in ¢esitli basar1 testleri ve Ogretim siiregleri gelistirilmistir. Ancak
ogrencilerin problem ¢ézmeye yonelik algilar ilizerinde yakin zamanda yapilan herhangi
kapsamli bir caligmaya rastlanilmamigtir. Bir 6grenme alanina yonelik olusan algi, bireyin
o0grenmeye dair giidiilenmenin saglanmasi ve 6grenme motivasyonun olusmasinda énemlidir.
Bunun i¢in problem ¢6zmeye yonelik 6grenci algilarinin incelenmesi bu 6grenme alaninda
yapilacak olan her tiirlii gelistirme calismalarinda 6nemli yer tutmaktadir. Bu baglamda
yapilacak olan arastirmalar, 0gretim programinin uygulayicisi olan dgretmenlere ve politika
yapici kurumlara 6nemli katki saglayabilir.

Ogretmenlerin 6gretim programinin hedeflerine ulasmada birincil uygulayict olarak
etkisi biiyiiktiir. Bu nedenle 6gretme 6grenme siirecinde yapilacak olan 6gretim programinin
tim boyutlarma iligkin her tlirlii program gelistirme ¢alismalart yapilmalidir. Egitim
durumlarina iliskin 6grenme Ogretme etkinliklerine yonelik hem nitel arastirmalarla ve

ogretmen gorilislerine dayali hem de deneysel caligmalara dayali nicel arastirmalarla
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problemlere yanit aranarak ¢oziim Onerileri gelistirilmelidir. Program gelistirme strecinde
Ogretim programmin ders programlari baglaminda alandaki uygulayicilart dgretmenlerin
goriisleri ile deneysel ve uygulamali ¢alismalar 6nemli yer tutmaktadir. Bu baglamda yapilan
arastirmada ortaokul matematik Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi amaciyla yari

yapilandirilmis 6gretmen goriismesi uygulanmastir.

Bir ders kitabinin egitsel tasarimi igerisinde, hedeflenen kazanimlar, igerik, 6gretme-
O0grenme siiregleri ve 6lgme-degerlendirme 6zelliklerinde biitiinliik saglanmasi s6z konusu
materyalin miikemmelligini olusturmaktadir. Ortaokul matematik ders kitaplarinda da biitiin
sinif seviyelerinde, her iinitenin hedefleri arasinda gosterilen problem ¢6zme becerisine yonelik
konu bilgisi, orneklendirme ve 06lgme-degerlendirme igeriklerinin biitinligii acisindan
incelenmesi, varsa eksik yoOnlerinin ortaya konulmasi ders materyali olarak verimliliginin

saglanmasi acisindan 6nemle goriilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

Bu arastirmada;

— Aragtirmada kullanilan 6l¢gme araglarinin uzman goriislerinin yeterli oldugu,

— Ogrencilerin alg1 6lcegine iliskin sorular igten ve yansiz bir bicimde yanitladiklari,

— Ogretmenler yar1 yapilandirilmis gériisme formuna igten ve yansiz bir bigimde
goriislerini yansittiklari,

varsayimlar1 bulunmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu ¢alismada,;

e 2020-2021 egitim- 6gretim yilinda Antalya ili Kumluca ilgesinde &grenim gdren
ortaokul Ogrencilerini ve gorev yapan ortaokul matematik ders 6gretmenlerini
kapsamaktadir.

e 2020-2021 egitim dgretim y1linda okutulan ortaokul 8.sinif ders kitabini kapsamaktadir.

sinirliliklar: bulunmaktadir.



1.6. Tanimlar

Bu aragtirmada kullanilan temel kavramlar su sekildedir;

Algi: Egitim bilimlerinde algi, duyusal bilginin alinmasi, segilmesi ve diizenlenmesi anlamina
gelmektedir (Hosgor, 2016)

Matematik Ogretimi: Bir egitim programinin yiiriitiildiigii egitim kurulusunda matematik
dersinin kazanimlarinin 6grenciye planl olarak kazandirilmasidir (MEB, 2018)

Problem: Kiside ¢6zme arzusunu uyandiran ve ¢6ziim prosediirii hazirda olmayan fakat kiginin
bilgi ve deneyimlerini kullanarak ¢ozebilecegi durumlardir (Olkun & Toluk, 2004).

Problem COzme: Bir amaca ulasmakta karsilasilan giigliikleri yenme siirecidir (Turhan,2011)
Problem Kurma: Bir durumdan, bir deneyimden yola ¢ikilarak bir problem yaratma ya da
verilen bir problemden yeni bir problem Gretmedir (Cimen & Yildiz, 2017).

Ders Kitabi: Bir dersin 6gretimi i¢in gerekli bilgilerin ve etkinliklerin basili ya da el yazili kagit

yapraklarinin ciltli ya da ciltsiz olarak bir araya getirilmis bi¢imidir (MEB, 2021)



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu kisminda matematiksel problem ¢6zme ve problem kurma, ders
kitaplarinin egitimsel tasarimlarinda yer alan yeterlikler, Ogretmenlerin ders kitaplarini
kullanma beklentileri, 6grenci algilarinin olugsma sekilleri ile ilgili kuramsal bilgiler sunulmus
ve bu kuramsal ¢ergevedeki konu basliklar ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 yapilan akademik

caligmalarin sonuglarina yer verilmistir.

2.1. KURAMSAL BIiLGILER

Bu boliimde matematiksel problem ¢6zme ve problem kurma tasarimlari, ders
kitaplarinin hazirlanma asamalarinda egitimsel tasarim yeterlilikleri, 6grenci algilarinin olusum
temelleri ve algiyr olusturan degiskenler ile bu degiskenler arasindaki iligkilere yonelik

kuramsal bilgiler sunulmustur.

2.1.1. Matematiksel Problem

John Dewey’e gore problem; zihni karigtiran, insanin inancini belirsiz hale getiren her
tiirlii olaydir. Ayrica Bloom ve Niss problemi, bir konuda agik sorular bulunduran, bu sorulari
cevaplayabilmek icin bireyde yeterli algoritma ve yontem bilgisinin olmadigi durumlardir
(Akt. Altun, 2002). Karsilasilan bir durumun problem olabilmesi ic¢in bireyin daha 6nce
karsilasmadigi, oOzelliklerini ve ¢oziim sekillerini tanimadigi yeni bir durum olmasi
gerekmektedir. Birey bu yeni durumun {iistesinden gelmek amaciyla ¢esitli ¢oziim yollar
uygular. Ornegin 7.smif 6grencisi i¢in rasyonel sayilarda toplama islemi daha dnce karsilastig
ve tanidig bir durum oldugundan problem olmazken 3.smif 6grencisi i¢in bu durum yeni ve
¢ozlim yollarinin bilinmedigi bir durumdur. Dolayisiyla rasyonel sayilarda toplama islemi 3.
Sinif 6grencisi igin bir problem niteligindedir.

Birey sadece egitim-0gretim hayati igerisinde degil yasaminin her asamasinda ¢esitli
problemlerle karsilagir. Bulundugu kosullara gore karsilasilan problemler ve bu problemlere
getirdigi ¢coziimler degisiklik gosterir. Karsilasilan problemi olumsuz olarak nitelendirmemek
gerekmektedir. Clnkl birey karsilastigi her probleme getirdigi ¢oziimler ile 6grenme ve

gelisme saglar. Daha sonra Oniine gelecek olan problemlere yonelik ¢6ziim kabiliyetleri
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kazanir. Matematiksel problemler; 1. yapilandirilmamig, 2. az yapilandirilmis ve 3. iyi

yapilandirilmis olarak siniflandirilir. Tablo 2.1. ‘de verilmistir.

Tablo 2.1: Matematiksel Problem Turleri

Yapilandirilmams Az Yapilandirilmis Iyi Yapilandirilms

Problem Problem Problem

* Problem ile ilgili bilgiler * Problemle ilgili baz1 bilgiler  + Problemle ilgili tim bilgiler
verilmez, verilir. verilir.

* Tanimlanmasi giictiir, * Kurallar1 6gretmen ve » Ogretmen tarafindan

« Kurallar, problemi ¢ozecek  6grenciler belirler. belirlenen, izlenecek olan
olan kisi tarafindan kurallar ve iGlemler ile
bulunmalidir, cozuldr.

* Genellikle ¢6zlim i¢in birden * Tek bir dogru sonucu vardir.

fazla yol sunar, farkl
sonuglar vardir.

(Boran, A. I., & Aslaner, R. 2008)

Polya problem ¢6zmeyi su sekilde agiklamaktadir; “Biiyiik bir kesif, biiyiik bir sorunu
yani problemi ¢dzer, ama zaten her problemin ¢ézlimiinde bir nebze olsun kesif ve bulus vardir.
Probleminiz sade olabilir; fakat sizde merak uyandiriyor, size Ozgii kabiliyetlerinizi
yeteneklerinizi ortaya ¢ikariyorsa ve problemi tek basiniza ¢ozebiliyorsaniz, yaptiginiz bulusun
gerilimini yasar ve kesfin zaferini tadabilirsiniz.” Genel olarak problem ¢dzme tiim ayrintilar
ile belirlenmis ancak istenilen hedefe hemen ulagilamayan durumlarda hedefe ulagsmak i¢in
sistematik olarak ydrdtilen slrectir. Matematiksel problem ¢6zme ise, bunun diginda
problemde yer alan sorunun verilen bilgiler ve islem yontemlerinin kullanildig1 zihinsel

etkinlikler yoluyla ortadan kaldirilmasidir (Altun, 2001).

Ortaokul diizeyinde Ogrenim goren Ogrencilerin somut-soyut donem gecislerinin
belirgin bir sekilde tamamlanmadigindan dolay1 problem ¢6zme calismalarini giinliik yasam
deneyimleri ile iliskilendirmeleri gerekmektedir. Ortaokul 6grencileri ile yurutilecek olan her
tiirlii problem ¢ézme ¢aligmalarinda kullanilacak olan 6rnek problemler somut yasam olgulari
ile baglantili sekilde diizenlemesi dnemlidir. Boylelikle 6grencilerin problem ¢6zme siirecinde
muhakeme becerilerinin giinliik yasam olaylar1 {izerinden gerceklestirmesi okul dis1
yasantisinda da benzerlik kurarak bu becerileri kullanabilmesine imkan saglayacaktir. Tablo-1
de verilen matematiksel problem tirlerine ilave olarak problemlerin igerdigi kavramlarin verilis
sekline ve bu kavramlarin gerektigi diisiinme becerisine gore problemler rutin problemler ve

rutin olmayan problemler olarak ikiye ayrilir.

Rutin problemler, 6grencinin hem okul yasantisinda hem de okul dis1 yasantisinda

siklikla karsilagtigi problemlerdir. Bu problemler genel olarak islem yetenegine dayanan,
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kavramsal muhakemesi kolay olan dort islem problemleridir. Ogrencilerin okul disi
yasamlarinda bu tiir problemlerle siklikla karsilastiklari i¢in bunlari ¢6ziime ulastiracak islem

ve muhakeme yeteneklerinin gelismesi adina 6nemli yer tutmaktadir.

Rutin olmayan problemler ise Ogrencilerin ders i¢i veya ders disinda siklikla
karsilagsmadigi, genel islem yetenegi gerektiren problemlere gore igerdigi bilgilerin agikca
verilmedigi problemlerdir. Bu problemlerin ¢oziimleri islem becerilerinin 6tesinde, bilgileri
ayirma, kavramlar arasinda iliskileri kurma gibi becerilere sahip olup bu tiir islemleri arka

arkaya organize olarak yapmay1 gerektirir (Salman, 2012).

Polya (1957)’ya gore, 6nceden ¢6ziimii bilinen genel bir probleme benzer olarak veriler
yerlestirip ve ya hi¢ yenilik yapilmaksizin iyice bilinen bir problemi adim adim izleyerek
coziilebiliyorsa, bu probleme rutin problem olacagini belirtmistir. Ogrencinin genel muhakeme
ve igslem yeteneginin gelistirilmesi i¢in rutin problemlerle ilgili 6grenim siireci yasamasi
gereklidir. Ancak sadece rutin problemler ile ilgilenip rutin olmayan problemler diglamak
Ogrencinin muhakeme yeteneginin genel cergevenin disina ¢ikamamasina neden olur. Rutin
olmayan problemlerin ¢éziimii i¢in gerekli olan tist biligsel becerilerin gelistirilmesi igin
problem Ogretiminde rutin olmayan problemlere de en az rutin olan problemler kadar yer

verilmesi gerekmektedir.

Bu problem tiirlerinin yani sira problemler; sozel problemler ve gercek yasam
problemleri olarak ta ikiye ayrilabilmektedir. Bu ayrim problemin sunusundan kaynaklanir.
Sozel problemlerde yer alan bilgiler giinliik yasam ile birebir ayn1 olmasina gerek yoktur, ancak
gercek yasam problemlerinde ise giinliik yagamin icerinde yer alan gergek bilgiler yer alir.
Ornegin illerin niifus bilgileri, ekonomik veya istatistik bilgi igeren problemler ger¢ek yasam
problemleridir. “Elindeki 10 cevizi 5 arkadasina boliistiiriildiigiinde her bir arkadasina kag ceviz

diisecegi” tarzi problemler sdzel problemlerdir.

2.1.2. Ust Bilissel Beceri

Ust bilissel beceri kavrami birgok arastirmaci tarafindan ele alinmustir. Ust bilis;
kavramlar1 planli seklinde yapilandirmayi ve bellege almayi, zihinde bulunan bilgilerin
arasindan ihtiya¢ duyulanm belirleyerek bu bilgilerin islevlerinin farkinda olma becerilerini
icermektedir (Flavel,1979).

Flavell (1979), iist bilisi, aralarinda etkilesim halinde olan dort asamali bir model ile ele

almistir. Bu modelde;
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iist bilissel bilgi,

iist biligsel deneyim,

hedefler (gorevler) ve

islemler (stratejiler) yer almaktadir.

Daha sonra yapilan saha ¢alismalart sonucunda bu modelde yer alan basamaklar
arasindaki iliskileri gosteren diger modeller ortaya ¢ikmistir. Bunlardan birisi olan Schraw
(1998)’e gore {ist bilis; st biligsel bilgi ve st bilissel diizenleme olarak iki basamaktan
olusmaktadir. Bu ¢alismada iist bilis kavraminin daha net bir bigimde anlasilmasi ve 6grenme

slirecine uyarlanmasi i¢in bu siniflama dikkate alinmistir (Azak,2015).

2.1.3. Problem Cb6zme

Glinlimiiz matematik 6gretiminde problem ¢6zme becerisi onemli bir yer tutmaktadir.
Karsilagtig1 problemleri anlayip ¢esitli ¢ozliim yollar gelistiren ve bu ¢6ziim yollarini bilimsel
olarak ytiriitlip sonuca ulastiran bireylerin yetistirilmesi, 21.yiizyilin teknolojik diinyasinda
her tilkenin egitim programlarinin hedefleri arasindadir. Bu nedenle matematik dgretim
programlarinda 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesine ayr1 bir 6nem
verilmektedir. Matematik egitiminin temel amaglarindan biri de dgrencilerin problem

cozmeye yonelik becerilerini arttirmaktir (MEB,2013).

Problem ¢6zme, bireyin problem olarak algiladigi duruma ¢6ziim bulmak i¢in yiiriittiigi
siirectir (Ulkiier, 1988) Yapilan ¢alismalara gore bireyin problem ¢dzme becerisi iizerinde bir
cok faktoriin etkisi bulunmaktadir. Bunlardan bir ¢ogu kisisel 6zelliklerden kaynaklanmaktadir.
Bireyin 6z yeterlilik algisi, ¢caligma 6z denetim yetenegi, yast ve aldigi 6gretimin niteligi bu

faktorlerden bazilaridir. Problem ¢6zme siireci Polya’ ya gore su basamaklardan olusmaktadir;

- Ogrencinin karsilastig1 problemi anlamlandirmasi

- Uygun ¢6zlim i¢in planlama yapmasi

- Belirledigi ¢6ziim planina uygun islemleri yiirtitmesi

- Gerektigi zaman ¢oziim planinda degisiklikler yapilmasi

- (Coziim esnasinda elde ettigi asamalarin degerlendirilmesi

- Elde edilen problem ¢6ziimiiniin sinanmasi ve degerlendirilmesi
- (Coziime ulastirilan problemden yeni problemler kesfedilmesi

(Polya, 1973).
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Her problem kendi yapisinda 6zgiin olur ve birbirinin ayn1 islem siirecleriyle ¢oziilemez.
Her problem rutin uygulamalarla ¢06zilemez (Carpenter, Corbitt, Kepner, Lindquist
&Reys,1980). Problemlerin tamami igin gecerli belirli yollar olmadigi disiiniildiigiinde
problem ¢Ozme silireglerinin tanimlanmasi ve bir sistematige dayandirilmasi Onem
kazanmaktadir. Matematiksel bilginin 6grenci tarafindan tam olarak i¢sellestirilmesi ve bilginin
dogru kullanim1 i¢in problem ¢ézme siireclerinin 6grenci tarafindan etkili sekilde yiiriitiilmesi
gerekmektedir (Soytiirk, 2011). Bundan dolay1 problem ¢6zme siireglerinin 1iyi
yapilandirilmas1 gerekmektedir. Gegmiste bu alanda yapilan c¢alismalarda problem ¢ézme
stireci ¢esitli basamaklara ayrilmistir. Bu ¢alismalardan bazilarindan; Polya (1990)’a gore 4,
Dewey (1991)’e gore 7 ve Bingham (1998)’e gore 8 basamaktan olugmaktadir.
Polya’ya (1990) gére problem ¢dzme siireci basamaklari su sekildedir;

1. Problemin anlasilmasi

2. Cozum ile ilgili stratejinin secilmesi

3. Segilen stratejinin uygulanmasi

4. Elde edilen ¢6ziimiin degerlendirilmesi
Dewey’e (1991) gore problem ¢ozme basamaklari su sekildedir;

1. Problemin sinirlarini belirlemek

2. Problem hakkinda bilgi toplamak

3. Problemle ilgili ¢6ziim yollar1 belirlemek

4. Cozlim yollarinin uygulanabilirligini belirlemek

5. Problemi ¢ozmek

6. Coziimde yer alanlar1 degerlendirmek ve test etmek

7. CozUmi uygulamak
Bingham’e (1998) gdre problem ¢6zme basamaklari su sekildedir;

1. Problemi tanimak ve onunla ugragmak ihtiyacin1 duymak

2. Problemi agiklamaya, niteligini, alanin1 tanimaya ve onunla ilgili bagka problemleri

kavramaya calismak

3. Problem ile ilgili bilgi toplamak

4. Problemin 6ziine en uygun diisecek bilgileri se¢gmek ve diizenlemek

5. Toplanmus bilgilerin 1s181nda ¢esitli ¢dziim yollarini belirlemek

6. Coziim sekillerini degerlendirmek ve duruma uygun olanlar arasindan en iyisini

secmek

7. Kararlagtirilan ¢6ziim yolunu uygulamak

8. Kullanilan problem ¢6zme yontemini degerlendirmek (Temel, 2018).
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2.1.4. Problem Kurma

Problem ¢6zmenin igerisinde bagka bir boyut olan problem kurma, hazir bulunan bir
problemde yenilikler yapma ve yeni bilgiler kullanarak yeniden problem olusturma anlamina
gelmektedir (Ticha ve Hospesova,2009). Problem kurma tamamen problem ¢6zmeden
bagimsiz bir alan degildir. Hatta bazi ¢alismalarda problem ¢dzme siirecinin igerisinde bir alan
olarak ta ele alinmistir. Problem kurma, matematiksel kesfin anahtarlarindan biridir ve bilimsel
aragtirmada, problem kurmak, probleme ¢oziimler bulmaktan daha 6nemlidir (Cai, 2003).
Bundan dolay1 matematik 6gretim programlarinda problem ¢dzmeye yonelik alanlarda problem
kurma becerilerine de yer verilmesi 6nemlidir. Problem kurma becerisinin gelistigi bir bireyde
karsilastig1 problemleri analiz etmede daha etkili olacagi ongoriilmektedir. Problemin yapisini
analiz ederken, problemin bilesenlerini ortaya ¢ikarirken problem kurma becerisine sahip olan
biri, sz konusu problemi kendi tasarlamis gibi ters mithendislik olarak ta diigiiniilebilecek
sekilde problem ayrintilarin1 daha kolay fark edebilecektir. Yapilan son ¢alismalarda matematik
Ogretiminde siradan yontemlerin yerine daha etkili tekniklerin kullanilmasi, bilhassa problem

¢ozme ve problem kurma tekniklerinin 6gretimine agirlik verilmesi sik¢a dnerilmektedir.

Problem kurma ile ilgili yapilan ¢calismalarda ¢esitli teknik ve yontemler gelistirilmistir.
Problem kurma da en etkili yontemler olarak Stoyanova ve Ellerton (1996) tarafndan gelistirilen
3 asamali problem kurma siireci en etkili yontemlerden birisidir. Problem kurma siirecinde
ogrencilere verilen problem materyalinin durumuna goére siniflandirma yapan Stoyanova ve

Ellerton’a (1996) gore;

- 1. Yapilandirilmis problem kurma
- 2. Yari-yapilandirilmis problem kurma

- 3. Yapilandirilmamis (serbest) problem kurma

seklinde ¢ degisik yontem ile problem kurma Ogretimi gerceklestirilebilmektedir.
Yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinde; Siireci yoneten 6gretici tarafindan ele alinan
konuya oOzel problem ¢ozme yontemleri gelistirilir ve oOgrencilerden bu ydntemleri
kullanacaklar1 yeni problem yapilari kurmalar istenir (English & Watson, 2015; Stoyanova,
1998). Bagka agidan, 6gretim siirecinde dnceden bilinen bir problemden yola ¢ikarak problem
kurma gergeklestirilir ve bu problem kurmada herhangi bir sinirlandirma olmaz (Kili¢, 2013).
Yari-yapilandirilmis yani acgik uglu problem kurma etkinliklerinde ise, Ogrencilerden
mevcut bilgilerini kullanarak istenilen agik uclu yonergelere gore yeni problem kurmalari

beklenir (English & Watson, 2015; Stoyanova & Ellerton, 1996). Bazi etkinliklerde &zel
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konularla ilgili denklem, islem, problem, giinliik yasant1 hikayeleri yer almaktadir (Abu-Elwan,
1999; Akay, 2006; Christou ve ark., 2005; Dickerson, 1999). Yapilandirilmamis serbest
problem kurma ¢aligmalarinda 6grencilere belirli bir yonerge veya problem verilmez. Bu tiir
etkinliklerde Ogrenciler tarafindan herhangi bir smirlama bulunmayan problem kurma
caligmalar1 yapabilmektedirler (Kilig, 2013). Problem kurma caligmalarinin 6grencilerin
muhakeme yeteneklerinde bir cok degiskeni etkiledigi bilinen bir gercektir.
Problem kurma ¢alismalarinin 6grenciler i¢in dnemini Silver (1994) su sekilde agiklamistir:

— Yaraticilik ve iist bilissel matematiksel becerilerle iliskisi bakimindan

— Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmesi bakimindan

— Ogrencilerin matematiksel kavramlari daha iyi anlamalarina imkan sagladigindan

— Ogrencilerin 6z 6grenme saglamalarina yardimer oldugundan dolay1 problem kurma

calismalari1 problem &gretiminde 6nemli bir yere sahiptir (Silver,1994).

Matematiksel problem ¢6zme alaninda ¢aligma yapan arastirmacilar problem kurmanin
degerini vurgulamiglardir. Okullarda gergeklestirilen matematik 6gretiminde yer alan problem
¢ozme siireclerinde problem kurma etkinliklerinin = kullanilmasin1 = Onermislerdir
(Leung&Silver,1997; Akt. Korkmaz,2003).

Problem ¢6zme ve problem kurma 6gretiminde uzun yillar Polya’nin (1973) problem ¢dzme-

kurma semasi temel alinmustir. Sekil 2.1. ‘de su sekilde verilmistir.

Problemi [ Plan Yapma
_y | Anlama -

Problem
Ortaya Atma

Plani
Uygulama

~~__ | Geriye Bakis

il

(Wilson, Fernandez, Hadaway, 1993)

Sekil 2.1. Polya’nin Problem C6zme-Kurma Semasi
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*Sekil 2.1. ‘de goriilen semada Polya’nin 4 basamakli problem ¢6zme siirecine sonradan
“problem ortaya atma” basamagi eklenerek problem ¢ézme ile problem kurma siire¢lerinin i¢
ice oldugu gosterilmistir.

Polya’nin problem ¢6zme siireci basamaklarinda yer alan problemi anlama; problemin
icerisinde yer alan sayisal veya sozel verileri siniflandirmay1 ve bu verilerin birbirleriyle olan
iligkilerini agiklamay1 kapsamaktadir. Problem igerisindeki verilerin siniflandirilmasi ile bu
verilerin ¢dziim igerisinde ne sekilde kullanilacagi da belirlenmis olur. Plan yapma basamagi;
siiflandirilan bilgiler ile ¢oziim i¢in hangi islemlerin yiiriitiilecegi ve bu islemlerden ne gibi
sonuglar beklendiginin 6ngoriilmesidir. Plan1 uygulama basamaginda planlanan islemlerin
yiritiilmesi ve elde edilen sonug¢larin yorumlanmasini kapsamaktadir. Geriye bakis basamagi
yapilan iglemlerin ve elde edilen sonuglarin dogrulugunun kontrol edilmesi ile bulunan sonuglar
ile problemde istenilenin Ortlismesinin kontrol edilmesini kapsamaktadir. Ayni1 zamanda
problem ¢oziimiinde geriye doniip kontrol etme asamasi, 6grencinin mevcut problem ile iligkili
yeni problemler olusturmasini veya problemde degisiklikler yapmasini da ister (Akay, 2006).

Tek basina problem ¢ozme egitimine kiyasla problem kurma ile birlikte ic¢ ice
gerceklestirilen problem ¢ézme Ogretiminin daha etkili olacagi bir ¢ok arastirmada ortaya
konmaktadir. Problem kurma caligsmalari ile 6grenci bir problemin meydana geldigi asamalar1
ve boliimleri, istenilenin nasil olusturulacagi ve s6zel sunumun nasil sekillendirecegini daha iyi
bir sekilde analiz edebilmektedir. Ogrencinin karsilastig1 bir problemi o problemi kuran kisinin
gozii ile gormesi analiz yeteneginin olduk¢a gelismesi anlamina gelir. Problem kurma
caligmalarinda 6grenciye bu muhakeme ve analiz yetenegi kazandirilmasi yer almaktadir.
Problemde yer alan sayisal bilgilerin planlanan islemler ile olan uyumunun kesfedilmesi yine
problem kurma caligmalart ile problemi kuranin goziiyle gorme becerisi ile mumkin
olabilmektedir.

Silver ve Cai problem kurma ¢alismalarini problemin ¢6ziimiiniin hangi agsamasinda yapildigina
gore 3 kisma ayirmastir;
— Cozuim Oncesi: Problemde yer alan sayisal ve sdzel bilgilerin benzerleri ile yeni
bir problem kurmay1 igermektedir.
— Coziim Igerisinde: Sayisal ve sozel bilgiler iizerinde degisiklik yaparak nceki
problemin ¢oziimii ile benzer stratejide yeni bir problem kurmay1 icermektedir.
— (Coziim Sonrasi: Bir problemin ¢6zimu elde edildikten sonra ¢6zimden
yararlanarak problemde istenileni ve amaglarini degistirerek yeni bir problem
kurmay1 igermektedir.
(Silver& Cai, 1996).
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Problem ¢6zme 6gretiminde 6grencilerin ¢éziimii verilmis bir problemde bu ¢oziimden
yararlanarak ve bazi degisiklikler yaparak kendi problemlerini kurmalar1 saglanarak daha etkili
ogretim gerceklesebilmektedir. Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin eksiklikleri &gretim
stireci igerisinde iyilestirilerek daha kapsamli problem kurmalar1 hedeflenerek muhakeme ve
analiz becerileri siirekli olarak gelistirilebilmektedir. Ogrencinin kendi kurdugu problemler ile
olusan analiz becerisini yeni karsilastigi problemlere tasiyabilmesi amaglanir. Bu amaca
yonelik sinif igerisinde isbirlikli problem kurma aktiviteleri saglanarak problem c¢ézme
becerilerinin gelistirilmesi saglanabilmektedir.

Hazir olarak verilen yeni bir problemden farkli yeni problemler kurmanin baslica tekniklerini
su sekilde siralayabiliriz;

a) Mevcut problemde yer alan sayisal bilgileri islem uygunlugunu saglayacak sekilde
yeni sayisal bilgilerle degistirerek yeni bir problem tiiretilir. Boylelikle bir problemde yer alan
sayisal bilgiler ile ¢oziimde yer alan islemler arasindaki uyumun kesfedilmesi saglanir.
Yapilacak olan degisikliklerde bu islem uyumunun tekrar saglanacag: tiirden degisikliklerin
yapilmasi amaglanir.

b) Bir problemde istenileni bulmak amaciyla ¢ok adimli olarak hiyerarsik islemler
gerekebilmektedir. Problemin kurgusunda islem siralamasi 6nemli yer tutmaktadir. Bir
problemde verilen bilgiler ile bulunmasi istenilen sonuglar arasinda islemsel olarak sebep sonug
iliskisi bulunmaktadir. Mevcut bir problemde verilen bilgiler ile bulunmasi istenilen sonuglar
rol degistirebilmektedir. Boylelikle verilen ve istenilenler arasindaki islemsel hiyerarsi tersine
donmiis olur. Coziim i¢in gereken islemler de ters islemleri ile degisir. Yeni bir problem elde
edilmis olur.

¢) Bir problemin metnin de sayisal veri veya sozel ifadelerinde bosluklar olusturularak
ogrencinin bu bosluklart problem yapisina uygun olarak doldurmasi istenir. Problemdeki
bosluklara yazilacak olan sayisal bilgiler ¢dziimde yer alacak iglemler ile uyumlu olacak sekilde
ogrenci tarafindan olusturulur.

Yukarida belirtilen 3 degisik yontem 6grencinin bir problemde yer alan sayisal ve sozel
kavramlar1 analiz etme becerisinin arttirilmasina yoneliktir.

d) Ogrencilere bir yonerge verilerek hangi islemlerin yer alip hangi tiir bilgiler ile
olusturulacagi belirlenen bir problem olusturulmasi istenir. Boylelikle 6grencinin {iist biligsel
becerilerden sentez yapma becerisinin gelistirilmesi amaglanir.

e) Ogrencilere herhangi bir yonerge verilmeksizin serbest problem kurmalari istenir.

Problemi kurarken herhangi bir konu, islem veya kavram siirlamasi uygulanmaz.
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2.1.5. Matematik Ogretim Programlarinda Problem C6zme ve Problem Kurmanin Yeri

Ortaokul matematik dersi 6gretim programinda yer alan problem ¢6zme alanlarina
bakildiginda 6grencilere sadece problem ¢dézme becerisinin kazandirilmasi degil problem
kurma becerilerinin kazandirilmasina da yer verilmistir. Ancak problem kurma etkinliklerinin
program igerisindeki yeri kiigiimsenecek boyutta kalmistir. Problem kurma, problem ¢6zmenin
adimlarindan biri olabilecegi gibi bagimsiz olarak da kullanilabilmektedir (MEB, 2009).
Problem kurma becerilerine yonelik etkinliklerde; verilen hazir bir problemde yer alan sayisal
bilgilerin arasindaki islem uyumunun tespit edilerek bu sayisal bilgilerin yerine yeni uyumlu
sayisal bilgilerin kullanilmasi, ifadesi eksik verilen bir problemi istenilene ulasilacak sekilde
tamamlamay1 ve problemin ¢éziimiinde yer alan islemlerini yerine farkli iglemleri gerektirecek
sekilde problem ifadesine degisiklik yapilmasi gibi problem kurma teknikleri kullanilmaktadir.

Milli Egitim Bakanliginin 2018 yilinda yayimladig1 ortaokul matematik dersi 6gretim
programinin 6zel amaglarinin igerisinde, 0gretim siirecinde problem ¢dzme g¢alismalarinda
mantiksal akil yiiriitme becerilerini kullanabilecek, kendisinin disinda yapilan akil
yiriitmelerdeki eksiklikleri fark edebilecek sekilde problem ¢dzme becerisine yonelik tutum
belirtilmistir. Ayrica ortaokul matematik programinda yer alan iinite kazanimlar1 ve {inite
sinirlarii belirleyen aciklamalari, simif diizeylerinde gereken beceriler acisindan biitiinliik
saglayan bir yaklasimiyla sade bir igerigi saglamaktadir. Boylece iist biligsel becerilerin
kullanilmasina yonelten, kalict izli 6grenmeyi saglayan, onceki egitim yasantilartyla iliski
kurabilen, diger her tiirli beceri ve yetkinlikler g¢ercevesinde biitiinlesmis bir 6gretim
programlari olusturulmustur (MEB, 2018).

MEB, (2018) Ortaokul matematik 6gretim programlarina bakildiginda {inite kazanimlar

arasinda problem ¢6zme ve problem kurmaya yonelik kazanimlar Tablo 2.2.’de verilmistir.
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Tablo 2.2.:Ortaokul Matematik Ogretim Program: Problem COzme ve Problem Kurmaya

Yonelik Kazanimlar
Stnif Unite Kazanim
5 Unite 1: Sayilar ve islemler M.5.1.2.12. Dért iglem igeren problemleri ¢ozer

M.5.1.4.2. Paydalari esit veya birinin paydast digerinin
paydasinin kati olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma

> Unite 1: Saylar ve islemler islemleri gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

M.5.2.3.1. Uzunluk ©6lgme birimlerini tanir; metre-
5 Unite 2: Geometri ve Olgme kilometre, me‘.re,‘de“?“efre: . santimetrg- milimetrg

birimlerini birbirine donistiriir ve ilgili problemleri

cozer.

M.5.2.3.3. Zaman o&lgme birimlerini tanir, birbirine
5 Unite 2: Geometri ve Olgme donistiiriir ve ilgili problemleri ¢ozer.

M.5.2.4.4. Dikdortgenin alanint hesaplamay1 gerektiren
5 Unite 2: Geometri ve Olgme problemleri ¢ozer.

M.5.2.5.3. Dikdortgenler prizmasinin yiizey alanimi
5 Unite 2: Geometri ve Olgme hesaplamay1 gerektiren problemleri ¢ozer.

M.5.3.1.3. Siklik tablosu veya siitun grafigi ile
5 Unite 3: Veri isleme gosterilmig verileri yorumlamaya yonelik problemleri

cozer.

M.6.1.1.4. Dogal sayilarla dort islem yapmayi
6 Unite 1: Sayilar ve Islemler gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

M.6.1.2.5. iki dogal saymin ortak bdlenleri ile ortak
6 Unite 1: Sayilar ve Islemler katlarin1 belirler, ilgili problemleri ¢ozer.

M.6.1.5.8. Kesirlerle islem yapmayr gerektiren
6 Unite 1: Sayilar ve Islemler problemleri gozer.

M.6.1.6.8. Ondalik ifadelerle dort islem yapmayi
6 Unite 1: Sayilar ve Islemler gerektiren problemleri ¢ozer.

M.6.3.1.3. Komsu, tiimler, biitiinler ve ters agilarin
6 Unite 3: Geometri ve Olgme Ozelliklerini kesfeder; ilgili problemleri ¢ozer.

M.6.3.2.1. Uggenin alan bagmtisini olusturur, ilgili
6 Unite 3: Geometri ve Olgme problemleri gozer.

M.6.3.2.2. Paralelkenarin alan bagmtisini olusturur,
6 Unite 3: Geometri ve Olgme ilgili problemleri ¢ozer.
6 Unite 3: Geometri ve Olgme M.6.3.2.5. Alan ile ilgili problemleri ¢ozer.

M.6.3.3.3. Cap1 veya yarigap1 verilen bir ¢emberin
6 Unite 3: Geometri ve Olgme uzunlugunu hesaplamay1 gerektiren problemleri ¢ozer.

M.6.3.4.4. Dikdortgenler prizmasiin hacim bagintisim
6 Unite 3: Geometri ve Olgme olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.

20



Sinif

Unite

Kazanim

M.6.3.5.3. Siv1 Olgme birimleriyle ilgili problemler

6 Unite 3: Geometri ve Olgme cozer.

M.7.1.1.1. Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemlerini
7 Unite 1: Sayilar ve Islemler yapar, ilgili problemleri ¢ozer.

M.7.1.1.5. Tam sayilarla islemler yapmay1 gerektiren
7 Unite 1: Sayilar ve Islemler problemleri ¢ozer.

M.7.1.3.5. Rasyonel sayilarla iglem yapmay1 gerektiren
7 Unite 1: Sayilar ve Islemler problemleri ¢ozer.

M.7.1.4.7. Dogru ve ters oranttyla ilgili problemleri
7 Unite 1: Sayilar ve Islemler ¢ozer.
7 Unite 1: Sayilar ve Islemler M.7.1.5.4. Yizde ile ilgili problemleri ¢tzer.

M.7.2.2.4. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem
7 Unite 2: Cebir kurmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.

M.7.3.1.2. 1ki paralel dogruyla bir keseninin
T OniesGeomerveogme SR iy s ¢ e 08 r ol

biitiinler olanlarimi belirler; ilgili problemleri ¢zer.

M.7.3.2.4. Eskenar dortgen ve yamugun alan
7 Unite 3: Geometri ve Olgme bagintilarini olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.
7 Unite 3: Geometri ve Olgme M.7.3.2.5. Alan ile ilgili problemleri ¢ozer.

M.8.1.1.2. ki dogal saymin en biiyiik ortak bélenini
8 Unite 1: Sayilar ve Islemler ggﬁ?gf())b\lf:migrikgg;i;_Ortak katni (EKOK) hesaplar,

M.8.3.1.5. Pisagor bagintisint  olusturur, ilgili
8 Unite 3: Geometri ve Olgme problemleri ¢ozer.

M.8.3.4.3. Dik dairesel silindirin yiizey alan1 bagmtisini
8 Unite 3: Geometri ve Olgme olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.

M.8.3.4.4. Dik dairesel silindirin hacim bagntisini
8 Unite 3: Geometri ve Olgme olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.

(MEB, 2018)

2.2. Matematik Ders Kitaplarimin Egitimsel Tasarimi

Ulkemiz ortaokul 5. 6. 7. ve 8. simf matematik dersi 6gretim programlarinda yer alan
bazi tinitelerin igerisinde Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini arttirmaya yonelik
kazanimlar yer almaktadir. Kayan (2008)’e gore, 2005 yilinda tilkemizde benimsenen yeni
ogretim programinda, alisilagelmis yOntemlerle yapilan islem alistirmalar1 ile problem
¢ozlimlerinin farkli oldugu belirtilmis, bu baglamda olusturulan problem tanimi da alanyazinda

yer alan problem tanimlari ile Ortligmektedir. Bunun yani sira ortaokul matematik 6gretim
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programi, problem ¢6zmede belirli sabit yontemler kullanmak yerine 06zgiin ¢6ziim
yontemlerinin olusturulmasi gerektigini belirterek problem ¢ézme 6gretimi siireglerine yonelik
yenilik¢i bir yaklasim benimsenmistir. Bu kapsamda 2005 ve 2018 ortaokul matematik
programi, yapilandirmaci yaklasima dayali olarak inceleme yapacaklari, kesifte bulunacaklari,
isbirlik¢i 6grenme ortami ile problem c¢oOzebilecekleri ve arkadaslariyla paylasip ¢6ziim
hakkinda tartisabilecekleri ortamlar olusturma hedefini benimsemistir.

Egitim-0gretim siirecinde 6grencilerin muhakeme ve dogru karar verme yeteneklerini
gelistirmeye yonelik bu kazanimlarin etkili bir sekilde kazandirilmasi i¢in ders igerisinde
kullanilabilecek oncelikli ve en Oonemli materyal yine ders kitabi olmaktadir. Bu nedenle
kullanilacak olan her ders kitabinin hazirlanma ve kullanma safhalarinda siirekli incelenmesi,

nitelik bakimindan eksikliklerinin ortaya konulup iyilestirilmesi gerekmektedir.

Kazanimlar
Agisindan
Egitimsel
Tasarim
Ogrenme- icerik
Ogretme Ders Kitabi Diizenleme
Yontemleri .. Stratejileri
Agisindan Egltlmse' Agisindan
Egitimsel Tasarimi Egitimsel
Tasarim Tasarim
Olgme-
Degerlendirme
Acisindan
Egitimsel
Tasarim

Sekil 2.2. Ders Kitab1 Egitimsel Tasarim Inceleme Alanlar

2.2.1. Ders Kitaplarimin Kazamimlar A¢isindan Egitimsel Tasarimin Incelenmesi

Her tinitede yer alan konularin basitten karmasiga, kolaydan zora dogru, somuttan
soyuta dogru, yakindan uzaga ve sarmal olarak birbirini gerektirecek sekilde ele alinir.
Boylelikle yeterli olacak bigimde geri kazanimlarla iligkili olarak 6grenilenlerin pekistirilmesi
i¢in alt yap1 olusturulmustur (MEB, 2005).

Bu kapsamda {inite kazanimlar1 arasinda yer alan problem ¢6zme kazanimlarinda,
kendinden 6nce gelen diger linite kazanimlarini her birinin pekistirmesini saglayacak sekilde

yer verilmelidir ve belirtilmelidir.
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2.2.2. Ders Kitaplariin Icerik Diizenleme A¢isindan Egitimsel Tasarimin Incelenmesi:

Ders kitab1 icerigi ogretim kalitesini dogrudan etkileyen bir unsurdur. Ogretim
programinin  uygulayicist  olan  Ogretmenin  Ogrenme-Ofretme  siirecleri  igerisinde
kullanabilecegi birincil materyal olmasi nedeniyle program hedeflerini saglayici igeriklerin
olmasi ¢ok 6nemlidir.

Ortaokul matematik dersi 6gretim programi sinif diizeyleri arasinda sarmal model
kullanilmis olup, ayni sinifin {nitelerin her birinin kendi igerisinde dogrusal model
kullanilmistir. Her {initenin kendi yapisinda &gretim siireci; bir dnceki bilgiyi 6n kosul
gerektirecek yapida dogrusal olarak olusturulup tinite ile ilgili problem ¢6zme becerileri bu
dogrusalliga uygun olacak sekilde {inite sonlarinda yer almaktadir. Ciinkii problem ¢6zmede
tinitenin diger bilgileri 6n kosul olarak saglanmak zorundadir.

Revize edilen Bloom taksonomisine gore; bilgi boyutu basitten karmasiga dogru ve
biligsel siire¢ boyutunun alt yapisin1 destekler nitelikte diizenlenmistir. Bu yeni yaklagim,
bilgiyi sadece bir icerikle (content) iligkilendirme yerine, ayn1 zamanda bilissel siiregleri yerine

getirmeye yardimci olan bir bilgi birikimi olarak ele alinmasi saglamistir (Yurdabakan, 2012).

Igerik Diizenleme Agisindan

\ J
(1. Ders 4. Ders Kitabi )
Kitaplarind 2 Ders 3. Ders Kitabi Igeriklerini . 6. Ders Kitab1 7. Ders Kitab1

I Kitaplarinda Igeriklerind 5. Ders Kitab1 PO S
Igerik Mantiksal PO Igeriklerini Igeriklerinin
o Kullanilan Tablo- s Ieriklerini : - -
Diizenleme Dilin Divagram (lojik) Ogrencbilirlizi Interaktif Biligsel Alan
Stratejilerinin < yag Yapisinin g g Uyumlulug Diuizeylerine
Uygunlugu Kullanimi <
\ Kullanimi Uygunlugu y

Sekil 2.3.Ders Kitab Igerik Diizenleme Alanlar1 (Kuglikahmet, 2011)

2.2.2.1. Ders Kitaplarinda icerik Diizenleme Stratejilerinin Kullanimi:

Problem ¢dzme i¢in 6n kosul olarak ilgili iinitede 6gretilmesi hedeflenen bilgi ve islem
uygulamalarinin 6greniminin gerceklesmesi gerekmektedir. Bundan dolay1 {inite igerisinde
dogrusal(dikey) icerik programlama modelinin kullanilmasi ile problem ¢6zlimii i¢in asamalilik
ilkesi ile &n kosul dgrenmeler yerine getirilmis olur. Ozellikle dnkosul dgrenmelerin dncelik
oldugu, birbirinin ardi sira gelen konularin 6gretilmesinde dogrusal programlama yaklagimi
kullanilir. Bir konuyu 6grenmeden digerine gegilemeyen dersler icin sikg¢a kullanilan bir

yontemdir (Demirel, 2012).
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Diger bir deyisle konularin dogrusal asamalilik ilkesine gore; yakindan uzaga dogru,
bilinenlerden bilinmeyenlere, genelden 6zele dogru, somuttan soyuta ve basitten karmasiga
dogru olusturuldugu igerik diizenleme yaklasimina dikey iliski de denir (Seker, 2019).

Ders Kitabi igeriklerinin bu boéliimde incelenmesi asagida verilen basliklar altinda yapilacaktir;

a-) Problem 6rnek ve alistirma yapilarinin somuttan-soyuta ilkesine gore (kisisel

konular icermesi) uygunluk durumu

b-) Problem 6rnek ve alistirma yapilarinin basitten-karmasiga ilkesine gore uygunluk

durumu

Cc-) Problem 6rnek ve alistirma yapilarinin genelden-6zele ilkesine gore uygunluk

durumu

d-) Problem 6rnek ve aligtirma yapilarinin {inite igerisinde 6gretilen her bilgiyi

kullanacak ve pekistirecek kapsamda olmasi

2.2.2.2. Ders Kitaplarinda Kullanilan Dilin Uygunlugu:

Graham’a (1978) gore ders kitaplarinin okunabilirligi 6grencinin ilgi ve motivasyonu
icin 6nemli etkenlerden birisidir. Bundan dolay1 ders kitaplar1 gelistirilirken okunabilirligini
etkileyen yazi stili, karakter biiyiikliigii ve climle uzunlugu gibi unsurlara 6nem verilmelidir.
(Soyibo,1996).

Ders Kitabu igeriklerinin bu boliimde incelenmesi asagida verilen basliklar altinda yapilacaktir;

a-) Problem yapilarinda teknik kelimelerin(algoritma, {istel, ekstrem vb.) az olmasi

b-) Problem yapilarinin sinif diizeyine uygun uzunlukta olmasi durumu

C-) Problem yapilarinin agik-sade ve yasayan bir dille yazilmis olmasi durumu

2.2.2.3. Ders Kitabi iceriklerinde Tablo-Diyagram Kullanim:

Ortaokul matematik ders kitabinda P.C.B.’ne yonelik 6rnek ve kavram yapilarinin
verilmesinde sekil, tablo vb. gorsel icerikler 6grenimi kolaylastirict niteliktedir. Gorsel
icerikler, metinlerdeki sozel anlatimi destekleyen, ders kitabinin igeriginin kolayca
anlasilmasini, Ogrenciyi gorsel olarak diisiindiirmeye yonelten grafik, tablo, harita vb.
ogelerden olusur (Schwartz ve ark., 1998).

Tablolar icerdikleri karmasiklik, detay ve boyutlar1 acisindan ¢ok farkli olabilir.
Tablolar, diyagramlar, c¢izimler, grafikler vb. 6geler metin igerisinde basit ve tutarli sekilde
kullanilmast bu 06gelerin etkililigini artirir. Metnin gorsel Ogelere referans vermesi ve

gorsellerin de metni dogrudan destekleyecek nitelikte olmasi gerekir (Yalin, 1996).
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Gorsel ogelere tek veya yaziyla birlikte yer verilmesi 6grenmenin niteligini 6nemli
Olclide etkilemektedir. Gorsel 6gelerin belirttigi kavramlar metinlere goére daha agik hale
getirmesinden dolay1 6grenme etkinliklerini kolaylastirdigi, yazili metini destekleyici sekilde
kullanilmasi ile etkisinin attigini, ayrica gorsel tablo ve grafiklerin daha genel bir iletisim araci
olmasindan yazili metinlere gére daha evrensel oldugu sdylenebilir (isler, 2003 ).

Bir metinde anlatim1 desteklemek amaciyla yer verilen gorsel 6gelerin miktar1 ve igerik
ile tutarlt olmas1 6nemlidir. Tutarliligin saglanamadig1 durumlarda gorsel 6ge ile yazili metin
arasinda dogrusal iligski kurulamayacagindan dolay1 gorsel 6gelerde yer alan bilgilerin kalici
Ogrenilmesinde etkili olunamaz. Ciinkii “Bir ders kitabinda konu ile ilgili olmayan gorsel bir

materyalin konunun 6grenilmesini kolaylagtirmasi bakimindan bir etkisi yoktur” (Yalin, 1996).

2.2.2.4. Ders Kitabi Iceriklerinin Mantiksal (lojik) Yapisinin Uygunlugu:

Mantiksal diisiinme, problem ¢ozme becerilerini gelistirmenin yani sira sadece
akademik anlamdaki problemleri degil, giinliik yasam problemlerini ¢6zmedeki basariy1 da
arttirmaktadir. Linn, Pulos ve Gans’a (1981) gore bireyin giinlilk yasantisinda karsilagtigi
problemleri ¢ozebilmek ic¢in siklikla mantiksal diisiinme stratejilerinin  kullanilmasini
gerektirmektedir (Kili¢,2009).

Piaget mantiksal diistinmeyi, bireyin karsilastigi her tiirli problemin ¢oziimii i¢in
kullandig1 zihinsel diisiinme iglemleri olarak tanimlar (Karplus, 1977). Bu diisiinme islemleri
icin kullanilan stratejiler; sayilarla ilgili islem kurallarini etkili kullanma, problemdeki
kavramlar arasinda siniflama yapma, ayirt etme, matematiksel kurallar ¢er¢evesinde formiile
etme, ¢oziimle ilgili hipotez kurma ve bu hipotezleri etkili iglemler ile test etme gibi becerileri
gostermektir (Demirel, 2003).

Mantiksal diisiinme islemleri olan ‘degiskenleri kontrol etme’, ‘orantisal diisiinme’,
‘olasilikl diistinme’, ‘iligskisel diistinme’ ve ‘birlesik diisiinme’, fen ve matematik derslerinde
basarili olabilmek i¢in gerekli yetenekler olarak tanimlanmaktadir (Lawson, 1982). Ortaokul
matematik ders kitaplarinda bulunan P.C.B.” ye yonelik igeriklerin mantiksal diislinme
stratejilerinden en az birini veya birkacini igermesi gerekmektedir. Ogrencinin problemin
¢coziimii i¢in gerekli olan mantiksal diisiinme yollarina yonlendirilmesi bu yapida olusturulan

iceriklerle mimkin olabilmektedir.
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2.2.2.5. Ders Kitabi Iceriklerinin Ogrenebilirligi:

Ogrenme siirecinde etkili olan bir ders kitabi; bireysel dgrenmeye imkan saglayan
sekilde olmalidir. Bunun i¢in 68renciyi motive eden, soyut bilgilerin az oldugu, giinliik hayatla
iliskili somut bilgilerin fazla oldugu ilgi ¢ekici 6zelligi yiiksek olan igerikler bulunmalidir. Bu
icerikler; ornek olaylar, ilgi ¢ekici resim ve gorseller, alistirma ve proje arastirma etkinlikleri,
tekrar ve degerlendirme testleri igermelidir (Halis, 2002: 51).

Ortaokul matematik ders kitaplarinin hitap ettigi 6grenci grubunun ilgi ve alakasini
cezbedip kazanimlar etkili sekilde aktarabilmesi i¢in; 6grencinin giinliik yasantilarindan izler
tasimalidir. Boylelikle 6rnek ve kavram yapilarinin 6grenci diizeyine uygunlugu saglanmis
olup, 6grencinin somutlagtirma, benzetme, ayirt etme gibi becerileri kolaylikla yapmasina

imkan saglanmig olunmaktadir.

2.2.2.6. Ders Kitabi Iceriklerinin interaktif Uyumlulugu:

Bozkurt (2018)’ e gore, ¢agimizda bilgisayar ve iletisim teknolojileri bircok yenilik
getirmistir. Egitim alaninda kullanilabilecek 6grenme ve Ogretme materyalleri de bu
ilerlemelere paralel olarak zengin bir sekilde gelismektedir. Bir ¢ok etkilesimli elektronik
O0grenme materyallerine ulagma firsatlari bulunmaktadir. Ancak bu tiir gelismelere ragmen
Ders kitaplarinin daha etkili olabilmesi i¢in 6gretim tasarimlari ¢er¢evesinde olusturulmalidir.
Bunun i¢in teknolojik gelismelerden yararlanilabilir. Yine de basili ders kitaplar statik bir
yapiya sahiptir. Bu duraganligini ortadan kaldirmak i¢in teknolojik gelismelerin sundugu
firsatlar kullanilabilir. Ornegin karekod uygulamalar1 kullanilmasiyla ders kitaplarinda
teknoloji kullanim1 saglanabilmektedir. Ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan 6rnek,
kavram yapilarinda telefon veya akilli ders tahtasi kamera uyumlu karekodlarin varligi, bu kare
kodlara bagli olacak problem ¢o6ziim ipuglari, alternatif ¢oziim yolu, saglama yapma gibi

interaktif igeriklere hizli ulasmaya ve 6grenmenin kolaylasmasina imkan verecektir.

2.2.2.7. Ders Kitabi I¢eriklerinin Bilissel Alan Diizeylerine (Bloom Taksonomisi)
Uygunlugu:

Biimen (2006)’a gore, programda gegen kazanimlarin taksonomi tablosundaki yerinin
belirlenmesi i¢in 6ncelikle kazanimin climle yapisina odaklanilmasi gerekmektedir. Climle, fiil

ifadesi ve ad ifadesinden olusmaktadir. Fiil ifadesi, kazanimin biligsel siire¢ boyut
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basamaklarindan hangisine ait olacagini; ad ifadesi bilgi boyut basamaklarindan hangisine ait

olacagini gostermektedir. Bilgi ve siire¢ boyutlarinin etkilesimi Tablo 2.3.”de verilmistir.

Tablo 2.3.: Yapilandirilmis Yeni Bloom Taksonomisinde Biligssel Stire¢ Boyutu Alt
Basamaklar

Stire¢ Basamaklari

Ornek Davranis

1 Hatirlama Ilgili bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme

1.1. Tanima Or: Diinya tarihindeki 6nemli olaylarin tarihlerini tamima

1.2. Animsama Or: Diinya tarihindeki énemli olaylarin tarihlerini animsama

2. Anlama Ogretimsel mesajdan sozel, yazili ya da grafiksel bir iletisim olarak anlam
olusturma

2.1.. Yorumlama or: Onemli konusma ve belgeleri kendi ifadeleriyle yorumlama

2.2.  Ornekleme or: Cesitli sanatsal resimlere 6rnekler verme

2.3.  Smiflama or: Gozlenmig ya da agiklannusg zihinsel rahatsizliklar: siniflama

2.4, Ozetleme or: Bir filmdeki olaylar: kisaca ézetleme

2.5.  Sonug¢ Cikarma or: Yabanct dil 6grenirken orneklerden yola ¢ikarak dilbilgisi kurallarini
belirleme

2.6. Karsilagtirma or: Tarihsel olaylarla giiniimiizdeki durumlar karsilastirma

2.7. Aciklama or: 18. yy. da Fransa daki olaylarin nedenlerini a¢iklama

3. Uygulama Verilen bir durumda islemi uygulama ya da kullanma

3.1.  Ydrutme or: Cok basamakl bir tamsayiyi bir baska tamsayiya bélme

3.2.  Gergeklestirme or: Neulon 'un ikinci kanununun hangi durumda uygun olacagini tespit etme

4, Cozlimleme Materyali bilegenlerine ayirma ve pargalarin birbiriyle / biitiinle nasil bir iliski
icinde oldugunu tespit etme

4.1.  Ayristirma or: Bir matematik problemindeki ilgili ve ilgisiz sayilart ayurt etme

4.2.  Orgiitleme or: Tarihsel bir agiklamadaki bilgileri lehte ya da aleyhte kanitlar haline
getirme

4.3. Irdeleme or: Bir deneme iizerinden, yazarin politik goriisiinii ortaya ¢tkarma

5. Degerlendirme Olgiitlere ve standartlara dayal yargiya varma

5.1. Denetleme or: Bir bilim insaninin gozlenmis verilerle bilimsel bir sonug ¢ikarip
ctkarmadigini belirleme

5.2.  Elestirme oOr: Verilen problemde hangi iki yontemin en iyi olduguna karar verme

0. Yaratma Ogeleri tutarli ya da islevsel bir yapida bir araya getirme, 6geleri yeni bir
orilntii ya da yapi icerisinde yeniden diizenleme

6.1. Olusturma or: Gozlenmis bir fenomen igin denence 'hipotez' iiretme

6.2. Planlama or: Verilen tarihsel bir konuda arastirma plani tasarlama

6.3.  Uretme or: Belli amacglar ve belli canli tiirleri icin dogal yasam ortamlar: gelistirme

(Anderson ve digerleri, 2001)

Tablo 2.3. ve Tablo 2.4.’te belirtilen yapilara gére matematik dersi problem ¢dzme becerisinin
hangi bilgi boyutlarini ve hangi siire¢ boyutlarini kapsadiginin su sekilde agiklayabiliriz.
e OQOlgu bilgi boyutunun hatirlama siirecindeki tanima ve animsama alt
basamaklarini
e Kavramlar bilgi boyutunun anlama siirecindeki yorumlama, siniflama, sonug
¢ikarma, karsilastirma ve agiklama alt basamaklarini
e Islemler bilgi boyutunun uygulama siirecindeki yiiriitme ve gerceklestirme alt
cozlimleme siirecindeki orgiitleme  alt

basamaklarini, ayristirma  ve

basamaklarini, degerlendirme siirecindeki denetleme alt basamagini
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e Ustbilissel bilgi boyutunun ¢dziimleme siirecindeki irdeleme alt basamagni,
degerlendirme siirecindeki elestirme alt basamagini ve yaratma siirecindeki

olusturma, planlama ve iiretme alt basamaklarini kapsar.

2.2.3. Ders Kitabinin Ogretme-Ogrenme Yontemleri Acisindan Egitimsel Tasarimin

Incelenmesi

4 \

1. Ders Kitabi iceriklerinde Ogretim Yontem ve
Tekniklerinin Kullanimi

r
|

4 N\

Ogrenme-Ogretme

Yéntemleri Agisindan 2 Ders Kitabi igeriklerinin Zeka Tiirlerine Uygunlugu

\. J

4 N\

3. Ders Kitabi iceriklerinin Diger Ders Kazanimlari ile
iliskisi

L J

Sekil 2.4. Ders Kitab1 Ogretme-Ogrenme Yontemleri inceleme Alanlar1 (Kiigiikahmet, 2011)

*Sekil 2.4.° de belirtildigi gibi, 6grenme 6gretme durumlarina yonelik egitimsel tasarimin
incelenmesi i¢in ders kitabr igeriklerinde Ogrenme-6gretme yontemlerinin kullanimi
degerlendirilmektedir. Unite igeriklerinin sunumunda kullanilan &gretim yd&ntemlerinin
cesitliliginin saglanmasi, zeka tiirlerinin her birine yonelik olusturulmasi ve diger ders

kazanimlar ile iligskilendirmenin saplanmasi yoniinden inceleme yapilmasi gerekmektedir.

2.2.3.1. Ders Kitabi i¢eriklerinde Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Kullanimi:

Gilinhan (2006)’a gore, etkili bir matematik 6gretimini saglamak i¢in yapilandirmact
yaklagim geregi 6grenciyi merkezde tutan yontemler kullanilmalidir. Bu yontemlerde pasif
diisiinme yoluyla 6gretim yerine, 6grencilerin gegmis 6grenmelerden kazandiklar1 bilgiler ile
yeni bilgiler tretmesini ve eski bilgiler ile iiretilen yeni bilgiler arasinda iligki kurmasi saglanir.
Ogrenciler bilgiyi almak yerine bilgiyi yapilandirirlar. Bu 6grenme ortaminda 6gretmen hazir
bilgiyi sunan kisi olmaktan ziyade ortami destekleyici, 6grencileri 6grenme igin cesaret verici
rolu Ustlenmektedir. Okullarda gerceklestirilen egitim siirecinde tam Ogrenmenin
saglanabilmesi; 0grencilerin giinlilk yasam problemleri ile karilagmalarina, bu problemleri

ogrenme kavramlariyla birlestirerek somutlastirmasi ile miimkiin olabilmektedir. Ozellikle
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matematiksel kavramlar1 glinlilk yasam olaylariyla somutlastirildiginda kavramlarin daha iyi
anlasilmasi beklenmektedir.

Umay’m (2000) da belirttigi gibi, matematikte problem c¢dzmeye calisirken asil
6grendigimiz o problemin sonucu degil sorunu ana hatlariyla ortaya koyabilmek, ¢6zim icin
gerekli kosullarin neler oldugunu saptamak, eldeki verilerle mantikli ¢6ziim yollari
uretebilmektir. Problem ¢Ozerken 6grenmenin yapilandirildig: siireg aktif 6grenmedir.

Ortaokul matematik dersi Ogretim programinda belirtilen hedef kazanimlarin
saglanabilmesi i¢in 6gretim yontemlerinde aktif 6grenme saglanmalidir. Bunun i¢in 6gretmen
ve 6grencinin birincil olarak yararlanacagi materyal ders kitabidir. Dolayisiyla matematik ders
kitabindaki problem ¢6zme temalar1 aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanilmasina
destek verici 6zellikte olmalidir. Problem ¢6zme becerisine yonelik uygulanabilecek 6gretim

yontemleri ile bu yontemlerdeki problem rol ve siniflamalar1 asagida su sekilde verilmistir.
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Tablo 2.4.: Problem Cézmeye Yonelik Ogretim Yontemlerinin Simiflandirilmas:

Dogrudan Ogretim

Durumsal Yontem

Arasgtirmaya Dayali Ogretim

* Ogrenci Durumu: Alic1 olarak
sorumluluk sahibi, yari aktif

+ Bilginin Durumu: Ogretmen
tarafindan sunulur ve organize edilir.

* Biligsel Durum: Ogrenciler aldig1
bilgiyi kopyalar ve uygular.

« Ustbilissel Durum: Uygulanan
rehberlik stratejileri yogunlagmay1
saglar.

* Problem Durumu: Iyi
yapilandirtlmis ve akilda tutmaya
yonelik sunulur.

» Problemin Rolii: Ogrenci kisisel
deneyimleri disindakileri 6grenir.

* Ogrenci Durumu: Alici olarak
sorumluluk sahibidir, yar1 aktif halde
kendi deneyimlerini uygular.

« Bilginin Durumu: Cogu organize
edilmis ve 6gretmen tarafindan
sunulur.

* Biligsel Durum: Ogrenciler alinan
bilgiyi uygular.

» Ustbiligsel Durum: Ogrenciler
Ogrenilen stratejileri durumlara
uygulayabilirler.

« Problem Durumu: Iyi
yapilandirilmis sekilde ¢6ziimleme
ve uygulamaya yonelik sunulur.

« Problemin Rolii: Ogrenci kisisel
deneyimleri digindakileri 6grenir.

* Ogrenci Durumu: Bir arastirmact
olarak ipuglari toplar, yar aktiftir.

* Bilginin Durumu: Cogu organize
edilmig ve dgretmen tarafin- dan
sunulur.

* Bilissel Durum: Ogrenciler kendi
kesfettikleri dogrular1 uygular.

» Ustbilissel Durum: Ogrenciler
ogrenilmesi gerekeni arastirir, bulur
ve uygular.

* Problem Durumu: Iyi
yapilandirilmis bilginin
olusturulmasina yonelik sunulur.

* Problemin Rolii: Ogrenci kisise
deneyimleri disindakileri 6grenir.

Problem Merkezli Ogrenme

Gosteri ve Oyun Ydéntemi

Probleme Dayah Ogrenme

* Ogrenci Durumu: Bir problem
¢ozlici olarak; aktif olur ve
sonuglart degerlendirir.

* Bilginin Durumu: GCogu organize
edilmis ve 6gretmen tarafindan
sunulmustur.

* Biligsel Durum: Ogrenciler aldiklar
bilgileri ve problem ¢ozimu
sentezler.

» Ustbilissel Durum: Problem ¢ozme
slirecinde 6grendiklerini problemlere
uygular.

*» Problem Durumu: Bir dereceye
kadar yapilandirilmus, etkili 6grenme
davraniglarini gelistirmek i¢in bir
strateji olarak sunulur

+ Problemin Rolii: Ogrenci kisisel
deneyimleri disindakileri 6grenir.

* Ogrenci Durumu: Bir oyuncu
olarak aktiftir, oyunlara katilir.

« Bilginin Durumu: Cogu organize ve
Ogretmen tarafindan sunulmustur.

* Biligsel Durum: Ogrenciler ne
yapmalari gerektigini dgrenirler.

« Ustbiligsel Durum: Siireg boyunca
bilgi alinmas1 6grenmeyi ortaya
cikarir.

* Problem Durumu: Bir dereceye
kadar yapilandirilmig, anlamalarina
iligkin bir strateji olarak verilir.

« Problemin Rolii: Ogrenci kisisel
deneyimleri digindakileri olaylara
karsilik verir.

* Ogrenci Durumu: Bir katilimct
olarak karmagik bir durumun
¢oziimi i¢in aktif bir sekilde
ugrasirlar.

+ Bilginin Durumu: Ogrencilerin
ihtiya¢ duyacag bilgi verilmeden
sunulur ve bilgi 6grenci tarafindan
¢ozimlenir.

* Biligsel Durum: Ogrenciler
karsilagtiklar problem durumuna
¢oziim getirerek bilgiyi olustururlar
ve sentezlerler.

« Ustbiligsel Durum: Ogretmenler
model ve yonlendirici olur.
Ogrenciler kendi dgrenmelerini
yOnetmelerine dair strateji
gelistirirler.

* Problem Durumu:
Yapilandirilmamus bir sekilde olur.

« Problemin Rolii: Ogrenci
kendilerini 6grenme durumunda
aktif halde tutar.

(Umay, 2000)

*Tablo 2.4. de belirtilen aktif 6grenme yontemlerinin birinin veya birkaginin 6grenme dgretme
stirecinde etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6ncelikli materyal ders kitabidir. Bundan dolay1
ortaokul matematik ders kitaplarinda problem ¢ézmeye yonelik her tiirlii igerik temasinda

(6rnekler, aligtirmalar, kavram haritalar) problem durumu ve problem rollerinin Tablo-5 ‘te

belirtilen nitelikte olmas1 gerekmektedir.
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2.2.3.2. Ders Kitabi Iceriklerinin Zeka Tiirlerine Uygunlugu:

Geng (2012)’ e gore, ¢oklu zeka kuraminin ileri siirdiigii en 6nemli kavramlarindan
birisi, her insanin biitiin zeka tiirlerinde yeterli bir uzmanlik diizeyine ¢ikabilecek becerilere
sahip olmasidir. Coklu zeka kuraminda bir bireyin giiclii oldugu ve zayif oldugu zeka alanlari
seklinde ayrima gitmek dogru degildir. Ciinkii bireyin zayif olarak tanimlanan zeka alani, eger
dogru imkanlar saglanirsa gelistirilebilir ve bir stire sonra bireyin gucli bir yéni haline
gelebilir.

Ozbay (2008)’e gore, coklu zeka kurami, Gardner tarafindan ortaya atildiginda her ne
kadar amaci bu olmasa da, egitim camiasi tarafindan ¢ok fazla benimsenmis ve bir egitim
felsefesi haline gelmistir. Bu kadar benimsenmesinin sonucu olarak kaginilmaz bir sekilde
egitimciler tarafindan kuramin Ogretimde uygulanmasina iliskin pek ¢ok model ortaya
cikarilmistir. Kurami sinifindaki 6gretim etkinliklerine uygulamak isteyen bir 6gretmen
oncelikle kendi gelismis zeka alanlarmin farkinda olmali ve bu alanlarin1 6grencilerinin
basarisini arttirmada bir avantaj olarak kullanabilmelidir. Ayrica kurama uygun bir 6gretim
plani hazirlamak istiyorsa her zeka alanina esit diizeyde yer veren etkinlikler hazirlamalidir.

Ogretmenin her zeka tiiriine gore dgrenme-dgretme siirecini sekillendirmesi igin
basvuracagi ilk yardimci materyal ders kitabidir. Ders kitabinda her bir zeka tiiriine hitap edecek
sekilde igerigin varhigi 6grenme siirecini olumlu sekilde etkileyecektir. P.B.C.ye yonelik ders
kitabn iinite igeriklerinde bulunmas1 gereken nitelikler Ozbay(2008) yiiksek lisans tezi temel

alinip diizenlenerek Tablo 2.5.” de verilmistir.
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Tablo 2.5.: Zeka Tiirlerine Yonelik Ders Kitab: Icerik Nitelikleri

Zeka Tari

Ders Kitab Icerik Nitelikleri

Sozel-Dilsel Zeka

Problem igeriklerin anlagilir bir dil ile olugturulmasi
Problem metinlerinin bir olay veya 6ykii seklinde bigimlendirilmesi

Kelime veya harf yapilarina dayali problemlerin olusturulmasi

Mantiksal-Matematiksel Zeka

Problemde sebep-sonug akisi agik olusturulmasi
Benzerlik ve farkliliklar betimlenerek olusturulmasi

Gorsel grafik, diyagram vb. esliginde sunulmasi

Gorsel-Uzamsal Zeka

Problemlerde gorsel tasarimin iyi olugturulmasi
Renklerden iyi sekilde faydalanilmasi

Sekil benzerlik ve farkliliklar1 betimlenerek olusturulmasi

Bedensel-Kinestetik Zeka

Fiziki faaliyet (yiiriimek, ziplamak vb.) igermesi

Cizim, kesme, birlestirme betimlemeleri kullanilarak olusturulmasi

Muziksel-Ritmik Zeka

Problemde ritmik yapilarin (Sriintii vb.) kullanilmasi

Sosyal-Kisilerarasi Zeka

Grup caligmalarina yonlendirici olusturulmasi

Toplumsal sosyal olgu kavramlar1 betimlenerek olusturulmasi

Kisisel-I¢sel Zeka Giinlik hayat yagantilari(sosyal) betimlenerek olugturulmasi
Oz degerlendirme temalarmnin olusturulmasi
Dogaci Zeka Gilinliik hayat yasantilari(¢evresel) betimlenerek olusturulmasi

Doga ve canlilar kavramlar1 betimlenerek olusturulmast

(Ozbay, 2008)

*Tablo 2.5.’de goriildiigii gibi, ders kitabinin 6grenme-6gretme durumlarina yonelik egitimsel

tasariminin  incelenmesinde ele alinan zeka tirleri ve icerik nitelikleri 6rnekleriyle

aciklanmustir.

2.2.3.3. Ders Kitabi I¢eriklerinin Diger Ders Kazanmimlari ile iliskisi:

Ortaokul matematik 6gretim programinda, kalici ve anlamli 6grenmenin saglanabilmesi
icin Uniteler aras1 ya da diger ders kazanimlariyla iligkilendirmenin olmasi gerektigi
belirtilmistir. Matematik Ogretiminin yalnizca sayilar ve aralarindaki islemlerden ibaret
olmadigi, matematiksel bilgilerin anlamlandirilarak giinliik hayatta kullanilabilecek sekilde
ogrenmenin gerceklesmesine dikkat cekilmistir. (MEB, 2008). Ogrenilen bilgilerin diger

disiplinler ile iliskilendirilerek anlamlandirilmasi ve bilginin biitiinliigiiniin saglamas1 gerekir.
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Bunu saglamak icin disiplinler arasi ortak kavram ve becerilerin Ogretim siirecinde
iligkilendirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda P.C.B.” ne yonelik matematik ders kitab1
temalarinda aynmi siif diizeyinde diger derslerde kavram, bilgi ve becerilerin kullanilmasi

onemli bir unsurdur.

2.2.4. Ders Kitabimin Ol¢me-Degerlendirme A¢isindan Egitimsel Tasarimin incelenmesi

Egitim siirecinin etkililiginin belirlenmesinde, hedeflenen kazanimlarin kazandirilma
oranmin belirlenmesinde, 6grencinin 6grendiklerini ne kadar giinliik hayatiyla iliskilendirdigini
belirlenmesinde, problemlere karsi yaraticiligina bakmada, diisiincelerini yansitma derecesinin
belirlenmesinde, olaylara ve olgulara elestirel bakis agisinin belirlenmesinde iyi bir 6lgme ve
degerlendirme gerekmektedir (MEB, 2006).

s N

1. Ders Kitabi Unite Hazirlik Sorularinin Olgme
Degerlendirme Uygunlugu

Olgme-Degerlendirme . )
Ac¢isindan - N

2 Ders Kitabi Unite Degerlendirme Sorularinin Olgme
Degerlendirme Uygunlugu

\. J

Sekil 2.5. Ders Kitabr Olgme-Degerlendirme Agisindan Inceleme Alanlari

2.2.4.1. Ders Kitab1 Unite Hazirhk Sorularimin Ol¢me Degerlendirme Uygunlugu:

Egitimde 6lgme, sadece yasanmis egitim durumlarinin etkililigini degil, ileride planlanan
egitim durumlar i¢in 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerini tespit etmek icin de kullanilir.
Tekindal (2014)’a gore 6lgme araglari ile;

e Gelecekteki egitim icin 6grencilerin bilgi ve becerileri ile ilgili kazanimlar: 6lgiilebilir.

e Ogrencileri farkli programlar igin siniflandirilabilir.

e Egitim programlart, ig ve diger unsurlar i¢in belirlenecek adaylarin performanslart tahmin

edilebilir.

2.2.4.2. Ders Kitab1 Unite Degerlendirme Sorularimin Olgme Degerlendirme Uygunlugu:

Ders kitaplarinda {inite temalarinin son iiyesi {inite genelini hedef alan Olgme ve
degerlendirme sorularidir. Bu yolla iinitenin hedef kazanimlarinin hangi 6l¢iide edinildiginin,
eksik kalan kisimlarinin tespiti yapilmaktadir. Bu baglamda iinite kazanimlarinda P.C.B.’ne

yonelik kazanimlar var ise, buna bagli olarak iinite sonu degerlendirme sorularinda P.C.B.’ne
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yonelik sorularin varligi , bu sorularin kapsam sinirliliginin uygunlugu (ileri egitim durumlarina
iliskin kazanim igermemesi) ve bu sorularin olusturulmasinda 6lgme araci gesitliliginin (1.
Coktan secmeli, 2. A¢ik uclu, 3. Ifadede bosluk doldurma, 4. Dogru/yanlis belirtme) saglanip

saglanmadig1 onemli yer tutmaktadir.

2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

2.3.1. Problem Cozme ve Problem Kurma fle Tlgili Arastirmalar

Egitim program gelistirme alaninda problem ¢6zme ve problem kurma ile ilgili genis
capl calismalar yapilmistir. Bu ¢alismalar problem ¢6zme becerisini gelistirmek icin farkl
degiskenleri ele almaktadir. Genel olarak problem ¢ézme ile ilgili yapilan calismalarda

Polya’nin problem ¢6zme agamalar1 temel alinmaktadir.

Lowrie (2002) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencileri problem kurma calismalarinda
neler yapmasi gerektigi ve problem kurma i¢in nelerin gerekli oldugu incelenmistir. Calismada
veri toplama araci olarak gbzlem formlar1 ve dgrencilerin kurduklari agik uglu problemler
kullanilmigtir. Arastirma ile 68rencilerin acik u¢lu problem durumlarinin 6grencilerin problem
kurma becerilerini daha fazla arttirdig1 goriilmiis ve ayrica 6grencilerin zorlu problemlerle
karsilastiklarinda problem kurma performanslarinin daha da arttig1 belirlenmistir.

Cai’ye (2003) gore problem kurma, matematiksel kesfin anahtarlarindan biridir ve
bilimsel arastirmada, problem kurmak, probleme ¢dziimler bulmaktan daha 6nemlidir. Ilgili
arastirmalar incelendiginde, problem kurmanin genelde matematige ve oOzelde problem
cozmeye yonelik olumlu etkileri bulunmustur (Dickerson, 1999; Kilpatrick, 1987; Silver & Cai,
1996). Bu nedenle problem ¢ézme ve problem kurma matematik derslerinin ve matematik
etkinliklerinin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilebilir (Abu-Elwan, 1999; Kilig, 2013). NCTM’
in (2000) ilgili raporuna gore, matematik dgretiminde yeni yaklagim ve tekniklerin kullanilmasi
ve Ozellikle de problem ¢6zme ve kurma ¢alismalariin yapilmas: 6nerilmektedir.

Ozkdk (2005) tarafindan yapilan ¢alismada disiplinleraras: yaklasima dayali yaratici
problem ¢6zme 6gretim programi ile dgrencilerin yaratici problem ¢dzme becerilerindeki
erisileri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma deneysel desenli diizenlemis olup 45 ortaokul
ogrencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda disiplinlerarasi yaratici
problem ¢6zme Ogretiminin Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinde anlamli bir fark

olusturdugu gorilmiistiir.

34



Ozsoy’a (2005) gore, problem ¢dzme 6grenme siirecinin matematik dgretiminin ana
unsuru oldugu herkesge kabul edilmektedir. Bireyin karsilagacagi her tiirlii akademik ve giinliik
hayat problemlerinin ¢6zlimii i¢in gerekli olan bir diisiinme siirecidir. Bu nedenle hazirlanan
ogretim programlarinda problem ¢dzmeye bilyiik 6nem verilmektedir. ilkdgretimin temel
amaci; bireyleri hayata ve iist 6grenime hazirlamaktir. Her iki amacin ger¢eklesmesi igin gerekli
zihinsel beceriler; etkili akil yiiriitme, elestirici diisiinme ve problem ¢dzmedir. Ogrencilerin bu
tiir becerilerinin gelistirilmesinde tim derslerin etkisi bulunmaktadir. Ancak matematik
dersinde hedeflenen kazanimlarin diger ders kazanimlarina gére problem ¢ézme becerisini
gelistirmede daha fazla yer tutmaktadir.

Argilin, Akay, Soybas (2005) tarafindan yapilan ¢alismada problem kurma c¢aligmalari
ve matematik 6gretiminde agik uglu sorularin kullaniminin 6grenmeye etkisi incelenmistir.
Bunun yani sira problem kurma ile ilgili matematik 6gretmenlerinin goriislerinin alinmasi
amaglanmistir. Calisma deneysel desenle hazirlanmis olup S5.sinif ortalama ve geometrik
sekillerde alan konularinda problem kurma temelli ders planlamasi hazirlanmistir. Deneysel
calismaya katilan Ogretmenler adi gecen konulari agik uglu sorular ve problem kurma
alistirmalar1 kullanarak 6gretimini gerceklestirmistir.  Arastirmaya 84 ortaokul 5. Simif
ogrencisi katilmistir. Calismanin sonunda 6grencilerin acik uglu sorularda diisiincelerini
¢oziimlere daha iyi yansittigi, anlama ve ifade etme becerilerini pekistirdigi gorilmiistiir. Agik
uclu problem kurma calismalarinda eksik bilgili problemleri yorumlama da 6grencilerin
yaratici diisiinme tarzlarini kullandiklar1 ve bu tiir calismalarin bu diisiince tarzini gelistirecegi
kanisia varilmigtir. Bunun yani sira ¢aligma esnasinda bazi 6grencilerin kavram yanilgisina
distligli ve kurulan problemlerde basitlesme ve hatalarin siklastigi goriilmiistiir. Bunun nedeni
olarak ders kitaplarinda yer alan veya Ogretmenlerin alistirma olarak ders igerisinde
kullandiklar1 bazi problemlerin gergek hayat ile iliskilendirilmemesi oldugu belirlenmistir.

Soylu’ya (2006) gore, yasaminda karsilasabilecegi her tiirlii problemi ¢6zebilecek
bireylerin yetistirilmesi egitim programlarinin baglica hedeflerinden biridir. Problem ¢6zme
esnasinda 6grencinin problemde yer alan kavramlari, verileri ve bunlar arasinda gereken
islemleri iligkilendirerek kullanabilmelidir. Bir problemin ¢6ziimi sadece hesaplama becerisine
bagli olmadig1 ayrica 6zel bilgi tiirlerine (domain-specific knowledge) de bagl oldugu iddia
edilmektedir. Literatiirde bilgi tiirleri; anlam bilgisi, sematik bilgi, algoritmik bilgi ve stratejik
bilgi olarak tanimlanmakta ve bir problemin ¢dziimiinde bireyin bu bilgi tiirlerine sahip olmasi
gerektigini vurgulamaktadirlar (Karatas ve Giiven 2003b). Bunun yani sira 6grencinin bir
problemi ¢dzebilmesi i¢in problem ifadesini anlamasi, anlamlandirmasi, ¢éziim i¢in gereken

islemlere karar vermesi ve ¢oziim uygulamasi ic¢in bir plan hazirlamasi gerekmektedir.
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Hazirladig1 bu ¢6ziim planina uygun olarak islemleri gerceklestirmesi, kontrol etmesi ve
buldugu sonucun problem ile ilgisine karar vermelidir. Bunun yani1 sira problemin ¢oziimii i¢in
alternatif yollar bulmasi, problemi genisletmesi gibi biligsel siire¢ becerilerinin kullanilmasi
gerekmektedir.

Fidan (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 5.simmif 6grencilerinin problem
kurma ¢alismalarinin problem ¢6zme basarilarina etkisi incelenmistir. Calisma kontrol gruplu
deneysel caligma olarak 24 5.simif 6grencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Arastirmaci
tarafindan Polya’nin problem ¢6zme asamalarina uygun olarak hazirladigi “Problem ¢6zme
testi” ile ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gére problem
kurma etkinlikleri ile birlikte yapilan problem ¢6zme ¢aligmalarinda 6grencilerin basarilarinin
daha fazla arttig1 sonucuna vartlmistir. Ancak problem ¢6zme adimlarindaki (problemi anlama,
plan yapma, plan1 uygulama, kontrol) basarilarinda ise etkisinin olmadig1 goriilmiistir.

Ayaz (2009) tarafindan yapilan caligmada ortaokul matematik 6gretim programinin
ogrencilerin problem ¢6zme tutum ve becerilerine etkisi incelenmistir. Caligma arastirmaci
tarafindan gelistirilen tutum O6lg¢egi ile bir ortaokulun tim oOgrencileri ile deneysel olarak
ylurlitilmistlir. Arastirmact bu ¢alisma ile ortaokul matematik 6gretim programinin
Ogrencilerin problem ¢6zme tutumlarmma Snemli boyutta olumlu bir etkisinin olmadigi
sonucunu elde etmistir.

Elia, Heuvel ve Koloyou (2009) tarafindan yapilan ¢alismada problem ¢6zmede basari
gosteren ogrencilerin kullandiklar1 problem ¢6zme stratejilerinin ve bu stratejileri kullanirken
gosterebildikleri esneklikler incelenmistir. Calismanin Orneklemini 152 dordiincii  smif
ogrencisi olusturmaktadir. Yapilan c¢alismalar sonucunda Ogrencilerin basarili problem
coziimlerinde strateji kullandiklari, bunun da agirlikli olarak tahmin etme- kontrol oldugu
belirlenmistir. Ayrica problem ¢ézme siirecinde strateji degistirebilen dgrencilerin hep ayni
stratejiyi kullanan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir.

Cankoy ve Darbaz (2010) tarafindan yapilan ¢alismada problem kurma esasli olarak
hazirlanan problem ¢ozme Ogretiminin problemi anlama basarisina etkisi incelenmistir.
Calisma deney ve kontrol gruplu deneysel modelde tasarlanmistir. Yapilan deneysel ¢aligmada
deney grubu 6grencilerine 10 hafta boyunca problem kurma temelli 6gretim uygulanmis kontrol
grubuna ise geleneksel yontemlerle problem ¢dzme 6gretimi gerceklestirilmistir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore, problem kurma ¢alismalarinin yapildigi deney grubu 6grencilerinin
problemi anlamada daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir.

Cankoy’a (2010) gore, yapilan bir ¢ok arastirma problem ¢ozme ve problem kurmanin

birbirine bagl oldugunu ve birbirini destekledigini gostermistir (Kilpatrick, 1987; Lowrie,
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2002; Silver, 1995; Stoyanova, 2005; Stoyanova & Ellerton, 1996). Problem kurmanin,
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelismesinde biiylik bir neme sahip oldugu siklikla
vurgulanmaktadir (Akay, 2006; English, 1998; NCTM, 1989, 1991, 2000; Perrin, 2007;
Silver,1994; Silver ve Cai, 1996). Bu baglamda bu ¢alismada problem kurma temelli problem
¢ozme O6gretimi lizerinde durulmaktadir. Problem kurma belirli kosullar altinda 6grencilerin
problem olusturmasini (yazmasini) igerebilecegi gibi hali hazirda {izerinde c¢alisilan
problemlerin degistirilerek bunlardan yeni problemler olusturulmasim1i da kapsamaktadir.
Problem kurma, problem ¢6zme becerilerine katki yapmasi yaninda ayni zamanda 6grencilerin
kavramsal algilarini, tutumlarin1 ve diisiinme bigimlerini de goézlemeye olanak tanimasi
acisindan Onemli bir dlgme araci olarak da kullanilabilir (English, 1997a, Lowrie, 1999).
Matematik 6gretim ortamlarinda 6zellikle kiigiik yastaki 6grenciler ¢cogu zaman Ogretimi
(ortam1) sikici, anlasilmaz, ya da kendisiyle ilgili bulmayabilir. Bu durum, 6grencilerin
motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilecegi gibi, 6grenme, etkili ve kalict olmayabilir.
Problem kurma temelli bir matematik 6gretiminde 6grenciler kendi hayatlar1 ve deneyimleri ile
Ogretimi birlestirme firsat1 bulmakta, yiiriitiilen sinif tartismalari ve grup ¢aligsmalar1 6grencilere
kendilerini daha rahat ifade etme olanagi tanimakta ve bdylece 6grenme ve kavram gelisimi
daha etkili olmaktadir (Chang, 2007; Lowrie, 2002; McCrone, 2005). Problem kurmayi
basarabilen 6grencilerde matematige karsi sempati artar, korku azalir ve problemleri gozlerinde
blyutmezler.

Turhan (2011) tarafindan yapilan calismada 6.siif Ogrencilerinin matematiksel
problem ¢6zme basarilarinin ve problem kurma becerilerinin matematik dersine karst
gorlslerine etkisi incelenmistir. Calisma ortaokul 6.sinifta 6grenim goren 40 6grenci ile
yurutilmistiir. Kontrol gruplu yari deneysel calisma olarak gerceklestirilen aragtirmada,
aragtirmaci tarafindan hazirlanan “problem ¢dzme basari testi” , “problem kurma beceri testi”
ve “matematige yonelik gorligme formu” araciligiyla veri toplanmistir. Calisma sonucunda
matematik Ogretiminde problem kurma yaklasimiyla uygulanan 6gretimin diger olagan
yontemlerle uygulanan 6gretime gore Ogrenci basarilarini anlamli bir sekilde arttirmadigi
goriilmiistiir. Buna bagli olarak problem kurma etkinliklerinin &grencilerin problem ¢ézme
becerilerini arttirdig1 ancak Ogrenci basarisi iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig:
belirlenmistir. Ayrica problem kurma yontemi ile gergeklestirilen 6gretimin 6grencilerin

matematige yonelik goriislerinde olumlu bir etki olusturdugu sonucuna varilmistir.

Tuncer (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada 7. Siif 6grencilerinin problem ¢dzmede

kullandiklar st biligsel stratejilerin basarilarina, iist biligsel becerilerine ve problem ¢6zmeye
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yonelik tutumlarina yaptig1 etkiler incelenmistir. Calisma deneysel modelde tasarlanmis olup
olusturulan deney ve kontrol gruplarinda iist biligsel becerilerin ve geleneksel yontemlerin
temel alindigr farkli iki problem ¢dzme Ogretimi uygulanmigtir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore problem ¢ézmede iist bilissel becerilerin kullanimina yonelik yapilan 6gretimin
Ogrenci bagaris1 ve tutumuna olumlu yonde etki ettigi sonucuna varilmastir.

Yurt (2014) tarafindan yapilan ¢alismada sekizinci sinif 6grencilerinin problem ¢dzme,
uzamsal ve matematiksel muhakeme yetenekleri arasindaki iliskileri bir model {izerinde
belirlemek ve incelemek amaglanmistir. Calisma tarama modelinde gergeklestirilmis olup
calisma esnasinda veri toplama ve inceleme araglari olarak; Ogrencileri oz-yeterlilik
inanglarinin belirlenmesinde “matematik 6z yeterlik kaynaklari 6l¢egi”, problem ¢dzme
becerilerinin 6l¢ulmesinde problem ¢6zme testi, uzamsal yeteneklerin incelenmesi igin zihinsel
cergeve ve kagit katlama testleri ile matematik dersi basarilarinin 6l¢lilmesinde matematik
basari testi kullanilmistir. Aragtirma 6rneklemi Konya ilinde farkli ortaokullarda 6grenim goren
470 kisilik 8.smif 6grencisidir. Uygulanan veri toplama caligsmalar1 sonunda ede edilen veriler
ile betimsel analizler, yapisal regrasyon analizleri yapilmistir. Yapilan analizler ile elde edilen
bulgulara gére, problem ¢6zme ve zihinsel muhakeme becerilerinin diisiik seviyede, matematik
0z-yeterlilik inan¢larinin orta diizeyde oldugu anlasilmistir. Ayrica 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin matematik basarilart iizerinde dogrudan etkisi oldugu, zihinsel muhakeme
yeteneklerini gelistirecek etkinliklerin uygulanmasinin matematik basarisini 6nemli 6lgiide
arttiracag kanisina varilmigtir.

Ozgen ve ark. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 8.smif dgrencilerinin farkli problem
kurma durumlarindaki becerileri ve problem kurma becerileri ile problem ¢6zme, cinsiyet ve
akademik basar1 degiskenleri arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirma tarama modelinde
hazirlanmis ve veri toplama araci olarak problem ¢ézmeye yonelik tutum 6lgegi ve problem
kurma basar1 testi kullanilmistir. Calismanin Orneklemi seckisiz drnekleme yontemi ile
belirlenen 166 kisilik 8.smif 6grenci gurubu belirlenmistir. Calismanin yiiriitiilmesi sonucunda
elde edilen veriler ile t-testi, anova testi ve varyans analizleri yapilmistir. Yapilan analizler
sonucunda Ogrencilerin problem kurma becerilerinin cinsiyete gore degismedigi ancak
akademik basartya goére anlamli degisiklikler gosterdigi sonucuna varilmistir. Ayrica
Ogrencilerin problem kurma becerilerinin diisiikk oldugu tespit edilmistir. Arastirma ile
matematik dersinde Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ile problem kurma becerileri

arasinda bir iliski oldugu sonucuna varilmistir.
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Yew, Lian, Meng (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenler arasinda kullanilan
problem ¢6zme stratejileri incelenmistir. Calismanin  6rneklemini 120  ¢gretmen
olusturmaktadir. Yiritiilen ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin ¢ogunlukla deneme-yanilma,
cebirsel islemler, tablo ve grafik kullanma ve mantiksal akil yiiriitme stratejilerini kullandiklar1
sonucuna varilmistir.

Ozgen’e (2017) gore, problem ¢dzme siirecinin bir boyutu olan problem kurma
etkinlikleri; hazir bir problemde degisiklik yapmay1 veya yeniden degisik bir problem iiretmeyi
icerir (Ticha ve HoSpesova, 2009). Altun (2014), 6grencinin daha 6nce ¢6zdiigii bir problemde
yer alan iliskileri igeren benzer bir problem kurmasi, o problemdeki iligkileri anlamlandirdigina
isaret ettigini sdylemistir. Problem kurma etkinlikleri 6grencinin herhangi bir konu hakkinda
yeni fikirler tiretme bakimindan cesaretlendirmektedir (Brown & Walter, 1990).

Gurat (2018) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenci ve ogretmenlerin agirlikli olarak
kullandiklar1 problem ¢ézme becerileri incelenmistir. Yapilan caligsmalar ile 68retmenler ve
ogrenciler arasinda problem ¢dzmede st biligsel yeteneklerden ziyade tahmin, planlama ve
izleme-degerlendirme yontemlerinin agirlikli kullanildigr gorilmistiir.

Aydin (2020) tarafindan yapilan ¢alismada matematik dersi kapsaminda isbirlikli
problem ¢6zme becerisinin gelisimi boylamsal bir test deseni ile izlenmistir. Calismada
isbirlikli problem ¢6zme becerisinin gelisimini izlemeye izin verecek sekilde bir analitik
dereceli puanlama anahtari tasarlanmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan 6z ve akran
degerlendirme formu gelistirilmistir. Arastirma 74 ortaokul 6grencisi ile gerceklestirilmistir.
Calisma ile 6grencilerin isbirlikli problem ¢dzme becerilerinin gelisimini izlemede boylamsal
Oleme tekniklerinin kullanilmasinin “bilgi zenginligi” getirebilecegi ancak bunun smif ici

bir¢cok degiskene bagli oldugu sonucuna varilmistir.

2.3.2. Ders Kitabi inceleme ile flgili Arastirmalar

Ozbay (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 6. ve 7. simif Fen ve Teknoloji ders
kitabinda yer alan iinite igeriklerinin ¢oklu zeka kuraminda yer alan zeka alanlar1 agisindan
incelenmesi amaglanmigtir. Calisma nitel arastirma modelinde betimsel analiz teknigi ile
gergeklestirilmistir. Calismanin 6rneklemini 6. ve 7. Siniflarda okutulan Fen ve Teknoloji ders
kitab1 ile ¢alisma kitab1 olmak iizere 4 ders kitab1 olusturmaktadir. Arastirmada her bir ders
kitabinda yer alan tinite ve alt konular aragtirmaci tarafindan gelistirilen degerlendirme 6lgegine
yerlestirilmistir. Unite konu iceriklerinin dlgekte yer alan 8 farkli zeka alanma gére incelmesi

yapilmistir. Elde edilen bulgulara goére her iinitede tiim zeka alanlarina yonelik igeriklerin yer
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almadig1, bazi konu igeriklerinde belirli zeka alanlar1 tizerinde duruldugu, diger zeka alanlarina

yonelik igerik olusturulmadigi goriilmiistiir.

Karaca (2008) tarafindan yapilan calismada yazili metinlerde icerik diizenlemenin
ogrenmeye etkisinin belirlenmesi {izerine O6gretmenlik meslek bilgisine giris derslerinde
okutulan ders kitabinda yer alan klasik ve edimsel kosullanma kavramlar1 konusunda igerik
diizenleme yoOntemlerinin etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada On test-son test
kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2007-2008 egitim-
Ogretim yilinda 6grenim goren 166 lise d6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilen edimsel ve klasik kosullanma kavramlartyla ilgili igerik
diizenlemesi yapilmis ders metinleri kullanilmistir. Ayrica deneysel caligmanin sonunda
arastirmaci tarafindan gelistirilen 15 maddelik basari testi ile veri toplanilmistir. Calismada elde
edilen veriler ile betimsel analizler, t-testi, tek faktorli kovaryans analizi teknikleri ile veri
analizleri gergeklestirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore igerik diizenlemesi
yapilmig ve yapilmamis metinlerle ¢alisan 6grencilerin basari testleri sonuglarina bakildiginda
icerik diizenleme yontemlerinin kullanildigi metinlerle 6grenim gren deneysel grup

ogrencilerinin lehine sonuglar alinmistir.

Sevimli ve Kul (2015) tarafindan yapilan c¢alismada ortaokul matematik ders
kitaplarinin teknolojik uygunluk agisindan degerlendirilmesi amaclanmistir. Calismanin
ornekleminde ortaokul her sinif diizeyinde 5 yi1l boyunca ders kitab1 olarak kullanilan kitaplar
bulunmaktadir. Orneklemde yer alan ders kitaplarinin igerik analizi teknigi ile incelemesi
yapilmustir. igerik incelemesinde ders kitaplarinda kullanilan teknoloji tiirii, 6grenme alanina
gore kullanim c¢esitliligi ve teknolojik icerigi kullanim amaci basamaklari ele alinmistir.
Arastirma sonucunda 6rneklemde yer alan ortaokul matematik ders kitaplarinda hesap makinesi
teknolojisinin siklikla kullanildigi, bunun da islem yapma becerisini desteklemek {iizere
kullanildig1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin teknoloji kullanim firsat esitligine yonelik

iceriklerin az sayida oldugu sonucuna varilmistir.

Cimen ve Yildiz (2017) tarafindan yapilan calismada ortaokul matematik ders
kitaplarinda iinite temalarinda problem kurmaya yonelik iceriklere ne 6l¢iide yer verildigini her
bir sinif diizeyi ve 6grenme alani i¢in belirlemek, bulunan igeriklerin ne tiirde problem kurma
caligmalar1 oldugunu belirlemek amaglanmistir. Calismanin 6rneklemini 2016-2017 egitim
ogretim yilinda iilkemiz genelinde okutulan 6 ortaokul matematik ders kitab1 olusturmaktadir.

Aragtirmada ortaokul matematik ders kitaplarinda problem kurma etkinliklerine yeterli yer
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verilmedigi, bulunan etkinliklerin de alt 6grenme alanlarina gére dengeli bir sekilde dagilim

gostermedigi ve tiim problem kurma tiirlerini kapsayici nitelikte olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Tirk (2018) tarafindan yapilan calismada MEB tarafindan yayimlanan PISA fen
okuryazarligi sorularinin igerik ve yapi bakimindan incelenmesi, ortadgretim fizik ders
kitaplarinda yer alan 6l¢me ve degerlendirme igeriklerinin PISA sorular ile karsilagtirilarak
6lcme —degerlendirme yaklasimlarinin basariya etkisini incelemek amag¢lanmistir. Calisma nitel
ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma modelde yapilmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden tarama modeli ve yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi ile nicel arastirma
yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel yontem ile galisma yiiriitilmiistiir.
Calismada elde edilen veriler ile dokiiman analizi, t-testi ve betimsel analiz teknikleri
uygulanmigtir. Calismanin 6rneklemi amagsal Ornekleme yontemi ile belirlenen Ankara
ilindeki 4 farkli lisede 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gore ders kitabinda yer alan fen okuryazarlig1 sorularinin enerji kaynaklari ile
halihazirda kullanilan enerji kaynaklarinin ¢evreye olan etkileri, gibi konularda kisith kaldigi,
fizik ders kitaplarinda 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinin bilissel siire¢ basamaklarina gore
olusturulmasinda yenilenen Bloom taksonomisi’ nin bilgi boyutuna gore agirlikli olarak
kavramsal diizeyde oldugu, fen okuryazarligi kapsaminda incelemeye alinan sorularin igerik
olarak ortaokul fen bilimleri ve lise fizik 6gretim programlarina uygun oldugu sonuglarina

varilmistir.

Seker (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 8.sinif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin
icerik diizenleme yaklagimlarina gore incelenmesi ve bu yaklasimlarin neler olduklarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Calisma dokiiman inceleme modelinde tasarlanmis ve igerik
analizi teknigi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, iinite igeriklerinin ¢ogunlugunun
biligsel boyutlardan bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarina yonelik olusturuldugu ancak
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina yonelik ¢ok az icerik bulundugu sonucuna
varilmigtir. Ayrica icerik diizenleme yaklagimlarindan dogrusal, sarmal ve modiiler

yaklagimlarin agirlikli olarak kullanildigi gortilmistiir.

Kandemir ve Yildiz (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada ortaokul matematik ders
kitaplarinin incelenmesinde arastirmacilar tarafindan kullanilan kavramsal ¢ergevelerin neler
olduklarini belirlemek amaglanmistir. Calisma igerik analizi teknigi ile gerceklestirilmistir.
Calismanin orneklemini 2006-2018 yillar1 arasinda yayimlanan konu ile ilgili 11 tez ve 35
makale olmak iizere toplam 46 akademik calisma olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklemde
bulunan akademik c¢alismalar yaym yillar, aragtirma yontemleri, analiz yontemleri gibi
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degiskenlere gore analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore yapilan ¢alismalarin daha ¢ok
nitel aragtirma yontemleri ile gerceklestirildigi, ¢alismalarin ortaokul matematik kitaplarinin

incelenmesi tizerine arttigi gorilmiistiir.

MEB (2021) tarafindan yapilan “Ders kitaplarinin 6gretmen goriiglerine gore
degerlendirme” ¢aligmasi raporunda egitim paydaslarindan biri olan 6gretmenlerden goriisler
almarak okutulan ders kitaplarinin ve 2023 ders kitabi vizyonunun degerlendirilmesi
amaclanmaktadir. Calisma kapsaminda veri toplama araci olarak gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yapilarak Ogretmen goriislerine goére olusturulan “Mevcut ders kitaplarinm
degerlendirme 6lgegi (MDA)” ve “ 2023 ders kitab1 vizyonunu degerlendirme dlgegi (2023-
VDA) kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 14 ilde (Adana, Ankara, Bursa, Elazig,
Eskisehir, Erzurum, istanbul, Kastamonu, Konya, Mugla, Ordu, Sivas, Sanlurfa ve Tekirdag)
gorev yapmakta olan toplam 14853 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore; (1) 6gretmenlerin genel olarak ders kitaplarinin niteliklerini yeterli bulduklari,
(2) ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin ilkokul ve liselerde gérev yapan 6gretmenlere gore
mevcut ders kitaplarini daha yeterli bulduklari, (3) 6gretmenlerin 11.simif ders kitaplarini diger
siif diizeyi ders kitaplarina gore daha az yeterli bulduklari, (4) 6gretmenlerin ders kitaplar
hakkindaki goriislerinde 6grenim diizeylerine gore anlamli bir etkisinin olmadigi, (5) mevcut
ders kitaplarinin en zayif yonlerinin 6lgme ve degerlendirme igeriklerinin az olmasi oldugu

sonuglarma varilmstir.
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BOLUM 111

YONTEM

Yontem bolumiinde arastirma modeli, arastirma ¢alisma gruplari, veri toplama araglari,
veri toplama surecleri ile toplanan arastirma verileri ile verilerin ¢ozimleme ve analizlerde

kullanilan istatistiksel teknikler ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma karma modele gore yapilandirilmis olup; Ortaokul 8.sinif Matematik Ders
Kitabinin problem c¢ozme becerilerine yonelik egitimsel tasarimini incelemek amaciyla
dokiiman analizi, Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine
yonelik goriislerini incelemek amaciyla yari-yapilandirilmis goriisme calismasi, ortaokul
ogrencilerinin problem ¢ozmeye yonelik algi durumlarini incelemek amaciyla algi dlgegi
gelistirilmesi ve problem kurma yaklagiminin 6grencilerin problem ¢dzmeye yonelik algi

durumlarina etkisini incelemek amaciyla yar1 deneysel calisma yapilmistir.

; m Ortaokul
¢ Nitel Yontem NitEE

e Dokiiman Ders Kitabi
Inceleme

.Nicel Yontem

Yari Deneysel

inceleme Teknigi Calisma

Calismasi
.Problem Kurma

Yaklagiminin
Ogrencilerin
Problem
Cozmeye Yonelik
Algilarina Etkisi

. . Ortaokul
¢ Nitel Yontem Matematik

e Yari Yapilandirimis  [RSEEENEY
Gorlisme Teknigi SCLUEUE

eNicel Yontem
Algi Olgegi '6'(}8'(

Gelistirme .
Calismasi Gelistirme

Calismasi Teknigi

Sekil 3.1. Arastirma Modeli
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3.1.1. Nitel Calismalarda Gecerlik ve Guvenirlik

Nitel ve nicel ¢aligmalarin hazirlanma, uygulanma ve degerlendirme ydntemleri
birbirinden farklilik gosterir. Calismada kullanilacak veri toplama araglari, uygulama yapilacak
olan orneklem veya g¢alisma grubunun belirlenmesi, elde edilen verilerin niteligi, verilerin
analiz teknikleri, analiz bulgularinin degerlendirilmesi gibi basliklardaki farkliliklar nitel ve
nicel model arasindaki ayrimin temel unsurlaridir. Yapilan calismalarin gecerlik ve giivenirligin
saglanmas1 da bu ayrima bagli olarak farklilik gostermektedir. Nicel aragtirmalarda gegerlik ve
giivenirlik analizi sayisal gostergelerle kanitlanmaktadir. Ancak nitel calismalarda bunu
kanitlayacak sayisal veriler olmadig1 i¢in gegerlik ve giivenirlik analizi yapmak zordur

(Bagkale, 2016).

Nitel arastirmalarda gecerlik- giivenirlikten ziyade inandiricilik olmasi gerekmektedir
(Guba & Lincoln). Guba ve Lincoln inandiricilik igin dlgiitleri; inanilirlik, giivenilebilirlik,

onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik olmak tizere dort ana baglik altinda toplamistir.

I¢ gecerlilik: Nitel bir calismanmn i¢ gegerliligini saglamak icin inanilirhk 8lcGtiinin
karsilanmast gerekir. Bunun i¢in calismada; (1) uzun siireli etkilesim, (2) arastirmaci
Onyargilarini azaltma, (3) katilimci teyidi ve (4) liggenleme yontemlerinden biri veya birkaginin

kullanilmas1 gerekmektedir.

Dus gecerlilik: Caligmanin dis gecerliligini saglamak i¢in aktarilabilirlik 6l¢iitiiniin karsilanmasi
gerekir. Bunun i¢in c¢alismada; (1) amach orneklem, (2) dahil etme kriterleri, (3) ortamin
ayrintili tanitim1 ve (4) katilimceilarin ayrintili tanitimi yontemlerinden bir veya birkaginin

kullanilmasi gerekmektedir.

Guvenirlik: Calismanin giivenirligini saglamak i¢in giivenilebilirlik 6l¢iitiiniin karsilanmasi
gerekir. Bunun i¢in ¢aligmada; (1) denetleme yolu, (2) literatiir, (3) arastirma yontemlerinin
ayrintili tanitimz, (4) tiggenleme, (5) baska bir aragtirmacinin siire¢ ve bulgularinin incelenmesi

yontemlerinden bir veya birkacinin kullanilmas: gerekmektedir.

Objektiflik: Calismanin objektifligini saglamak i¢in onaylanabilirlik Sl¢iitiiniin karsilanmasi
gerekir. Bunun i¢in calismada; (1) arastirmacit Onyargilarini azaltma, (2) tliggenleme

yontemlerinden bir veya bir kaginin kullanilmasi gerekmektedir (Baskale, 2016)
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3.1.2. Ortaokul Matematik Ders Kitabi Inceleme Calismasi

Calismada, matematik 8.siif ders kitabinda ortaokul 8.smmif matematik G6gretim
programinda problem ¢ozme becerisine yonelik kazanim bulunduran {initelerin egitimsel
tasarimlarinin yeterlilik durumlarini analiz etmek amaciyla “ders kitabi egitimsel tasarim
inceleme formu” (DEKETIF) gelistirilmistir. Bu formda yer alan inceleme kriterlerine gore
ilgili ders kitabinin hem {inite kapsaminda hem de genel kapsamda problem ¢ézmeye yonelik

egitimsel tasariminin yeterliligine yonelik nitel veriler elde edilmistir.

Yildirm ve Simsek’e (2005) gore, nitel analiz yontemlerinden dokiiman incelemesi,
arastirilan konuda irdelenen olgular ile ilgili bilgilerin yer aldigi materyallerin analizini
kapsamaktadir. Dokiimanlar olduk¢a zengin miktarda bilgiye sahip olabileceginden dolay1 nitel
aragtirmalar i¢in Onemli bir veri kaynaklaridir. Arastirmaci ihtiya¢ duydugu veriyi, diger
etkilesimli yontemlere gerek kalmadan elde edebilir. Ote yandan nitel aragtirmalarda dokiiman
inceleme gozlem ve goriisme gibi diger veri toplama yontemleriyle birlikte kullanildiginda
“verinin ¢esitlendirilmesi” amacina hizmet edecek ve arastirmanin gegerliligini 6nemli 6l¢lide

arttiracaktir.

Caligmada incelemeye alinan 8.smif matematik ders kitaplarimin degerlendirme
stirecinde ayrintili olarak boliimlere ayrilmasi ile uzun siireli etkilesim saglanmistir. Egitimsel
tasarim altinda bir ¢ok yontem ve teknigin varlifinin sayisal olarak oranmin belirlenerek
tarafsiz bir sekilde incelenmesi ile arastirmaci 6n yargilarinin etkisi kaldirilmistir. Kullanilan
bu yontemler ile ¢alismanin i¢ gegerliligi ve objektifligi saglanmistir. Calismada amagsal
orneklem yontemi ile ders kitabinin secilmesi ve alanyazinda Kiigiikahmet’in (2011)
caligmalarindan yararlanilmasi ile ¢aligmanin dis gecerliligi saglanmistir. Calismada ilgili
literatiirden fazlasiyla yararlanilmistir. Ayrica ders kitabinin inceleme kriterlerinin dayandigi
literatiir bilgileri detayli bir sekilde agiklanmistir. DEKETIF formunun olusturulmasinda

literatiir alt yapisinin detayli tanitiminin yapilmasi ile ¢alismanin giivenirligi saglanmistir.

3.1.3. Ortaokul Matematik Ogretmenleri Goriisme Calismasi

Yari-yapilandirilmis 68retmen goriisme calismasinda, ortaokullarda gdrev yapan
matematik Ogretmenlerinin goriiglerini incelemek amaciyla yari-yapilandirilmis 6gretmen
goriisme formu gelistirilmistir. Bu form aracilifiyla yapilan goriismelerle matematik
ogretmenlerinin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine yonelik goriisleri ile ilgili nitel veriler

elde edilmistir.
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Kincal’a (2017) gore, goriisme iizerinde calisilan konuya iligkin kisilerle karsilikli
konugma seklinde veri toplama teknigidir. Yapilacak olan gdriisme planli bir sekilde organize
edilip, amaglar1 ve ¢ercevesi diizenlenir. GOriisme, arastirmacilar i¢in biiylik esneklik saglar.
Arastirmaci duruma hakim oldugu ve veri toplama stirecinde bizzat bulundugu i¢in goriismede

yanit orani oldukea yliksek olmaktadir.

Calismada hazirlanan sorulara yonelik goriisme Oncesi cevap siniflandirilmasi
olusturulmustur. Bununla birlikte arastirmaci Onyargilarinin azaltilmas1 karsilanmistir.
Kullanilan bu yontem ile ¢alismanin i¢ glivenirligi saglanmistir. Goriisme calismasi igin
amagsal se¢kisiz 6rneklem yontemi ile ¢calisma grubu olusturulmustur. Kullanilan bu yontem
ile calismanin dis giivenirligi saglanmistir. Ogretmenlerden elde edilen goriislerin birbirleriyle
benzerlik ve farkliliklarinin ortaya ¢ikarilmasi ile katilimcilar arasi tiggenleme yapilmis olup

caligmanin giivenirligi saglanmistir.

3.1.4. Problem Kurma Ogretim Yaklasimi Yar1 Deneysel Calismasi

Problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen 6gretimin, 6grencilerin problem ¢ézmeye
yonelik algilarina etkisi incelemek amaciyla gergeklestirilen yari deneysel ¢alismadan elde
edilen verilerin saglamasinin daha saglikli yapilabilmesi i¢in ¢aligma 2 farkli okulda es zamanli
olarak ayr1 ayr1 gerceklestirilmistir. Boylelikle sadece tek bir orneklem yerine 2 farkli

orneklemde deneysel ¢alisma yapilarak verilerin daha giivenilir olmasi amaglanmustir.

Metin’e (2014) gore, deneysel calisma; planli ve sistematik olarak ¢alisma yapilan
konunun belirli bir degiskeninin iizerinde arastirmacinin diizenlenmis miidahalesinin nasil bir
etki gosterdigini belirlemek icin yapilir. Arastirmact deneysel ¢alismanin yiiriitiilecegi ortami
kontrol edilebilir sekilde meydana getirir ve ¢aligmanin her agamasinda ele aldig1 degiskenlerin
nasil, ne dl¢lide ve hangi sartlar altinda etkilendigini belirlemeyi amaglar. Deneysel ¢aligmalar
belirli bir miidahalenin incelenen konudaki etkilerinin gdzlemlenmesi ve tekrar test imkani ile
sebep-sonug iligkilerini net olarak ortaya ¢ikarmasindan dolay1 diger aragtirma yontemlerinden

ayrilir.

Deneysel calismalarin uygulanmasinda birgok teknik olmasina ragmen genellikle
kontrol ve deney gruplu seklinde olusturulan iki gruplu teknik tercih edilmektedir. Kontrol
grubu; arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahalenin olmadigi, sadece veri toplamak
amaciyla olusturulan gruptur. Deney grubu; iizerinde arastirmaci tarafindan planli miidahale

olan, bu miidahalenin etkisinin gozlemlendigi gruptur. Gruplar arasindaki iliskileri ve yapilan
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muidahalenin etkilerini belirlemek igin her iki gruba 6n test ve son testler uygulanir. Elde edilen

veriler ile karsilastirilmali istatistiksel yontemler uygulanir (Metin, 2014).

Deneysel ¢alismalarda bagimsiz degisken uygulanan 6gretim ydntemi, bagimh
degiskenler 6grencilerin problem ¢zme ve problem kurmaya yonelik algilaridir. Bu ¢aligmada
etkisi incelenen deneysel 0gretim, problem ¢dzme becerilerinin problem kurma yaklagimiyla
gelistirilmesini amaglayan 6gretme-68renme siiregleridir. Deneysel ¢alismanin yapildigr 2
farkli okulda deneysel 6grenme-0gretme yontemi deney gruplarinda uygulanmistir. Kontrol
gruplarinda ise ders kitabina bagh kalinarak 6nceden uygulanan 6grenme-ogretme sirecleri
devam ettirilmistir. Deneysel calismanin baslangicinda ilk test, bitiminde ise son test
uygulanmistir. Deney gruplarina, ¢alismanin bitmesinin ardindan takip eden 15’er giin arayla

iki kez daha 6l¢ek uygulanarak zaman igerisinde algida olusabilecek degisimler incelenmistir

3.2. Calisma Gruplar

Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin kullanildig1 3 farkli ¢alismaya ait

caligma gruplari asagida verilmistir;

3.2.1. Ortaokul 8. Simif Matematik Ders Kitabinda Problem Cozmeye Yonelik Iceriklerin
Egitimsel Tasariminin Incelenmesi

Bu caligma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Tirkiye genelindeki resmi ve ozel
ortaokullarda okutulan 8.sinif matematik ders kitabinin “problem ¢6zmeye yonelik iceriklerin
egitimsel tasarimina’’ iligkin 6zelliklerinin ortaya konulmasina amaciyla 3 farkli ders kitab1

caligma grubunu olusturmaktadir. Bu kitaplar asagida Tablo 3.1.’da belirtilmistir.

Tablo 3.1.: 2020-2021 Egitim-Ogretim Yilinda Okutulan 8.Simif Matematik Ders Kitaplar:

Ders Kitab1 Editori/Yazarlar Ders Kitab1 Yaymevi Ders kitabi Basim Yeri/Y1l1
Zuamrit Serfigeli Kok-e Yayincilik Ankara, 2019
Diler Atmaz
Dr. Ozal Cetin Milli Egitim Bakanlhig1 Yayinlar Ankara, 2019
Prof. Dr. Murat Peker Milli Egitim Bakanlhig1 Yayinlar Ankara, 2019

* Tablo 3.1.’da goriildiigii gibi, Tirkiye’de Milli Egitim Bakanliginin 6nerileri dogrultusunda
alman kararlar ile bolgesel olarak ders kitaplarimin kullanimi illere gore farklilik
gostermektedir. Aragtirmada her 3 ders kitabinin problem ¢ozmeye yonelik iceriklerinin
egitimsel tasarimi aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Ortaokul Matematik Ders Kitabi Egitimsel

Tasarim Inceleme Formu (DEKETIF)” araciliiyla incelenmistir. (Ek:2’de sunulmustur)
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3.2.2. Ortaokullarda Gorev Yapan Matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerin Problem
Cozme Becerilerine Yonelik Goriislerinin Incelenmesi

Arastirmanin  bu boyutuna iliskin ¢alisma grubu; amacsal ve seckisiz 6rnekleme
yontemi ile belirlenen ve goniilliiliik esasina dayali Antalya ili Kumluca Ilgesinde farkli
ortaokullarda gorevli 20 6gretmenden olugmaktadir. Amagsal seckisiz 6rnekleme yonteminde
hedef kitle olarak Antalya ilinde gorev yapmakta olan ortaokul matematik 6gretmenlerine
Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii araciligiyla katilim bilgilendirilmesi yapilmis ve goniillii
olarak caligmaya katilacagini belirten 6gretmenler ile goriisme gerceklestirilmistir. Covid-19
pandemi tedbirlerinden dolayr yiiz ylize goériisme imkani bulunamamistir. Bu nedenle
arastirmaci tarafindan hazirlanmis yari-yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla e-goériisme
programlari ile web lizerinden goriigme yapilmis ve goriisme yapilan 6gretmenlerin onayi ile

kayit altina alinmistir.( Ek:1°de sunulmustur)

Gorligme ¢aligmasinda yer alan matematik 6gretmenlerinin demografik bilgileri asagida Tablo

3.2.” de verilmistir;

Tablo 3.2.: Goriisme Yapilan Matematik Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Say1 (f) Yuzde (%)

Kadin 11 55
Cinsiyet

Erkek 9 45
0-5 yil 5 25
Gorev Suresi 6-10 y1l 9 45
10 yil iizeri 6 30
Genel Ortaokul 8 40
Gorev Yapilan Imam Hatip Ortaokulu 4 20
Okul Tard Yatli Bolge Ortaokulu 5 25
Ozel Ortaokul 3 15

* Tablo 3.2.’de goriilen verilere gore; yar1 yapilandirilmis goriisme ¢alismasinda orneklemde
bulunan matematik 6gretmenlerinin 11°1 (%55) “kadin”, 9’u (%45) “erkek’ tir. GOrev sureleri
51 (%25) “0-5 yil arast”, 9°u (%A45) “6-10 yil arast” ve 6’s1 (%30) “10 yil iizeri “seklindedir.
Gorev yaptiklart okul tiirleri 8’1 (%40) “genel ortaokul”, 4’ (%20) “imam hatip ortaokulu”,
5’1 (%25) “yatili bolge ortaokulu™ ve 3’1 (%15) “6zel ortaokul” seklindedir.
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3.2.3. Problem Kurma Yaklasim ile Gergeklestirilecek Ogretimin Ogrencilerin Problem
Cozmeye Yonelik Algilaria Etkisinin Incelenmesi

Calismada, Antalya ili Kumluca ilgesinde bulunan ortaokullarda 6grenim goéren
ogrenciler ¢aligmanin evrenini olugturmaktadir. Bu evren altinda tabakali amagsal 6érnekleme
yontemi ile Orneklem secilmistir. Tabakali amagsal Ornekleme evrendeki alt gruplarin
orneklemde temsil edilmelerinin garanti altina alindig1 bir 6rneklemedir. Bunu saglamak i¢in
evrendeki alt birimleri iki veya daha fazla tabakaya ayirir. Bunun igin bir veya birka¢ 6lcut
kullanilabilir. (Balci, 2018). Bu yontemde evren benzer alt tabakalara ayrildigindan alt
evrenlere ait varyanslarin daha kiiclik olmasina, dolayisiyla daha kiiciik 6rneklemlerle daha

temsili istatistiklere ulasilabilir (Akhun,1991).

Caligmanin evreninde bulunan ortaokul 6grencileri 2 farkli okul tiirlinde 6grenim
gormektedir. Bunlar; genel ortaokul ve imam hatip ortaokulu seklindedir. Calisma

ornekleminde bulunan okul tirleri ve 6grenci sayilari asagida Tablo 3.3. ‘de verilmistir.

Tablo 3.3.: Yart Deneysel Calisma Orneklemi Okul Tiirleri Ogrenci Sayilart

Okul Tard Toplam Ogrenci Sayist (f) Yiizde (%)
Genel Ortaokul 43 46
Imam Hatip Ortaokulu 50 54

* Tablo 3.3.’de goriilen verilere gore, arastirmada yer alan yar1 deneysel galigmanin
ornekleminde bulunan ortaokul 6grencilerin; 43°1 (%46) “genel ortaokul”, 50°si (%54) “imam

hatip ortaokulu“ nda 6grenim gormektedir.

Tablo 3.3.”de verilen ¢alismanin evreni altinda tabakali amagsal 6rnekleme modeli ile
genel ve Imam Hatip ortaokul tiiriinden birer okul alinmustir. Bu ortaokullar; Okul-1 ve Okul-
2 olarak kodlanmustir. On test-son testli yar1 deneysel ¢alismanin yiiriitiilecegi her bir okuldan
kontrol ve deney gruplarinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grenci
alg1 olcegi bu okullarda 6grenim goren 8.sinif 6grencilerine uygulanmistir. Boylelikle siniflar
aras1 On test benzerlik derecelerine bakilarak yar1 deneysel ¢alisma i¢in uygun kontrol gruplari

ve deney gruplar belirlenmistir.

Okul-1’de yapilan yar1 deneysel calisma kapsaminda belirlenen 6rneklem kontrol ve
deney gruplarina alg1 dlgegi On test uygulanmis ve yapilan normallik analizleri yapilmstir.

Analiz sonuglar1 Tablo 3.4.’de verilmistir.
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Tablo 3.4.: Okul-1 Kontrol Grubu On Test Merkezi EgilimOlciilerinin Basiklik/Carpikligin
Incelenmesi

Olcekler Shapiro- Wilks  Skewness Katsayisi Kurtosis Katsayisi
Testi
Alg1 Olgegi ,207 ,525 -,622

* Kontrol grubunda bulunan 27 6grenciden elde edilen verilere normallik testi uygulanmistir.
Yapilan normallik testi sonucunda ¢arpiklik katsayilar1 Skewness=,525 ve Kurtosis= -,622 ( -
1< C.K.>1) oldugu, Shapiro-Wilk p-degerinin x=,207 ( >,05) oldugu goriilmiistiir. Carpiklik
katsayilarinin -1 ile +1 aralifinda olmasi, puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma
gostermedigini ayrica grup biiyiikligliniin 50°den kii¢lik olmast durumunda bakilan Shapiro-
Wilks p-degerinin ,05’ten biiyiik ¢ikmasi (p= ,207 > ,05) bu anlamlilik diizeyinde verilerin
normal dagilimdan anlamli sapma gostermedigi, uygun oldugunu goéstermektedir.

(Buyukozturk ,2018)

Deney grubunda bulunan 23 6grenciden elde edilen verilere normallik testi uygulanmistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 3.5.’de verilmistir.

Tablo 3.5.: Okul-1 Deney Grubu Merkezi Egilim Olgiilerinin Basiklik/Carpikligin Incelenmesi
Olgekler Shapiro- Wilks Testi Skewness Katsayisi Kurtosis Katsayisi

Algi Olgegi 290 256 -,678

* Yapilan normallik testi sonucunda ¢arpiklik katsayilar1 Skewness= ,256 ve Kurtosis= -,678
(-1< C.K.>1) oldugu, Shapiro-Wilk p-degerinin p=,290 ( >,05) oldugu goriilmistiir. Carpiklik
katsayilarinin -1 ile +1 aralifinda olmasi, puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma
gostermedigini ayrica grup bilyiikliglinlin 50°den kii¢lik olmast durumunda bakilan Shapiro-
Wilks p-degerinin ,05’ten biiyiik ¢ikmasi (p= ,290 > ,05) bu anlamlilik diizeyinde verilerin
normal dagilimdan anlamli sapma gostermedigi, uygun oldugunu gostermektedir.

(Buyukozturk ,2018)

Okul-1’de uygulanan o6n test alg1 6lgegi ile yar1 deneysel ¢alismalarin yiiriitiilecegi 6rneklem

siiflariin on-test t-testi ve bulgulari agagida Tablo 3.6.’da verilmistir.
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Tablo 3.6.: Okul-1 On-test Alg1 Olgegi t-testi Bulgular

t-testi
Ogrenci Ogrenci Ortalama sig.
Gruplar Sayisi
Kontrol Grubu 27 2,72
Okul-1 ,136
Deney Grubu 23 3,02

* Tablo 3.6.’da gortiilen verilere gore, Okul-1 yar1 deneysel ¢alismasinda deney grubu algi
ortalamasi 3,02 ve kontrol grubu algi ortalamasi 2.72’tiir. Yapilan t-testinde anlamlilik degeri

p=,136 (p > .05) oldugu goriilmiis olup gruplar1 aras1 anlaml fark olmadigi belirlenmistir

(Biyikoztiirk,2018).

Okul-2’de yapilan yar1 deneysel ¢alisma kapsaminda belirlenen 6rneklem kontrol ve
deney gruplarina algi dlgegi On test uygulanmis ve yapilan normallik analizleri yapilmistir.
Kontrol grubunda bulunan 17 6grenciden elde edilen verilere normallik testi uygulanmustir.

Analiz sonuglar1 Tablo 3.7.’de verilmistir.

Tablo 3.7.: Okul-2 Kontrol Grubu Merkezi Egilim Olgiilerinin Basiklik/Carpikligin
Incelenmesi

Olcekler Shapiro- Wilks Testi Skewness Katsayisi Kurtosis Katsayisi

Algi Olgegi 294 776 289

* Yapilan normallik testi sonucunda carpiklik katsayilart Skewness=,776 ve Kurtosis= ,289
(-1<C.K.>1) oldugu, Shapiro-Wilk p-degerinin x=,294 ( >,05) oldugu goriilmiistiir. Carpiklik
katsayilarimm -1 ile +1 araliginda olmasi, puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma
gostermedigini ayrica grup biiylikligliniin 50°den kii¢iik olmasi durumunda bakilan Shapiro-
Wilks p-degerinin ,05’ten biiyiikk ¢ikmast (p= ,294> ,05) bu anlamlilik diizeyinde verilerin
normal dagilimdan anlamli sapma gostermedigi, uygun oldugunu gdstermektedir

(Buyukozturk, 2018).

Deney grubunda bulunan 26 6grenciden elde edilen verilere normallik testi uygulanmustir.

Analiz sonuglar1 Tablo 3.8.’de verilmistir.
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Tablo 3.8.: Okul-2 Deney Grubu Merkezi Egilim Olgiilerinin Bastklik/Carpikligin Incelenmesi
Olgekler Shapiro- Wilks Testi Skewness Katsayist Kurtosis Katsayisi

Algi Olgegi 058 -,995 954

* Yapilan normallik testi sonucunda garpiklik katsayilar1 Skewness=-,995 ve Kurtosis= ,954
(-1< C.K.>1) oldugu, Shapiro-Wilk p-degerinin p=,058 ( >,05) oldugu gorilmiistiir. Carpiklik
katsayilarmin -1 ile +1 aralifinda olmasi, puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma
gostermedigini ayrica grup biiylikligliniin 50°den kii¢iik olmasi durumunda bakilan Shapiro-
Wilks p-degerinin ,05’ten biiyiikk ¢ikmast (p= ,058> ,05) bu anlamlilik diizeyinde verilerin
normal dagilimdan anlamli sapma gostermedigi, uygun oldugunu gostermektedir

(Biiyukoztiirk,2018).

Okul-2’de uygulanan on test alg1 6lgegi ile yar1 deneysel ¢alismalarin yiiriitiilecegi 6rneklem

siiflariin on-test t-testi ve bulgulari asagida Tablo 3.9.’da verilmistir.:

Tablo 3.9.: Okul-2 On-test Algi Olgegi t-testi Bulgular

t-testi
Ogrenci Ogrenci Sayist Ortalama sig.
Gruplar
Kontrol Grubu 17 2,80
Okul-2 ,185
Deney Grubu 26 2,95

* Tablo 3.9.’da elde edilen bulgulara gore, Okul-2 yar1 deneysel ¢alismasinda deney grubu algi
ortalamasi 2,95 ve kontrol grubu algi ortalamasi 2.80’tiir. Yapilan t-testinde p=,185 (p > .05)

oldugu goriilmiis olup gruplari aras1 anlamli fark olmadigi belirlenmistir (Blyukoztlrk, 2018).

3.3. Veri Toplama Araglar

Aragtirmada verilerin elde edilmesi i¢in arastirma problemleri goz 6ntine alinarak 3 ¢esit
veri toplama aracit kullanilmistir. Bunlar; Matematik ders kitab1 egitimsel tasarim inceleme
formu, ortaokul matematik 6gretmenlerine yonelik yar1 yapilandirilmig goériisme formu ve
ortaokul Ogrencileri i¢in problem becerisine yonelik algi 6l¢egidir. Matematik ders kitabi

egitimsel tasarim inceleme formu, arastirmaci tarafindan Tiirkiye genelinde ortaokullarda
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okutulan matematik ders kitaplarinda yer alan problem ¢ézmeye yonelik igeriklerin egitimsel

tasarim yOniinden yeterlilik durumlarini incelemek amaciyla gelistirilmistir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerine yonelik yari yapilandirilmis goriisme formu,
arastirmact tarafindan ortaokullarda gérev yapan matematik &gretmenlerinin 6grencilerin
problem ¢ozmeye yonelik olan islem ve kavram becerileri hakkinda goriislerini incelemek

amaciyla gelistirilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerine yonelik algi 6l¢egi, arastirmaci
tarafindan 6grencilerin matematik dersi icerisinde ve ders disinda problem ¢6zmeye karsi olan
algilarini incelemek amaciyla gelistirilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin

gelistirilmesi ve asamalar1 ayrintili olarak alt basliklar halinde asagida sunulmustur.

3.3.1. Ortaokul Matematik Ders Kitab1 Egitimsel Tasarim Inceleme Formu

Egitim-6gretim siirecinde 0grencilerin muhakeme ve dogru karar verme yeteneklerini
gelistirmek amaciyla problem ¢6zme becerilerine yonelik kazanimlarin etkili bir sekilde
kazandirilmas: i¢in ders igerisinde kullanilan Oncelikli ve en 6nemli materyal ders kitabi
olmaktadir. Bu nedenle her ders kitabinin hazirlanma ve kullanma safhalarinda siirekli
incelenmesi, nitelik bakimindan eksikliklerinin ortaya konulup iyilestirilmesi gerekmektedir.
Bu baglamda bir ders kitabinin incelenmesi su basliklar altinda yapilabilir (Kugukahmet, 2011).

a. Ders kitabinin fiziksel 6zellikleri

b. Ders kitabinda egitimsel tasarim

c. Ders kitabinda gorsel tasarim

d. Ders kitabinda dil ve anlatim

Arastirmada ortaokul matematik ders kitaplarinin egitimsel tasariminin yeterliliginin
incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda arastirmaci tarafindan 4 temel egitimsel tasarim 6gesi

temelinde inceleme formu gelistirilmistir. Bunlar;

1. Ortaokul matematik ders kitaplarinda, iinitelerin problem ¢6zme becerisine
yonelik kisimlarinin kazanimlar (amaglar) agisindan egitimsel tasariminin incelenmesi
2. Ortaokul matematik ders kitaplarinda, linitelerin problem ¢6zme becerisine yonelik
kisimlarinin icerik (muhteva/konu alani/kapsam) acisindan egitimsel tasariminin

incelenmesi
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3. Ortaokul matematik ders kitaplarinda, tinitelerin problem ¢6zme becerisine yonelik
kisimlarimin egitim durumlar1 (6grenme-6gretme yasantilari/6grenme-6gretme siireci)
acisindan egitimsel tasariminin incelenmesi

4. Ortaokul matematik ders kitaplarinda, initelerin problem ¢dzme becerisine yonelik
kisimlarinin  Smmama durumlart (6lgme ve degerlendirme) agisindan egitimsel

tasartminin incelenmesi

seklindedir.
Guvenirlik (Kappa Uyum) Testi:

Inceleme formu egitim programlari ve dgretim alaninda 2 uzman tarafindan bagimsiz
olarak ortaokul 6.sinif matematik ders kitabinin incelenmesinde kullanilmig ve elde edilen
bulgular ile spss 23.0 programinda kappa uyumluluk testi yapilmaistir.

Kappa testi sonucu elde edilen veriler Tablo 3.10.’da verilmistir:

Tablo 3.10.: Uzman Bulgularinin Uyumluluk Analizi Sonug¢lar

Form Kappa Korelasyon(sperman)

Ders kitabi ,899 ,944
inceleme formu

* Tablo 3.10.’da elde edilen bulgulara gore, “Problem ¢ozme becerisine yonelik matematik ders
kitabi degerlendirme formu” uzmanlar tarafindan uygulanmig, iki uzman degerlendirmesi
arasinda Kappa=.899 ve (sig.=0 >.05) olarak yliksek oranda uyum goriilmiistiir (BlyUukoztirk,
2018).

Arastirmaci tarafindan gelistirilen form, 4 egitimsel tasarim bolimii ve 15 degerlendirme

kriterinden olusmaktadir. Bunlar su sekildedir;

1.Bolim: Kazammlar A¢isindan Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinin Incelenmesi

Kriter 1 | Unite kazanimlarmnin igerisinde problem ¢dzme becerisine yénelik kazanimlarin
varlik durumunun incelenmesi

Kriter 2 | Unitede yer alan problem ¢6zme kazanimlarinda, kendinden &nce gelen diger iinite
kazanimlarina yer verilme durumu

2. Boliim: Icerik Diizenleme Acisindan Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinin

Incelenmesi
Kriter 3 | Unitede yer alan problem ¢dzme ile ilgili temalarin igerik diizenleme
stratejilerine gére uygunluk durumunun incelenmesi
Kriter 4 | Unitede yer alan problem ¢ozme becerisine yonelik igeriklerinin sunumunda
kullanilan dilin acik ve anlagilirligi uygunluk durumunun incelenmesi
Kriter 5 | Unitede yer alan problem ¢6zme becerisine yonelik igeriklerinin sunumunda
tablo-diyagram kullanimi uygunluk durumunun incelenmesi
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Kriter 6 | Unitede yer alan problem ¢6zme becerisine yonelik igeriklerinin mantiksal (lojik)
yapisinin uygunluk durumunun incelenmesi

Kriter 7 | Unitede yer alan problem ¢dzme becerisine yonelik igeriklerinin &grenci
diizeyine uygunluk ( 6grenebilirlik) durumunun incelenmesi

Kriter 8 | Unitede yer alan problem ¢ézme becerisine yonelik iceriklerinin interaktif ders
materyalleri ile uyumluluk durumunun incelenmesi

Kriter 9 | Unitede yer alan problem ¢dzme becerisine yonelik igeriklerinin bilissel alan
dizeylerine (Bloom Taksonomisi) uygunluk durumunun incelenmesi

3. Boliim: Ogrenme-Ogretme Durumlart Acisindan Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinin
Incelenmesi

Kriter 10 | Unitede yer alan problem ¢dzme becerisine yonelik temalarm farkli 6gretim
yontem ve tekniklerine uygunluk durumunun incelenmesi
Kriter 11 | Unitede yer alan problem ¢dzme becerisine yonelik temalarin zeka tiirlerine
uygunluk durumunun incelenmesi
Kriter 12 | Unitede problem ¢ozme becerisine yonelik iinite temalarinin diger ders
kazanimlari ile yatay ge¢is 6zelliginin kullanilmasi durumunun incelenmesi

4. Boliim: Ol¢me Ve Degerlendirme Durumlar: A¢isindan Ortaokul Matematik Ders
Kitaplarinin Incelenmesi

Kriter 13 Unite hazirlik sorularinda problem ¢dzme becerisine yonelik yeterlilik
durumunun incelenmesi
Kriter 14 Unite sonu degerlendirme sorularinda problem ¢ézme becerisine yonelik

yeterlilik durumunun incelenmesi
Kriter 15 Unite temalarinda bulunan P.C.B.’ye yonelik &lgme ve degerlendirme
iceriklerinin Bloom taksonomisine gore uygunlugunun incelenmesi

3.3.2. Ortaokul Matematik Ogretmenleri Goriisme Formu

Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, amaglarin planlanarak, sorularin ve cevap tarzlarinin
onceden organize edilmis olan karsilikli ve katilimcilarin etkilesimi igeren veri toplama siireci
olarak tanimlar (Yildirnm ve Simsek (2005). Nitel veri toplama yontemlerinden biri olan
goriisme yontemi iki tiire ayrilir. Bunlar; yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmamis
gorismedir.

Yildirim ve Simsek (2005)’e gore, yapilandirilmis goriisme tekniginde amag, goriisme
yapilan calisma grubundaki kisilerden elde edilen veriler arasindaki paralellik ve farklilig
ortaya koymak amaciyla karsilastirmalar yapmaktir. Yapilandirilmamis goriigme tekniginde
ise, cevap tarzlarinin organize edilmedigi, kisiler ile yapilan goriismelerde “kesfe yonelik” bir
stire¢ olusturulur. Bu teknikte goriisme i¢in dnceden soru ve cevap tarzlari ile ilgili planlama
yapilmaz, dogal olarak olusan soru-cevaplar yer alir. Gorlisme formu yaklagimi, gériismeden
once ele alinacak konular1 ve bunlara bagli sorular1 organize etmeyi kapsar. Goriisme esnasinda
arastirmacit Onceden hazirlanan konu ve sorulara sadik kalarak, elde edinilen cevaplari

siiflandirir. Arastirmaci, konuya iliskin hazir forma soru ekleme 6zgiirliigiine sahiptir.
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Aragtirmanin bu calismasinda gelistirilen yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme

formunda ortaokul &grencilerinin problem ¢dzme becerileri ile ilgili 19 alt amaca yonelik

sorular hazirlanmistir:

a.

Ogrencilerin problem ¢6zme stratejilerinin neler oldugunu bilme durumlarina ydnelik
O0gretmen goriislerini incelemek.

Ogrencilerin bir problemin ¢6ziimiinde uygun stratejiyi belirleme durumlarma yonelik
Ogretmen goriislerini incelemek.

Ogrencilerin  bir problemin ¢oziimiinde kullanacagi islemleri dogru belirleme
durumlarina yonelik 6gretmen goriislerini incelemek.

Ogrencilerin problem ¢dziimiinde kullandig1 islemleri dogru yapabilme durumlarina
yonelik 6gretmen goriislerini incelemek.

Ogrencilerin problem ile giinliik yasantilar1 arasinda iliski kurma durumlarina yonelik
Ogretmen goriislerini incelemek.

Ogrencilerin bir problemin ¢dziimiinde ayni yilin diger iinite kazamimlariyla iliski
kurma durumlarina yonelik 6gretmen goriislerini incelemek.

Ogrencilerin problem ¢dziimiinde oOnceki yillara ait kazanimlarla iliski kurma
durumlarina yonelik 6gretmen goriislerini incelemek.

Ogrencilerin problem ¢dziimiinde yaptiklar1 hatalar1 fark edebilme durumlarina yonelik
O0gretmen goriislerini incelemek.

Ogrencilerin problem ¢oziimiinde fark ettikleri hatalarini diizeltebilme durumlarina
yonelik 6gretmen goriislerini incelemek.

Ogrencilerin bir problemin ¢6ziimiinde benzer problem olusturma durumlaria yonelik
Ogretmen goriislerini incelemek.

Ogrencilerin  bir problemin igeriginde kismi degisiklik (yenileme) yapabilme
durumlarina yonelik 6gretmen goriislerini incelemek.

Ogrencilerin matematik terimlerini bilme durumlarina yonelik 6gretmen goriislerini

incelemek.

. Ogrencilerin problem ¢dziimiinde matematik terimleri ile islem baglantisim1 kurma

durumlarma yonelik 6gretmen goriislerini incelemek.

Problem ¢6zme becerisine iliskin matematik ders materyallerinin yeterlilik durumlarina
yonelik 6gretmen goriislerini incelemek.

Problem ¢dzme becerisine iliskin dgretme-6grenme durumlarinin niteligine yonelik

Ogretmen goriislerini incelemek.
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p. Problem ¢dzme becerisine iliskin 6lgme-degerlendirme durumlarinin niteligine yonelik
Ogretmen goriislerini incelemek.
g. Ogrencilerin bir problem ¢oziimiinde diger ders kazammlarmi kullanabilme
durumlarina yonelik 6gretmen goriislerini incelemek.
r. Ogrencilerin problem ¢oziimiinde ders ici etkinlik durumlarina yénelik 6gretmen
goriiglerini incelemek.
s. Ogrencilerin  problem ¢dziimiine iliskin okul dis1 etkinlik durumlarma yénelik
Ogretmen goriiglerini incelemek.
Hazirlanan 6gretmen goriisme formunun kapsam gecerliligini saglamak amaciyla
matematik 6gretimi alaninda 1 ve egitim programlari ve 6gretim alaninda 2 uzman olmak {izere
3 uzmandan gorlis alinmistir. Uzman goriigii alinmas: amaciyla goriisme formunun her bir

nee

sorusu ic¢in "uygun"“ “kismen uygun” ve “uygun degil” olacak sekilde kisimlar
olusturulmustur. Uzmanlardan gelen goriisler ile kesinlesen 21 sorudan olusan 6gretmen
goriisgme formu uygulanmaya baglanilmistir. Uygulanan goriisme formunda her bir soru igin
sorunun hedefledigi 6grenme alan1 ile ilgili sondalar olusturulmus ve goriismelerde
kullanilmistir. Yar1 Yapilandirilmis olarak hazirlanmis Ogretmen goriisme formu EK-1° de

sunulmustur.

3.3.3. Ortaokul Ogrencilerinin Problem Cézmeye Yonelik Alg1 Olcegi

Problem ¢6zmeye yonelik 6grenci algilar1 ¢alismasinda, ortaokul 6grencilerine yonelik
alg1 6lgegi (PCAOQ) gelistirilmistir. Calismada “ortaokul ogrencilerinin, matematik dersi
problem ¢dzme becerisi (PCB) 6grenmelerine yonelik algi durumlari nasildir?”” sorusuna cevap
aramak amaciyla alanyazin taramasi ile siire¢ baslatilmistir. Alanyazin taramasi sonucunda

hazirlanan alg1 6l¢eginde madde havuzu su alt boyutlar kapsaminda ele alinmistir;
Ortaokul 6grencilerinin P.C.B. yonelik algilari;

a- Matematik dersi P.C.B.ye y0Onelik isteklilik ve goniilliiliik algilart

b- Matematik dersi P.C.B.ye yonelik korku ve ¢ekinme algilar

c- Matematik dersi P.C.B.ye yonelik 6nem ve deger verme algilar

Yukarida belirtilen alt boyutlarda; mutluluk verme duygusu, eglenme ve zevk alma
duygusu, basar1 i¢in 1srar ve kararlilik duygusu, tiziintii ve sikinti verme, ilgilenme duygusu,
korku ve ¢cekinme(uzak durma) duygusu, vazge¢cme duygusu, gurur duyma duygu durumlarina

yonelik 6lgek maddeleri olusturulmustur. Maddeler; 6grenci cevaplari sirasiyla “(1) Kesinlikle
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29 ¢¢ 29 ¢¢

katilmiyorum”, “(2) Katilmiyorum”, “(3) Kararsizim” , “(4) Katiliyorum” ve “(5) Kesinlikle

Katiliyorum seklinde olusturulan 5’11 likert tipi dereceli ifadelerdir.

Hazirlanan 33 maddeden olusan algi olgeginin kapsam gegerliligi ¢alismalart igin
alanlarinda 3 uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda 2 madde

Ol¢cekten kaldirilmis ve diger gerek goriilen maddelerde diizenlemeler yapilmistir.

3.3.3.1 Ol¢ek Gelistirme Pilot Calismasi:

Calismada, arastirmaci tarafindan ortaokul 6grencilerinin problem ¢ézmeye yonelik algi
durumlarini incelemek igin alg 6l¢egi gelistirilmistir. Kapsam gegerliligini saglamak amaciyla
2 egitim programlart ve Ogretim bdoliimiinden ve 1 egitimde dlgme ve degerlendirme
boliimiinden uzmandan goriis alinmistir. Alg1 6lgeginin yapt gegerlilik ¢alismalart i¢in pilot
calisma yapilmustir. Gelistirilen alg1 8lceginin pilot calismasinda Antalya ili Kumluca Ilgesinde
Ogrenim gormekte olan toplam 2412 ortaokul 6grencisi ¢alismanin evrenini olusturmaktadir.

Bu ¢aligmada basit tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Balc1’ya (2018) gore, basit tesadiifi 6rnekleme yonteminde ¢alismanin yapildigi evrenin
her alt biriminin arastirma Orneklemi olma olasiligi birbirinden bagimsiz ve esittir.
Aragtirmacinin etkisinin olmadigi, tarafsizlik kuralinin yiiksek oranda kullanildigi 6rnekleme
yontemidir (Akhun, 1991). Ornekleme olmanin esitligi; evrendeki her alt birimin 6rnekleme
girmede olasiliginin ayni olmasi, bagimsizligy; alt birimlerin 6rnekleme girmesinde birbirlerini
etkilememesi ve birinin 6rnekleme girmesinin diger birimlere bagli olmamasini ifade eder.
Tarafsizlik kurali ise evrende yer alan alt birimlerin 6rnekleme girmesinde arastirmacinin
tercihlerinin bir etkisinin olmamasi, alt birimlerin Ozelliklerinin 6rneklem olmasinda bir

etkisinin olmamasini gosterir (Judd ve ark., 1991).

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii alinarak kapsam gecerliligi saglanan
33 maddeden olusan algi Glgeginin yap1 gegerliligini saglamak amaciyla pilot calisma
yapilmistir. Antalya ili Kumluca ilgesinde dgrenim gérmekte toplam 2412 ortaokul dgrencisi
caligmanin evrenini olusturmaktadir. Covid-19 tedbirleri nedeniyle 6grencilerin yiiz yiize
egitimde bulanamamalarindan dolay1 pilot uygulama web ortaminda gerceklestirilmistir.

Bunun i¢in yine arastirmaci tarafindan www.arastirma07.com web adresli bir internet sayfasi

kurulmus ve basit tesadiifi Ornekleme yontemi ile Kumluca ilgesindeki tiim ortaokul

ogrencilerine oOl¢ek uygulamasi duyurusu yapilmistir. Arastirmact tarafindan kurulan

www.arastirma07.com web adresi {izerinden online olarak gergeklestirilmistir. Belirtilen web
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adresinde maddelere verilecek cevaplar isaretlenip “gonder” butonuna tiklayarak Olcek
uygulama islemi tamamlanmaktadir. Uygulanan pilot calismaya basit tesadiifi orneklem
yontemi ile 325 ortaokul 6grencisi katilimi ile veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler ile yap1
gecerliligi ¢alismalar1 kapsaminda agiklayici faktor analizleri ve dogrulayici faktor analizleri

yapilmistir.

Calismanin belirtilen evreninde yapilan pilot uygulamaya katilan 325 ortaokul 6grencisi
orneklemi olusturmaktadir. Orneklemde yer alan ortaokul dgrencilerinin demografik bilgileri

asagida Tablo 3.11.’de verilmistir;

Tablo 3.11.: Algi Olgegi Pilot Calisma Orneklemi Demografik Bilgileri

Say1 (f) Yizde (%)
Kiz 180 55
Cinsiyet

Erkek 145 45
5.8mmif 50 16
6.Smif 77 24

Siif
7.Smif 99 30
8.Simif 99 30
Genel Ortaokul 291 89
Ogrenim Gérdiigii Ortaokul Imam Hatip Ortaokulu 11 4
Tard Yatli Bélge Ortaokulu 3 1
Ozel Ortaokul 20 6

* Tablo 3.11.°de goriilen verilere gore, arastirmada bulunan algi 6lgegi pilot ¢alismasinin
ornekleminde yer alan ortaokul 6grencilerinin; 180’1 (%55) “kiz”, 145’1 (%45) “erkek” tir.
Ogrencilerin 50’si (%16) “S.sinif”, 77°si (%24) “6.stn1f”, 99°u (%30) “7.sinif”, 99°u (%30)
“8.s1ni1f” seklindedir. Ogrenim gérdiikleri okul tiirleri 291’1 (%89) “genel ortaokul”, 11°1 (%4)
“imam hatip ortaokulu”, 3’1 (%]1) “yatili bolge ortaokulu” ve 20’s1 (%6) “6zel ortaokul”

seklindedir.

a-) Guvenirlik:
Bu pilot ¢alisma 6rnekleminde alinan veriler iizerinde yapilan normallik testi analiz sonuglari

Tablo 3.12.’de verilmistir.
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'I_'ablo 3.12.: Alg1 Olgegi Pilot Calisma Merkezi Egilim Olciilerinin Basiklik/Carpikligin
Incelenmesi

Olcekler Kolmogorov-Smirnow Skewness Katsayisi Kurtosis Katsayisi
Testi
Algi Olgegi ,083 -,338 -, 759

* Tablo 3.12.’de elde edilen bulgulara goére, veriler analiz edilmeden Once dagilimin
normalligini degerlendirmek amaciyla merkezi egilim 6Ol¢iileri, carpiklik ve basiklik katsayilar
hesaplanmis; Kolmogorov-Smirnow testleri yapilmistir. Kolmogorov-Smirnow  testi
sonucunda (p=.083, p>.05, sig.=.00<.01) bulgularin anlamli oldugu belirlenmistir
(Blyukoztirk, 2018).

Yapilan calismada elde edilen verilere gore giivenirlik analizi i¢in Cronbach alfa testi

uygulanmigtir. Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 3.13.’de verilmistir.

Tablo 3.13.: Alg1 Olgegi Pilot Calisma I¢ Tutarlilik (Giivenirlik) Katsayilar:
Olcek Cronbach’s Alpha

Algi Olgegi ,938

* Tablo 3.13. ‘de goriilen bulgulara gore, bu aragtirmada kullanilan 6lgegin Alpha giivenirlik
(i¢ tutarhilik) katsayisi r =0.933 ( r > .70) degeri bulunmustur. Elde edilen bulgularla 6lgme
aracinin amacina ulasabilmesi i¢in dl¢iilmek istenen 6zelligi dogru 6l¢tiigli sonucuna varilmistir
(Buyukoztirk, 2018).

b-) Gegerlilik

Ac¢imlayici Faktor Analizi:

Pilot ¢alismadan elde edilen verilerin faktor analizinde kullanilmasi i¢in uygunlugunu
belirlemek i¢in eksik verilerin tamamlanmasi, normallik analizinin yapilmasi ve saglanmasi,
orneklem biiyiikliigii ile 6rneklemin yeterliliginin kontrol edildigi KMO ve Barlett’s testinin
yapilmasi gerekmektedir (Cokluk ve dig., 2012; Field, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2013/2015).
Buna bagl olarak arastirmada kullanilacak olan dlgegin yapr gegerliligini saglamak igin
acimlayici faktdr analizi oncesinde eksik veriler tamamlanmistir. Orneklemden elde edilen
verilerin uygunlugunu belirlemek i¢in Barlett kiiresellik testi yapilmis ve Kaiser-Mayer- Olkin
(KMO) degeri bulunmustur. Analiz sonucunda KMO degeri (KMO = 0.905) olarak elde
edilmigtir. KMO degerinin ,60 dan bilyiik oldugu goriilmiis ve verilerin faktor analizi yapmak
icin uygun oldugu sonucuna varilmistir (Blyukoztirk, 2007). Yapilan Kaiser Meyer Olkin
Testi sonucunda faktdr analizlerine uygunluk oraninin p=.905 (p>.65) oldugu goriilmiistiir.
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Varimax dondiirme teknigiyle elde edilen faktor yiikleri yorumlanmistir. Faktor yiikleri
incelendiginde, faktor yiiklerinin .40’1n iizerinde oldugu, birden fazla faktorde yiiksek yiik
degeri alan (binisik) ve bu degerler arasindaki farklar1 0.1’in altinda olan ise yedi madde oldugu
belirlenmistir. Bu maddelerin 6lgek icin kapsam gegerligi agisindan 6nemli bir kayip
olmayacag diisiiniildiigiinden maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra
kalan 24 madde tizerinden AFA tekrarlanmistir. Bu analiz sonucunda 6zdegeri 1°den biiyiik
olan ve kuramsal yapiy1 temsil eden bes faktorlii bir yapi elde edilmistir. Ayrica bu bes faktorlii
yap1, yamag birikinti (scree-plot) grafiginde de ortaya ¢ikmistir. Olcege yonelik yamag birikinti
grafigi Sekil 3.2.’de goriilmektedir.

Scree Plot

g

Eigenvalue

4=

o

T T 1T T T T T 1T T T T T T T T T T 1T
12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

Component Number

Sekil 3.2. Ogrenci Alg1 Olgegi Yamag Birikinti Grafigi

*Alg1 olgegine iliskin yamag birikinti grafiginin incelenmesi sonucunda 5 faktorlii yapi
goriilmiis ve buna bagli olarak gergeklestirilen faktor dondiirme sonuglari Tablo 3.14. ve Tablo

3.15.’de verilmistir.
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Tablo 3.14.:Faktor Dondiirme Sonuglari

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5
Madde 28 829 154 109 -015 074
Madde 19 824 075 094 054 -,002
Madde 31 790 100 064 178 -,033
Madde 33 757 155 038 230 -,036
Madde 8 736 086 188 009 092
Madde 18 723 120 123 036 170
Madde 15 717 033 030 288 210
Madde 27 704 184 086 089 186
Madde 23 647 -,083 051 360 270
Madde 14 510 004 111 385 446
Madde 24 006 752 173 059 022
Madde 25 257 698 212 241 037
Madde 22 111 668 185 271 132
Madde 20 152 658 140 181 -,026
Madde 16 -138 625 404 087 178
Madde 30 377 560 448 162 142
Madde 17 103 517 433 201 -075
Madde 29 366 482 097 471 -223
Madde 9 321 443 403 432 -,097
Madde 2 195 298 798 164 -,028
Madde 1 160 340 779 149 010
Madde 3 258 216 638 256 -106
Madde 6 -,109 443 565 027 252
Madde 4 061 018 532 449 016
Madde5 297 439 477 276 -,097
Madde 21 121 280 156 692 138
Madde 10 193 397 267 683 -.021
Madde 12 093 215 397 656 076
Madde 11 254 438 246 643 -,048
Madde 26 161 008 003 -,015 791
Madde 13 307 067 -,031 026 662

* Tablo 3.14.”¢ bagli olarak faktor dondiirme sonuglar1 ~ (Rotated =~ Component  Matrix)
incelendiginde 1. faktorde 28,19,31,33,8,18,15,27 ve 23.maddelerin oldugu, 2. faktdérde
24,25,22,20, ve 16. maddelerin oldugu, 3. faktérde 2,3,6, ve 1.maddelerin oldugu, 4. faktérde
21,12,10, ve 11.maddelerin oldugu, 5. faktorde 26 ve 13. maddelerin oldugu goriilmektedir.
Elde edilen bulgularla 17, 29, 9,5 ve 14. maddelerin faktor yiikleri arasinda belirgin yogunlagsma
olmadigi goriilmiis olup ( min. fark < 0.1) bu maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasi gerektigi
belirlenmistir. (Blyukoztlrk, 2007) Faktor yiikleri belirsizlik gosteren maddeler arastirmadan
cikartilmig ve tekrarlanan faktor analizleri yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.15.’de

verilmistir.
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Tablo 3.15.:Faktor Dondiirme Nihai Sonuclart

Maddeler Fakior 1 Fakior 2 FaKtor 3 Faktor 4 FaKtor 5
Madde 19 ,831 ,053 ,074 ,062 ,006
Madde 28 ,830 ,120 ,001 ,115 ,079
Madde 31 ,799 ,068 ,151 ,066 -,014
Madde 33 ,162 ,100 213 ,061 ,005
Madde 8 745 ,067 ,027 ,159 ,070
Madde 18 741 ,168 ,031 ,053 ;113
Madde 15 721 ,021 ,262 ,007 ,198
Madde 27 ,706 ,149 ,102 ,104 ,189
Madde 23 ,650 -,114 ,361 ,035 ,266
Madde 24 ,032 743 ,099 211 -,026
Madde 20 ,191 ,701 ,209 ,091 -,067
Madde 22 ,141 ,675 314 ,173 ,079
Madde 25 279 ,658 281 ,246 ,023
Madde 16 -,109 ,604 ,140 ,466 ,127
Madde 21 ,141 241 752 121 ,105
Madde 10 ,218 ,353 723 241 -,049
Madde 12 ,116 ,165 713 ,361 ,031
Madde 11 ,276 ,390 ,685 ,210 -,070
Madde 1 ,167 ,231 ,235 ,827 ,013
Madde 2 211 ,220 ,240 ,820 -,044
Madde 6 -,087 427 ,067 ,621 ,181
Madde 3 279 ,176 ,001 ,591 -,115
Madde 26 ,143 ,024 -,012 ,005 ,827
Madde 13 ,281 ,016 ,048 ,015 157
* Tablo 3.15.”¢ bagli olarak faktér dondiirme sonuglar1 ~ (Rotated =~ Component  Matrix)

incelendiginde 1. faktorde 19,28,31,33,8,18,15,27 ve 23.maddelerin oldugu, 2. faktorde
24,20,22,25 ve l6.maddelerin oldugu, 3. faktorde 21,10,12 ve 1l.maddelerin oldugu, 4.

faktorde 1,2,6 ve 3.maddelerin oldugu, 5. faktérde 26 ve 13.maddelerin oldugu goriilmektedir.

Faktdor Dondirme Analizi:

Yapilan pilot uygulama 6rneklemi verileri tizerinde yapilan faktdr dondiirme katsayilar1 Tablo

3.16.’da verilmistir.

Tablo 3.16.: Faktor Dondiirme Katsayilar

Faktorler 1 2 3 4 5
1.faktor ,666 429 ,448 ,397 ,120
2.faktor -,699 ,482 249 426 -,188
3.faktor -,155 177 -,291 121 ,920
4 faktor -,194 -,102 ,769 -,521 ,298
5.faktor ,080 ,736 -,248 -,612 -,126

63



Faktor Giivenirligi:

Yapilan faktor analizleri sonucunda elde edilen 5 alt boyutun guvenirlik analizi igin Cronbach
alfa testi uygulanmistir.

Alt boyutlarla ilgili elde edilen Cronbach alfa giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 3.17.’de

verilmistir.

Tablo 3.17.: Alt boyutlar (Faktérler) I¢ Tutarlilik (Giivenirlik) Katsayilar:

Alt Boyut(Fakttr) Cronbach’s Alpha
1.Faktor ,920
2.Faktor 817
3.Faktor ,857
4. Faktor ,828
5.Faktor ,610

* Tablo 3.17.’de goriilen verilere gore, dl¢egin i¢ tutarliligini gosteren cronbach alfa katsayisi
tliim maddeler i¢in ,938 iken; alt boyutlara gore i¢ tutarlilik katsayilar1 ,920 ile ,610 arasinda
degerler almaktadir. Elde edilen bulgulara gore, dl¢egin tiimii i¢in elde edilen 6lcuimlerin
oldukea yiiksek diizeyde giivenilir oldugu belirlenmistir. Alt boyutlardan elde edilen giivenirlik
katsayilariin i¢ tutarlilik giivenirliliklerinin ise ,60° ‘dan biiylik olmasindan dolay1 kabul

edilebilir degerde olduklar1 goriilmiistiir (Ozdamar, 2004).
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Faktor Korelasyonu:
Yapilan faktor analizleri sonucunda elde edilen 5 alt boyutun korelasyon analizi uygulanmastir.

Alt boyutlarla ilgili elde edilen korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 3.18.’de verilmistir.

Tablo-3.18: Faktor Korelasyon Katsayilar

Faktorler Faktor 1 Faktor Faktor 3 Faktor 4 Faktor5  Genel Ort.
1.faktdr 1 ,3021** A22%* ,328** ,349%** ,800%*
2.faktor ,301** 1 ,B647** ,647** ,094* 127%*
3.faktdr A422%* ,B647** 1 ,612%* ,096* ,788**
4 faktdr ,328%* ,B647** ,612** 1 ,084 JI17**
5.faktor ,349%* ,094* ,096* ,084 1 ,336%*

Genel Ort. ,800%* 127%* ,788** JI17** ,336** 1

* Tablo 3.18.’de gorilen bulgulara gore; 5.faktor ile 2.faktor arasindaki korelasyon katsayisinin
r=,094 (r <,30), 5.faktor ile 3.faktor arasindaki korelasyon katsayisinin r = ,096 (r <,30) ve
5.faktor ile 4.faktér arasindaki korelasyonun r = ,084 (r <30) oldugu, diger faktor
korelasyonlarinin ,30<r <,80 aralifinda degismekte oldugu goriilmiistiir. Korelasyon katsay1si
(r) nin ,30 ile ,80 araliginda olmasi ile degiskenler arasinda anlamli bir iliski oldugu

gorilmektedir (Blyukozturk, 2018).

Tablo 3.18.”de gortilen 5.faktor ile 2, 3 ve 4. Faktor arasindaki korelasyon katsayisinin ,30< r<
,80 araliginda olmamasi nedeniyle dogrusal regrasyon analizleri yapilmis ve elde edilen

bulgular asagida Tablo 3.19.’da verilmistir;

Tablo 3.19.: Alg1 Olcegi Asamalr Regrasyon Dogrusallik Analizi Sonuglari-1
Model R R-kare Adiusted Square Stand. Sapma

1 ,993 ,987 ,986 ,09015

* Tablo3.19. incelendiginde ¢oklu degiskenlerin iliski miktarini gosteren “Adiusted R =,986
oldugu goriilmiis olup algi 6l¢eginin 5 alt faktoriiniin 6grenci algisinin %98,6’sin1 agikladigini,
dolaysiyla alt faktorlerin algr Olgeginin anlamli bir yordayicist oldugu belirlenmistir

(Buyukoztirk, 2007).
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Tablo 3.20.: Alg: Olcesi Asamali Regrasyon Dogrusallik Analizi Sonuclari-2

Model Unstandardized Standardized Korelasyonlar Korelasyonlar
Coefficients Coefficients t Sig.
B Std.sap Beta Zero- Parti Toleran
ma
order al Part ce VIF
1(Contast) 002 ,028 -,060 ,952
Faktorlort 34
' ) ,005 ,508 66,345 ,000 ,800 ,966 ,431 ,719 1,390
Faktor2ort 20
' , ,008 251 26,829 000 727 832 174 481 2,081
Faktor3ort 20
' . ,007 272 28,904 ,000 ,788 ,850 ,188 ATT 2,095
Faktor4ort 18
' A ,008 214 23,606 ,000 717 797 ,153 513 1,949
Faktor5ort 05
' o ,004 ,091 13,159 ,000 ,336 ,593 ,085 874 1,144

* Tablo 3.20.’de goriilen bulgulara goére; faktorl igin vif = 1,390 ( < 3,00), faktor 2 igin vif =
2,081 ( <3,00), Faktor 3 icin vif = 2,095 (<3,00), faktor 4 i¢in vif= 1,949 (<3,00) ve 5.faktor

icin vif= 1,144 (<3,00) oldugu goriilmiistiir. Bir bagimsiz degiskenle ilgili olarak diger bagimsiz

degiskenlerin agiklayamadiklari varyans orani olan tolerans degerinin (1-R kare) > ,20 olmasi,

varyans biyuttme faktori “VIF” degerinin <3 olmasi durumunda alt faktorlerin ¢oklu baglanti

probleminin olmadigini1 gostermektedir (Blyukozturk, 2018).

Ayrica, yine Coefficients tablosunda alt faktorlerin tamaminin sig.< .05 oldugu goriilmiis olup

alt faktorlerin tamaminin algi degiskeni lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Alt

faktorlerin alg1 degiskeni iizerinde etkilerine bakildiginda;

Faktor 1’in alg1 degiskeni lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu (sig.= ,000<,05) ve bu
etki degerinin B=,341 (> 0) oldugu, dolayisiyla faktor 1’in belirttigi hipotezin kabul
edildigi belirlenmistir.

Faktor 2’in alg1 degiskeni lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu (sig.= ,000<,05) ve bu
etki degerinin B=,207 (> 0) oldugu, dolayistyla faktor 2’in belirttigi hipotezin kabul
edildigi belirlenmistir.

Faktor 3’in alg1 degiskeni lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu (sig.= ,000<,05) ve bu
etki degerinin B=,207 (> 0) oldugu, dolayistyla faktdr 3’in belirttigi hipotezin kabul
edildigi belirlenmistir.

Faktor 4’in alg1 degiskeni lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu (sig.= ,000<,05) ve bu
etki degerinin B=,184 (> 0) oldugu, dolayisiyla faktor 4’in belirttigi hipotezin kabul

edildigi belirlenmistir.
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e Faktor 5’in alg1 degiskeni iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu (sig.= ,000<,05) ve bu
etki degerinin B=,058 (> 0) oldugu, dolayisiyla faktér 5’in belirttigi hipotezin kabul
edildigi belirlenmistir (Ozdamar, 2004).

Yapilan acimlayici faktor analizleri ve regrasyon analizleri sonucunda elde edilen algi
Olceginin 5 alt boyutuna maddelerin kapsami g6z Oniine alinarak isimlendirme yapilmistir.
Alanyazinda boyutlardaki madde sayisinin en az iki olmasi yoniinde yaygin kabul olup elde

edilen faktorlerdeki madde sayilarinin uygun oldugu goriilmiistiir( Cokluk ve ark.,2012)

Buna gore faktor isimleri; Madde 8, 15, 18, 19, 23, 27, 28, 31 ve 33’ten olusan 1. faktore
“Problem ¢ozmeye karsi duyulan korku ve ¢ekinme, problem ¢ozme etkinliklerinde sikintiya
diisme” , Madde 16,2 0, 22, 24 ve 25’ten olusan 2.faktdre “Problem ¢d6zmeye karst ilgi duyma
ve bundan dolay1 gurur hissetme”, Madde 10,11,12 ve 21°ten olusan 3.faktore “Ders disindaki
zamanlarda problem ¢6zme etkinliklerine karsi ilgi ve bundan dolayr mutluluk hissetme”,
Madde 1,2,3 ve 6’dan olusan 4.faktére “Ders icinde problem ¢6zme etkinliklerine karsi
goniilliiliik ve bundan dolayr mutluluk hissetme” ve Maddel3 ve 26’dan olusan 5.faktore

“Problem ¢6zme etkinliklerini 6nemsemek” seklindedir.
Dogrulayici Faktor Analizi:

Ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzmeye yonelik alg1 dlgegi icin yapilan agiklayict
faktor analizleri sonucunda elde edilen 5 alt faktoriin yap1 gecerliligini kontrol etmek iizere
dogrulayic1 faktor analizleri (DFA) yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi, bir 6lgme aracinin
gizil yapisini incelemek igin Olgek gelistirme siireci boyunca kullanilir (Brown,2006).
Degiskenlerin gbzlenen vektort, iligkisiz hatalar ile dogrusal bir modelde kullanilan gizil bir
faktorle ilgilidir. Analizin amaci p tane gozlenen degisken arasinda gozlenen koveryansi
(korelasyonlari) agiklamak i¢in gizil faktorlerin kiigiik bir sayisin1 bulmaktir (Celik, 2016).

Calisma grubundan toplanan veriler kullanilarak AFA” dan elde edilen 24 madde ve bes
faktorden olusan yapmin dogrulanip dogrulamadigimi test etmek igin birinci diizey DFA
yapilmistir. Elde edilen uyum indeksleri ile ilgili alanyazinda uyum iyiligine iliskin genel kabul
goren “mitkemmel uyum 6l¢iitleri” ve “kabul edilebilir uyum 6lg¢iitleri” (Bollen, 1989; Hu ve
Bentler, 1999; Kline, 2011; Schumacher ve Lomax, 2004; Tanaka ve Huba, 1985) dikkate
almmigstir. DFA’dan elde edilen uyum indeksi degerleri ve bu dogrultuda ortaya ¢ikan sonuglar

karsilastirmali olarak Tablo 3.21.’de verilmistir.
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Tablo 3.21.: Dogrulayici Faktér Analizinden Elde Edilen Uyum Indeksleri

Uyum Indeksi Mukemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Olgiim Sonug
Olcileri Olcileri

x2/sd 0<y2/sd<2 2<y2/sd<5 3,12 Kabul edilebilir.
GFlI 95 <GFI<1.00 85 <GFI <95 ,85 Kabul edilebilir.
CFl .97 <CFI<1.00 95 <CFI<.97 .95 Kabul edilebilir.
NFI .95 <NFI < 1.00 .90 <NFI < .95 ,93 Kabul edilebilir.
NNFI .97 < NNFI <1.00 .95 <NNFI < .97 95 Kabul edilebilir.
IFI 95 <IFI<1.00 90 <IFI<.95 .95 Mikemmel
RMSEA .00 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.10 ,081 Kabul edilebilir.
SRMR .00 < SRMR < .05 .05<SRMR < .10 ,065 Kabul edilebilir.
PGFI .95 <PGFI < 1.00 .50 <PGFI < .95 ,68 Kabul edilebilir.

* Aciklayici faktor analizi ile elde edilen 5 faktor tizerinde uygulanan dogrulayici faktor analizi
(DFA) sonucunda elde edilen uyum indeksleri incelendiginde; y2/sd= 3,12(2 <y2/sd < 5) “Kabul
edilebilir.”, GFI= ,85 (.85 < GFI < 95) “Kabul edilebilir.”,CFI = ,95 (.95 < CFI < .97) “Kabul
edilebilir.”, NFI=,93 (.90 <NFI<.95) “Kabul edilebilir.”, NNFI = ,95 (.95 <NNFI < .97) “Kabul
edilebilir.”, IFI =,95 (.90 <IFI < .95) “Miikemmel”, RMSEA = ,081 (.05 <RMSEA <.10) “Kabul
edilebilir.”, SRMR = ,065 (.05 < SRMR < .10) “Kabul edilebilir.”, PGFI = ,68 (.50 < PGFI < .95)
“Kabul edilebilir.” oldugu goriilmiistiir. Tabloda yer almayan uyum 6l¢iitlerinden biri arastirma
ornekleminin yeterliliginin degerlendirildigi “Kritik N degeridir. YEM’de 200 ve {izeri bir
Orneklem biiyiikligi kritik N istatistigi acisindan yeterli model uygunlugu gostergesi olarak
kabul edilmektedir (Bollen,1989). Dolayisiyla arastirmada kullanilan 325 adet orneklem
biiyilikliigiiniin yeterli oldugu goriilmektedir (Celik & Yilmaz , 2016).

Modele iliskin tahmini koveryans matrisi ile 6rneklem kovaryans matrisi rasindaki farki
temel alan betimleyici uygunluk 6l¢iitii olan RMSEA(3,12) degerlendirildiginde modelin kabul
edilebilir bir uyum gosterdigi belirlenmistir. Diger uyum 6lgiitleri ile goziiniine alindiginda
modelin biitiinsel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Elde edilen 5 faktorlii modelin path-

diagrami asagida Sekil-3.3’de verilmistir.
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3.

Cha~Square™788 €4, df*243, P value®0.00000, RMSEA®O.001

Sekil 3.3. Dogrulayici Faktor Analizi Path-Diyagram

Sekil 3.3.’de path-diyagram incelendiginde maddelere ait t degerleri asagida Tablo 3.22.’de

verilmistir.
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Tablo 3.22.: DFA Modeli Madde t degerleri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5

Madde DFA(R?)  DFA(R?) DFA(R?) DFA(R?) DFA(R?)  t-degeri

8 1,08 14,50
15 1,06 15,40
18 1,04 14,53
19 1,18 16,84
23 1,01 13,89
27 1,04 14,69
28 1,13 17,33
31 1,18 16,71
33 1,18 16,16
16 0,74 12,01
20 0,83 11,66
22 0,87 14,59
24 0,80 12,51
25 0,99 16,02
10 1,02 19,33
11 1,07 19,42
12 0,81 18.36
21 0,81 12,65
1 0,99 20,35
2 1,00 20,27
3 0,72 12,13
6 0,59 10,51
13 1,13 8,70
26 0,79 7,28

* Tablo 3.22.” de elde edilen bulgulara gére, YEM icin hesaplanan ki-kare degerinin
degerlendirilmesi i¢in kullanilan karar 6l¢iitii kapsaminda (2sd< ¥2< 5sd), modele iliskin elde
edilen varyans- koveryans matrisinin ana kitle varyans- koveryans matrisi ile uyumlu olduguna
karar verilmistir.(Joroskog ve Sorbom, 1993) Bunun i¢in ¥2/ (sd=242) orani kullanilmistir. Bu
oran degeri 3,12 olarak elde edilmis ve verinin model ile uyumunun kabul edilebilir olduguna

istatistiksel olarak karar verilmistir.

3.3.3.2 ikinci Pilot Cahsma

Yapilan 1.pilot ¢aligmasinda elde edilen veriler iizerinde yapr gecerliligi ¢aligmalari
yapilmis, bunun i¢in ag¢imlayic1 faktor analizi ve dogrulayici faktor analizleri
gergeklestirilmistir. Yapilan agimlayici1 faktor analizinde Ogrenci algi olgegi 5 alt boyuta
ayrilmigtir. Faktor dondiirme analizlerinde alt boyutlara yerlesemeyen 9 madde 6lgekten
cikarilmis ve kalan 24 madde ile alg1 6l¢eginin agimlayici faktor analizi tamamlanmistir.
Agimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen alt boyutlar iizerinde dogrulayici faktor analizi

yapilmis ve uyumlu t degerleri elde edilmistir.
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Dogrulanan alt boyutlarin giivenirlik analizleri yapilmig ve her bir alt boyutun
giivenirliginin saglandigi goriilmiistiir. Ancak alt boyutlarin birbirleri ile korelasyonu
analizinde algi 6l¢eginin 13. ve 26. Maddelerinin olusturdugu ve “6nemsemek” ismi verilen alt
boyutunun diger alt boyutlar ile korelasyonunun diisiik oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlarin
alg1 6lgegini kapsadigini belirlemek amaciyla asamali regrasyon dogrusallik analizleri yapilmig
ve alt boyutlarin % 98,5 oraninda alg1 6l¢egini kapsadig1 ve agikladigi bulgusu elde edilmistir.
Ancak 5. Alt boyut ile diger alt boyutlar arasinda goriilen diisiik korelasyonun nedeninin
orneklem ozelikleri olup olmadigin1i goérmek amaciyla 2.  Pilot g¢alisma yapilmasi
kararlastirlmistir. “Onemsemek” ismi verilen alt boyutun diger alt boyutlar ile olan
korelasyonunun diisiik olma nedeni olarak diigtiniilen 13. ve 26. Maddelerde yer alan ifadelerde
tadilat yapilmigtir. Algi 6lgeginin 2. Pilot ¢alismasinda 13. ve 26. Maddeler su sekilde yer
almaktadir;

— Madde 13 (6nceki hali): Matematik dersinde problem ¢6zme etkinliklerine fazla sayida
yer verilip-verilmemesini 6nemsemem.
— Madde 13 (sonraki hali): Matematik dersinde problem ¢6zme etkinliklerine fazla ya da
az sayida yer verilmesini 6nemsemem.
— Madde 26 (6nceki hali): Girecegim sinavlarda problem ¢dzme sorularinin olup-
olmamasini 6nemsemem.
— Madde 26 (sonraki hali): Girecegim sinavlarda problem ¢6zme sorularinin fazla ya da
az olmasini onemsemem.
2. Pilot calismada Antalya ili Kumluca ilgesi Mimar Sinan ortaokulunda 6grenim goren 480
ogrenci evreni olusturmaktadir. Olgegin uygulandign érneklem ile ilgili demografik bilgiler

Tablo 3.23.”de verilmistir.

Tablo 3.23.: Algi Olgegi 2. Pilot Calisma Orneklemi Demografik Bilgileri

Say (f) Yuzde (%)
Kiz 133 53
Cinsiyet
Erkek 119 47
6.Smif 28 11
7.Smif 124 49
Simif

8.Simif 100 40

* Tablo 3.23.°de gorilen verilere gore, arastirmada bulunan alg1 6lgegi 2. pilot ¢alismasinin
ornekleminde yer alan ortaokul 6grencilerinin; 133’1 (%53) “kiz”, 119’1 (%47) “erkek” tir.
Ogrencilerin 28’si (%11) “6.smmif”, 12471 (%49) “7.sin1f”, 100’ (%40) “S.sinif” seklindedir.
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2. pilot caligma Ornekleminde alinan veriler iizerinde yapilan normallik testi analiz sonuglari

Tablo 3.24.’de verilmistir.

Tablo 3.24.: 2.Pilot Calismada Bulgularinin Merkezi Egilim Ol¢iilerinin Basiklik/Carpikligin
Incelenmesi

Olgekler Kolmogorov- Skewness Kurtosis
Smirnow Testi Katsayisi Katsayisi
Problem Cozmeye Yonelik Algi Olgegi ,043 -,150 -,514

*Tablo 3.24.°de eclde edilen bulgulara gore, g¢arpiklik katsayilari Skewness= -,150 ve
Kurtosis=,514 (-1< C.K.>1) oldugu, Kolmogorov- Simirnov p-degerinin x=,043 ( <,05) oldugu
goriilmistiir. Carpiklik katsayilarinin -1 ile +1 araliginda olmasi, puanlarin normal dagilimdan

onemli bir sapma gostermedigini, uygun oldugunu gostermektedir (Blyukozturk ,2018).

Yapilan 2. Pilot ¢aligmada elde edilen verilere gore giivenirlik analizi i¢in Cronbach alfa testi

uygulanmigtir. Elde edilen analiz sonuclar1 Tablo 3.25.’de verilmistir.

Tablo 3.25.: 2.Pilot Calismada Kullanilan Olgegin I¢ Tutarlilik (Giivenirlik) Katsayilar
Olcek Cronbach’s Alpha

Problem Cézmeye Yonelik Algi Olgegi ,924

* Tablo 3.25. ‘de goriilen bulgulara gore, bu arastirmada kullanilan 6lgegin Alpha giivenirlik
(i¢ tutarhilik) katsayisi r =0.924 ( r > .70) degeri bulunmustur. Elde edilen bulgularla 6lgme
aracinin amacina ulasabilmesi i¢in 6l¢iilmek istenen 6zelligi dogru 6l¢tiigli sonucuna varilmistir
(Blyukoztirk,2018).

2. pilot ¢alismada yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda birinci pilot ¢alisma ile ayni alt
boyutlar elde edilmistir. Bu alt boyutlar arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in korelasyon analizi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.26.’da verilmistir.
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Tablo 3.26.: 2. pilot Calisma Faktor Korelasyon Katsayilart

Faktorler Faktor 1 Faktor Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Genel
2 Ort.

1.faktor 1 ,380** ,495** ,453** ,636** ,853**
2.faktor ,380** 1 ,655** ,658** ,523** ,740%*
3.faktor ,495** ,655** 1 ,594** ,549** ,795%*
4 faktor ,453** ,658** ,594** 1 ,568** ,762**
5.faktor ,636** ,523** ,549** ,568** 1 ,768**

Genel Ort. ,853** ,140** ,795** ,162** ,768** 1

* Tablo 3.26.’da goériilen bulgulara gore; faktér korelasyonlarinin ,30< r < ,80 araliginda
degismekte oldugu goriilmiistiir. Korelasyon katsayisi ( ) nin ,30 ile ,80 araliginda olmasi ile

degiskenler arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (Buyikoztlrk, 2018).

3.4. Veri Analizi

Bu ¢alismada nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanildig1 i¢in verilerin analizinde de
karma analiz yontemleri kullanilmistir. Caligsmalar asamali olarak yapilmis ve her bir calismada
verilerin analizi ile elde edilen bulgular bir sonraki ¢alismanin sekillenmesinde rol oynamustir.
Arastirmada yer alan “Ortaokul matematik ders kitabinin problem ¢dzmeye yonelik egitimsel
tasariminin incelenmesi” ¢alismasinda uygulanan inceleme formu ile kappa uyum analizi ve

icerik inceleme analizi teknikleri kullanilmustir.

Arastirmada yer alan “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerine yoOnelik goriislerinin incelenmesi” ¢alismasinda nitel yontemlerden yari
yapilandirilmis goriisme calismasi yapilmis ve elde edilen 6gretmen goriislerinde icerik

inceleme analizi gergeklestirilmistir.

Aragtirmada yer alan “problem ¢6zmeye yonelik 6grenci algi 6l¢egi” ¢alismasinda 6lgek
gelistirme pilot uygulamalarda elde edilen veriler ile yap1 gegerliligi analizleri kapsaminda
normallik, guvenirlik, agimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Bu

analizler spss 23.0 ve lisrel 8.8 paket programlarinda gergeklestirilmistir.

3

Arastirmada yer alan “ problem kurma yaklagiminin 6grencilerin problem ¢dzme
becerileri kazandirilmasinda etkisi” yar1 deneysel ¢aligmasinda elde edilen veriler ile ANOVA,
ANCOVA ve t-testi analizleri yapilmistir. Bu analizler spss 23.0 paket programinda

gergeklestirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin problemlerine yonelik elde edilen verilerin analiz sonuglar1 tablo,

grafik ve sekillerle verilmistir.

4.1.  Ortaokul 8. Simif Matematik Ders Kitabinin Problem Cézme Becerisi Acisindan
Incelenmesine Iliskin Bulgular

Calismada 2020-2021 egitim — O0gretim yilinda Tirkiye genelinde okutulan ortaokul
8.sinif ders kitaplarindan (3 farkli adet) biri olan, editorliigiinii Prof. Dr. Murat Peker’in yaptigi

ders kitabinin problem ¢ézme becerisine yonelik iceriklerinin egitim tasarimi incelenmistir.

4.1.1. Kazammlar Acisindan Egitimsel Tasarim incelenmesine iliskin Bulgular

Ders Kitab1 inceleme calismasinda yer alan “Ortaokul matematik ders kitaplarinda,
unitelerin problem ¢ézme becerisine yonelik kisimlarinin kazanimlar (amaglar) agisindan
egitimsel tasarimi uygun mudur? ” problemine yonelik ders kitabi igeriklerinde yer alan
kazanimlarin degerlendirilmesi DEKETIF formu ile yapilmstir. Unite temalar1 asagida verilen

bélimlerde incelenmis ve elde edilen bulgular;

e 4.1.1.1. Problem ¢6zme ile ilgili kazanimlarinin belirtilmesi Tablo 4.1

e 4112 Kazanimlarin iinitenin diger kazanimlari ile olan kapsayiciligi Tablo

4.2°de

verilmistir.
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41.1.1. Unite Kazammlarimn icerisinde Problem Coézme Becerisine Yonelik
Kazanimlarin Varlik Durumuna lliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.1.: Kazamimlarin Varlik Durumu Bulgulart

VAR DURUMU
YOK DURUMU . . .
DUSUK YETERLI COK IYI
0 1 2 3
Ders kitabinda hicbir tnite Ogretim programinda Ogretim programinda Ogretim programinda
kazanimlarinin gosterilmemesi  hedef alinan problem hedef alinan problem hedef alinan problem
yada belirtilen bitiin linite ¢cbzme becerisine ¢cbzme becerisine ¢c6zme becerisine
kazanimlari arasinda 6gretim  yOnelik kazanimlardan  yonelik kazanimlardan ~ y6nelik kazanimlarin
programinda hedef alinan bazilarinin (sinif biiyiik cogunlugunun iinitelerin tamaminda
problem ¢ézme becerisine duzeyinde ilgili kaza- (simif diizeyinde ilgili eksiksiz olarak
yonelik kazanimlarin yazil nimlarin yarisindan az ~~ kazanimlarin yarisin- belirtilmesi
olarak bulunmamasi olacak sekilde) dan fazla) tam olarak
belirtilmesi belirtilmesi
< . P Incelenen Kriterin
Degerlendirme Toplam Igerik Sayist Varlik Sayis: Sonug
Unitel - B6lim 1 1 0 Yok (0)
Unite 5 - Bolim 1 1 0 Yok (0)
Unite 6- Bolum 2 5 0 Yok (0)

*Tablo 4.1°de gorildiigii gibi, iinite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan 1(bir) adet problem
¢ozme ile ilgili “ Iki dogal sayimin ebob ve ekok unun hesaplar, ilgili problemleri ¢ozer”
kazaniminin ders kitabinda {inite baslangicinda verilmedigi, tinite 5 ( Geometri ve 6lgme)’de
yer alan 1 (bir) adet problem ¢6zme ile ilgili “ Dik ticgende Pisagor bagintisini kullanwr ilgili
problemleri ¢ozer” kazanimmin ders kitabinda {inite baslangicinda verilmedigi, iinite 6
(Geometrik cisimler)’de yer alan 2 (iki) adet problem ¢ozme ile ilgili “Dik dairesel silindirin
yiizey alani bagintisini olusturur, ilgili problemleri ¢ézer” ve “ Dik dairesel silindirin hacim
bagintisimi  olusturur, ilgili problemleri ¢ozer” kazanimlarinin ders kitabinda {inite

baslangicinda verilmedigi belirlenmistir.

Elde edilen bulgulara gore, incelenen ders kitabinin problem ¢ézmeye yonelik kazanimlarin

belirtilmesi acisindan “yetersiz”” oldugu sonucuna varilmistir.

4.1.1.2. Problem Cézme Kazamimlarinda, Kendinden Once Gelen Diger Unite
Kazammlarma Yer Verilme Durumuna iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.2.: Kazamimlara Yer Verilme Durumu Bulgulart
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VAR DURUMU

YOK DURUMU . . .
DUSUK YETERLI COK IYI
0 1 2 3
Ders kitabinda {inite Ders kitabinda iinite Ders kitabinda inite Ders kitabinda tinite
kazanimlari arasinda yer alan kazanimlar1 arasinda kazanimlar1 arasinda kazanimlar1 arasinda
problem ¢tzme becerisine  yer alan problem ¢ozme yer alan problem ¢6zme yer alan problem ¢dzme
yonelik kazanimda diger becerisine yonelik becerisine yonelik becerisine yonelik
kazanimlarin higbirine atif kazanimda diger kazanimda diger kazanimda diger
yapilmamasi, icermemesi kazanimlarin bazilarina ~ kazanimlarin bilyilk ~ kazanimlarin tamamina
(ilgili kazanimlarin cogunluguna (ilgili eksizsiz olarak atif
yarisindan az olacak ~ kazanimlarin yarisindan  yapilmasi, icermesi
sekilde) atif yapilmast, fazla olacak sekilde)
icermesi atif yapilmasi, icermesi
< . P Incelenen Kriterin
Degerlendirme Toplam Igerik Sayist Varlik Sayis: Sonug
Unitel - B6lim 1 2 0 Yok (0)
Unite 5 - Bolim 1 1 0 Yok (0)
Unite 6- B6lim 2 2 0 Yok (0)

*Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, tinite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan 1(bir) adet problem
cozme ile ilgili kazanimin konuda yer alan “ebob hesaplar” ve “ekok hesaplar” kazanimlarini
belirterek verilmedigi, linite 5’te yer alan 1 (bir) adet problem ¢dzme ile ilgili kazanimin
konuda yer alan “Pisagor bagintisini olusturur” kazanimini belirterek verilmedigi, tinite 6
(Geometrik cisimler)’de yer alan 2 (iki) adet problem ¢6zme ile ilgili kazanimlarin konuda yer
alan ““ Dik dairesel silindirin yiizey alani bagintisini olusturur” ve *“ Dik dairesel silindirin

hacim bagintisini olusturur” kazanimlarini belirterek verilmedigi belirlenmistir.

Elde edilen bulgulara gore, incelenen ders kitabinin problem ¢dzmeye yonelik kazanimlarin
konunun diger kazanimlarin1 belirterek verilmesi agisindan “yetersiz” oldugu sonucuna

varilmistir.

4.1.2. icerik Diizenleme Agisindan Egitimsel Tasariminin incelenmesine iliskin Bulgular

Ders Kitab1 inceleme c¢alismasinda yer alan “Ortaokul matematik ders kitaplarinda,
iinitelerin problem ¢6zme becerisine yonelik kisimlarinin igerik (muhteva) agisindan egitimsel
tasarimi uygun mudur? > problemine yonelik ders kitabr igeriklerinde yer alan iinite
ieriklerinin degerlendirilmesi DEKETIF formu ile yapilmustir. Unite temalar1 asagida verilen

bélimlerde incelenmis ve elde edilen bulgular;

o 4.1.2.1. Problem c¢ozme ile ilgili igeriklerde icerik dlizenleme stratejilerinin
kullanimi Tablo 4.3.
e 4.1.2.2.Problem ¢ozme ile ilgili iceriklerin sunumunda kullanilan dilin uygunlugu
Tablo 4.4. , Tablo 4.5. ve Tablo 4.6.
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e 4.1.2.3. Problem ¢6zme ile ilgili i¢eriklerde mantiksal diisiinme stratejilerinin
kullanimi Tablo 4.7.

e 4.1.24. Problem ¢ozme ile ilgili igeriklerin 6grenebilirlik (dizeye uygunluk)
durumu Tablo 4.8.

e 4.1.2.5. Problem ¢ozme ile ilgili iceriklerin interaktif ders araglariyla uyumlulugu
Tablo 4.9.

verilmistir.

4.1.2.1. Unitede Yer Alan Problem Cozme ile ilgili Temalarmn icerik Diizenleme
Stratejilerine Uygunluk Durumuna iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.3.: I¢erik Diizenleme Stratejileri Uygunluk Bulgular

VAR DURUMU
YOK DURUMU DUSUK YETERLI COK IY
0 1 2 3
Ders kitabinda yer alan Ders kitabinda yer alan ~ Ders kitabinda yer alan  Ders kitabinda yer alan
P.C.B.’ye yonelik temalarda P.C.B.’ye yonelik P.C.B.’ye yonelik P.C.B.’ye yonelik
icerik diizenleme temalarda icerik temalarda icerik temalarda icerik
stratejilerinden hicbirinin yer dizenleme duzenleme diizenleme
almamasi stratejilerinden 1’inin  stratejilerinden 2 veya stratejilerinin
kullanilmasi 3’liniin kullanilmas1 tamaminin (4’iiniin)
kullanilmast
- . P Incelenen Kriterin
Degerlendirme Toplam Igerik Sayist Varlik Sayisi Sonug
Unitel - Bélim 1 35 4 “Cok Lyi”
Unite 5 - Bolim 1 29 3 “Yeterli”
Unite 6- Béliim 2 73 4 “Cok Lyi”

*Tablo 4.3’de goriildiigli gibi, igerik diizenleme stratejileri olan; somuttan-soyuta ilkesi,

basitten-karmagiga ilkesi, genelden-6zele ilkesi ve kapsam gecerliligi ilkesinden;

-Unite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili 6rneklerde genelden-0zele
ilkesinin, alistirma ve degerlendirme sorularinda basitten karmasiga ilkesinin, drneklerde
somuttan-soyuta ilkesinin ve {linitede yer alan ilgili tiim iceriklerde kapsam gegerliligi ilkesinin

yer aldig1 goriilmistiir.

-Unite 5 (Geometri ve Olgme)’de yer alan yer alan problem ¢ozme ile ilgili 6rneklerde
genelden-6zele ilkesinin, alistirma ve degerlendirme sorularinda basitten karmasiga ilkesinin
ve lnitede yer alan ilgili tiim iceriklerde kapsam gecerliligi ilkesinin yer aldigi, ancak

orneklerde somuttan-soyuta ilkesinin yer almadig1 goriilmistiir.

-Unite 6 (Geometrik Cisimler)’de yer alan problem ¢6zme ile ilgili &rneklerde genelden-6zele

ilkesinin, alistirma ve degerlendirme sorularinda basitten karmasiga ilkesinin, Orneklerde
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somuttan-soyuta ilkesinin ve {initede yer alan ilgili tiim igeriklerde kapsam gegcerliligi ilkesinin

yer aldig1 gortiilmustiir.

4.1.2.2. Unitede Yer Alan Problem Cézme ile ilgili Temalarin Sunumunda Kullanilan
Teknik Kelimelerin Az Olma Durumuna iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.4.: Teknik Kelimelerin Kullanimina Iliskin Bulgular:

YOK DURUMU — VAR DURUMU —
DUSUK YETERLI COK IYI
0 1 2 3
Ders kitabinda yer alan Ders kitabinda yer alan ~ Ders kitabinda yer alan  Ders kitabinda yer alan
P.C.B.’ye yonelik iinite P.C.B.’ye yonelik iinite P.C.B.’ye yonelik Gnite P.C.B.’ye yonelik iinite
igeriklerin tamaminda teknik iceriklerin yarisindan iceriklerin yarisindan igeriklerin tamaminda
kelimelerin kullanilmasi fazlasinda teknik azinda teknik teknik kelime
kelimelerin kullanilmasi kelimelerin kullanilmasi kullanilmamasi
< . _ Incelenen Kriterin
Degerlendirme Toplam Igerik Sayist Varlik Sayist Sonug
Unitel - B6lim 1 35 2 “Yeterli”
Unite 5 - Bolim 1 29 2 “Yeterli”
Unite 6- B6lim 2 73 5 “Yeterli”

*Tablo 4.4’de goriildiigl gibi, iceriklerde teknik kelimelerin az olmasi problemin daha kolay

anlagilmasinda 6nemli bir yer alir. Buna gore;

-Unite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin yarisindan azinda

teknik kelime oldugu goriilmiistiir.

-Unite 5 (Geometri ve Olgme)’de yer alan yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin

yarisindan azinda teknik kelime oldugu goriilmiistiir.

-Unite 6 (Geometrik Cisimler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin yarisindan azinda
teknik kelime oldugu goriilmistiir. Elde edilen inceleme bulgularina gére matematik ders
kitabiin problem ¢6zme ile ilgili temalarin sunumunda kullanilan teknik kelimelerin az olma

durumu “yeterli” olarak belirlenmistir.

4.1.2.2. Unitede Yer Alan Problem Cézme ile Ilgili Temalarin Sunumunda Kullanilan
Metinlerin Simif Diizeyine Uygun Uzunlukta Olmasi Durumuna iliskin Elde Edilen
Bulgular

Tablo 4.5.: Metinlerin Sinif Diizeylerine Uygunluk Bulgular

YOK DURUMU — VAR DURU.MU —
DUSUK YETERLI COK IYI
0 1 2 3
Ders kitabinda yer alan Ders kitabinda yer alan ~ Ders kitabinda yer alan  Ders kitabinda yer alan
P.C.B.’ye yonelik iinite P.C.B.’ye yonelik iinite P.C.B.’ye yoOnelik {inite P.C.B.’ye yonelik iinite
iceriklerin yarisindan iceriklerin yarisindan
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iceriklerin tamaminin uygun  azinin uygun uzunlukta fazlasinin uygun igeriklerin tamaminin

uzunlukta olmamasi olmasi uzunlukta olmasi uygun uzunlukta olmasi
. . . Incelenen Kriterin
Degerlendirme Toplam Igerik Sayist Varlik Sayist Sonug
Unitel - B6lim 1 35 8 “Yeterli”
Unite 5 - Bolum 1 29 3 “Yeterli”
Unite 6- Bolim 2 73 13 “Yeterli”

*Tablo 4.5’de gortildiigii gibi,

-Unite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin yarisindan

fazlasinin 6grenci diizeyine uygun uzunlukta oldugu goriilmustiir.

-Unite 5 (Geometri ve Olgme)’de yer alan yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin

yarisindan fazlasinin 6grenci diizeyine uygun uzunlukta oldugu goriilmiistiir.

-Unite 6 (Geometrik Cisimler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin yarisindan

fazlasinin 6grenci diizeyine uygun uzunlukta oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen inceleme bulgularina goére matematik ders kitabinin problem ¢6zme ile ilgili
temalarin sunumunda kullanilan metinlerin 6grenci diizeyine uygunluk durumu “yeterli”

olarak belirlenmistir.

4.1.2.2. Unitede Yer Alan Problem Cézme ile Tlgili Temalarin Sunumunda Kullamlan
Metinlerde Ac¢ik, Sade Ve Yasayan Bir Dil Kullanilmasi Durumuna fliskin Elde Edilen
Bulgular

Tablo 4.6.: Dil Kullanimina Iliskin Bulgular

VAR DURUMU
YOK DURUMU T ) .
DUSUK YETERLI COK IYI
0 1 2 3
Ders kitabinda yer alan Ders kitabinda yer alan  Ders kitabinda yer alan ~ Ders kitabinda yer alan
P.C.B.’ye yonelik iinite P.C.B.’ye yonelik tinite P.C.B.’ye yonelik {inite P.C.B.’ye yonelik iinite
iceriklerin tamaminda uygun iceriklerin yarisindan iceriklerin yarisindan iceriklerin tamaminda
dilin kullanilmamast azinda uygun dilin fazlasinda uygun dilin uygun dilin
kullanilmasi kullanilmasi kullanilmasi
Degerlendirme Toplam Icerik Sayis Inc;izr;;;a Sl‘(l;lltselrm Sonug
Unitel - B6lim 1 35 0 “Cok iyi”
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Unite 5 - Bolim 1 29 0 “Cok iyi”
Unite 6- Bolim 2 73 0 “Cok iyi”
*Tablo 4.6’da gortildiigii gibi.

-Unite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin tamaminin giincel

bir dil ile anlasilir sekilde oldugu goriilmiistiir.

-Unite 5 (Geometri ve Olgme)’de yer alan yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin

tamaminin giincel bir dil ile anlasilir sekilde oldugu goriilmiustiir.

-Unite 6 (Geometrik Cisimler)’de yer alan problem ¢6zme ile ilgili igeriklerin tamaminin giincel
bir dil ile anlasilir sekilde oldugu goriilmiistiir. Elde edilen inceleme bulgularina gore
matematik ders kitabinin problem ¢dzme ile ilgili temalarin sunumunda kullanilan metinlerde

giincel bir dilin kullanilma durumu “¢ok iyi” olarak belirlenmistir.
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4.1.2.3. Unitede Yer Alan Problem Cézme ile ilgili Temalarm Sunumunda Tablo-
Diyagram Ve Sekil Vb. Kullanilmasi Durumuna lliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.7.: Tablo Kullanimina Iliskin Bulgular

YOK DURUMU VAR DURUMU
DUSUK YETERLI COK iYi
0 1 2 3
Ders kitabinda yer alan Ders kitabinda yer Ders kitabinda yer Ders kitabinda yer
P.C.B.’ye yonelik iinite alan P.C.B.’ye alan P.C.B.’ye alan P.C.B.’ye
iceriklerin tamaminda tablo, yonelik tnite yonelik tnite yonelik tnite
diyagram, sekil vb. iceriklerin yarisindan igeriklerin yarisindan iceriklerin tamaminda
kullanilmamasi azinda tablo, fazlasinda tablo, tablo, diyagram, sekil
diyagram, sekil vb. diyagram, sekil vb. vb. kullanilmas1
kullanilmasi kullanilmasi
< . ;o Incelenen Kriterin
Degerlendirme Toplam Igerik Sayist Varlik Sayist Sonug
Unitel - B6lim 1 35 19 “Yeterli”
Unite 5 - B6lim 1 29 22 “Yeterli”
Unite 6- B6lUm 2 73 60 “Yeterli”

*Tablo 4.7°de goriildiigii gibi, problemin daha iyi anlagilmasini saglayan tablo, grafik veya

sekiller degerlendirilmistir. Buna gore;

-Unite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin yarisindan

fazlasinda anlamay1 kolaylagtirici tablo, grafik veya sekil kullanildigr goriilmiistir.

-Unite 5 (Geometri ve Olgme)’de yer alan yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin

yarisindan fazlasinda anlamay1 kolaylastirici tablo, grafik veya sekil kullanildig1 gérilmiistiir.

-Unite 6 (Geometrik Cisimler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin yarisindan

fazlasinda anlamay1 kolaylastirici tablo, grafik veya sekil kullanildig: goriilmiistiir.

Elde edilen inceleme bulgularina gére matematik ders kitabinin problem ¢oézme ile ilgili

temalarin sunumunda tablo, grafik, sekil kullanilma durumu “yeterli” olarak belirlenmistir.

4.1.2.4. Unitede Yer Alan Problem Cézme ile Ilgili iceriklerin Ogrenebilirlik ( Diizeye
Uygunluk) Durumuna iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.8.: Ogrenebilirlik Durumuna Iiskin Bulgular

YOK DURUMU VAR DURUMU
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DUSUK YETERLI COK iYi

0 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C.’ye Ders kitabinda Ders kitabinda Ders kitabinda
yonelik iceriklerin tamaminin  P.B.C.’ye yonelik igerik P.B.C.’ye yonelik igerik P.B.C.’ye yonelik igerik
6grenci diizeyine uygun sayisinin yarisindan az say1isinin yarisindan sayisimin tamaminin
olusturulmamasi olacak sekilde 6grenci fazla olacak sekilde olacak sekilde 6grenci
(' somut, ilgi ¢ekici olmamasi diizeyine uygun ogrenci diizeyine uygun diizeyine uygun
ve yagant1 ornekleri olusturulmasi olusturulmasi olusturulmasi
icermemesi) (somut, ilgi cekici (somut, ilgi cekici (somut, ilgi cekici
olmasi ve yasanti olmasi ve yasanti olmasi ve yaganti
ornekleri icermesi) ornekleri icermesi) ornekleri icermesi)
- . _ Incelenen Kriterin
Degerlendirme Toplam Igerik Sayist Varlik Sayist Sonug
Unitel - B6lum 1 35 33 “Yeterli”
Unite 5 - Bolim 1 29 29 “Cok iyi”
Unite 6- B6lim 2 73 69 “Yeterli”

*Tablo 4.8’de goriildigli gibi, problem yapilarinin ortaokul 8.simif o6grenci diizeyine

uygunluklart degerlendirilmistir. Buna gore;

-Unite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin yarisindan

fazlasinin 6grenci diizeyine uygun oldugu gorilmiistiir.

-Unite 5 (Geometri ve Olgme)’de yer alan yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin

tamaminin 6grenci diizeyine uygun oldugu goriilmiistiir.

-Unite 6 (Geometrik Cisimler)’de yer alan problem ¢ézme ile ilgili igeriklerin yarisindan
fazlasinin 6grenci diizeyine uygun oldugu goriilmiistiir. Elde edilen inceleme bulgularina gore
matematik ders kitabinin tinite 1 ve iinite 6’daki problem ¢ézme ile ilgili temalarin 6grenci
diizeyine uygunluk yoniinden durumunun “yeterli”, {inite 5’deki problem ¢ozme ile ilgili

temalarin 6grenci diizeyine uygunluk yoniinden durumunun “gok 1yi” oldugu belirlenmistir.

4.1.2.5. Unitede Yer Alan Problem Coézme Ile ilgili iceriklerin interaktif Uyumluluk
Durumuna Iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.9.: Interaktif Uyumluluga Iliskin Bulgular

VAR DURUMU
YOK DURUMU . . L
DUSUK YETERLI COK IYI
0 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C.’ye Ders kitabinda Ders kitabinda Ders kitabinda

yonelik iceriklerin hicbirinde  P.B.C.’ye yonelik i¢erik P.B.C.’ye yonelik icerik P.B.C.’ye yonelik icerik
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karekod vb. interaktif 6gelerin  sayisinin yarisindan az say1sinin yarisindan sayisiin tamaminda

bulunmamast olacak sekilde karekod fazla olacak sekilde olacak sekilde interaktif
vb. interaktif 6genin interaktif 6genin 6genin bulunmasi
bulunmast bulunmast
- . . Incelenen Kriterin

Degerlendirme Toplam Igerik Sayist Varlik Sayist Sonug
Unitel - B6lum 1 35 0 “Yok”
Unite 5 - Bolim 1 29 0 “Yok”
Unite 6- B6lim 2 73 0 “Yok”

*Tablo 4.9°da goriildiigii gibi, ders kitabinda 6gretmen ve 6grencilerin akilli tahta, eba, karekod
telefon okuyucu vb. ortaokul 8.sinif 6grenci diizeyine uygunluklar1 degerlendirilmistir. Buna

gore;

-Unite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin higbirinde

interaktif ders materyallerine uyumlu karekod, optik algilayici vb. goriilmemistir.

-Unite 5 (Geometri ve Olgme)’de yer alan yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin

hicbirinde interaktif ders materyallerine uyumlu karekod, optik algilayici vb. goriilmemistir.

-Unite 6 (Geometrik Cisimler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin hi¢birinde

interaktif ders materyallerine uyumlu karekod, optik algilayici vb. goriilmemistir.

Elde edilen inceleme bulgularina goére matematik ders kitabinin problem ¢6zme ile ilgili
temalarin sunumunda karekod, optik algilayict vb. interaktif uyum igeriginin kullanilma

durumu “yok” olarak belirlenmistir.

4.1.3. Ogretim Yontem ve Teknikleri Acisindan Egitimsel Tasariminin Incelenmesine
Iliskin Bulgular

Ders Kitab1 inceleme c¢alismasinda yer alan “Ortaokul matematik ders kitaplarinda,
iinitelerin problem ¢6zme becerisine yonelik kisimlariin 6gretim yontem ve teknik kullanimi
yoniinden egitimsel tasarimi uygun mudur? ” problemine yonelik ders kitab1 igeriklerinde yer
alan finite igeriklerinin degerlendirilmesi DEKETIF formu ile yapilmistir. Unite temalari

asagida verilen boliimlerde incelenmis ve elde edilen bulgular;

e 4.1.3.1. Problem ¢6zme ile ilgili igeriklerde problem durumu agisindan 6gretim
yontem ve tekniklerin kullanimi Tablo 4.10.
e 4.1.3.2. Problem ¢ézme ile ilgili igeriklerde problemin rolii agisindan 6gretim
yontem ve tekniklerin kullanim1 Tablo 4.11.
e 4.1.3.3. Problem ¢6zme ile ilgili iceriklerde zeka tirleri gesitliliginin saglanmasi

Tablo 4.12.’de verilmistir.

83



4.1.3.1. Unitede Yer Alan Problem Cézme Ile ilgili i¢eriklerde Problemin Durumu
Agisindan Ogretim Yontem-Teknik Kullanimina Iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.10.: Problemin Durumu Ogretim Yontem Kullanimina Iliskin Bulgular

VAR DURUMU
YOK DURUMU o . o
DUSUK YETERLI COK IYI
0 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C.’ye Ders kitabinda Ders kitabinda Ders kitabinda
yonelik Unite iceriklerinde P.B.C.’ye yonelik Unite  P.B.C.’ye yo6nelik {inite  P.B.C.’ye yonelik tinite
Ogretim yontemi cesitliliginin iceriklerinde dgretim temalarinda 6gretim temalarinda 6gretim
saglanamamast yontemi ¢esitliliginin yontemi ¢esitliliginin yontemi ¢esitliliginin
kismen ( 2- 3 degisik blyik 6lcide (4-5 tamamen saglanmasi
yontem kullanilmasi) degisik yontem
saglanmasi kullanilmasr)
saglanmasi
- . P Incelenen Kriterin
Degerlendirme Toplam Igerik Sayist Varlik Sayisi Sonug
Unitel - Bolim 1 35 2 “Diigiik”
Unite 5 - Bolim 1 29 2 “Diistik”
Unite 6- B6lim 2 73 2 “Diisiik”

*Tablo 4.10°da goriildiigli gibi, ders kitabinda bulunan problem ¢dzmeye yonelik iceriklerde
sunulan problemlerin yapilandirilmalarinda kullanilan 6gretim  yontem ve teknikleri

degerlendirilmistir. Buna gore;

-Unite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili icerikler iyi yapilandirilms
ve akilda tutmaya yonelik olarak dogrudan 6gretim yontemi ile iyi yapilandirilmis sekilde
cozlimleme ve uygulamaya yonelik durumsal 6gretim yontemi kullanilarak olusturulmustur.
Ders kitabinda bulunan problem ¢dzmeye yonelik iceriklerin yapilandirilmasinda alanyazinda

belirtilen 6 (alt1) 6gretim yonteminden 2(iki)’si kullanilmistir.

-Unite 5 (Geometri ve Olgme)’de yer alan yer alan problem ¢dzme ile ilgili igerikler iyi
yapilandirilmis ve akilda tutmaya yonelik olarak dogrudan Ogretim yontemi ile 1yi
yapilandirilmis sekilde c¢oziimleme ve uygulamaya yonelik durumsal o6gretim yontemi
kullanilarak olusturulmustur. Ders kitabinda bulunan problem ¢6zmeye yonelik igeriklerin

yapilandirilmasinda alanyazinda belirtilen 6 (alt1) 6gretim yonteminden 2(iki)’si kullanilmistir.

-Unite 6 (Geometrik Cisimler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili igerikler iyi yapilandirilmis
ve akilda tutmaya yonelik olarak dogrudan 6gretim yontemi ile iyi yapilandirilmis sekilde
coziimleme ve uygulamaya yonelik durumsal 6gretim yontemi kullanilarak olusturulmustur.
Ders kitabinda bulunan problem ¢6zmeye yonelik iceriklerin yapilandirilmasinda alanyazinda

belirtilen 6 (alt1) 6gretim yonteminden 2(iki)’si kullanilmistir.
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Elde edilen inceleme bulgularina gére matematik ders kitabinin problem ¢ozme ile ilgili
iceriklerin yapilandirilmasinda 2(iki) cesit Ogretim yontem ve teknigi kullanildigindan

calismada incelenen ders kitabinin 6gretim yontem ve teknik kullanilma durumu “diisiik”

olarak belirlenmistir.
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4.1.3.2. Unitede Yer Alan Problem Cézme ile Iigili igeriklerde Problemin Rolii A¢isindan
Ogretim Yontem-Teknik Kullanimina Iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.11.: Problemin Rolii Ogretim Yontem Kullanmimina Iliskin Bulgular

YOK DURUMU _— VAR DURUMU _
DUSUK YETERLI COK IYI
0 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C.’ye Ders kitabinda Ders kitabinda Ders kitabinda
yonelik Unite iceriklerinde P.B.C.’ye yonelik iinite  P.B.C.’ye yonelik tinite  P.B.C.’ye yonelik {inite
Ogretim yontemi ¢esitliliginin iceriklerinde dgretim temalarinda 6gretim temalarinda 6gretim
saglanamamasi yontemi ¢esitliliginin yontemi ¢esitliliginin yontemi ¢esitliliginin
kismen ( 2-3 degisik blyik o6lciide (4-5 tamamen saglanmasi
yontem kullanilmasi) degisik yontem
saglanmasi kullanilmast)
saglanmasi
- . P Incelenen Kriterin
Degerlendirme Toplam Igerik Sayist Varlik Sayist Sonug
Unitel - B6lim 1 35 3 “Diisiik”
Unite 5 - Bolum 1 29 3 “Diigiik”
Unite 6- B6lim 2 73 3 “Diigiik”

*Tablo 4.11°de goriildiigli gibi, ders kitabinda bulunan problem ¢dzmeye yonelik iceriklerde
sunulan problemlerin yapilandirilmalarinda kullanilan 6gretim  yontem ve teknikleri

degerlendirilmistir. Buna gore;

-Unite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin roliiniin dgrencinin
kisisel deneyimleri disindakileri 6grenmeye yonelik olarak olusturulan dogrudan Ogretim
yontemi, durumsal 6gretim yontemi ve problem merkezli 6grenme yontemleri kullanilarak
olusturulmustur. Ders kitabinda bulunan problem c¢ozmeye yonelik iceriklerin

yapilandirilmasinda alanyazinda belirtilen 6 (alt1) 6gretim yonteminden 3(ii¢) i kullanilmastir.

-Unite 5 (Geometri ve Olgme)’de yer alan yer alan problem ¢dzme ile ilgili igeriklerin roliiniin
ogrencinin kisisel deneyimleri disindakileri 6grenmeye yonelik olarak olusturulan dogrudan
Ogretim yontemi, durumsal Ogretim yontemi ve problem merkezli 6grenme yontemleri
kullanilarak olusturulmustur. Ders kitabinda bulunan problem ¢ézmeye yonelik iceriklerin
yapilandirilmasinda alanyazinda belirtilen 6 (alt1) 6gretim yonteminden 3(ii¢) i kullanilmistir.-
Unite 6 (Geometrik Cisimler)’de yer alan problem ¢dzme ile ilgili iceriklerin roliiniin
ogrencinin kisisel deneyimleri disindakileri 6grenmeye yonelik olarak olusturulan dogrudan
Ogretim yontemi, durumsal Ogretim yontemi ve problem merkezli 6grenme yontemleri
kullanilarak olusturulmustur. Ders kitabinda bulunan problem ¢ézmeye yonelik iceriklerin

yapilandirilmasinda alanyazinda belirtilen 6 (alt1) 6gretim yonteminden 3(ii¢) i kullanilmigtir.

Elde edilen inceleme bulgularina gére matematik ders kitabinin problem ¢ézme ile ilgili

iceriklerin dgrencinin dgrenimi iizerindeki roliiniin yapilandirilmasinda 3(ii¢) cesit Ogretim
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yontem ve teknigi kullanildigindan c¢alismada incelenen ders kitabinin 6gretim yontem ve

teknik kullanilma durumu “diisiik” olarak belirlenmistir.

4.1.3.3. Unitede Yer Alan Problem Cézme ile Tlgili Iceriklerin Zeka Tiirleri Cesitliligine
Iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.12.: Zeka Tiirlerine Iliskin Bulgular

DUSUK YETERLI COK iYi
0 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C.’ye Ders kitabinda Ders kitabinda Ders kitabinda
yonelik Unite iceriklerinde zeka P.B.C.’ye yonelik tinite  P.B.C.’ye yonelik tinite  P.B.C.’ye yonelik Unite
tiirleri ¢esitliliginin iceriklerinde zeka tirleri iceriklerinde zeka tirleri iceriklerinde zeka tirleri
saglanamamasi cesitliliginin kismen cesitliliginin iyi cesitliliginin tamamen
(1 degisik zeka tiirline yonelik (2-3-4 degisik zeka (5-6 degisik zeka saglanmasi
olmasi) tiirline yonelik olmas1)  tiiriine yonelik olmas1)  (7-8 zeka turiine yonelik
saglanmasi saglanmasi olmasi)
- . P Incelenen Kriterin
Degerlendirme Toplam Igerik Sayist Varlik Sayist Sonug
Unitel - Bélim 1 35 8 “Cok iyi”
Unite 5 - Bolum 1 29 8 “Cok iyi”
Unite 6- B6lim 2 73 8 “Cok iyi”

*Tablo 4.12°de goriildiigli gibi, ders kitabinda bulunan problem ¢dzmeye yonelik iceriklerde
sunulan problem yapilarinin aragtirmanin alanyazinda belirtilen Gardner’in kuraminda yer alan

kag farkli zeka tiirtine gore hazirlandig1 degerlendirilmistir. Buna gore;

Unite 1 (Sayilar ve islemler), iinite 5 (Geometri ve Olgme) ve iinite 6 (Geometrik Cisimler)’de
yer alan problem coézme ile ilgili iceriklerin, sozel-dilsel zekaya (anlasilir bir dil ile
olusturulmasi, problem metinlerinin bir olay veya oykii seklinde bicimlendirilmesi ve kelime
veya harf yapilarina dayali problemlerin olusturulmasi), mantiksal-matematiksel zekaya
(problemde sebep-sonu¢ akist acik olusturulmasi, benzerlik ve farkliliklar betimlenerek
olusturulmasi ve gorsel grafik, diyagram vb. esliginde sunulmasi), gorsel-uzamsal zekaya
(problemlerde gorsel tasarimin iyi olusturulmasi, renklerden iyi sekilde faydalanilmasi ve sekil
benzerlik ve farkliliklar: betimlenerek olugturulmasi), bedensel-kinestetik zekaya (¢izim, kesme,
birlestirme betimlemeleri kullanilarak olusturulmasi), muziksel-ritmik zekaya (problemde
ritmik yapilarin oriintii vb. kullaniimasi), sosyal-kisileraras1 zekaya (toplumsal sosyal olgu
kavramlar: betimlenerek olusturulmasu), kisisel-i¢sel zekaya (giinliik hayat yasantilari(sosyal)
betimlenerek olusturulmasi) ve doga zekaya (hayat yasantilari(cevresel) betimlenerek
olusturulmast ve doga canlilar kavramlart  betimlenerek olusturulmasy)  yonelik
yapilandirildigi, dolayisiyla problem temalarinin Gardner’in 8(sekiz) zeka turiinin hepsine

yonelik oldugu belirlenmistir.
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4.1.4. Olgme ve Degerlendirme Acisindan Egitimsel Tasariminin incelenmesine iliskin
Bulgular

Ders Kitab1 inceleme c¢aligmasinda yer alan “Ortaokul matematik ders kitaplarinda,
iinitelerin problem ¢dzme becerisine yonelik kisimlarinin dlgme ve degerlendirme durumlar
yoniinden egitimsel tasarimi uygun mudur? ” problemine yonelik ders kitab1 igeriklerinde yer
alan {inite igeriklerinin degerlendirilmesi DEKETIF formu ile yapilmistir. Unite temalar

asagida verilen boliimlerde incelenmis ve elde edilen bulgular;

e 4.1.4.1. Unite dlgme ve degerlendirme iceriklerinde problem ¢ozme ile ilgili
kazanimlara yonelik 6l¢gme iceriklerinin varligi Tablo 4.13.
e 4142 Problem ¢ozme ile ilgili alistirma, lgme ve degerlendirme iceriklerinde
6lgme araci gesitliliginin saglanmasi Tablo 4.14.
e 4.1.4.3. Problem ¢ozme ile ilgili alistirma, dlgme ve degerlendirme igeriklerin
biligsel alan basamaklarina (Bloom Taksonomisi) uygunlugu Tablo 4.15.da

verilmistir.
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4.1.4.1. Unitede Yer Alan Ol¢gme Degerlendirme igeriklerinde Problem Cozmeye Yonelik
I¢eriklerin Varhgina lliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.13.: Unite Hazirlik Ol¢me Degerlendirme Iceriklerine Iliskin Bulgular

VAR DURUMU
YOK DURUMU . . L
DUSUK YETERLI COK IYI
0 1 2 3

Ders kitabinda Problem C6zme Ders kitabinda Problem Ders kitabinda Problem Ders kitabinda Problem
Kazanimlarmin bulundugu COozme Kazanimlarmin  Cézme Kazanimlarinin =~ Cozme Kazanimlarinin

ilgili tinitenin hazirlik ve bulundugu ilgili bulundugu ilgili bulundugu ilgili
degerlendirme sorularin iinitenin hazirlik ve Unitenin hazirlik ve iinitenin hazirlik ve
hicbirinde P.C.B.’ye yonelik  degerlendirme sorularin degerlendirme sorularin  degerlendirme sorularin
sorularin bulunmamasi timunden her bir timunden her bir timinden her bir
kazanima diisen esit kazanima diisen esit kazanima diisen esit
soru adedinden az soru adedi kadar olacak  soru adedinden fazla
olacak sekilde sekilde P.C.B.’ye olacak sekilde P.C.B.
P.C.B.’ye yonelik yonelik sorularin ye yonelik sorularin
sorularin bulunmasi bulunmasi bulunmasi
- . 2 Incelenen Kriterin
Degerlendirme Toplam Igerik Sayist Varlik Sayist Sonug
Unitel - Bélim 1 33 5 “diistik”
Unite 5 - Bolim 1 29 4 “diisiik”
Unite 6- Bélim 2 38 5 “diisiik”

*Tablo 4.13’de goriildiigli gibi, ders kitabinda bulunan problem ¢ézmeye yonelik 6lgme ve
degerlendirme yapilarinin iinitenin diger kazanimlarina yonelik dlgme ve degerlendirme

yapilari ile orantili bir sekilde yer almas1 degerlendirilmistir. Buna gore;

-Unite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan tiim dlgme ve degerlendirme yapilar igerisinde

problem ¢6zmeye yonelik olan yapilarin 5 (bes) adet oldugu goriilmiistiir.

-Unite 5 (Geometri ve Olgme)’de yer alan tiim 6lgme ve degerlendirme yapilari icerisinde

problem ¢6zmeye yonelik olan yapilarin 4 (dort) adet oldugu goriilmiistiir

Unite 6 (Geometrik Cisimler)’de yer alan tiim &lgme ve degerlendirme yapilari icerisinde

problem ¢6zmeye yonelik olan yapilarin 5 (bes) adet oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen inceleme bulgularina gére matematik ders kitabinin problem ¢6zme ile ilgili 6lgme
ve degerlendirme yapilarinin iinitenin diger kazanimlarina yonelik 6l¢me-degerlendirme

yapilari ile orantili bir sayida yer verilmedigi belirlenmistir.
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4.1.4.2. Unitede Yer Alan Ahstirma, Olgme Degerlendirme igeriklerinde Olgme Araci
Cesitliliginin Saglanmasina Iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.14.: Unite Sonu Ol¢me Degerlendirme Iceriklerine Iliskin Bulgular:

VAR DURUMU
YOK DURUMU . . .
DUSUK YETERLI COK IYI
0 1 2 3
Unite sonu P.C.B.’ne yonelik ~ Unite sonu P.C.B.’'ne  Unite sonu P.C.B.’ne  Unite sonu P.C.B.’ne
alistirma, dlgme ve yonelik alistirma, 6lgme yonelik alistirma, 6lgme yonelik alistirma, dlgme
degerlendirme igeriklerinde ve degerlendirme ve degerlendirme ve degerlendirme
cesitliligin bulunmamasi ( Tek iceriklerinde 2 ¢esit iceriklerinde 3 gesit igeriklerinde 4 ¢esit
tip soru ¢esidine yer verilmesi) soru tipinin bulunmasi  soru tipinin bulunmasi  soru tipinin tamaminin
bulunmasi
- . P Incelenen Kriterin
Degerlendirme Toplam Igerik Sayist Varlik Sayist Sonug
Unitel - Bélim 1 15 2 “diigtik”
Unite 5 - B6lim 1 13 2 “diigtik”
Unite 6- B6lim 2 17 2 “diisiik”

*Tablo 4.14’de goriildiigli gibi, ders kitabinda bulunan problem ¢tzmeye yonelik dlgme ve
degerlendirme yapilarinda arastirmanin alanyazinda belirtilen farkli soru tipi gesitliliginin
(¢oktan se¢meli, acik u¢lu, ifadede bosluk doldurma, dogru/vaniis belirtme) varlik durumu

degerlendirilmistir. Buna gore;

-Unite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan problem ¢dzmeye yonelik alistirma, Slgme ve
degerlendirme yapilarinda 2 (iki) gesit ( ¢oktan se¢meli, acik uclu) soru tipi kullanildig:

gOriilmiistiir.

-Unite 5 (Geometri ve Olgme)’de yer alan problem ¢dzmeye yonelik alistirma, dlgme ve
degerlendirme yapilarinda 2 (iki) gesit ( ¢oktan se¢meli, acik uclu) soru tipi kullanildig:

gOriilmiistiir.

Unite 6 (Geometrik Cisimler)’de yer alan problem ¢dzmeye yonelik alistirma, dlgme ve
degerlendirme yapilarinda 2 (iki) gesit ( coktan se¢meli, acik uglu) soru tipi kullanildigi

gOriilmiistiir.

Elde edilen inceleme bulgularina goére matematik ders kitabinin problem ¢ézme ile ilgili
alistirma, 6lgme ve degerlendirme yapilarinda ¢oktan se¢meli soru tipi ile agik uglu soru tipi

kullanildig: belirlenmistir.
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4.1.4.3. Unitede Yer Alan Ahstirma, Olgme Degerlendirme igeriklerinin Biligsel Alan
Basamaklarina Uygunluguna lliskin Elde Edilen Bulgular

Coziimleme Degerlendirme Yaratma
covnnnn Bdet cosnnns adet cossnnn adet
Alr Basamakiara Dagilimni Toplam icerik
....... Adet
= a a2 ay =
g = = ] = = @
s B8\ £ B B8|: 8|2 B8 E B 8§ 2
2 : =3 R : = : e : = : I :
E g = = = = =1
=3 '] = S (=] (=] =%

Sekil 4.1. Bloom Taksonomisi Ust Bilissel Siire¢c Alanlari

Tablo 4.15.: Olgme ve Deegrlendirme Igeriklerinin Bilissel Alan Uygunluguna Iliskin

Bulgular
YOK DURUMU VAR DURUMU
DUSUK YETERLI COK ivYi
0 1 2 3
Ders kitabinda Ders kitabinda Ders kitabinda

Ders kitabinda P.B.C.’ye
yonelik aligtirma, tinite hazirlik
ve degerlendirme sorularinda
taksonominin alt
basamaklarma yonelik
cesitliliginin saglanamamasi
(1-2 degisik alt basamaga
yonelik olmasi)

P.B.C.’ye yonelik
aligtirma, tinite hazirlik
ve degerlendirme
sorularinda
taksonominin alt
basamaklarina yonelik
cesitliliginin kismen
(13-4 degisik alt
basamaga yonelik
olmasi) saglanmasi

P.B.C.’ye yonelik
alistirma, iinite hazirlik
ve degerlendirme
sorularinda
taksonominin alt
basamaklarina yonelik
cesitliliginin iyi
(5-6 degisik alt
basamaga yonelik
olmasi) saglanmasi

P.B.C.’ye yonelik
aligtirma, iinite hazirlik
ve degerlendirme
sorularinda
taksonominin alt
basamaklarina yonelik
cesitliliginin tamamen
saglanmasi
(7-8 alt basamaga
yonelik olmasi)

Incelenen Kriterin

Degerlendirme Toplam Igerik Sayisi Varlik Sayis: Sonug
Unitel - Bolim 1 15 4 “diigiik”
Unite 5 - Bolam 1 13 4 “diisiik”
Unite 6- Bélim 2 17 4 “diisiik”

*Tablo 4.15’de gortildiigl gibi, ders kitabinda bulunan problem ¢dzmeye yonelik alistirma,

olgme ve degerlendirme yapilarinda arastirmanin alanyazinda belirtilen Bloom’un biligsel alan

basamaklarina gore dagilimi degerlendirilmistir. Buna gore;

-Unite 1 (Sayilar ve islemler)’de yer alan problem ¢dzmeye yonelik alistirma, dlgme ve
degerlendirme yapilarinda ¢6ziimleme basamaginin “ayristirma”, “irdeleme’ ve “orgiitleme”

alt basamaklarina ve degerlendirme basamaginin “denetleme” alt basamagina yonelik igerik

kullanildig1 goriilmiistiir.

-Unite 5 (Geometri ve Olgme)’de yer alan problem ¢dzmeye yonelik alistirma, dlgme ve

degerlendirme yapilarinda ¢6ziimleme basamaginin “ayristirma”, “irdeleme’ ve “orgiitleme”
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alt basamaklara ve degerlendirme basamaginin “denetleme” alt basamagina yonelik igerik

kullanildig1 goriilmistiir.

Unite 6 (Geometrik Cisimler)’de yer alan problem ¢6zmeye yonelik alistirma, dlgme ve
degerlendirme yapilarinda ¢oziimleme basamaginin “ayristirma”, “irdeleme” ve “orgiitleme”
alt basamaklarina ve degerlendirme basamaginin “denetleme” alt basamagina yonelik igerik

kullanildig1 goriilmiistiir.

Elde edilen inceleme bulgularina goére matematik ders kitabinin problem ¢ozme ile ilgili
alistirma, 6l¢me ve degerlendirme yapilarinda Bloom’un biligsel alan basamaklarindan 4 (dort)

alt basamaga yonelik olusturuldugu belirlenmistir.

4.2.  Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerin Problem Coézme Becerilerine
Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu ¢alismasinda 6grencilerin problem ¢dzme becerileri ile ilgili ¢alisma
grubunda yer alan ortaokul matematik ogretmenlerinin goriisleri incelenmistir. Elde edilen

bulgular sunulmustur.

4.2.1. Ogrencilerin Matematik Terimlerini Bilme ve Kullanabilmeleri Uzerine
Ogretmen Goriislerine Iliskin Bulgular

4.2.1.1. Ogrencilerin matematik terimlerini bilme durumlarma ydnelik 6gretmen goriislerini
incelemek amaciyla calisma grubunda yer alan dgretmenlere; “Ogrencileriniz genel olarak

matematik terimlerini ne él¢iide bilirler?” sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden; 1(bir)’i tarafindan “Ogrencilerin biiyiik cogunlugu
tarafindan terimlerin ve anlamlarumin birbirleriyle karigtirildigi”, 4(dort)’i tarafindan
“Ogrencilerin geneli tarafindan terimlerin anlamlarimn karistirilmadan bilindigi” ve 15(on
bes)’i tarafindan “Ogrencilerin geneli tarafindan terimleri anlamlarina gore benzerlik ve

farkhiliklarinin bilindigi” yoniinde gorlis alinmistir.

Genel olarak 6grencilerin, 6rnegin; bolen, ¢arpan, iis, kuvvet vb. terimlerin anlamlarin
bildikleri ve geneli tarafindan terimlerin anlamlarina goére benzerlik ve farkliliklarinin
bilindigini goriisii elde edilmistir.

4.2.1.2. Ogrencilerin problem ¢dziimiinde matematik terimleri ile islem baglantisim kurma

durumlarina yonelik 6gretmen goriislerini incelemek amaciyla ¢alisma grubunda yer alan
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ogretmenlere; “Ogrencileriniz genel olarak matematik terimlerini anlamlarina uygun sekilde

ne élgiide kullanirlar?” sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan Ogretmenlerden; 2(iki)’si tarafindan “Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu tarafindan terimlerin islem karsiliklarinin karistirddig, islem baglantilarinin dogru
sekilde kurulmadigi”, 2(iki)’si tarafindan “Ogrencilerin geneli tarafindan problem icerisinde
terimlerin benzerlik ve zithklarim ortaya koyarak islem baglantilarim gelistirilebildigi” ve
16(on alt1)’s1 tarafindan “Ogrencilerin geneli tarafindan problem icerisindeki terimlerin islem

baglantilarinin dogru sekilde kurulabildigi” yoniinde goriis alinmistir.

Genel olarak 6grencilerin, 6rnegin; Ebob terimi ile ortak asal carpan islemini bagdastirabilmesi
vb. gibi terimler ile ilgili islemleri bagdastirma acisindan geneli tarafindan problem igerisindeki
terimlerin islem baglantilarinin dogru sekilde kurulabildigi goriisii elde edilmistir.

4.2.2. Ogrencilerin Problem Cézme Stratejilerini Bilme ve Uygulama ile islem Yetenekleri
Uzerine Ogretmen Goriisleri

4.2.2.1. Ogrencilerin problem ¢6zme stratejilerinin neler oldugunu bilme durumlarma yonelik
Ogretmen goriislerini incelemek amaciyla ¢alisma grubunda yer alan Ogretmenlere;
“Ogrencileriniz genel olarak problem ¢ézme stratejilerinin neler oldugunu ne él¢iide bilirler?”’

sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden; 18 (on sekiz)’i tarafindan “ogrencilerin ¢ogu
tarafindan stratejilerin neler olduklarimin bilinmedigi” , 2 (iki)’si tarafindan “dgrencilerin

)

geneli tarafindan stratejilerin neler olduklarinin birbirleriyle karistirildig1” yoniinde goriisleri

alimmustir.

Genel olarak 6grencilerin ; indirgeme, zit 6rnek planlama, simetri kurma, konu bagintist kurma
ve gunliik yagama uyarlama vb. stratejilerinin neler olduklarinin ¢ogu tarafindan stratejilerin

neler olduklariin bilinmedigi goriisii elde edilmistir.

4.2.2.2. Ogrencilerin bir problemin ¢dziimiinde uygun stratejiyi belirleme durumlarma yénelik
Ogretmen goriislerini incelemek amaciyla calisma grubunda yer alan Ogretmenlere;
“ogrencilerinizin genel olarak bir problemin ¢oziimiinde problem ¢ozme stratejilerinden uygun

olani ne ol¢iide bulurlar?” sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden; 19 (on dokuz)’u tarafindan “égrencilerin ¢ogu

tarafindan probleme uygun dogru stratejinin fark edilemeyip bulunamadigr”, 1 (bir)’i
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tarafindan “ ogrencilerin geneli tarafindan probleme uygun stratejiyi eksik olarak bulunmast

veya stratejilerin karigtirildigr” yoniinde goriisleri alinmustir.

Genel olarak 6grencilerin; problemde bir biitiinlin parcalanmasi var ise bu problemi “bahge
etrafinin boliinmesi ebob” problemine indirgenmesi vb. gibi ¢ogu tarafindan probleme uygun

dogru stratejinin fark edilmedigi ve bulunamadigi goriisii elde edilmistir.

4.2.2.3. Ogrencilerin bir problemin c¢oziimiinde kullanacag: islemleri dogru belirleme
durumlarina yonelik 6gretmen goriislerini incelemek amaciyla ¢aligma grubunda yer alan
ogretmenlere; “Ogrencilerinizin genel olarak problem ¢oziimiinde kullanilacak uygun/dogru

isleme karar verme durumlar: nasildir?” sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan Ogretmenlerden; 12 (on iki)’ si tarafindan “égrencilerin geneli
tarafindan dogru islemlerin se¢iminde ara sira karisiklik yasandigi”, 4 (dort)’ U tarafindan
“ogrencilerin ¢ogu tarafindan problemin ¢oziimiinde kullanilacak dogru islemlerin
belirlenemedigi”’, 4 (dort)’ ii tarafindan “Ogrencilerin geneli tarafindan problem ¢oziimii igin

gerekli islemlerin dogru olarak belirlendigi” yoniinde goriisleri elde edilmistir.

Genel olarak 6grencilerin 6rnegin; bir problemde biitiiniin belirli oranin1 bulmak igin rasyonel
sayilarda carpma islemini kullanmak gerektigini bulma vb. gibi dogru islemlerin se¢ciminde ara

sira karigiklik yasadigi gortisii elde edilmistir.

4.2.2.4. Ogrencilerin problem ¢dziimiinde kullandig1 islemleri dogru yapabilme durumlarina
yonelik 6gretmen goriislerini incelemek amaciyla ¢aligma grubunda yer alan 6gretmenlere;
“Ogrencileriniz genel olarak problem ¢oziimiinde islemleri ne él¢iide hatasiz yapabiliyorlar?”’

sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden; 13 (on {i¢)’li tarafindan “oOgrencilerin geneli
tarafindan problem ¢oziimiinde sonucu etkileyen hatalarin ara sira yapudigi” , 5 (bes)’i
tarafindan “égrencilerin ¢cogu tarafindan problemin ¢oziimiinde islemlerde hatalarin yapilip

sonuca ulasilamadigi”, 2 (iki)’si tarafindan “Ogrencilerin geneli tarafindan problem

¢oziimiinde sonucu etkilemeyen ufak hatalarin yapiimasi” yoniinde goriigler alinmstir.

Ogrencilerin geneli tarafindan problem ¢dziimiinde sonucu etkileyen hatalarin ara sira yapildig

goriisii elde edilmistir.

4.2.2.5. Ogrencilerin problem ¢dziimiinde yaptiklar hatalari fark edebilme durumlarina yénelik

ogretmen goriislerini incelemek amaciyla caligma grubunda yer alan Ogretmenlere;
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“Ogrencilerinizin genel olarak problem ¢oziimiinde yaptiklari islem hatalarim bulma

durumlari ne élgiidedir?” sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden; 13 (on {i¢)’li tarafindan “Ogrencilerin geneli
tarafindan sonuca ulasamamanin nedeni olan islem hatalarindan bazilarinin ayiklanabildigi”,
7 (yedi)’si tarafindan “Ogrencilerin ¢ogu tarafindan problemin ¢oziimiinde yapilan islem

hatalarmmin aytklanamadigi” yoniinde goriisler alinmistir.

Ogrencilerin geneli tarafindan sonuca ulasamamanin nedeni olan islem hatalarmdan bazilarinin

ayiklanabildigi goriisii elde edilmistir.

4.2.2.6. Ogrencilerin problem ¢dziimiinde fark ettikleri hatalarm diizeltebilme durumlarina
yonelik 6gretmen goriislerini incelemek amaciyla calisma grubunda yer alan 6gretmenlere;
“Ogrencileriniz genel olarak problem c¢oziimiinde ayikladigi islem hatalarim ne 6lgiide

duzeltirler? ” sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden; 12 (on iki)’si tarafindan “ogrencilerin geneli
tarafindan hatali islemlerin kismen diizeltilebildigi ancak dogru sonuca ulasilamadigi”,
5 (bes)’1 tarafindan “ogrencilerin ¢cogu tarafindan yapilan iglem hatalarin diizeltilemedigi” ve
3 (l¢)’i tarafindan “oOgrencilerin geneli tarafindan hatalr islemlerin dogru olarak

diizeltilebildigi” yoniinde gorisler alinmustir.

Ogrencilerin geneli tarafindan hatali islemlerin kismen diizeltilebildigi ancak dogru sonuca

ulagilamadig1 goriisii elde edilmistir.

4.2.3. Ogrencilerin Problem Coziimlerine Diger Ders ve Ge¢mis Yillarin Kazanimlarim
Kullanma Becerileri Uzerine Ogretmen Goriisleri

4.2.3.1. Ogrencilerin bir problemin ¢dziimiinde ayn:1 yilin diger iinite kazanimlariyla iliski
kurma durumlarina yonelik 6gretmen goriislerini incelemek amaciyla ¢alisma grubunda yer
alan 6gretmenlere; “Ogrencilerinizin genel olarak problem ¢oziimiinde aym yihin diger iinite

kazanimlarini kullanabilme durumlart ne él¢iidedir? “* sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan Ogretmenlerden; 12 (on iki)’si tarafindan “égrencilerin geneli
tarafindan onceki bazi iinite kazamimlarimin transfer edildigi ancak diger bazi iinite
kazanimlarinin transfer edilemedigi”, 4 (dort)’i tarafindan “ogrencilerin ¢ogu tarafindan
onceki hi¢cbir tinite kazanimlarinin yeni konuya transfer edilemedigi” ve 4 (dort)’l tarafindan
“ogrencilerin geneli tarafindan onceki tinite kazammlarmin yeni konuya transfer edilebil-

digi” yoniinde goriisler alinmistir.
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Ogrencilerin geneli tarafindan denklemler iinitesinde rasyonel say1 islem kazanimlarinin
kullanilabilmesi vb. gibi 6nceki bazi iinite kazanimlarinin transfer edildigi ancak diger bazi

iinite kazanimlarmin transfer edilemedigi goriisii elde edilmistir.

4.2.3.2. Ogrencilerin problem c¢oziimiinde onceki yillara ait kazanimlarla iliski kurma
durumlarina yonelik 6gretmen goriislerini incelemek amaciyla ¢alisma grubunda yer alan
ogretmenlere; “Ogrencilerinizin genel olarak problem ¢oziimiinde gecmis yillarin matematik

ders kazamimlarini kullanabilme durumu ne él¢iidedir? ” sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden; 11 (on bir)’i tarafindan “6grencilerin geneli
tarafindan Onceki bazi iinite kazanimlarinin transfer edildigi ancak diger bazi {inite
kazanimlarinin transfer edilemedigi” , 5 (bes)’i tarafindan “6grencilerin ¢ogu tarafindan 6nceki
yillara ait {inite kazanimlarimin yeni konuya transfer edilemedigi” ve 4 (dort)’ii tarafindan
“Ogrencilerin geneli tarafindan 6nceki yillara ait tinite kazanimlariin yeni konuya transfer

edilebildigi” yoniinde goriisler alinmistir.

Ogrencilerin geneli tarafindan; 8.smif rasyonel denklemler {initesinde 7.simf tam sayilar {inite
kazanimlarinin kullanilabilmesi vb. gibi 6nceki bazi iinite kazanimlarinin transfer edildigi

ancak diger bazi iinite kazanimlarinin transfer edilemedigi goriisii elde edilmistir.

4.2.3.3. Ogrencilerin problem ile giinliik yasantilar1 arasinda iliski kurma durumlarina yénelik
ogretmen gorislerini incelemek amaciyla calisma grubunda yer alan Ogretmenlere;
“Ogrencileriniz genel olarak bir problemi gercek yasantilarla ne él¢iide bagdastirirlar?”

sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden; 12 (on iki)’si tarafindan “Ggrencilerin geneli
tarafindan problem ¢6zme ile ilgili linite kazanimlarinin bazilariyla giinliik yasantilar arasinda
eksik benzerlik kurulabildigi”, 4 (dort)’ii tarafindan “6grencilerin ¢ogu tarafindan problem
¢ozme ile ilgili Gnite kazanimlar ile giinliik yasantilar arasinda baglanti kurulamadigi” ve 4
(dort)’i tarafindan “6grencilerin geneli tarafindan problem ¢ozme ile ilgili linite kazanimlari

ile giinliik yasantilar arasinda ¢oziime yonelik baglanti kurulabildigi ” yoniinde goriisler

alimustir.

Ogrencilerin geneli tarafindan; 8.simif e.b.o.b. konusunun kazanimlar ile arazi alanlarinin
bélinmesi arasinda baglant1 vb. gibi problem ¢dzme ile ilgili iinite kazanimlarinin bazilariyla

giinliik yagantilar arasinda eksik benzerlik kurulabildigi goriisii elde edilmistir.
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4.2.3.4. Ogrencilerin bir problem c¢oziimiinde diger ders kazanimlarmi kullanabilme
durumlarina yonelik 6gretmen goriislerini incelemek amaciyla ¢alisma grubunda yer alan
ogretmenlere; “Ogrencilerinizin genel olarak problem ¢oziimiinde diger ders kazanimlarini

kullanabilme durumlari ne ol¢iidedir? ” sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan Ogretmenlerden; 10 (on)’ u tarafindan “dgrencilerin geneli
tarafindan problem ¢ozme ile ilgili iinite kazammlari ile diger ders kazanmimlari arasinda
¢oziime yonelik baglanti kurulabildigi”, 5 (bes)’i tarafindan “dgrencilerin ¢ogu tarafindan
problem coézme ile ilgili Unite kazanimlar: ile diger ders kazammlart arasinda baglant
kurulamadigi” ve 5 (bes)’i tarafindan “6grencilerin geneli tarafindan problem ¢ozme ile ilgili

tinite kazanmimlarimin bazilariyla diger ders kazamimlar: arasinda eksik baglanti kurulabildigi”

yoniinde goriisler alinmistir.

Ogrencilerin geneli tarafindan; bir olasilik probleminde olaylar arasinda “ve” baglacinin Tiirkge
dersinde baglaglar ile ilgili kazanimlardan yararlanilarak “iki nesneyi birbirini etkileyecek
sekilde kesin olarak baglanmasi1” seklinde yorumlayabilmesi gibi problem ¢dzme ile ilgili iinite
kazanimlari ile diger ders kazanimlar1 arasinda ¢oziime yonelik baglanti kurulabildigi goriisii

elde edilmistir.

4.2.4. Ogrencilerin Problem Kurma Becerileri Uzerine Ogretmen Gériisleri

4.2.4.1. Ogrencilerin bir problemin igeriginde kismi degisiklik (yenileme) yapabilme
durumlarina yonelik 6gretmen goriislerini incelemek amaciyla ¢alisma grubunda yer alan
ogretmenlere; “Ogrencilerinizin genel olarak bir problemin iceriginde degisiklik yaparak yeni

bir problem olusturma durumlari ne ol¢iidedir? ” sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden; 14 (on dort)’ U tarafindan “Ogrencilerin geneli
tarafindan mevcut problemde sadece basit say1 degisikliklerinin yapilabildigi”, 3 (ii¢)’u
tarafindan “ogrencilerin ¢ogu tarafindan mevcut problemde anlamli bir degisikligin
vapilamadigr” ve 3 (li¢)’l tarafindan “ogrencilerin geneli tarafindan mevcut problemde say:

degisikliklerinin yani sira islem degisikliklerinin de yapilabildigi” yoniinde goriisler alinmistir.

Ogrencilerin geneli tarafindan mevcut problemde sadece basit say1 degisikliklerinin

yapilabildigi goriisii elde edilmistir.

4.2.4.2. Ogrencilerin bir problemin ¢dziimiinde benzer problem olusturma durumlarina yénelik

ogretmen goriislerini incelemek amaciyla calisma grubunda yer alan Ogretmenlere;
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“Ogrencilerinizin genel olarak verilen belirli bilgiler ile yeni bir problem olusturma durumlar:

ne olciidedir? ” sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden; 12 (on iki)’ si tarafindan “dgrencilerin geneli
tarafindan hazir verilen bilgilerin kullanildig: basit veya eksik problemlerin kurulabildigi”, 6
(alt)’s1 tarafindan “Ogrencilerin ¢ogu tarafindan yeni bir problem olusturulamadigi” ve 2
(iki)’si tarafindan “égrencilerin geneli tarafindan hazir verilen bilgilerin kullanildigi, birkag

adimdan olugan problemlerin kurulabildigi” yoniinde goriisler alinmistir.

Ogrencilerin geneli tarafindan; iislii say1 ve rasyonel say1 igeren, carpma islemi gerektiren bir
problem olusturmasi vb. gibi sadece hazir verilen bilgilerin kullanildig1 basit veya eksik

problemlerin kurulabildigi goriisii elde edilmistir.

4.25. Problem Cozme Becerisi Acisindan Ders Materyallerinin Yeterliligi Uzerine
Ogretmen Goriisleri

4.2.5.1. Problem ¢6zme becerisine iliskin matematik ders materyallerinin yeterlilik durumlarina
yonelik 6gretmen goriislerini incelemek amaciyla calisma grubunda yer alan 6gretmenlere;
“Okullarda okutulan matematik ders kitaplarinda problem ¢ézme becerisine iligkin icerikler ne

olciide yeterlidir?” sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan o6gretmenlerden; 11 (on bir)’ 1 tarafindan ‘“matematik ders
kitaplarinda ogrencilerin problem ¢ozme becerisine yonelik bazi iinitelerde ornek ve
alistirmanmin zengin, diger bazi iinitelerde ise yok denecek kadar az oldugu”, 6 (alt1)’s1
tarafindan “matematik ders kitaplarinda 6grencilerin problem ¢ozme becerisine yonelik

tatmin edici miktarda drnek ve alisttrmanin oldugu” ve 3 (lig)’ii tarafindan “matematik ders
kitaplarinda 6grencilerin problem ¢ozme becerisine yonelik yok denecek kadar az drnek ve

alisirmanin oldugu” yoniinde gortisler alinmistir.

Ogretmenlerden genel olarak matematik ders kitaplarinda 6grencilerin problem ¢dzme
becerisine yonelik {initelerin azinda 6rnek ve alistirmanin zengin, tinitelerin ¢ogunda ise yok

denecek kadar az oldugu goriisii elde edilmistir.

4.2.5.2. Problem ¢6zme becerisine iliskin interaktif ders materyallerinin yeterlilik durumlarina
yonelik 0gretmen goriislerini incelemek amaciyla ¢aligma grubunda yer alan 6gretmenlere;
“Milli Egitim Bakanlhigimin Egitim Bilisim Ag1 (EBA) da problem ¢ozme becerisine iliskin

icerikler ne ol¢iide yeterlidir?” sorusu sorulmustur.
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Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden; 11 (on bir)’ i1 tarafindan “E.B.A platformunda
ogrencilerin problem ¢6zme becerisine yonelik bazi iinitelerde gorsel veya isitsel drnek ve
alistirmanin zengin, diger bazi linitelerde ise yok denecek kadar az olmas1™, 5 (bes)’i tarafindan
“E.B.A platformunda égrencilerin problem ¢ozme becerisine yonelik yok denecek kadar az
gorsel ve igitsel 6rnek ve alistirmanin olmast” ve 4 (dort)’l tarafindan “E.B.A4 platformunda
ogrencilerin problem ¢ézme becerisine yonelik tatmin edici miktarda gérsel ve isitsel ornek ve

alistirmanin olmas:” yoniinde gorisler alinmstir.

Ogretmenlerden genel olarak E.B.A platformunda 6grencilerin problem ¢dzme becerisine
yonelik bazi linitelerde gorsel veya isitsel 6rnek ve alistirmanin zengin, diger bazi iinitelerde

ise yok denecek kadar az oldugu goriisii elde edilmistir.

4.2.6. Problem Cozme Becerisi Acisindan Ogretim Yoéntem-Teknik Kullammm Uzerine
Ogretmen Goriisleri

4.2.6.1. Problem ¢ozme becerisine iligkin d6gretme-6grenme durumlarinin niteligine yonelik
Ogretmen goriislerini incelemek amaciyla calisma grubunda yer alan 6gretmenlere; “Dersiniz
icerisinde genel olarak problem ¢ozme stratejilerini ne dlgiide kullanirsiniz?” sorusu

sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan o&gretmenlerden; 10 (on)’ u tarafindan “problem c¢bdzme
stratejilerinin  sadece biri veya ikisinin dersin islenigi sirasinda kullaniimasi ancak
pekistirmelerin az yapildigr”, 7 (alt1)’s1 tarafindan “problem ¢ézme stratejilerini dersin islenigi
swrasinda kullanilmadigi” ve 3 (li¢)’ii tarafindan “problem ¢ozme stratejilerinin dersin islenisi
icerisinde siirekli olarak kullanilmasi ve pekistirmelerin gereken miktarda yapildigi” yoninde

gorisler alimmustir.

Ogretmenlerden genel olarak; bir iinitede baslica problem tiplerini belirleyip indirgeme
stratejisi ile yeni problemleri bu tiplere indirgemek vb. gibi problem ¢ézme stratejilerinin
sadece biri veya ikisinin dersin islenisi sirasinda kullanilabildigi ancak pekistirmelerin az

yapildig: goriisii elde edilmistir.

4.2.6.2. Problem ¢b6zme becerisine iliskin 6gretme-6grenme durumlariin niteligine yonelik
Ogretmen goriislerini incelemek amaciyla calisma grubunda yer alan 6gretmenlere; “Dersiniz
icerisinde genel olarak problem ¢6zme becerisine iliskin ¢esitli yontem ve teknikleri ne dlgiide

kullanirsiniz? *“ sorusu sorulmustur.
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Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden; 13 (on {i¢) i tarafindan “dersin islenisi sirasinda
sunum yonteminin yani sira sadece bir veya iki yontem-teknige yer verildigi”, 5 (bes)’i
tarafindan “dersin islenisi sirasinda sadece sunum yonteminin kullanilmasi, baska yontem ve
teknige yer verilmedigi” ve 2 (iki)’si tarafindan “dersin islenisi sirasinda bir ¢ok degisik
yontem ve teknigin ogrencilerin gerektirdigi miktarda ilgisi ile gerceklestirildigi” yénunde

goriigler alinmistir.

Ogretmenlerden genel olarak; dgrencilere giinliik yasantilarinda karsilastiklar1 rasyonel say1
problemleri ile ilgili arastirma c¢alismasi vermek vb. gibi dersin islenisi sirasinda sunum

yonteminin yani sira sadece bir veya iki yontem-teknige yer verilebildigi goriisii elde edilmistir.

4.2.6.3. Problem ¢6zme becerisine iliskin 6l¢me-degerlendirme durumlarinin niteligine yonelik
ogretmen goriiglerini incelemek amaciyla ¢aligma grubunda yer alan 6gretmenlere; “Dersiniz
icerisinde problem ¢ozme becerisine iliskin alternatif ol¢me ve degerlendirme araglarini ne

Olctide kullanirsiniz? ” sorusu sorulmustur.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden; 11 (on bir)’i tarafindan “inite kazamimlarina
yonelik yapilan ol¢me-degerlendirme ¢calismalarinda problem ¢ozme becerisine yonelik ¢esitli
soru tiirlerinden yeterli miktarda kullamildigi”, 6 (alt1)’s1 tarafindan “finite kazammlarina
yonelik yapilan 6l¢me-degerlendirme ¢alismalarinda problem ¢ozme becerisine yonelik tek tip
¢oktan se¢meli sorular kullamildigi” ve 3 (ii¢)’l tarafindan “linite kazanmimlarina yonelik
yvapilan ol¢me-degerlendirme ¢alismalarinda problem ¢ézme becerisine yonelik sorularin yok

denecek kadar az miktarda bulundugu” yoniinde goriisler alinmistir.

Ogretmenlerden genel olarak; {inite sonu kazanim degerlendirme sinavlarinda agik uglu
problem sorularinin, 6grenci portfdlyo degerlendirmesinin kullanilmas1 vb. gibi yapilan 6l¢gme-
degerlendirme ¢aligmalarinda problem ¢6zme becerisine yonelik ¢esitli soru tiirlerinden yeterli

miktarda kullanildig: goriisii elde edilmistir.

100



4.3. Problem Kurma Yaklasim Ile Gergeklestiren Ogretimin Ogrencilerin Problem
Cozmeye Yonelik Algilarina Etkisi

Calismada Ogrencilerin problem ¢6zmeye yoOnelik algilar {izerinde problem kurma
yaklasimiyla gerceklestirilen 6gretimin etkisini belirlemek i¢in 2 farkli 6rneklem okulunda es
zamanlt olarak On-test son-test yari deneysel ¢alisma yapilmistir. Bu g¢alismada asagida

belirtilen alt probleme iliskin veri toplanmustir;

(1) Yart deneysel galisma algi 6lgegi On test- son test puanlari kontrol edildiginde,

problem ¢6zmeye yonelik 6grenci algilarinda anlamli bir farklilik var midir?

Yapilan yar1 deneysel ¢alisma iki farkli bagimsiz 6rneklem {izerinde es zamanli olarak
gerceklestirilmistir. On test- son test modeli ile kurgulanan deneysel ¢alismada deney grubunda
uygulanan 6gretim yontem tekniklerinin 6n testlere bagimli olarak etkisini belirlemek amaciyla
elde edilen veriler ile tek faktorlii kovaryans analizi (Ancova testi) yapilmistir. Bu analizde
bagimli degisken tizerindeki etkisi degerlendirilecek ortak degiskene gore, arastirma
bulgularina etki edebilecek her tiirli dis etmenleri dogrusal regrasyon yontemi ile ortadan
kaldirarak deneysel calismadaki islemin gergek etkisinin Ol¢ililmesine olanak saglar

(Biiyukoztiirk, 2018).

Calismada yar1 deneysel grupta kullanilan problem kurma 6gretim teknikleri bagimsiz
degisken, 6grencilerin problem ¢ozmeye yonelik algilar bagimli degiskendir. Kontrol ve deney
gruplarinda ¢aligma baslangicinda yapilan n test verileri ise ortak degiskendir. Ancova analizi
regrasyon ve anova analizlerini birlestiren bir analiz oldugu i¢in asagida belirtilen varsayimlarin

test edilerek karsilanmasini gerekmektedir;

- Gruplar i¢i regrasyon egimlerinin esit olmasi

- Bagimli degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal bir iligkinin olmasi

- Bagimli degiskene ait verilerin dagiliminin normal olmasi

- Bagimli degiskene ait varyanslarin homojen olmasi

- Ortalama puanlar1 karsilayacak orneklemlerin iligkisiz olmasi varsayimlaridir

(Buyukoztiirk, 2018).

Caligmada uygulanan 6gretim teknikleriyle ile 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik
algilar1 arasinda dogrusal bir iligkinin olup olmadig1 incelenmistir. Kontrol ve deney gruplariin
uygulanan Ogretim yontem ve teknigine dayali algi diizeylerinin yordanmasina iliskin
regrasyon dogrularinin egimlerinin esitligini belirlemek amaciyla yapilan Anova sonuglari
Tablo 4.16. ve Tablo 4.17.’de verilmektedir.
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Tablo 4.16.: Okul-1 Kontrol-Deney Gruplar: Ontest Ortak Testi Bulgular

Kareler toplami df Ortalama kare f Sig.

Diizeltilmis model 9,588 3 3,196 12,725 ,000
Intercept 2,877 1 2,877 11,457 ,001
Grup ,011 1 ,011 ,044 ,834
Ontest 2,556 1 2,556 10,177 ,003
Grup*Ontest ,061 1 ,061 ,245 623

(Okul 2: R Sguared=,368)

* Tablo 4.16.’de clde edilen bulgulara gore, Okul 1 kontrol ve deney gruplarinda bulunan
ogrencilerin alg1 diizeyleri ilizerinde 6n test etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir ( sig. p=
,623, p>,05). Bu bulgulardan kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin 6gretim yontem ve
tekniklerine dayali olarak algi diizeylerinin yordamasina iliskin hesaplanan regrasyon
dogrularinin egimlerinin esit olduklar1 belirlenmistir (Bliylikoztirk, 2018). Gruplar igi

regrasyon egimlerinin esit olmas1 varsayiminin saglandigi goriilmiistiir.

Tablo 4.17.: Okul-2 Kontrol-Deney Gruplar: Ontest Ortak Testi Bulgular

Kareler toplami df Ortalama kare f Sig.

Diizeltilmis model 9,392 3 3,131 8,174 ,000
Intercept 28,154 1 28,154 73,509 ,000
Grup ,021 1 ,021 ,055 ,816
Ontest ,042 1 ,042 ,108 144
Grup*Ontest ,286 1 ,286 ,748 ,393

(Okul 1: R Squared=,386)

* Tablo 4.17.’de elde edilen bulgulara gore, Okul 2 kontrol ve deney gruplarinda bulunan
ogrencilerin alg1 diizeyleri lizerinde On test etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir (sig. p=
,393, p> ,05). Bu bulgulardan kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin 6gretim yontem ve
tekniklerine dayali olarak algi diizeylerinin yordamasina iliskin hesaplanan regrasyon
dogrularinin egimlerinin esit olduklar1 belirlenmistir (Bliylikoztirk, 2018). Gruplar igi

regrasyon egimlerinin esit olmasi varsayiminin saglandigi goriilmiistiir.

Okul 1 ve Okul 2°de yapilan yar1 deneysel galigmanin son test betimsel analiz bulgular1 Tablo
4.18. ve Tablo 4.19.”da verilmistir.
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Tablo 4.18.: Okul 1 Son Test Betimsel Analiz Bulgulart

Ortalama Std. Sapma Sayi
Kontrol 3,3139 ,52102 27
Deney 4,0611 ,57003 23
Toplam 3,6576 ,65684 50

* Tablo 4.18.”da goriilen bulgulara gore, Deney grubu 6grencilerin son test alg1 6l¢egi ortalama
puanlar1 (x= 4,0611), kontrol grubu 6grencilerin son test algt dlgegi ortalama puanlar (x=

3,6576) olarak belirlenmistir.

Tablo 4.19.: Okul 2 Son Test Betimsel Analiz Bulgulari

Ortalama Std. Sapma Sayi
Kontrol 3,1066 ,50683 17
Deney 4,0470 ,66723 26
Toplam 3,6752 ,76109 43

*Tablo 4.19.’de goriilen bulgulara gore, Deney grubu 6grencilerin son test algi 6l¢egi ortalama
puanlar1 (x= 4,0470), kontrol grubu 6grencilerin son test algi 6lgegi ortalama puanlarn (x=

3,1066) olarak belirlenmistir.

Tablo 4.20.: Varyans Homojen Dagilim Testi Bulgulari

f Df1l Df2 P (sig.)
Okul 1 ,328 1 48 ,569
Okul 2 872 1 41 ,356

* Tablo 4.20.’de gore, Okul 1 deney grubu son test varyans homojenlik analizinde verilerin
homojen dagilim gosterdigi (p=,569 > ,05) , okul 2 deney grubu son test verilerin homojen
dagilim gosterdigi (p= ,356> ,05) belirlenmistir (Biyiikoztiirk, 2018). Bagimli degiskene ait

varyanslarin homojen olmasi varsayiminin saglandigi goriilmiistiir.

Okul-1 ve Okul-2 de gruplarda bagimli degisken ile ortak degisken arasindaki iliskinin dogrusal
olup olmadigimi incelemek amaciyla yapilan analiz bulgular1 Tablo 4.21. ve Tablo 4.22.’de

verilmistir;
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Tablo 4.21.: Okul 1 Bagimli- Ortak Degisken Dogrusallik Analizi Bulgular

Kareler df Ortalama kare f Sig. Kismi eta kare
toplami
Diizeltilmis Model 9,526 2 4,763 19,274 ,000 451
Intercept 3,531 1 3,531 14,287 ,000 233
Ontest 2,592 1 2,592 10,488 ,002 ,182
Grup 7,658 1 7,658 30,989 ,000 ,397
Hata 11,615 47 247

* Tablo 4.21.de elde edilen bulgulara gore, okul 1 yari deneysel grup ¢alismasinda 6n test
puanlarinin kontrol edildigi modelde uygulanan 6gretim tekniklerinin 6grencilerin problem
¢Ozme becerileri tizerinde etkisinin oldugu (p=,000<,05) goriilmistir. Calismadaki bagimsiz
degiskenin bagimli degisken {lizerindeki varyansin % 39,7’ini ( r’= ,397) aciklamaktadir.
Bagimli degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal iliski olmasi varsayiminin saglandigi

gorilmistir (Buyukoztirk, 2018).

Tablo 4.22.: Okul 2 Bagimli- Ortak Degisken Dogrusallik Analizi Bulgulart

Kareler df Ortalama kare f Sig. Kismi eta kare
toplami
Diizeltilmis Model 9,105 2 4,553 11,962 ,000 374
Intercept 27,999 1 27,999 73,567 ,000 ,648
Ontest ,016 1 ,016 ,042 ,838 ,001
Grup 8,875 1 8,875 23,319 ,000 ,368
Hata 15,226 40 ,381

* Tablo 4.22.°de elde edilen bulgulara gore, okul 2 yar1 deneysel grup ¢alismasinda on test
puanlarinin kontrol edildigi modelde uygulanan 6gretim tekniklerinin 6grencilerin problem
cozme becerileri iizerinde etkisinin oldugu (p=,000< ,05) goriilmiistiir. Caligmadaki bagimsiz
degiskenin bagimli degisken lizerindeki varyansin % 36,8’ini ( r’= ,368) aciklamaktadir.
Bagimli degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal iliski olmasi varsayiminin saglandigi

goriilmiistiir (Blyukoztlrk, 2018).

Yapilan ancova analizleri sonucunda gerekli olan vardayimlarin tamaminin saglandigi
goriilmiistiir. Buna bagl olarak calismanin bagimli degiskeni olan 6grencilerin problem
cozmeye yoOnelik algilarinin 6n test puanlar1 kontrol edilerek son test puanlarinda bagimsiz

degiskenin etkisinin gegerli oldugu sonucuna ulasgilmistir.

Calismanin yapildigi her iki okuldaki kontrol ve deney gruplari son test ANCOVA testi
sonuglar1 Tablo 4.23. ve Tablo 4.24.”de verilmistir;
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Tablo 4.23.: Okul-1 ANCOVA testi Bulgular

Anlam diizeyi (sig.)

Varyansin Kareler toplami df Ortalama kare f
Kaynagi
Algi 2,592 1 2,592 10,488 ,002
Grup 7,658 1 7,658 30,989 ,000
Hata 11,615 47 247
Toplam 690,041 50

* Tablo 4.23.de ANCOVA testi sonuglarina gore, kontrol ve deney gruplarmin problem
cozmeye yonelik Ogrenci algilari son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu
bulunmustur. F(47, 1)=30,989, p<,01. Dolayisiyla 6grencilerin problem ¢6zme algilar1 6gretim

strecinde uygulanan 6gretim teknikleri ile iliskilidir.

Tablo 4.24.: Okul-2 ANCOVA testi Bulgular

Anlam
Varyansin Kaynagi Kareler toplami df Ortalama kare f dizeyi
(sig.)
Algt ,016 1 ,016 ,042 ,838
Grup 8,875 1 8,875 23,319 ,000
Hata 15,226 40 ,381
Toplam 605,142 43

* Tablo 4.24.°de ANCOVA testi sonuglarina gore, kontrol ve deney gruplarinin problem
cozmeye yonelik Ogrenci algilar1 son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu
bulunmustur. F(40, 1)=23,319, p<,01. Dolayisiyla 6grencilerin problem ¢6zme algilar1 6gretim

stirecinde uygulanan 6gretim teknikleri ile iligkilidir.

Buna bagli olarak 6grencilerin problem ¢o6zmeye yonelik algilari son test puanlari
arasinda yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore, deney grubu (X= 4,0470) algilar1, kontrol
grubu (X= 3,1066) algilarindan daha yiiksektir. Deney grubu &grencilerin problem ¢cozmeye
yonelik algilar1 kontrol grubu 6grencilerin problem ¢6zmeye yoOnelik algilarina gore daha

olumludur.

Buna bagli olarak Ogrencilerin problem ¢ézmeye yonelik algilar1 son test puanlari
arasinda yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore, deney grubu (X= 4,0611) algilari, kontrol
grubu (X= 3,3139) algilarindan daha yiiksektir. Deney grubu 6grencilerin problem ¢ézmeye
yonelik algilart kontrol grubu 6grencilerin problem ¢dzmeye yonelik algilarina gére daha

olumludur.
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde calismada elde edilen bulgulara gore ulasilan sonuglara yer verilmistir.
Arastirma sorularina yonelik elde edilen sonugclar ile daha 6nce yapilan ¢alismalarda sonuglar

karsilastirilmistir. Buna bagli olarak oneriler olusturulmus ve sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma:

Arastirma igerisinde yer alan 3 farkli ¢alismaya iliskin elde edilen sonuglar su sekildedir;

A) Ortaokul matematik ders kitabinin problem ¢6zme becerilerine yonelik igeriklerinin
egitimsel tasarimini inceleme calismasinda “ders kitab1 egitimsel tasarim inceleme formu
(DEKETIF)”  gelistirilmistir. Calismada 8.sinif matematik ders kitabinin incelemesi

yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore ulasilan sonuglar asagidaki gibi derlenmistir;

1-) Caligmada incelen 8.simif matematik ders kitabinin egitimsel tasariminin
degerlendirilmesinde, ortaokul matematik 6gretim programinda yer alan problem ¢ézmeye
yonelik hedef kazanimlara, 6grenciyi ve 6gretmeni bilgilendirmek amaciyla ders kitabinda yer
verilmedigi belirlenmistir. Islenecek olan iinite baslangicinda dgrencinin neleri dgrenecegi ve
hangi kazanimi elde edeceginin bildirilmesi, 6grencilerde Unite i¢in olumlu gldilenme ve
yonlendirme olusturacaktir. Ancak incelenen ders kitabinda bdylesine bir 6n bilgilendirmenin

yer almamasi egitimsel tasarim agisindan bir eksiklik olarak degerlendirilmistir.

2-) Calismada incelen 8.smif matematik ders kitabinin igerik diizenleme agisindan egitimsel
tasariminin degerlendirilmesinde; igeriklerin hazirlanmasinda igerik diizenleme stratejilerinin
yeterli Olciide kullanildigi, problem ¢6zme ile ilgili iceriklerde kullanilan dilin iyi diizeyde
oldugu ve ders kitabinda bulunan problem ¢6zme igeriklerinin siif diizeyine uygun olup
Ogrenilebilirliginin yeterli diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Ancak ders kitabinda bulunan
iceriklerin, 6gretmen ve 6grencilerin kullandiklar1 diger interaktif ders materyalleri ile uyum
durumunun olmadigt ve bunun kullanim kolaylig1 agisindan biiyiik bir eksiklik oldugu

sonucuna ulasilmistir.

3-) Calismada incelen 8.siif matematik ders kitabinin dgretim yontem ve teknik kullanimi

acisindan egitimsel tasariminin degerlendirilmesinde; ornek, alistirma ve Olgme sorulari
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yapilarinin “problemin durumu” ve “problemin rolii” yoniinden alanyazinda belirtilen alt1
Ogretim yontem ve tekniginden sadece ikisinin kullanilmasi nedeniyle ders kitabinin durumu
“diisik” olarak degerlendirilmistir. Ders kitabinda yer alan problem yapilarinin Gardner’in zeka
tiirlerinin tamamina yonelik olusturuldugu, dolayisiyla zeka tiirlerine hitap etme yoniinden ders

kitabinin durumu “gok iyi” olarak degerlendirilmistir.

4-) Calismada incelen 8.sinif matematik ders kitabinin 6lgme-degerlendirme igeriklerinin
egitimsel tasarimimin degerlendirilmesinde; 6lgme araglar cgesitliliginin az olmasi, iinitede
bulunan toplam 06lcme-degerlendirme igerikleri arasinda problem ¢6zmeye yonelik igerik
sayisinin yeterli olmamasi ve sadece birkag biligsel alan basamaklarina yonelik 6rnek, alistirma
ve degerlendirme igeriklerinin olmasi nedeniyle ders kitabinin tasarim durumu “diisiik” olarak

degerlendirilmistir.

Alanyazinda ders kitaplarinin yeterlilikleri ile ilgili yapilan ¢aligmalarda igeriklerde yer
alan 6lgme degerlendirme etkinliklerine agirlikli olarak uygulama ve kavrama biligsel islem
adimlarina yer verildigi, bunun yani1 sira analiz sentez biligsel basamaklarina yeteri kadar yer
verilmedigi ortaya konulmustur ( Seker, 2019, Cimen & Yildiz 2017) . Arastirmada varilan
sonuclar daha onceki caligmalarla benzerlik gostermektedir. Arastirmada incelenen ortaokul
matematik ders kitabinda yer alan Olgme degerlendirme igeriklerinde problem kurma
caligmalarinda bulunan analiz ve sentez bilissel alanlara yonelik egitimsel tasarimi “diisiik™
olarak belirlenmistir. Ders kitabinda yer alan 6lgme degerlendirme igeriklerinin biligsel
alanlardan sadece bazilarina agirlik verilecek sekilde olusturulmasi egitimsel tasarim niteligini
olumsuz etkilemektedir. Alanyazinda metin kaynaklarinda igerik diizenleme stratejilerinin
kullaniminin 6grencilerin basarilar {izerinde etkisi oldugu belirlenmistir (Karaca, 2008, Tiirk,
2018) Arastirmada incelenen ders kitabinda finite igeriklerinin olusturulmasinda igerik
diizenleme stratejileri gesitliliginin saglandigi ve bu yonden egitimsel tasariminin “iyi”” oldugu

belirlenmistir.

Arastirmada yer alan ders kitab1 egitimsel tasarimi inceleme calismasinda elde edilen
sonuglarin alanyazinda yer alan 6nceki calisma bulgular ile paralellik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Dolayistyla arastirma bulgularinin ders kitaplari gelistirme ¢alismalarinda politika

yapici kurumlar tarafindan yeterli 6l¢iide kullanilmadigr sdylenebilir.

B) Ortaokul Ogrencilerinin matematiksel problem ¢6zme becerilerine yonelik goriisleri
arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile alinmistir. Elde edilen

bulgular ile ulasilan sonuglar asagida verilmistir:
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1-) Ogretmenlerden alinan gériisler ile dgrencilerin genel olarak matematiksel terimlerin anlam
karsiliklarini ¢ok 1iyi bildikleri ve dgrencilerin problemlerde yer alan matematiksel terimlerin
problem ¢o6ziimiindeki islemler ile bagdastirmalarinin yeterli diizeyde oldugu sonucuna

varilmistir.

2-) Ogretmenlerden alman gériisler ile &grencilerin problem ¢ézme stratejilerinin neler
olduklar1 ve bu stratejileri problem c¢oziimlerinde nasil kullanmak gerektigi hakkinda
becerilerin diisiik oldugu ve gelistirilmesi gerektigi, problem ¢oziimlerinde dogru sonuca
varmay1 etkileyecek islem hatalarinin 6grenciler tarafindan ara sira yapildigi ancak yapilan

hatalarin nadiren fark edilip diizeltilebildigi sonuglarina varilmistir.

3-) Ogretmenlerden alinan goriisler ile dgrencilerin karsilastiklari problemler ile giinliik
yasantilar arasinda bag kurma becerilerin yetersiz oldugu, matematik dersinde 6grenilen diger
kazanimlar1 problem ¢dziimiinde kullanma becerilerin yetersiz oldugu degerlendirilmistir.
Bunun yani sira 6zellikle Tiirk¢e ve Fen Bilimleri derslerinde elde ettikleri kazanimlari problem

cozumlerinde kullanabilmelerinin yeterli diizeyde oldugu degerlendirilmistir.

4-) Ogretmenlerden alinan goriisler ile 6grencilerin mevcut bir problemde degisiklik yapabilme
ve yeni bir problem kurabilme becerilerinin yetersiz oldugu ve problem ¢6zme becerisi tizerinde

olumsuz yonde etkisi oldugu degerlendirilmistir.

5-) Ogretmenlerden alman goriisler ile hem ders kitaplarinda hem de interaktif egitim portali
olan E.B.A. platformunda problem ¢6zme becerisine yonelik igeriklerin istenilenin altinda

oldugu, bu alanda 6grencilerin ihtiyaclarini tam olarak karsilanamadig1 degerlendirilmistir.

6-) Ogretmenlerden alinan gériisler ile dersin islenisinde problem ¢dzme stratejilerinin ve
problem ¢dzme yontem- tekniklerinin yeterli oranda kullanilamadigi bunun da problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesinde olumsuz etki ettigi degerlendirilmistir. Ayrica ders igerinde
yapilan 6lgme- degerlendirme calismalarinda miimkiin oldugunca 6lgme araci ¢esitliliginin
saglandig1 ve boylelikle 6grencilerin farkli sekillerde karsilasabilecekleri problemleri yeterli

oranda iglendigi degerlendirilmistir.

Arastirmada yer alan 6gretmen goriigme ¢alismasinda 6grencilerin matematiksel temel
kavramlarda yeterli beceriye sahip olduklar1 ancak problem ¢ézme stratejilerini belirleme ve
kullanabilme becerileri yonlnden zayif olduklari sonucuna varilmistir. Ayrica Ogretim
programinda yer alan problem kurma kazanimlarina iliskin ders kitab1 icerik zenginliginin

yeterli olmadigi, 68retim silirecinde yontem cesitliliginin saglanamadigi bunun da problem
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¢ozme Ogretimini giiglestirdigi ve kazanimlarin yeterli Ol¢lide saglanamadigi sonucuna
varilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin 6gretim siireci icerisinde problem kurmaya yonelik
olgme ve degerlendirme ¢aligmalarinin yeterli olarak islenmedigi ve bunun da problem ¢ézme
becerilerini olumsuz yonde etkiledigi, kendileri tarafindan yapilan 6l¢gme ve degerlendirme

caligmalarinda soru ¢esitliliginin yeterli 6l¢iide saglandig1 sonucuna ulasilmistir.

C) Problem kurma yaklasiminin kullanimi ile gergeklestirilen problem ¢ozme Ogretiminin
ogrencilerin problem ¢ézmeye yonelik algilarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan yari

deneysel ¢alismada elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulagilmistir;

Calismanin alt problemi olan “Yar1 deneysel ¢caligsma algi 6l¢egi 6n test- son test puanlari
kontrol edildiginde, problem ¢6zmeye yonelik 6grenci algilarinda anlamli bir farklilik var
midir?” sorusuna yonelik olarak yapilan analizlerde; problem kurma teknikleriyle
gerceklestirilen matematik Ggretiminin Ogrencilerin problem ¢ézmeye yonelik algilan ile
dogrusal iligkisinin oldugu goriilmiistiir. Problem ¢6zme 6gretimi siirecinde bir ¢ok yontem ve
teknik kullanilabilmektedir. Polya’nin (1957) problem ¢6zme asamalarina uygun bir sekilde
ogrencilerin problemdeki verileri analiz etmeleri, problemdeki kavramlar arasindaki iligkileri
belirlemeleri ve veriler ile yapilacak islemlerin planlamasini yapmalarini gelistirmek amaciyla
ders icgerisinde degisik yontem ve teknikler mevcuttur. Bunlar igbirlik¢i 6grenme, gosterip
yaptirma, soru-cevap vb. gibi. Bu yontemler ile gergeklestirilen problem ¢6zme dgretiminde
oncelikli adim Ogrencinin problemin yapisim1 ve igerdigi kavramlari anlamlandirmasi
iizerinedir. Bu adimda bir problemde ne tiir verilerin verildigi ve bu verilerin problemdeki
kavramlarla olan iliskisinin anlasilmasi yer alir. Problemin ¢6zliimii i¢in nelere ihtiyag
duyuldugu bu adimda belirlenir. Problem ¢dzme siirecinin baslangi¢c asamasi olup 6grencilerin
analiz etme becerilerini kullanmalar1 gereken boliimdiir. Problem kurma tekniklerinin
kullanimi ile 6grencinin bir problemde kullanilacak olan veri tiirleri ve bu verilerin kavramlar
ile nasil iligkilendirecegi tlizerinde duruldugundan problemi anlamlandirma asamasinda
Ogrenciye analiz etme yoniinden olumlu katki saglamaktadir. Problem kuran bir 6grencinin,
sayisal verileri ve kavramlar ile nasil iliskilendirildigini problemi yazanin goziiyle gérme bakis
acisin1 kazanmasi problemi anlamlandirmada olduk¢a 6nemli bir katki saglamaktadir. Bundan
dolay1 problem kurma teknikleri ile gerceklestirilen dgretimin problem ¢ézme ile dogrusal

iliskisinin var oldugu arastirma bulgular ile de gortilmistiir.

Problem kurma tekniklerinin kullanildig1 deney grubu ile normal 6gretim siireci isleyen
kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢ézmeye yonelik algilar1 arasinda anlaml fark olustugu
goriilmiistiir. Olusan bu farkin deney grubu 6grencilerinin problem ¢6zmeye yonelik daha
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olumlu algilarinin gelistigi seklinde oldugu belirlenmistir. Problem kurma teknikleri ile
kazandirilan becerilerin 6grencilerin problem ¢6zme basamaklarindan problemi anlamlandirma
asamasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin problemi anlamada elde ettikleri basaridan
dolay1 problem ¢6zmeye karsi olumlu algi gelistirdikleri, kontrol grubunda problemi anlama
asamasinda 6grencilerin deney grubu 6grencilerine gore daha fazla zorlandiklar1 ve bunun da

alg1 diizeyleri arasinda belirgin bir fark olusturmustur.

Alanyazinda problem ¢6zme becerileri ve bu becerilerin gelistirilmesinde kullanilacak
olan yontemler ile ilgili arastirmalarda problem kurma temelli yontemlerin basariyr olumlu
yonde etkiledigi sonuclar elde edilmistir. Problem kurma ¢alismalarinin 6grencilerin problem
¢ozme basarilarini anlamli diizeyde arttirdig1 ancak problemi anlamada, plan yapmada ve plani
uygulamada etkisinin olmadig1 (Fidan, 2008), problem kurma yaklasimi ile gergeklestirilen
ogretimin Ogrencilerin matematige yonelik goriislerinde olumlu etki olusturdugu ( Turhan,
2011) sonuglari elde edilmistir. Arastirmada 6grenci basarisini etkileyen algi diizeyleri tizerinde
caligma yapilmistir. Konuya iligkin algi, 6grencinin ¢alisma performansini, konuyu takip etme
ve 6grenme etkinliklerine katilimin sekillendirdiginden basari iizerinde direkt olarak etkilidir.
Dolayisiyla konuya iliskin 6grenci algilarinin olumlu sekilde ydnlendirilmesi 6grenmenin
dizeyini de olumlu yonde etkileyecektir. Problem ¢6zme etkinliklerine yonelik 6grenci
algilarmin  bu anlamda olumlu yonde sekillendirilmesi i¢in kullanilacak 6gretim
yontemlerinden birisi de problem kurma galismalaridir. Ogretim siirecinde yapilacak problem
kurma temelli ¢aligmalar ile 6grencilerin problemi yazarin goziiyle gérmeyi, problemde
bulunan bilgilerin birbirleriyle olan islem uyumluluklarini daha net ortaya koyabilmeyi
saglamaktadir. Arastirmada yar1 deneysel ¢alisma igerisinde yer alan (1) problemde sayisal bilgi
degistirme, (2) problemde istenilen degistirme, (3) problemde yer alan boslugu doldurma ve (4)
istenilen sekilde problem yazma agamalari takip edilerek yapilan problem kurma ¢aligmalarinin
ogrencilerin matematiksel problem ¢6zmeye yonelik algilar1 tizerinde olumlu etki olusturdugu

belirlenmistir.

MEB 2018 Ortaokul matematik dersi 6gretim programinda Tablo 2.2.°de belirtilen
problem ¢6zmeye yonelik kazanimlarin 6gretim siirecinde ¢esitli 6gretim yontem ve teknigi
kullanilabilmektedir. Ogrencilerin problemi anlamlandirmada ve ¢6ziim kurgusunu yapabilme
becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin kullanabilecekleri yontemler ile ilgili alanyazinda
bir ¢cok aragtirma yapilmistir. Ancak yapilan ders kitab1 inceleme ¢aligmasindan elde edilen
bulgulara dayanarak; ders kitaplarinda Ogretmenlerin problem ¢6zme Ogretiminde

kullanabilecekleri degisik yontem ve teknikleri destekleyici nitelikte iceriklerin yer almadigi
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gorilmiistlir. Bunun yani sira 6gretim programinda 6gretmenlerin ¢esitli yontem ve tekniklerin
Ogretimini saglayacak zaman araliginin olusturulmamasi ile 6gretim siirecinin olumsuz

etkilendigi gortilmustiir.

5.2. Oneriler

Arastirmada yer alan calismalardan elde edilen bulgular ve sonuglar ile asagida belirtilen

Oneriler sunulmaktadir;

1- Yapilan ders kitabi1 egitimsel tasarim inceleme caligmasinda ortaokul matematik ders
kitabinda yer alan problem ¢dzmeye yonelik igeriklerin niteliginin arttirilmasi gerektigi
goriilmektedir. Bir egitim programinin temel unsurlari olan kazanimlar, igerik, 6gretmen-
O0grenme siireci ve Ol¢me degerlendirme acisindan egitimsel tasariminin gelistirilmesi
Onerilmektedir. Bunun igin; yapilacak olan ders kitabi degerlendirme ve gelistirme
caligmalarinda tinitede yer alan problem ¢ézmeye yonelik kazanimlarin bulundugunun Unite
baslangicinda 6grenciye bildirilmesi, bdylelikle 6grencinin iinite islenisi dncesinde problem
cozme ile ilgili giidiilenmesine fayda verecektir. Bunu saglamak amaciyla tinite girislerine ilgili
kazanimlarin “ Neler Ogrenecegiz?” benzeri temalarla yer almasi, 6grencinin problem ¢dzmeye
yonelik algisin1 olumlu sekilde etkileyici giinliik hayatta ilgili hazirlik c¢aligmalarina yer

verilmesi Onerilmektedir.

Yazili metinlerde igerik diizenleme stratejilerinin ¢esitli olarak kullanilmasi egitimsel
tasariminin niteligini arttiran bir durumdur. Ogrencilerin 6grenme stilleri degisiklik gosterir,
buna baglh olarak ders kitabinda yer alan iceriklerin her 6grenciye hitap edecek sekilde
olusturulmas1 énemlidir. Unitede bulunan problem ¢dzmeye yénelik igeriklerin ilgi gekici
olarak, kolayca anlasilabilir olmas1 ve giinliik yasam ile baglantili sekilde yapilandirilmasi
Ogrencinin problem ¢dzmeye yonelik algilarini olumlu yonde etkileyecektir. Buna bagli olarak
ders kitaplarinda {inite temalarinda yer alan problem ¢ozmeye yonelik igeriklerin

olusturulmasinda icerik diizenleme stratejilerinin ¢esitliliginin saglanmasi dnerilmektedir.

Ogrencilerin 6grenme stillerinin farklilik gosterdiginden dolay1 iinitede yer alan
problem ¢6zme igeriklerinin her bir O6grenme stiline yonelik olmasi, O0gretme-6grenme
stirecinde Ogretim etkinliklerinin ¢esitliligine imkan saglayacaktir. Ders kitaplarinda farkli
ogrenme stillerine yonelik igeriklerin yer almasi ile ders 6gretmeninin planlayacagi 6gretim
faaliyetlerinde daha etkin kullanilabilecektir. Bunu saglamak amaciyla iinite temalarinin

olusturulmasinda ¢esitli 6gretme 68renme yonteminin kullanilmasi Onerilmektedir. Ayrica
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alanyazinda matematiksel problem ¢ozmeye yonelik ¢esitli 6gretme 6grenme yontemlerinin
etkileri tlizerine ¢aligmalara agirlik verilmesi, ders kitaplarinin 6gretme O6grenme siirecleri
bakimindan egitimsel tasariminin gelistirilmesine yarar saglayacaktir. Problem ¢6zme sorulari
Bloom biligsel alan basamaklarinin her birine hitap etmekle beraber analiz ve degerlendirme
basamaklar1 becerilerini gelistirmek daha agirliklidir. Bundan dolay1 ders kitabinda yer alan
problem c¢ozmeye yonelik igeriklerin analiz ve degerlendirme biligsel alan basamaklarina

yonelik olusturulmasi yarar saglayacaktir.

Ders kitabinda her iinitede yer alan hazirlik ve {inite sonu 6lgme degerlendirme
iceriklerinin iinitede yer alan kazanimlarin her birine yonelik olmasi 6énemlidir. Bir konu
alaninda yer alan problem ¢ézmeye ydnelik soru temalar gesitlilik gdstermektedir. Unite 6lgme
degerlendirme igerikleri olusturulurken problem ¢dzmeye yonelik sorularin bu gesitliligi
saglayacak sekilde zenginlestirilmesi, cesitli soru tiplerine yer verilerek 6lgme teknigi

cesitliliginin saglanmasi 6nerilmektedir.

Gilintimiiz teknolojik gelismeler ile okullarin biiylik ¢cogunlugunda etkilesimli akilli
tahta sistemleri kullanilmaktadir. Kullanilan ders kitaplarinin akilli tahtalarda kullaniminin
bliylik yarar saglayacagi diistiniilmektedir. Buna bagli olarak ders kitabinda problem ¢6zmeye
yonelik icerikleri akilli tahta platformunda kullanilabilecek sekilde uyumlulugun saglanmasi,

bu yonde gelistirme ¢aligmalarin yapilmasi onerilmektedir.

Yar1 deneysel ¢alismada problem ¢6zmeye yonelik 6grenci algilar lizerinde problem
kurma temelli 6gretim tekniklerinin olumlu etkisinin oldugu sonucuna varilmstir. Elde edilen
bu sonuca bagli olarak ders kitabinda kazanimlari arasinda problem kurma olan {iinitelerde

problem kurma temelli iceriklere daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.

2-) Arastirmada yer alan problem kurma temelli problem ¢ézme &gretimi yari deneysel
calismasinda elde edilen sonuglara gore problem ¢ézme Ggretimi siirecinde problem kurma
tekniklerinin kullanilmasinin 6grenci algilarimi etkiledigi goriilmiistiir. Buna bagli olarak
problem ¢dzme Ogretiminde ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, tek ve aym
ogretim tekniklerinden uzak durulmasi &nerilmektedir. Ogrencinin problem ¢dzme
caligmalarinda bireysel ¢alismalarda bulunmasinin konu ile ilgili problemi anlama agamasinda
gosterdigi basart ile dogrusal iliskili oldugu goriilmistiir. Karsilagilan problemi anlama ve
icerdigi verileri anlamlandirmanin problemi ¢6ziime ulastirmada biiylik payr oldugu,
kullanilacak olan farkli 6gretim teknikleri ile 68rencinin bu ¢dziim asamasindaki algisinin

olumlu yonde arttirilacagi ongoriilmektedir. Buna bagli olarak problem kurma temelli
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tekniklerin problemi anlama asamasinda 6grenci algilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
dayanarak Ogretim siirecinde sik¢a kullanilmasi Onerilmektedir. Yari deneysel ¢aligmada
kullanilan 6gretim tekniklerinde mevcut bir problemde yer alan sayisal bilgilerin uyumlulugunu
koruyacak sekilde yenilenmesi, problemde verilen ve istenilenleri yer degistirecek sekilde
yeniden diizenleme ve eksik metinle verilen problemi tamamlama gibi tekniklerin 6grencilerin
algilar1 tizerinde etkileri oldugu goriilmiistiir. Bundan dolay1 s6z edilen tekniklere 0gretim

strecinde daha fazla yer verilmesi dnerilmektedir.

Ogrenci algilarinin problem ¢dzme 6grenme alaninda bireysel ¢alisma giidiilenmesini
dogrudan etkiledigi belirlenmistir. Ogrencinin problem ¢dzmeye yonelik algilarmi olumlu
yonde etkileyecek 6gretim teknikleri ve yazili metin igeriklerinin gelistirilmesi ile problem
cozme Ggretim niteligini arttiracagindan dolay1 alanyazinda ilgili ¢alismalarin arttirilmas: ve

derlenmesi Onerilmektedir.
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EKLER

Ek 1. Ogretmen Goriisme Formu:

ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI PROBLEM COZME
BECERILERINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Degerli meslektagim,

Ortackul Gfrencilerinin Matematik dersi kapsaminda problem ¢dzme becerilerinin
durumlarina yénelik Ggretmen goriglerini incelemek icin Matematik dfretmenleri ile
giriismeler vapmaktayim. Sorulara verecediniz cevaplardan, ortackul Ggrencilerinin problem
¢izme becerilerini gelistirmek amach vapilacak olan bir ¢aligmada yararlanilacakir. Kigisel
bilgileriniz higbir verde paylasiimavacaktr. Ilginize ve samimivetinize simdiden tegekddir
ederim.

Mehmet ERSOY

Akdeniz Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitist
Egitim Programlar ve Ogretim
AEBD.

ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI PROBLEM COZME
BECERILERINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

iriisme vapilan dgretmenin;

Cinsiveti Erkek ( )

Kadm( )
Meslek
Kidemi S |
Gorev Genel Ortackul ()
Yaptigt Imam Hatip Ortaokulu ( )
Ortaokul Yatili Bélge Ortackunlu ( )
Tiird Ozel Ortaokul ()
Mezun llkdgretim Matematik Ogretmenligi ( )
olunan lisans | Matematik Ogretmenligi { )
programi
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Soru 1: Ofrencileriniz genel olarak matematik terimlerini ne dlgiide bilirler?

Amac: Ogfrencilerin matematik terimlerini bilme durumlanna vénelik Sgretmen goriiglerini

incelemek

Sonda: Bolen, carpan, iis, kuvvet vb. terimlerin anlamlarmin bilinmesi

(a) Cok disik : Ogrencilerin bilviik gcogunlugu tarafindan terimlerin neyi ifade

ettiklerinin bilinmemesi

() Gelistirilmeli : Ogrencilerin biivilk gofunlugu tarafindan terimlerin ve anlamlarmin
birbirlerivle kanigtirlmasi

(c) Yerarii - Ogrencilerin geneli tarafindan terimlerin anlamlarnnin karistrilmadan
bilinmesi

(d) Cok ivi - Ogrencilerin geneli tarafindan terimleri anlamlarina gére benzerlik ve
farkhiliklarmn bilinmesi

fe) Diger

Soru 2: Ogrencileriniz genel olarak matematik terimlerini anlamlarma uygun sekilde ne

dlgiide kullamirlar?

Amac: Ogrencilerin problem ¢éziimiinde matematik terimleri ile iglem baglantisim kurma

durumlarina yonelik 6gretmen goriglerini incelemek

Sonda: Ebgb terimi ile ortak asal ¢arpan islemini bagdastirabilmesi vb.

fa) Cok diisilk - Ogrencilerin ¢ofu tarafindan problem igerisindeki terimlerin islem

karsiliklarmin neler oldugunun dogru sekilde bilinmemesi

(b)) Gelistirilmeli - Ogrencilerin biiyiik gogunlugu tarafindan terimlerin islem
karsiliklarmin  kanstinilmas:,  iglem baglantlanmin  dogru  sekilde

kurulmamasi

(c) Yererii - Ogrencilerin geneli tarafindan problem igerisindeki terimlerin islem

baglantilarmmin dogru gekilde kurulabilmesi

(d) Cok ivi - Ogrencilerin geneli tarafindan problem igerisinde terimlerin benzerlik

wve zithiklarim ertaya kovarak iglem baglantilarim geligtirebilir

(e} Diger
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Soru 3: Ogrencileriniz genel olarak problem ¢dzme stratejilerinin neler oldugunu ne dlgiide

bilirler?

Amac: Ogrencilerin problem ¢&zme stratejilerinin neler oldugunu bilme durumlarina vénelik

ogretmen goriislerini incelemel.

Sonda: Indirgeme, zit drmek planlama, simetri kurma, konu bagmtisi kurma ve giinlilk

yvagama uyvarlama stratejilerinin neler olduklarmin Sgrenciler tarafindan bilinmesi

fa) Cok diisilk - Ogrencilerin gofu tarafindan stratejilerin neler olduklarinin
bilinmemesi
(b)) Gelistivilmeli - Ogrencilerin geneli tarafindan stratejilerin neler olduklarinimn

birbirlerivle kanstinilmas

fc) FYererii - Ogrencilerin geneli tarafindan stratejilerin neler olduklarimin
bilinmesi
rd) Cok vi - Ogrencilerin geneli tarafindan stratejilerin benzerliklerinin ve

farkliliklarnnin bilinmesi, stratejilerin karsilagtirmasimin yvapilabilmesi

fe) Diger

Soru__4: Ogrencilerinizin genel olarak bir problemin ¢dziimiinde problem c¢dzme

stratejilerinden uygun olam ne Glgiide bulurlar?

Amac: Ogrencilerin bir problemin ¢dziimiinde uygun stratejivi belirleme durumlarma v&nelik

ogretmen goriglerini incelemek

Sonda: Problemde bir bitinin parcalanmas: var ise bu problemi “bahcge etrafinin bélinmesi

ebob™ problemine indirgenmesi vh.

fa) Cok Jdiisiik - Ogrencilerin gofu tarafindan probleme uvgun dofru stratejinin fark
edilmemesi, bulunamamas:

() Geligtirilmeli - Ogrencilerin geneli tarafindan probleme uygun stratejivi eksik olarak
bulunmas: veya stratejilerin kanstinnlmas:

fc) Fererii - Ogrencilerin geneli tarafindan problemin ¢dziimil igin gerekli uygun
stratejinin bulunmasi ve problem vapisiyla bagdastirilmas:

rd) Cok ivi - Ogrencilerin geneli tarafindan problemin cézimii igin uyvgun
stratejivi ve buna alternatif difer vvgun stratejileri belirlemesi,

benzerliklerinin veva farkliliklannin ortayva konulabilmesi

fe) Diger
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Soru 5: Ogrencilerinizin genel olarak problem ¢oziimiinde kullamilacak uygun/dogru igleme

karar verme durumlar nasildir? Bu konu haklkinda genel gortsleriniz nelerdic?

Amac: Ogrencilerin bir problemin ¢ézimiinde kullanacag: islemleri dogru belirleme

duremlarina vonelik 68retmen goriislering incelemek

Sonda: Bir problemde biitiiniin belirli oramim bulmak icin rasyvonel sayilarda ¢arpma islemini

ullanmak gerektigini bulma v

fa) Cok ofiizilk - Ogrencilerin  gogu tarafindan problemin g¢dzimiinde kullamlacak

dogre islemler belirlenemez.

(b)) Gelistirilmeli : Ogrencilerin geneli tarafindan dogru islemlerin seciminde ara sira

kansiklhik vaganmas:

fc) Yeiferii - Ogrencilerin geneli tarafindan problem ¢&ziimii igin gerekli iglemlerin

dogru olarak belirlenmesi

rd) Cok Dvi . Ogrencilerin geneli tarafindan problem ¢dzimil icin dogru iglemlerin

wani sira alternatif volara ait islemlerin belirlenebilmesi

fe) Diger H

Soru 6: Ogrencileriniz genel olarak problem gozimiunde islemlerci_ . ne Olcide hatasiz

yapabilivorlar?

Amac: Ogrencilerin problem ¢dzimiinde kullandifi islemleri dogru vapabilme durumlarina

vonelik ogretmen goriglerini incelemek

Sonda: Problem ¢oziimiinde iglemlerin doZm olarak sonuca ulagtinlabilmesi

fa) Cok Jdisilk - Ogrencilerin ¢ofu tarafindan problemin cézimiinde islemlerde

hatalarn yvapilip sonuca vlasilamamas:

(b)) Gelistirilmeli - Ogrencilerin geneli tarafindan problem g¢éziimiinde sonucu etkileyen

hatalarin ara sira vapalmasi

(c) Yeterii - Ogrencilerin geneli tarafindan problem ¢ziimiinde sonucu

etkilemeyen ufak hatalarin vapalmas:

() Clok fvi - Ogrencilerin geneli tarafindan problem ¢oziimiinde iglemlerin hatasiz

olarak vapilmasi

fe) Diser N
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Soru 7: Ofrencilerinizin genel olarak problem cdziimiinde vaptiklan islem hatalarmi bulma

durumlan ne Slgidedir?

Amac: Ogrencilerin problem g¢dzimiinde yaptiklar: hatalan fark edebilme durumlarina

vinelik §gretmen goriglerini incelemek

Sonda: Problem ¢ozimiinde sonuca ulasilamamasi duromunda yapilan islem hatalarnnin

ayviklanabilmesi

fa) Cok diisiik - Ogrencilerin cogu tarafindan problemin céziimiinde wapilan islem

hatalarinm ayiklanamamasi

(b)) Gelistivilmeli - Ogrencilerin geneli tarafindan sonuca ulagamamanin nedeni olan islem

hatalarindan bazilarmm ayviklanabilmesi

(¢} Fererii - Ogrencilerin geneli tarafindan problem ¢oziimiindeki islem

hatalarmin ayiklanabilmesi

(d) Cok ivi - Ogrencilerin geneli tarafindan problem ¢6zimiindeki iglem
hatalannin ayiklanmasi ve bu hatalarn nasil bir etki gosterdiginin fark

edilebilmesi

fe) Diger

Soru 8: Ogrencileriniz genel olarak problem g¢oziimiinde ayikladi: islem hatalanm ne dlgiide

diizeltirler?

Amacg: Ogrencilerin problem ¢dzimiinde fark ettikleri hatalarimi diizeltebilme durumlarma

yinelik 6gretmen goriglerini incelemek

Sonda: Problem coziimiinde vapilan iglem hatalarin diizelterek dofru olarak sonuca

ulagilabilmesi

fa) Cok diigiik - Ogrencilerin cogu tarafindan vapilan iglem hatalarn diizeltilememesi

(b)) Geligtirilmeli - Ogrencilerin geneli tarafindan hatal: islemlerin kismen
diizeltilebilmesi ancak dogre sonuca ulasilamamass

fc) Yeaterii - Ogrencilerin geneli tarafindan hatali islemlerin dogm olarak
diizeltilebilmesi

rd) Cok ivi - Ogrencilerin geneli tarafindan hatali islemlerin dogr sekilde
diizeltilerek hatanin nedenlerinin ortaya konulabilmesi

fe) Diger
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Soru  9: Ogrencilerinizin genel olarak problem g¢dziimiinde awvm vilin diger {inite

kazammmlarnm kullanabilme durumilan ne SlgGdedir?

Amac: Ogrencilerin bir problemin ¢dzimiinde aym yilin diger Gnite kazammlariyla iligki

kurma durumianna yinelik 6gretmen gdriglerini incelemelk

Sonda: Denklemier tGinitesinde rasvonel sayi iglem karammmlarmnin kullamilabilmesi vb. gibi

veni initede onceki Gnite kazamimlarmimn transfer edilebilmesi

fa) Cok Jtisilk - Ogrencilerin cogu tarafindan onceki Gnite kazanimlarnnin veni konuya
transfer edilememesi

() Gelistirilmeli - ODgrencilerin geneli tarafindan &nceki baz: iinite kazamimlarinin
transfer edilmesi ancak diger bazi finite kazanimilarnnin transfer
edilememesi

fc) Fererii : Ogrencilerin geneli tarafindan dnceki tinite kazammilarnin yeni
konuya ransfer edilebilmesi

(d) Cok fvi : Ogrencilerin geneli tarafindan dnceki iinite kazrammilannmn veni konu

karammmianna olan etkilerinin belirlenebilmesi

fe) Diger

Soru 10: Ogrencilerinizin genel olarak problem ¢&ziimiinde gegmis villarin matematik ders
kazamimlarn kullanabilme durmuo ne dlgtidedir?

Amacg: Ogrencilerin problem ¢ozimiinde &nceki willara ait kazanunmlarla iliski kurma

durumlarina yonelik 6&retmen goriglerini incelemelk

Sonda: 8 sinif rasvonel denklemler Ginitesinde 7. spuf tam savilar tinite kazanimlarimin
kullamilabilmesi vb. gibi veni tnitede onceki yillara ait Ginite kazamnmmlarnin

transfer edilebilmesi

fa) Cok Slsiik - Ogrencilerin ¢ogu tarafindan &nceki villara ait Ginite karamimlarinin

weni komrya transfer edilememesi

(b)) Gelistirilmeli - Ogrencilerin geneli tarafindan énceki baz finite kazamimlarinin
transfer edilmesi ancak difer bazi tnite kazammmlarimin transfer

edilememes1

(c) Feterii - Ogrencilerin geneli tarafindan nceki villara ait Ginite karammilarmin

weni konuya transfer edilebilmes:

o) Cok ivi - Ogrencilerin geneli tarafindan &nceki wvillara ait finite karamimilarinin

weni kom kazammmlarina olan etkilerinin belirlenebilmesi

fe) Diger H
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Soru 11: Ogrencileriniz genel olarak bir problemi gergek wasantilarla ne olgude

bagdastirirlar?

Amac: Ogrencilerin problem ile giinlilk vagantilan arasinda iliski kurma durumlarina yonelik

GEretmen goriiglerini incelemek

Sonda: 2. simaf ebob konusunun karanimlarn ile arazi alanlannin bdlinmesi arasinda

baglanti vb. gibi problem ¢ozme ile ilgili karamimilar ile ginlik wasantilar arasinda
benzerlik kurulabilmesi
fa) Cok Jiisiik - Ogrencilerin cogu tarafindan problem cézme ile ilgili tinite

kazanimlarn ile giinliik yasantilar arasmda baglants kurulamamasi

(b)) Gelistirilmeli : Ogrencilerin geneli tarafindan problem ¢ézme ile ilgili inite
karamimlarnimin bazilarnvla ginliik vasantilar arasmmda eksik benzerlik

Euralabilmesi

fc) Ferarii - Ogrencilerin geneli tarafindan problem ¢ézme ile ilgili finite
kazamimilan ile giinlilk vasantilar arasinda ¢ozime vonelik baglant:

Ekurulabilmesi

() Cok bvi - Ogrencilerin geneli tarafindan problem ¢ozme ile ilgili tinite
karamimlan ile ginliik yvasantilar arasinda benzerlikler ve farkhiliklar

dzerine tiim baglantilarn olusturulabilmesi

fe) Diger

Soru 12: Ogrencilerinizin genel olarak problem g¢oziamiinde diger ders kazanimlarina

kullanabilme durumlarn ne Slgidedicr?

Amac: Ogrencilerin bir problem c¢ozaminde difer ders karamimlarni kullanabilme

durumlarina yonelik 68retmen goriglering incelemek

Sonda: bir olasilik probleminde olavlar arasinda ““ve™ baglacinin Tirkce dersinde baglaclar

ile ilgili karanumlardan vararlamlarak “Iki nesneyi birbirini etkileyvecek sekilde kesin olarak

baglanmas:™ geklinde vorumlayabilmesi

) Cok Sigik - Ogrencilerin cogu tarafindan problem ¢cozme ile ilgili inite
kazanimlar ile difer ders kazamimlan arasinda baglants kuralamamas:

(b)) Gelistirifmeli - Ogrencilerin gencli tarafindan problem ¢ozme ile ilgili Ginite
kazanmnmmlarnnim bamilanyvla diger ders kazamimlan arasinda eksik
baglant kurulabilmesi

fc) Fereris - Ogrencilerin geneli tarafindan problem ¢ozme ile ilgili @inite
karamimlar: ile difer ders karamimlan arasinda ¢ozime vonelik baglant:
kurulabilmesi

va) Cok vl - Ogrencilerin geneli tarafindan problem ¢ozme ile ilgili tinite
kazanimlar ile difer ders kazamimlan arasinda ben=zerlikiler ve

farkliliklar fizerine tiim baglantilarn olusturulabilmesi

fe) Diger
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Soru 13: Ogrencilerinizin genel olarak bir problemin igerifinde degisiklik vaparak yeni bir

problem olusturma duramlar: ne Slgtidedicr?

Amac: Ogfrencilerin bir problemin iceriginde kismi degisiklik (venileme) wvapabilme

durumlarnna yonelik &retmen goriislerini incelemek

Sonda: Bitinde wola cikilarak parganin soruldugu rasyonel say: problemini parcadan wyola

cikilarak biitiniin soruldugu bir rasyonel sayi problemine doniigtirilebilmesi vb.

fa) Cok Jiisik - Ogrencilerin gogu tarafindan mevcut problemde anlamli bir

degiziklifin vapilamamas:

(B) Gelistivilmeli - Ogrencilerin geneli tarafindan mewvcut problemde sadece basit sayi

degisikliklerinin vapalmasy

fc) Fererii - Ogrencilerin geneli tarafindan mewvcut problemde savi

degigikliklerinin vanmi sira iglem degisikliklerinin de vapilabilmesi

fd) Cok vi . Ogrencilerin geneli tarafindan mevcut problemde farkly islem e

cozim stratejisi gerektirecek birbirine bagh degigikliklerin

wvapilabilmesi

fe) Diger

Soru 14: Ofrencilerinizin genel olarak verilen belirli bilgiler ilg . _yend bir problem clugmirma

durumlan ne dlgadedir?

Amac: Ogrencilerin bir problemin ¢éziimiinde benzer problem olusturma durumlarina

vonelik 6gretmen goriislerini incelemek

Sonda: Ogrencilerin fislii sav1 ve rasyonel sayi igeren, carpma iglemi gerektiren bir problem

olusturmasi vb.
fa) Cok dilsilk : Ogrencilerin ¢ogu tarafindan veni bir problem olusmurulamamasi

(b)) Gelistivilmeli - Ogrencilerin geneli tarafindan hazir verilen bilgilerin kullamldig:

basit veya eksik problemlerin kurulmas:

(c) Yererii - Ogrencilerin geneli tarafindan hazir wverilen bilgilerin kullanildigs,

birkac adimdan olugan problemlerin kurulabilmesi

rd) Cok vi : Ogrencilerin geneli tarafindan hazir verilen bilgilerin vam sira farklh
bilgileri iceren ve art arda islemleri gerektiren problemlerin

kurulabilmesi

fe) Diger
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Soru 15: Okullarda okutulan matematik ders kitaplarninda problem cdzme becerisine iliskin

icerikler ne &lgiide veterlidir?

Amac: Problem ¢ozme becerisine iliskin matematik ders materyallerinin weterlilike

durumlarina yénelik 6fretmen gorislerini incelemek

Sonda: 7.simif matematik ders kitabinda tamsavilar initesi icerisinde problem cdzme

becerisine yvonelik alistirma ve drmelklerin veterliligl vb.

(@) Cok diisiik - MMatematik ders kitaplarinda &grencilerin problem c¢ézme becerisine

wonelik yok denecek kadar az &rmek ve aligtirmanin olmas:

(B) Gelistirilmeli : Matematik ders kitaplarinda &grencilerin problem c¢dzme becerisine
wvonelik baz Gnitelerde Grnek ve abistrmamn zengin, difer baz

tnitelerde ise vok denecek kadar az olmasi

fc) Yeterii : Matematik ders kitaplarmnda &grencilernin problem ¢dzme becerisine

wonelik tatmin edici miktarda érnek ve alistirmamn olmas:

(d) Cok fvi : MMatematik ders kitaplarmnda &grencilerin problem ¢dzme becerisine
wvonelik oldukca zengin drnek ve alistirmanin vam sira arastinma

dnerilerinin bulunmasa

fe) Diger

Soru 16: Milli Egitim Bakanlhigimin Egitim Bilisim A g1 (EBA) da problem ¢dzme becerisine

iliskin icerikler ne 6lgide yeterlidir?

Amac: Problem g¢dzme becenisine iliskin matematik ders materyallerinin veterlilik

durumlarna yvonelik §fretmen goriiglerind incelemek

Sonda: E B A platformunda girsel matervallerin ¢cesitliligi v,
fa) Cok dilsik - E B A platformunda &frencilerin problem ¢dzme becerisine vonelik

vok denecek kadar az girsel ve isitsel dmek ve alistumamn olimasi

) Celistiviimeli. - E.B A platformunda d8rencilerin problem ¢ozme becerisine yonelik
bazi Gnitelerde gdrsel veya isitsel drmek ve aligtrmanin zengin, diger ba=

unitelerde ise vok denecek kadar az olmasi

fc) Feterli - E B A platformunda &frencilerin problem ¢dzme becerisine vonelik

tatmin edici miktarda gdrsel ve igitsel Smek ve alighrmanin olmas:

fd) Cok i : EB.A platformunda dgrencilerin problem ¢dzme becerisine yvonelik
olduk¢a zengin gorsel ve igitsel dmek wve alishrmanmin vam swra aragtirma

onerilerinin bulunmasi

fe) Diger :
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Soru 17: Dersiniz igerisinde genel olarak problem c¢ozme stratejilerini ne olgide

kullanirsimz?

Amac: Problem ¢dzme becerisine iliskin 6gretme-ogrenme durumlarinim nitelifine yonelik

Ggretmen goriglerini incelemek

Sonda: Bir initede baglica problem tiplerini belirleyip indirgeme stratejisi ile yeni

problemleri bu tiplere indirgemeniz vb.

fa) Cok dilsiik : Problem ¢dzme stratejilerini dersin islenisi sirasinda kullamilmamas:

(b)) Gelistivilmeli : Problem ¢dzme stratejilerinin sadece biri veva ikisinin dersin islenisi

sirasinda kullamilmasi: ancak pekistirmelerin az yvapilmas:

() Yeterii : Problem c¢dzme stratejilerinin dersin islenigi icerisinde sirekli olarak
kullanilmas: ve pekistirmelerin gereken miktarda vapilmasi

fd) Colk fvi : Problem ¢dzme stratejilerinin birbiri ile benzerlik ve farkhiliklarinin
ortaya konularak dersin islenisi icerisinde bol miktarda kullanilmasi:

fe) Diger

Soru 18: Dersiniz icenisinde genel olarak problem ¢dzme becerizine iliskin ¢esitli vontem wve

teknikleri ne Slglide kullamirsimz?

Amac: Problem ¢dzme becerisine iliskin &fretme-ofrenme duorumlarmmim nitelifine yonelik

afretmen goriiglerini incelemek

Sonda: Ogrencilere giinliik vagantilannda kargilagtiklar: rasvonel sayi problemleri ile ilgili

aragtirma calismas: vermek vb.

fa) Cok diisiik : Drersin iglenisi siwrasimnda sadece sunum yvonteminin kullamilmass,
bagka vontem ve teknife ver verilmemesi

(b)) Geligtivilmeli : Deersin 1slenisi sirasmnda sunum vonteminin yvam swa sadece bir veya
iki yontem-teknige ver verilmesi

(c) Yeterii : Dersin iglenisi swrasmda bircok degisik vontem ve teknigin
ggrencilerin gerektirdigi miktarda ilgisi i1le gergeklestirilmesi

(d) Cok ivi : Dersin iglenisi igerisinde bir konuyu bir.cok vintem ve teknik
kullanarak islemek we bu tekniklerin hepsinin dfrencilerin vogun ilgisi

ile gerceklestirilmesi

(e} Diger
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Soru 19: Dersiniz igerisinde problem c¢dzme becerisine iliskin alternatif &lome wve
degerlendirme araclarini ne Slgide kullanirsiniz?
Amag: Problem ¢dzme becerisine iliskin &lgme-degerlendirme durumilarnmn niteliSine

wonelik S8retmen gorislerini incelemek

Sonda: Unite sonu karamim degerlendirme smmavianmda acik uclu problem sorularsnumn,

ogrenci portfolyo degerlendirmesinin kullamilmas: v,

fa) Cok dfilyik . Unite kazammlarnna yonelik yvapilan dlgme-degerlendirme galismalarimda
problem ¢dzme becerisine vonelik sorularin yvok denecek kadar az
miktarda bulunmas:

&) %{m@g&m,lm kazammlarina vonelik vapilan Sleme-degerlendirme calismalarninda
problem ¢dzme becerisine vonelik tek tip ¢oktan segmeli sorular
kullanilmas:

fc) Fererii : Unite kazammmlarnna vonelik vapilan dlgme-degerlendirme galismalarinda
problem ¢dzme becerisine yvomelik gesitli soru tirlerinden yeterli miktarda
kullanilmas:

ra) Cok vi : Unite karzamimlarina vonelik vapilan dlgme-degerlendirme calismalarinin
problem ¢tzme becerisini temel alacak sekilde dizenlenmesi ve &Zrencive

geri donitlerin verilmesi

fe) Diger :

Soru 20: Ogrencilerinizin genel olarak dersiniz igerisinde bir problem ile ne &lgiide
ilgilenirler?
Amac: 1. Ogrencilerin problem ¢éziminde ders ici etkinlik durumlarnna ywonelik 6retmen

gorislerini incelemek

2. Ogrencilerin problem c¢oziimiine iligskin okul disi etkinlik durumlarina vénelik 6g&retmen

girislerini incelemek

Sonda: Ders iglenisi sirasinda 6grencilere vonelttiFiniz bir problemin ¢cozimiini bulmalk icin

ogrencilerin birbirlerivie etkilesime girmeleri vib.

V) ol Sfiiziik - Ogrencilerin ¢ogu tarafindan ders islenisi sirasinda ve okul dig:
odeviendirmelerde kendilerine woneltilen problemlerin ¢oziimii icin

wol denecek kadar az miktarda ¢aba gosterilmesi

() Gelistirifmmeli . Ogrencilerin geneli tarafindan dersin iglenisi swasinda kendilerine
woneltilen problemlerin ¢cozimil icin ¢caba gdsterip okul diga
Gdeviendirmelerde ¢aba gosterilmemesi

fc) Fererii - Ogrencilerin geneli tarafindan ders iglenisi swrasinda ve okul disi
adeviendirmelerde kendilerine yoneltilen problem coziimleri icin
gerekli cabanin gosterilmesi

) Cod fvi - Ogrencilerin ders islenisi sirasinda ve okul disi zamanlarnnda
kendilerine wvoneltilen problemlerin yvam swa kendilerinin ulastklarn

problemlerin coziimleri icin gerekli cabamin gosterilmesi
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Soru 21: Osrencilerinizin genel olarak dersiniz icerisinde bir problemi ¢dzmekten vazgegme

durumlar ne élgiidedir?
Amac: 1. Ogrencilerin problem ¢bziimiinde ders igi etkinlik durumlarma vénelik dgretmen
goriiglerini incelemek

2. Ogrencilerin problem ¢oziimiine iliskin okul dis1 etkinlik durumlarina vonelik 8retmen

goriislerini incelemek

Sonda: Ders islenisi swrasinda Sdrencilere yonelttifiniz bir problemin ¢dzimi ile ilgili dogru

cevap gelene kadar beklenmesi vb.

fa) Cok diisilk - Ogrencilerin cogu tarafindan ders iglenisi sirasinda kendilerine
voneltilen problemlerin ¢oziimii icin vok denecek kadar kisa siirede

¢aba gisterilmesi

{b) Gelistivilmeli - Ogrencilerin geneli tarafindan dersin islenisi sirasmda kendilerine
voneltilen problemlerin ¢8ziimii icin difer dgrencilerden esinlenerek
¢aba gisterilmesi

(c) Yeterli - Ogrencilerin geneli tarafindan ders iglenisi sirasmnda kendilerine
vineltilen problem ¢éziimleri icin gerekli siirede ¢abanin gosterilmesi

{d) Cok ivi - Ogrencilerin ders ilenisi sirasinda kendilerine vineltilen
problemlerin vam sira kendilerinin ulagtiklan problemlerin de

¢ozimleri icin uzun siireler ¢aba gsterilmesi

fe) Diger
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Ek 2. Ders Kitabi Egitimsel Tasarimi Inceleme Formu (Deketif):

DEGERLENDIRME KRITERLERI

DEGERLENDIRME OLCEGI

" . . . Unite kazanunlarmmn icerisinde problem ¢dzme becerisine yonelik . . .
DEGERLENDIRME KRITERI 1: - GLCME DEGERLENDIRME

kazanunlarm variik durimumm incelenmesi

== = =
x & |4 =]
SIS |53 |ggleas
NHERHEE T
VAR DURUMU S| S|(S|z3|=2= S

YOK DURUMU o ) .

DUSUK YETERLI COK IYI

0 1 2 3
Ders kitabinda higbir finite | Ogretim programinda | Ogretim programinda | Ogretim programinda

kazanmmlarmm
gdsterihnemesti yada
belirtilen biitiin iinite
kazanmmlan arasmda
Sgretim programmda hedef
alman problem ¢bzme
becerisine yonelik
kazanunlarm yazih olarak
bulunmamasi

hedef alinan problem
¢dzme becerisine
yonelik kazanimlardan
bazilarimin (simf
dizeyinde ilgili kaza-
mmlarin yarisindan az
olacak sekilde)
belirtil-mesi

hedef almman problem
¢dzme becerisine
yonelik kazanimlardan
buvik cogunlugunun
(simf diazeyinde ilgili
kazamimlarin yarisin-
dan fazla) tam olarak
belirtilmesi

hedef alian problem
¢dzme becerisine
yonelik kazammlarin

eksiksiz olarak
belirtilmesi

initelerin tamaminda

DEGERLENDIRME KRIiTERi 2:

DEGERLENDIRME KRITERLERI

problem ¢ézme kazammliarinda, kendinden dnce gelen diger iinite

kazammilarma yer verilme durumu

YOK DURUMU

VAR DURUMU

DUSTK

YETERLI

COK iyl

ACIKLAMA

DEG

ERLENDIRME OLCEGI

KAZANIM
KAVRAM

BLCME DEGERLENDIRME

HAZIRLIK
SORULAR!
ALISTIR-
MALAR

ORNEK
GNITE sONU
SORULAR!

0

1

2

3

Ders kitabmda tinite
kazammlar arasmda yer
alan problem cézme
becerisine yénelik
kazammda diger

Ders kitabinda tnite
kazanimlari arasinda
ver alan problem
¢ozme becerisine
yonelik kazanimda

varisindan az olacak
sekilde) atif

vapilmasi, icermesi

Ders kitabinda tnite
kazanimlari arasinda
ver alan problem
¢ozme becerisine
yonelik kazamimda

yarisindan fazla olacak
sekilde) atif

vapilmasi, icermesi

Ders kitabinda Gnite
kazanimlari arasinda
yer alan problem
¢ozme becerisine
yonelik kazamimda

kazanmmlarm hicbirine atif diger kazamimlarin diger kazamimlarin diger kazanmimlarin
vapilmamasi, 'lc’El'lneﬂ'lesi bazilarina (ilgili biyilkk ¢ogunluguna tarmnamina eksizsiz
) kazanimlarin (ilgili kazamimlarin | olarak atif yapilmasi,

igermesi

DERS KIiTABI :

UNITE : ... UNITE {

...SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRITERLERi

ACIKLAMA

DEGERLENDIRME OLCEGI

DESERLENDIRME KRIiTERI 3.1. Problem ?rnek ve aligtirma 3'c_rprim'rm_rl1 somuttan-soyvuta ilkesine bt cvie DEGERLENDIRA
gore (kigisel konular icermesi) uveunluk durumu = =

= = =
Z| | S|23|sF (e
S| 3|2|§8|25|288

x| =< =3

7 4 = =
YOK DURUMU VAR DURUMU x| %[O =) =)

YETERLI COK iyl
4] 1 2 3
Ders kitabinda yer alan |Ders kitabinda ver alan | Ders kitabinda ver alan | Ders kitabinda ver alan ACIKLAMA

P.C.B ye yonelik
igeriklerin higbirinde
somuttan-soyuta ilkesinin
uygulanmamasi

P.C B."ve yonelik
birkag icerikte(icerik
sayisimn yansmdan az

olacak gekilde)
somuttan-soyuta
ilkesinin uygulammasy

P.C.B."ve vonelk
iceriklerin buyik
cogmhigmdalicerik
sayismm yansmdan
fazla olacak sekalde)
somuitan soyuta
ilkesinin uygulammas:

P.C. B "ve vonelik
iceriklerin tamanunda
somuttan-soyuta
ilkesinin uygulanmas:
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DERS KiTABI :

UNITE : ... UNITE {

DEGERLENDIRME KRITERI 3.2.

...SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRITERLERI

Problem &drnek ve aligtirma vapilarimin basitten-karmagiga ilkesine

gore uvguniluk durumu

YOK DURUMU

VAR DURUMU

DUSUK

YETERLI

COK iyl

o

1

2

3

Ders kitabinda ver alan
P.C B ye yonelik
igeriklerin hi¢cbirinde
basitten-karmasiga
ilkesinin uyvgulanmamasi

Ders kitabmda yer alan
P.C B ye yonelik
birkag (igerik sayismmn
yansmdan 2z olacak
sekilde) igerikte
basitten-karmagiga
ilkesi-nin uygulanmas:

Ders kitabmda yer alan
P.CB.ye yonelk
iceriklerin biyik
cogunhi-gunda(icerik
sayismm yansmdan
fazla olacak sekilde)
basitten karmagiga
ilkesi-nin uygulanmas:

Ders kitabmda yer alan
P.C B ye yonelik
igerik-lerin tamarmmda
basitten-karmagiga
ilkesi-nin uygulanmas:

DEGERLENDIRME OLCEGI

KAZANIM
KAVRAM

BLeme DEG"ER{ENDI"RMJ
e p D Loae e
fre =z o= My o=y =T
- EREEIEEE
= =
SEE |2= g
ACIKLAMA

DERS KiTABI :
UNITE :

...SINIF M.
... UNITE {

DEGERLENDIRME KRITERI 3.3.

ATEMATIK

DEGERLENDIRME KRIiTERLERI

Problem érnek ve aligtirma yapilarimn genelden-ézele ilkesine

gére uyguniuk durumu

VAR DURUMU

DUSUK

YETERLI

COK 1yl

1

2

3

Ders kitabinda yer alan
P.CB. ve yonelik
igeriklerin higbirinde
genelden ozele ilkesinin

Ders kitabmda ver alan
P.C B yve yonelik
birkag (igerik sayismm
vyansmdan az olacak

Ders kitabmda ver alan
P.C B ve yonelik
igeriklerin buyuk
cogunlu-gunda(icerik

Ders kitabmda ver alan
P.C B ve yonelik
igeriklerin tamarmnda
genelden dzele ilkesmin

uygulanmamasi sekilde) igerikte saysmm yansmdan uygulanmas:
B genelden dzele ilkesinin | fazla olacak sekilde)
uygulanmasi genelden dzele ilkesinin
uygulammasi
DERS KITABI : ...SINIF MATEMATIK
UMITE : ... UNITE (
DEGERLENDIRME KRITERLERI

DEGERLENDIRME KRITERi 3.4.

Problem érnek ve alignirma yapilarinin iinite icerisinde dgretilen
her bilgivi kullanacak ve pekistirecek kapsamda olmas:

YOK DURUMU VAR DURUMU
DUSUK YETERLI COK iyl
0 1 2 3

Ders kitabmnda ver alan
P.C B 'ye yonelik
igeriklerin hi¢cbirinde
unitede diger ogretilen
bilgilerin
pekistirilmesinin
uygulanmamasi

Ders kitabinda ver alan
P.C.B ve vinelik
birkag (icerik savisimn
vansin-dan az olacak
sekilde) icerikte finitede
diger tgretilen bilgilerin

Ders kitabmda yer alan
P.C.B  ve voinelik
igeriklerin bityiik
cogunlu-gunda(igerik
sayisimn vansin-dan
fazla olacak sekilde)
initede diger Ggretilen
bilgilerin

Ders kitabmda yer alan
P.C B ve vinelik
igeriklerin tamammda
initede diger Ggretilen
bilgilerin pekistiritme-

sinin uygulanmast
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ACIKLAMA

DEGERLENDIRME OLCEGI

KAZANIM
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...SINIF MATEMATIK
... UNITE (

DERS KiTABI :
UNITE :

DEGERLENDIRME KRITERLERI DEGERLENDIRME SLCEGI

DE&ERLENDIRME KRITERI 4.1. Problem yvapilarmda reinln.i’c kelimelerin(algoritma, iistel, ekstrem b CME DECERLENDIRM
vb.) az elmast durumu s s
= P = ' =
I EEREEIEEE
NIS|EHx]zE|E8%
. i = 3= [
"AR DUR x| |0 [E )
YOK DURUMU VAR DURUMU = =
DUSUK YETERLI COK ivi
0 1 2 3
Ders kitabinda P.C B. “ye | Ders kitabmda P.C.B. | Ders kitabmda P.C.B. Ders kitabmda ACIKLAMA
vonelik igerikler de “ve yonelik baz (igerik | “ve yonelik igeriklerin P.C.B. ve yonelik
teknik kelimelerin fazla | savistun yvansindan az bityitk igeriklerin tamanmnda
Iullanilmasi olacak sekilde) cogunlugundalicerik teknik kelime
igeriklerde tekmik sayvismun vansmdan kullamtmamas:
kelimelerin fazla olacak sekilde)
lullanttmamas, teknik kelime
kullambmamass
DERS KITABI : ...SINIF MATEMATIK

UNITE : ... UNITE (

DEGERLENDIRME KRITERLERI DEGERLENDIRME OLCEGI

DEGERLENDIRME KRIiTERi 4.2.  Problem yapilarnun sunif diizevine uygun nzunlukra olmast durumn pLemE DE@ERIENDI'RMA
S| s -= =
=2 | &
R EHEEIEEE
NS | =|Es|6F|EE3
VAR DURUMU MEIEIEEIEAI
YOK DURUMU
DUSTK YETERLI COK ivi
0 1 2 3
Ders kitabinda P.Q.B. “ve | Ders kitabmda P.C B. | Ders kitabmda P.C B Ders kitabinda ACIKLAMA
yonelik igeriklerin “ve vonelk ban “ve vonelik igeriklerin P.C.B."ve vonelik
tamarnimn dgrenci igeriklerde (igerik biyiik igeriklerin tamanunda
diizeyine uygun uzunlukta | sayismm vansm-dan az | ¢ofunligumm(icerik |6grenci dizevine uvgun
) olr;ua.maax olacak sekilde) 6grenci| savisiun yansmdan uzunlukta olmas:
diizeyine uygun fazla olacak sekilde)
uzunhikta olmas: dgrenci diizeyine uygun
uzunhukta olmasi
DERS KITABI : ...SINIF MATEMATIK

OMITE - ... ONITE {

DEGERLENDIRME KRIiTERLERI DEGERLENDIRME OLCEGI

DEEERLENDIRME KRITERI 4.3. Problem vapilarimn agik-sade ve yvagayvan bir dille yazilmig olmas b1 CME DECERLENDIRM
durumu S|s

= e oS , o
HEIEEEREEIEEE
HH IR

2 / MIEIES 2
YOK DURUMU VAR DURUMU i 2

DUSUK YETERLI COK IY1
4] i 2 3
Ders kitabinda P.C B. "ve | Ders kitabmda P.C. B. | Ders kitabmda P.C.B. Ders kitabinda ACIKLAMA

vonelik igeriklerin “ve yonelik baz “ye yonelik iceriklerin P.C B "ye yonelik
tamarminda ifadelerin agik{ igeriderde (igerik bityiik igeriklerm tamammda
anlasilir-sade sekilde sayistun yvansmndan az | gogunlugunda(icerik |ifadelerin acik-anlagir-

olacak sekilde)
ifadelerin agtk-anlagihr-
sade sekilde olmas:

sayisinm yarismdan

fazla olacak sekilde)
ifadelerin acik-anlasibr-

sade sekilde olmas

olmamasi sade sekilde olmas:

136



DERS KiTABI :

UNITE : ... UNITE

DEGERLENDIRME KRITERI 5.

...SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRITERLERI

Tablo-divagram kullamimast durumu

DEGERLENDIRME OLCEGI

bulunmamasi,
yararlamlma-mas1

vansindan az olacak
sekilde} iceriklerde
tablo, divagram grafik

cogunlgunda (icerik
savisiun varisindan
fazla olacak sekilde)

YOK DURUMU VAR DURUMU
DUSUK YETERLI COK ivi
o} 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C "ve Ders kitabmda Ders kitabmda Ders kitabinda
yonelik igeriklerde P B.C ve vonelik ban P B.C."ve vonelik P B.C . ve yonelik
tablo.divagram grafik vb. (igerik savisiun iceriklerin buyitk igeriklerin tamammda

nitelikl
tablo, divagram grafik
vb. vararlambmas:

KAZANIM

Bl CME DEGERL ENDI"RMJ

KAVRAM
ORNEK
HAZIRLIK
SORULAR!
ALISTIR-
MALAR
(NITE
SonNU

SORULAR!

ACIKLAMA

vb. vararlambmast nitelikli tablo,
divagram grafik vb.
vararlamlmas:
DERS KiTABI :  ...SINIF MATEMATIK
ONITE : ... UNITE (
DEGERLENDIRME KRITERLERI

DEGERLENDIRME KRITERi 6.

Mantiksal diisiinme stratejilerinin kullantima durumiu

DEGERLENDIRME OLCEGi

YOK DURUMU

VAR DURUMU

DUSUK YETERLI COK ivi
4] I 2 3
Ders kitabinda P.B.C."ve Ders kitabinda Ders kitabinda Ders kitabmda
vonelik igeriklerin P B ¢ ye yonelik baz P.B.C “ye yonelik P B.C."ve yvonelk
vapisinda mantiksal (igerik sayismm igeriklerin biyiik igeriklerin tamanumm

distinme stratejilerinin
kullamlmasma ver
verilmemesi

vansmdan az olacak
sekilde) igerigin
vapisimda mantiksal
disinme stratejilerinin
kullamlmasma ver
verilmesi

cogunhigunun (icerik
sayismun yansmdan
fazla olacak sekilde)
vapismda mannksal
disimme stratejile-rinin
kullamlmasma ver
verilmesi

vapismda mantiksal
ditgiinme strateji-lerinin
kullamlmasma ver
wverilmesi

BLCME DEGERL END:'RMJ
s | s
= v = | =
T E|S|3|g5|eed
S|3|£|598|38|388
5 :
MEIEIEEIRS 8
ACIKLAMA

DERS KITABI :

ONITE : ... ONITE (

DEGERLENDIRME KRIiTERi 7.

..SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRIiTERLERi

Ogrenci diizevine uvguniuk durumu

DEGERLENDIRME OLCEGI

diizevine uygun
olusturulmamasi
( somut, ilgi gelici
olmarnasi ve vagant:
ornekleri icermemesi)

vansindan az olacak
sekilde) i¢erigin 6grenci
ditzeyvine uygun
olusturutmas:
(somut, ilgi gelact
olmast ve vasant
drnekleri icermesi}

coguntugunun (igerik
sayismm yarismdan

fazla olacak sekilde)

sgrenci diizevine uygun
olusturulmas:

(somut, ilgi geldci
olmasi ve yasanti
srnekleri icermesi)

YOK DURUMU VAR DURUMU
DUSUK YETERLI COK IYI
0 1 2 3
Ders kitabinda P B.C “ve Ders kitabmda Ders kitabmda Ders kitabmda
vonelik igeriklerin P.B.C."ve vonelik ban P.B.C. ve vonelik P.B.C."ye yonelik
genelinin dgrenci (igerik savisiun igeriklerin bityiik igeriklerin tamarmimmn

dgrenci diizevine uvgun
olusturulmas:
(somut. ilgi geldci
olmasi ve yasantt
drnekleni igermest)

KAZANIM

DLCME DEGERL END:'RMJ

E P 0
E|EES (2% (w2
S|2E5G2|EE
2 &
S|SEE |R=|5°

SORULAR

ACIKLAMA
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DERS KITABI :

ONITE : ... UNITE (

DEGERLENDIRME KRITERI 8.

...SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRITERLERI

Interaktif égelerin bulunma durumu

VAR DURUMTU

YOK DURUMU

DUSTK YETERLI COK ivi
o] 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C "ye Ders kitabinda Ders kitabmda Ders kitabinda
vyonelik igeriklerin P.B.C. ve yinelik bazn P.B.C."ve yonelik P.B.C. ye yonelik
hicbirinde karekod vb._ (icerik sayisuun igeriklerin bitviik igeriklerin tamarinda
interaktif 6gelerin wansmdan az olacak gogunlugunda (icerik | karekod vb. interakuif
bulunmamas: sekilde) igerikie sayismumn yarsmdan ogenin bulunmasi
karekod vb_ interakuif fazla olacak sekilde)
HFenin bulmmasi karekod vb. interaktif
Hgenin bulhmmast
DERS KiTABI : ...SINIF MATEMATIK

ONITE = .. UNITE {

DEGERLENDIRME KRIiTERI 9.

DEGERLENDIRME KRITERLERI

Biligsel égrenme alanlarindan, olgu bilgi boyvutuna yénelik
igerikierin varlik durumu

YOK DURUMU VAR DURUMU
DUSUK YETERLI COK ivi
0 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C “ve Ders kitabmda Ders kitabmda Ders kitabnda
yonelik igeriklerin P.B.C. ve yonelik bazi | P.B.C.'ye yonelik P.B.C."ve yonelik
higbirinde bulunmamasi (igerik savismin igeriklerin biiyiik igeriklerin tamanunda

cogunlugunda (igerik

sayisim vansmdan

fazla olacak sekilde)
bulunmast

vansmdan az olacak
sekilde) icerikte
bulunmast

bulunmast

DERS KiTABI :
ONITE :

. ONITE (

DEGERLENDIRME KRITERI 10.

_..SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRIiTERLERI

Biligsel dgrenme alanlarmmdan,; kavramiear bilgi bovuruna yénelik

iceriklerin variik durumau

R VAR DURUMU
YOK DURUMU
DUSTUK YETERLI COK ivi
o 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C "ve Ders kitabmda Ders kitabmda Ders kitabmda
yomnelik igeriklerin P B C "ve vonelik ban P B C "ve yvonelk P.B.C. "ve yonelik
higbirinde bulunmamasi (igerik sayismm igeriklerin biiyiitk igeriklerin tamammnda

cogunlugunda (igerik

sayistun yansmdan

fazla olacak sekilde)
bulunmas:

yansmdan az olacak
sekilde} igerikte
bulunmasi

bulunmas:
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DERS KITABI :

UNITE : ... UNITE {

DEGERLENDIRME KRIiTERI 11.

...SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRITERLERi

Biligsel dgrenme alanlarindan; iglemler bilgi boyutuna vinelik

igeriklerin varitk durumu

YOK DURUMU VAR DURUMU
DUSUK YETERLI COK ivi
Q 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C.’ye Ders kitabmda Ders kitabmda Ders kitabmda
yonelik igeriklerin PB.C. ye yonelik bazm | P.B.C . ye yonelk P.B.C "ye yonelik
higbirinde bulunmamas: (igerik savismm igeriklerin biuvik igeriklerin tamammda
vansmdan az olacak cogunlugunda (igerik bulunmas:
sekilde) icerikte savismun yansmdan

bulunmast farla olacak sekilde)

buhmmas:

DERS KiTABI :

OMITE : ... UNITE (

DEGERLENDIRME KRITERi 12.

..SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRITERLERI

Biligsel dgrenme alanlarindan; iist biligsel bilgi boyutuna yvonelik

igeriklerin varlik durumu

DEGERLENDIRME OLCEGI

Uygulma Stresi Cécimlem: Stoeci | Deferkendme
W —"1 Steesi
—

Vot Folel | Gy T o

A Bcsa |t Hkel BT AR
— an

Busng

ACIKLAMA

YOK DURUMU

VAR DURUMU

DERS KiTABI :
ONITE : ... ONITE (

DEGERLENDIRME KRITERi 13.

wansmdan az olacak
sekilde) icerikte
bulmnmasi

...SINIF MATEMATIK

cogunlugunda (igerik

sayistmn yarismdan

fazla olacak sekilde)
buhmmas

DEGERLENDIRME KRITERLERI

Problem durumunda égretim yontemlerinin varlk durumu

DUSUK YETERLI COK ivi
0 1 2 3
Ders kitabmmda P.B.C "ye Ders kitabmda Ders kitabmda Ders kitabmda
vomnelik iceriklerin P.B.C."ye yonelik ban P.B.C."ve vonelik P.B.C."ve yonelik
highirinde bulunmamas: (icerik savismim igeriklerin biryiik igeriklerin tamarmmda

bulunmas:

DEGERLENDIRME OLCEGI

Toplam ierik

s At

Cizimleme Sireci Degerlendirme Sireci | Yarama Sireci

Lara Dagalimt

Trdeieme Hrdef | Elers Obrma | Phankaa Hodef |

ARy Helelih | AkBna

- —

ACIKLAMA

Toplam ipesik

s At

DEGERLENDIRME OLCEGI

Toplasa Problean Tger

—1

Problem Ssrumn

vénelik inite temnalarinda
ogretim yontemi
cesitliliginin
saglanamamasi

P.B.C. ye yonelik iinite
temalannda §gretim
vontemi ¢esithilisinin
Iasmen ( 3-4 degisik
vontem kullambmast)

saglanmas:

P.B.C."ye yonelik tinite
temalarmda §gretim
yontemi ¢esithiliginin

bityiik slciide (5
degisik véntem
Iullambmas:)
saglanmas1

YOK DURUMU VAR DURUMU
DUSUK YETERLI COK ivi
0 I > 3
Ders kitabinda P.B.C “ye Ders kitabmda Ders kitabinda Ders kitabmda

P.B.C. ye yonelik iinite
temalannda §gretim
vontemi ¢esithilisinin
tamamen saglanmasi

Tursamal Frobiem

Merkeat

Araibrmars Gasteri ve
Oye s

Veaten Duyan

ACIKLAMA
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DERS KiTABI :

UNITE : ... UNITE (

DEGERLENDIRME KRITERi 14.

..SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRIiTERLERI

Problemin roliinde égretim yéntemlerinin varlik durumu

vonelik finite temalarinda
ogretim yontemi

P.B.C."ve yonelik iinite
temalarmda dgretim

YOK DURUMU VAR DURUMU
DUSTK YETERLI COK ivi
0 7 5 3
Ders kitabinda P.B.C "ye Ders kitabmda Ders kitabmda Ders kitabmda

P.B.C."ve yonelik iinite
temalarmda dgretim

P.B.C."ye yonelik iinite
temalarmda gretim

cesitliliginin yéntemi gegithlifinn | yontemi gegitlilignin iyi | yontemi cesithliginin
saglanamamas: lasmen ( 3-4 degisik ( -5 degisik yvéntem tamamen saglanmas:
yontem kullambmass) kullanibmass)
saglanmasi saglanmasi
DERS KITABI : ...SINIF MATEMATIK

UNITE : ... ONITE (

DEGERLENDIRME KRITERI 15.

DEGERLENDIRME KRIiTERLERI

Zeka tiirlerine yénelik varitk durumun

YOK DURUMU

VAR DURUMU

vonelik tinite temalarinda

zeka turleri gegitliliginin
saglanamamasi

(1-2 degisik zeka turune
vonelik olmasi)

P B.C."vye yonelik iinite
temalarmda zeka tirleri
cesitliliginin kismen
( 3-4 degisik zeka
tiiriine yonelik olmast)
saglanmas:

DUSTK YETERLI COK ivi
0 i 2 3
Ders kitabinda P.B.C "ve Ders kitabmda Ders kitabmda Ders kitabinda

P B.C “ve yonelk iinite
temalarmda zeka tirleri
gegitliliginin iyi
( 3-6 degisik zeka
titriine yonelik olmass)
saglanmasi

P B.C."ve yonelik imite
temalarmda zeka tarleri
cesitliliginin tamamen
saglanmast
(7-8 zeka tiiriine
vonelik olmasi)

DERS KITABI :

UNITE : ... ONITE {

DEGERLENDIRME KRITERi 16.1.

.SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRITERLERI

Diger disiplenlere ait bilgilerin kullamima durumu

DEGERLENDIRME OLCEGI

Toplams Problem Icerigi ads
Problerss Rall
Dusumal | Arsgirmars | Fratieme

ACIKLAMA

DEGERLENDIRME OLCEGi

Toplam Problem [gendl ... 82
Teka ticle
Dilsel | Mesemaibse
i) iy
it it A | s | el s

YOK DURUMU

VAR DURUMU

kullamlmarnas:

disiplinelere ait bilgilerin

vansindan az olacak
sekilde) icerikte diger
disiplinlere ait bilgilerin
kullambmas:

coguniugunda (igerik
sayistmn yarnsmdan
farla olacak sekilde)
diger disiplnlere ait
bilgilerin kullambmas:

DUSUK YETERLI COK iyi
0 I 2 3
Ders kitabinda P B.C.*yve Ders kitabinda Ders kitabinda Ders kitabinda
vonelik igeriklerin P.B.G."ye yonelk ban P.B.C."ye yonelik P B.C."ye yonelk
higbirinde diger (igenk sayisuum igeriklerm biiyitk igeriklern tamammda

diger disiplinlere ait
bilgilerin kullamlmas:
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B cME DE&ER{END:’RMJ
£ s —=T =
HEIFEEIEEIEEE
Y| 3| E|32|28|258%
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DERS KIiTABI :

UNITE : ... ONITE (

.SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRITERLERI

DEGERLENDIRME SLCESI

DEGERLENDIRME KRITERI 16.2. Diger disiplinlere ait kavramlarin kullamima durumu pLCME DE@ERIEND!"RMA
SIS, =52a =
HEIEIERIEN R
MEAFIEEIEELIEE-E
VAR DURUMU S| S|&|FF|[F=EF"8
YOK DURUMU
DUSUK YETERLI COK iyi
4] 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C."ve Ders kitabmda Ders kitabmda Ders kitabmda ACIKLAMA

vonelik igceriklerin
higbirinde diger
disiplinelere ait

P.B.C. ve yonelik bazn
(igerik sayismun
varsindan az olacak

P.B.C."ve ybnelik
igeriklerin bityiik
cofunlugunda (igerik

P.B.C."ve yonelik
igeriklerin tamarmnda
diger disiplinlere ait

kavramlarin sekilde} icerikte diger sayisuun yansmdan kavramlarm
tullanilmamasi disiplinlere ait fazla olacak sekilde) Iullamlmas:
kavramlarm diger disiplinlere ait
kullamlmas: kavramlarm
Iullambmas:
DERS KITABI : ...SINIF MATEMATIK

UNITE : ... ONITE {

DEGERLENDIRME KRITERLERI

UNITE : ... ONITE (

DEGERLENDIRME OLCEGI

DEGERLENDIRME KRITERI 16.3. Diger disiplinlere ait becerilerin kullarilma durumu BLOME DEGERLENDIRME
M EaE e
S| 5|33 |2%|ad
NMEHHEEHE
r | Q| = B
YOK DURUMU VAR DURUMU MRS @ 5
DUSUK YETERLI COK ivi
0 I 2 3
Ders kitabinda P.B.C."ye Ders kitabinda Ders kitabinda Ders kitabinda ACIKLAMA
yonelik igeriklerin P.B.C. ye yonelik ban P.B.C. ve vonelik
hi¢birinde diger (igerik sayismm igeriklerm buyuk igeriklerin tamammda
disiplinelere ait vansmdan az olacak goguniugunda (igerik diger disiphnlere ait
becerilerin sekilde) igerikte diger savisuun vansmdan | becerilerin kullambmass
Kkullanilmamasi disiplinlere ait fazla olacak sekilde)
becerilerin kullamlmas: | diger disiplinlere ait
becerilerin kullamimas
DERS KITABI : ..SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRITERLERI DEGERLEMDIRME OLCEGI

DESERLENDIRME KRITERI 17.1. Onceld simif diizevierindeki marematik dersi bilgilerinin bt cE DEGERLENDIRM
kullaniima durumau s|s

= e OE | =

SIS |s|ad|e5|ead

S|S|E|58|28|58¢8

YOK DURUMU VAR DURUMU S| S| |[=2])|%F 2

DUSTUK YETERLI COK ivi
4] 1 2 3
Ders kitabmmda P.B.C "ve Ders kitabmda Ders kitabmda Ders kitabmda ACIKLAMA

vonelik igeriklerin
higbirinde dnceki simf
diizeylerindeki matematik
dersine ait bilgilerin
kullamilmamasi

P B.C “ve vinehk ban
(igerik sayismm
wansmndan az olacak
sekilde) igerikte snceki
smf diizeylerin-deki
matematik dersine ait
bilgi-lerin kullambmasi

P B.C “ve vinelk
igeriklerin bityiik
coguniugunda (igerik
sayismm yansmdan
fazla olacak sekilde)
snceki simf
ditzeylerindeli
matematik dersine ait
bilgilerin kullambmas:

P B.C “ve vinelk
igeriklerin tamarmnda
onceki simf
ditzeylerindeki
matematik dersine
ait bilgilerin kullamlmas:
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DERS KITABI :
ONITE :

_.SINIF MATEMATIK
... ONITE(

DEGERLENDIRME KRITERLERI

DEGERLENDIRME OLCEGi

DE&ERLENDIRME KRITERI 17.2. Onceki simif diizevlierindeki matematik dersi kavramlarvan bt cnE DEGERLENDIRM
levdlarniimea durumu s
SHNIEEIEIE
= |=E = =
SHEEEHIEEIEEE
VAR DURUMU S|S|S|F5|R=|F78
YOK DURUMU
DUSUK YETERLI COK ivi
0 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C."ye Ders kitabinda Ders kitabinda Ders kitabinda ACIKLAMA
yijnelik igeriklerin P B.C “ye yonelk ban P.B.C ‘ye yonelk P.B.¢ ‘ye yonelk
hicbirinde onceki simif (igerik sayismmn igeriklerin biryik igeriklerin tamammda

duzeylerindeki matematik vansmdan az olacak coguntugunda (igerik onceld simf

dersine ait kavramlarin | sekilde) icerikte onceki sayisiun yarisindan ditzevlerindeli
kullamlmarmas: suuf ditzevlerin-deld fazla olacak sekilde) | matematik dersine ait
matematik dersine ait enceki simf kavramlarin
kavramlarm diuzeylerindekd kullambmas:
kullambmas: matematik dersine ait
kavramlarm
lullambmasy
DERS KITABI : ...SINIF MATEMATIK

UNITE : ... UNITE {

DEGERLENDIRME KRIiTERLERI DEGERLENDIRME OLCEGI

DE&ERLENDIRME KRITERI 17.3. Onceki sinif diizevlerindeki matematik dersi becerilerin kullamima bt M DEGERLENDIRI
durumu s

= b e [5F (e g
< =|E5(23 |8 223
S| z|E(58 35588

. S |2 b
YOK DURUMU VAR DURUMU 2| 2 [0 & -

DUSTK YETERLI COK Ivi
o I 2 3
Ders kitabinda P.C_B_"ye Ders kitabinda Ders kitabmnda Deers kitabinda ACIKLAMA
vonelik igeriklerin P.C.B."ve vinelk bazi P.C.B.ve vonelik P.C.B."ye yonelik
hicbirinde onceki simf (igerik sayismm igeriklerin bityiik igeriklerin tamammda

diizeylerindeli matematilk

wansmndan az olacak

coguntugunda (igerik

onceki simf

DEGERLENDIRME SLCEGI

dersine ait becerilerin | $ckilde) icerikte 6nceki | sawismun yvansmndan ditzevlerindeld
kullanilmamas1 suuf ditzevlerindeki farla olacak gekilde) | matematik dersine ait
matematik dersine ait oncekd simf becerilerin kullamimas:
becerilerin kullambmas: diuzevlerindekd
matematik dersine ait
becerilerin kullambmasi
DERS KITABI : _..SINIF MATEMATIK
ONITE : .. UNITE (
DEGERLENDIRME KRITERLERI
DEGERLENDIRME KRITERI 18.
YOK DURUMU VAR DURUMU
DUSUK YETERLI COK ivi
4] I 2 3
Ders kitabinda Problem |Ders kitabmda Problem | Ders kitabmda Problem|Ders kitabinda Problem
¢dzme Kazamimlarimin | Cézme Kazammlarmm | Cézme Kazammlanmn | Cézme Kazammlarmn
bulundugu ilgili initenin bulmdugn ilgili initenin | bulundugu igili tinitenin | bulundugu lgili finitenin

hazirlik sorularin
higbirinde P.C B."ye
vonelik sorularin
bulunmarnasi

hazrhk sorularm
tirmiinden her bir
kazanmma dusen esit
soru adedinden az
olacak sekilde
P.¢C B “ve yonelik
sorularin buhmmas

hazrhk sorularm
tiimiinden her bir
kazamma dusen esit
soru adedi kadar olacak
sekilde P.C.B."ye
vonelik sorularm
bulunmas:

hazwhk sorularm
tixmiinden her bir
kazanmma dusen esit
soru adedinden fazla
olacak sekilde P.C.B.
ve vonelik sorularm
bulinmasi

(L CME DEGERLENDIRIME

\
e
==
=
n o
=

ACIKLAMA
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DERS KITABI :

ONITE : ... ONITE (

DEGERLENDIRME KRITERI 19.

..SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRITERLERI

DEGERLENDIRME OLCEGI

YOK DURUMU

VAR DURUMU

DUSUK YETERLI COK ivi
0 1 2 3
Ders kitabinda Problem |Ders kitabinda Problem | Ders kitabmda Problem|Ders kitabmda Problem
Cozme Kazanimlarimin | Cozme Kazammlarmm | Cozme Kazammlarmm | Cézme Kazammlaruun
bulumdugu ilgili imitenin | bulundugu ilgili tnitenin | bulundugu gl tnitenin

bulundugu ilgili Gnitenin
degerlendirme sorularin
hicgbirinde P.C B.ye
vonelik sorularin
bulunmamasi

degerlendirme sorularm
tamimden her bir
kazanmma diisen esit
soru adedinden az

degerlendir-me
sorularm timimden her
bir kazarmma diigen esit
soru adedi kadar olacak

degerlendir-me
sorularm timimden her
bir kazamma digen esit
soru adedinden fazla

KAZANIM

DLCME DEGERL ENDI'RMJ

= =

= |
=T = = o
ec|lw | ZIEI (B
| E|38(5358
S|S|ES|¥=

ACIKLAMA

SORULAR!

DEGERLENDIRME OLCEGI

arasinda bulunan P.C B.
“ve vonelik sorularm
higbirinde bulunmamasi

P.C.B. “ve vonelik
sorulann yansmdan az
olacak sekilde
bulunmasi

P.C.B. “ye vonelik
sorularmn yansmdan

fazla bulunmas

olacak sekilde sekilde P.C. B “ye olacak sekilde P.C B.
P.C_B."ve yonelik wonelik sorularm ve yonelik sorularm
sorularm bulmmas: bulunmas: bulunmas:
DERS KiTABI : ...SINIF MATEMATIK
OMITE : ... UNITE (
DEGERLENDIRME KRITERLERI
DEGERLENDIRME KRIiTERI 20.
YOK DURUMU Al D L8]
DUSUK YETERLI COK ivi
o] 1 2 3
Ders kitabinda Problem [Ders kitabinda Problem |Ders kitabmda Problem |Ders kitabmda Problem
Cozme Kazamimlanmn | Cézme Kazammlannm | Cézme Kazanmmlarmm | Cozme Kazammlarmun
bulundugu ilgili Gnitenin bulundugu ilgili finitenin | bulundugu ilgili tnitenin | bulindugu ilgili tnitenin
degerlendirme sorulart degerlendirme sorulan | degerlendirme sorulan | degerlendirme sorulan
arasmda bulunan arasmda bulunan arasmda bulunan

P.C.B. “ve vonelik
sorularm tamarmmda

bulunmasi

=
=
]
=

BLCME DEGERL ENDfRMJ

s =
== |
o = o S
= | S |E3|ES|e2
S| 2|58|23|28
2|0 |=Ta T

ACIKLAMA

SORULAR!
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DERS KiTABI :
UNITE :

...SINIF MATEMATIK
... ONITE (

DEGERLENDIRME KRITERLERI DEGERLENDIRME OLCEGI

DEGERLENDIRME KRIiTERI 21. BLovE DE&ER:ENDFRMJ

= | s = =

= k3 .
I EERIEEEEE
MEIREIEEIEHIEE
VAR DURUMU SMIEIEIEE IR

YOK DURUMU
DUSUK YETERLI COK Iyl
0] I 2 3
Unite sonu P.C B ‘ne Unite sonu P.C.B."ne | Unite sonu P.¢C.B."ne | Unite sonu P.C.B."ne ACIKLAMA

vonelik degerlendirme vonelik degerlendirme | vonelik degerlendirme | vonelik degerlendirme
sorularinda cesitliligin sorularmda 2 gesit soru | sorularmda 3 gesit soru | sorulannda 4 gesit soru
bulunmamas: ( Tek tip tipinin bulmmasi tipinin bulmmasi tipinin tamarmmmn
soru ¢esidine yer bulmmast
verilmesi)
DERS KITABI : ...SINIF MATEMATIK
UNITE : ... UNITE (
DEGERLENDIRME KRITERLERI DEGERLENDIRME OLCEGI
DEéERLENDiRME KRiTERi 22' Clalimleme Degerieadinme YVontma
—" s L -
| Toplam iperk
el
YOK DURUMU VAR DURUMU EREIRNEL EIR
DUSUK YETERLI COK ivi A A L ’
0 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C."ye Ders kitabmda Ders kitabinda Ders kitabmda ACIKLAMA
yonelik inite hazirhk | P.B.C."ye yonelik finite|P.B.C."ye yonelik tinite| P.B.C."ye yonelk finite
sorularinda taksonominin | hazwlk sorularmda hazrhk sorularmda hazrlk sorulannda
alt basamaklarina yonelik taksonominin alt taksonominin alt taksonominin alt
cesitliliginin basamaklarina vinelik | basamaklarma vonelik | basamaklarna vonelik
saglanamamasi cesithiliginin kasmen cegitliliginm fyi cegitlilifinin tamamen
(1-2 degisik alt basamaga (3-4 degisk ak (15-6 degisik alt saglanmast
vyonelik olmast) basamaga yonelik basamaga yinelik (7-8 alt basamaga
i olmast) saglanmasi olmast) saglanmasi yonelik olmast)
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DERS KITABI :

ONITE : .. ONITE (

DEGERLENDIRME KRITERI 23.

...SINIF MATEMATIK

DEGERLENDIRME KRIiTERLERI

YOK DURUMU VAR DURUMU
DUSUK YETERLI COK ivi
0 1 2 3
Ders kitabinda P.B.C."ye Ders kitabinda Ders kitabmda Ders kitabmda

yonelik finite sonu
degerlendirme
sorularinda taksonominin
alt basamaklarina yonelik
cesitliliginin
saglanamamast
(1-2 degisik alt basamaga
vonelik olmasi)

P.B.C."ve yinelik iinite
som degetlendirme
sorulannda
taksonominin alt
basamaklarma yonelik
gesitlilizinin kismen
( 3-4 degigik alt
basamaga yonelik
olmast) saglanmas

P B.C."ve yinelik iinite |P.B.C. ve yonelik iinite

sonu degerlendirme
sorularmda
taksonominin alt
basamaklarma yonelik
cesitlilizinin fyi
( 5-6 degisk alt
basamaga yonelik
olmasi) saglanmast

somu degerlendirme
sorularmda
taksonominin alt
basamaklarma yonelik
cesithliginin tamamen
saglanmas
(7-8 alt basamaga
yonelk olmast)

DEGERLENDIRME OLCEGi

Coztmleme Yantm

Deperlendenme

i 1

—

| Toplum igerik

adat
deleme
adet
e

Orgunleme
I
Elegtirme

ACIKLAMA
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Ek 3. Problem Cézmeye Yonelik Alg1 Olcegi:

ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI PROBLEM COZME
BECERILERINE YONELIK ALGI OLCEGI

Krymetli dgrencilerimiz,

Matematik dersi kapsaminda karsilaghZimez problem ¢ézmeyve vonelik etkinliklere karg
sizlerde olugan duyen ve algilarimz belilemek: amacryla bu aragtoma cahymas vapilmaktadnr.
Bu galbgmada elds edilen bilgiler 1;5mda problem ¢dzme Gfretimi alaminda sizlerin
gérislerinin dikkate alimmasmm saflanmasn amaglanmaktadr. Kigisel bilgileriniz highir verde
paylagimavacaktr.

Olgek maddelerinde ver zlan ifadeler haldondaln gérigiiniizi belirmek amaeryla = X°
veva® " geklinde izaretlemeniz veterli olacaktir. Ilginize ve samimivetinize simdiden tegelddir
ederim.

Iiehmet ERSOY

ORTAOKUL OGEENCILERININ MATEMATIK DERSI PROBLEM COZME
BECERILERINE YONELIK ALGI OLCEGI

Ogrencinin;
Cinsiyet Ogrenim Gardigi Smufi
Ortackul Tiiri
Erkek( ) Genel Ortaokul { ) 50D
Kiz( ) Imam Hatip Ortackulu ) 6()
Yatih Balge Ortackulu () 1)
Ozel Ortackul ) 8
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etkinliklere kendi istegimle katlmalk beni mutlu eder.

O

-,

g &
Sira Maddeler a8 & E Bl s B
no, g8 |8 |8k %“
EERRRREE
433 |4 |43 43
1 | Matemztik dersinde problem ¢fzmeye yénelik —~
L

1 | Matemztik dersinde problem ¢fzmeye vénelik — —
etkinliklere kendi istegimle katlmaktan keyif alnm. 'C' 9, O U Cl

3 | Problem ¢dzmeye yanelik: ethkinliklere kahlmal igin aym . =
derste birgok defa parmak kaldmrm. O Ilhfl O ':v," O

4 | Matemstik dersinde problem ¢dzmeyve wvinelk — ~
etiinliklere katlmak iin gonilli olmamak (parmak '@ 'fh/" O \J O
kaldmamak) beni fizer.

5 | Matemztik dersinde problem ¢fzmeye yénelik e
etkinliklerin olmas: beni mutly eder. 010101010

6 | Matemsztik dersinde problem gdzmeyve winelik — —
etkinliklere kendi istegimle (parmak kaldrarak) O () O () C'
katldizmda kendimle gurur duyarm. ~ ~

T | Matemztik dersinde problem cdzmeye winelk —~ =
etiinliklere géniilli olmadifim (parmak kaldrmadigim) O L O ':v," O
Zaman utang hizzederim.

8 | Matemstik dersinde problem gdzmeve winelk — —
etiinliklere gonilln obmaktan (pamak kaldmmaktan) | ()| () OO0 O
korkarm. ~ -~

9 | Matemstik dersinde problem ¢dzmeye winelk =
eficinlikleri elenceli bulunm. O O[O0 0

10 | Ders digmdak zamanlarda problem cdzmeye vinelik — —
calismalar yapmak beni mutlu eder. 'Q \J O \J O

11 | Ders digmndaki zamanlarda problem cdzmeye yonelik —~ =
caliymalar yaparken ebleirim. O 0 O 0 O

12 | Ders digmdali zamanlarda problem dzmeye vonelik — —
kendi istezimle (5dev olmadan) ahstrmalar yapanm. IQ lf\uj O IZU] O

13 | Matematik dersinde problem ¢fzme etkinhiklerme fazla —~ e
va da az sayida yer verilmesini nemsemem. O 'L;I O [\g}'l O

14 | Ders digmdali zamanlarda problem cdzmeye vinelik O . O

kendi istefimle (Gdev clmadan) abghrmalsr vapmak
Istemem.

O

C
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Sira Maddeler 2B E § F'E %E
g g 4 & B
o EERLRRER
4d 3 |9 |43 43
15 | Ders digmdals zamanlarda problem cdzmeye yinelik ~
bt

ahstrmalar yaparken camm sikalr.

O

.

16 | Ders digmdaki zamanlarda problem gizmeye yinelik — —
alhgtma vaphim zaman kendimle gurur duyanm. IQ U O U O

17 | Matematik dersinde problem gzmeye  yinehk ~ —~
etkinlilerde oretmenin bana soz hakia vermesi beni | ()| ()| ()] () 0
mutln eder.

18 | Matematik dersinde parmak  kaldmmadizom  halde — —
dgretmenimin  iste@iyle problem gdzmeye vinelik Ig (] O L) O
etkinlildlere katlmal: bana siknt: verir, ~ -~

19 | MMatematik dersinde parmak kaldimadan Geretmenimin ~ —
istefivle problem gézmeve vyinellk etkinliklers CI [ ] O l:uj O
seciimekten korkanm. bl

20 | Matematik dersinde gmiilli  olmadan  (parmak — —
kzldmadan) dgretmernimm problem cizmeye vinelik 'Q [ ) O () O
etkinliklerde bana s6z hakl verdiginde kendimle gurur - =
duyarm.

21 | Ders digindaki zamanlarda ditzenli ve planh bir gelulde ~ =
problem ¢zmeye yonelik calismalar yaparm. O \J O \J O

11 | Matematik dersmde problem ¢izme gibinliklenne daha — —
farla ver verilmesinm benim igin vararl oldufuna 'Q 'f\_/" O L) O
INAMITIm. -~

23 | Ders digmdaln zamanlarda problem gozme etlomlikleri ~ —
vapmay: planlazam da gergeklestiremenm. Cl 'I\_,;I O ':u," O

24 | Matematik dersinde GZretmenm problem Szmeye — —
yinelik vaptif etkinliklen: diger alishrmalara gére daha 'Q 'fu," O () O
dilkkeatli takip ederim. -~

25 | Matemsztik dersinde problem  gfzmeye  yinehk ~ —~
etkinlilerin daba fazla sayada yer almass ben mutha | ()| ()| ()] () 0
eder.

26 | Girecefum smavlarda problem ¢ézme somlanmn fazla . —
va da az olmasim Gnemsemem. IQ lfuj O ':U:' O

27 | Matematik dersinde problem gGzmeye yimelik ~ =
ethinliklerin fazla sayida yer almas beni sikcar. CI |le O l:uj O

2§ | Matematik dersinde problem gSzmeye yinmelik O O

etlanliklerm fazla savida yer almas beni korkutur.

O

)
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Sira Maddeler 4 g g. ‘NN a E
. EEAERREEE
443 |9 |99 49
29 | Gurecegmm smavlarda problem ¢fzme sorulan olursa ~ —
mutlu hissederim. O \J O \J O
30 | Gurecegim smavlara hazlanrken  problem ¢ozme ile — —
Ugili sorulan gizmekten zevk alrm. IS lfu'l O IZU] O
31 | Girecegim smavlarda problem ¢izme sorularmm olmas: —~ ~
beni skantrya diifiriir. O l:u,I O \J O
32 | Grdizim  smavlarda problem gizme  sorulanm . —
yapamamak bem utandinr. |@ |:;| O [U] O
33 | Girecegim smavlarda problem ¢fzme sorularmn olmasn =
010/0j0(0

beni korkutur.

O
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Ek 4. izin Ve Onaylar:

Ek 4.1. Etik Kurul Onay:

Evrak Tanh ve Sayvisi: 31.12.2020-138704
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DAGCYAR m damgmanhim, AMehmet ERSOV'Un arastrmacihiim dstlendigi, "Ortaskul
Ogrencilering Problem (ézme Becerisi Kazandwilmasmda Problem Euwrma Fémtemlerinin
Erkizi™ koouln galismanm, fikn hukuki ve tehf haklan bakimundan metot ve dleegme 1lizkin
sommbulnfun bagvurucuya ait olmak fizere, proje siresince uvgulanmasinm etk olarak wyvgun
olduguna ov burdign tle karar venlmigtar,

e-imzaldr
Prof Dr. Osman ERAVSAR
Eurul Baskam

Bazkan Baslan Yrd. Tve
Prof. Dr. Frof Dr. ] Frof Dr.
O:sman ERAVSAR Bahattin O ZDEMIE Hilmi DEAIERKAYA
Tve Tve Tve
Prof. Dr. Frof. Dr. Frof. Dr. i
Austafa SEKER Adnan DONMEZ Abdullah KARACAG
Tve
Prof. Dr.
Evvup YARAS
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Ek 4.2. Milli Egitim Miidiirliigii Onay1:

T:C:
ANTALYA VALILIGI
11 Millf Egitim Midurlaga

Sayr :E-98057890-20-19862122 28.01.2021
Konu : Anket Uygulamas:

ILMILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

ligi  :21/01/2020 tarih ve 1563890 say:h Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve

Kurumlarda Yapilacak Araghrma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerine Yonelik lzin ve
Uygulama Genelgesi.

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisti Ogrencisi Mehmet ERSOY'" un hazirlamis
oldufu “Ortaokul Oprencilerine Problem Cézme Becerisi Kazandirmada Problem Kurma
Yontemlerinin Etkisi” adh arastirmastn, {limiz Kumluca Tigesindeki Okullarda uygulama istegi ile ilgili
14/01/2021 tarih ve 19197272 sayili basvurusu, Mudirligimiz ARGE Birimi Degerlendirme ve
Inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

Adi gegenin ilgi Genelge kapsaminda 2020-2021 Egitim Ogretim Yil icerisinde olmak
tzere,llimiz Kumluca figesindeki Okullarda dgrenim goren dgrencilere yonelik aragtirmasini Internet
Ortaminda Online Olarak www.arastirma07.com adresinden, Okul Midirliiklerinin sorumlulugunda
Egitim-Ofretim faaliyetlerini aksatmaksizin yiirlitmesi,

Stz konusu aragtrmanin bitimine milteakip; sonug raporunun bir dmeginin CD ortaminda
Miidiirltigiimiz Ar-Ge bitrosuna génderilmesi kaydryla uygulanmas), Komisyonca uygun gdriilmiigtir,

‘Makamlaninizea da uygun gdrilldiigd takdirde, Valilik Makamimin 25/08/2020 tarih ve 24911
say:l yetki devrine gére olurlanniza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Miidiir a.
Miidiir Yardimeisi

OLUR
28.01.2021
Hiseyin ER

Vali a.
11 Milli Egitim Madari

B belge guvenli elekirand ima ile el aneset i

Adres Belge Dografama Adres - haps Hwww turkiye gov triseb-ebys
Blgs kin
Telefen No Urvan © Veri Haorlama ve Kearo! fgetmens ©
E:Pmu‘ Imernet Adresi Faks
Kep Adresi usihsox kep 1y
B evrak gavesli s e tmaal Ritze Nevraksorpu meh gov i ad-esmten 9d5F-263b-3049-9921-4F28 kacy Il reyir eilebelir

151



OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi : MEHMET ERSOY

Dogum Yeri ve Tarihi :

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Yiiksek Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bildigi Yabanci Diller : ingilizce

Bilimsel Faaliyetleri :
Is Deneyimi

Stajlar :

Projeler :

Calistig1 Kurumlar : Milli Egitim Bakanligi

Tletisim

Tarih : 21/ 01/ 2022
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YAYIN iINTIHAL RAPORU

PROBLEM KURMA YAKLASIMIYLA GERCEKLESTIRILEN
MATEMATIK OGRETIMIN ORTAOKUL OGRENCILERININ
PROBLEM COZMEYE YONELIK ALGILARINA ETKISI

OR[JINALLIK RAPORU

10 415 46 e

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI ~ YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

1 sinifdefterim.com %’I

internet Kaynag

www.researchgate.net ‘
internet Kaynag %
Submitted to Eskisehir Osmangazi University 1
Ogrenci Odevi %
abakus.inonu.edu.tr:8080 1
internet Kaynag %
dergipark.org.tr Y
internet Kaynag %
H acikerisim.deu.edu.tr 1
internet Kaynag %
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