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TESEKKUR
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OZET

SEKIZiNCi SINIF OGRENCILERININ FEN BiLIMLERiI DERSi AKADEMIK
BASARISININ YORDAYICISI OLARAK OGRENME iHTiYACI, FEN
OGRENIMINE YONELIMLERI VE GENEL OGRETIM iLKELERINIiN
KULLANILMA DURUMU

KIZILASLAN, Burak
Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim
Tez Danismani: Dog. Dr. Etem YESILYURT
Temmuz 2021, 148 Sayfa

Ogrencilerin fen bilimleri dersinde gosterdigi akademik basari diizeyini, kuramsal
acidan bazi calisma sonuglarina gére uygulamali ve istatistiksel sonug olarak etkileyen ve
iliskisi oldugu anlasilan gesitli bagimsiz degiskenler bulunmaktadir. Ogrencilerin akademik
basarisini etkileyen bu degiskenler arasinda; ogrencilerin 6grenme ihtiyaglari, genel 6gretim
ilkelerinin kullanilma durumu ve &zelde fen bilimleri derslerinde 6grenci motivasyonu ile
alakali fen 6grenimine yonelimleri de yer almaktadir. Ancak bu degigkenlerin hem birbirlerini
etkileme diizeyi ve agiklama oranini, hem de 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik
basarisini etkileme diizeyi ve agiklama oranini veriye dayali (somut olarak, istatistiksel) ve
kuramsal temeli baglaminda bir biitiin olarak iliskisel model igerisinde ortaya koyan herhangi

bir ¢caligmaya ulagilamamustir.

Bu aragtirmanin genel amaci 6grenme ihtiyaglari, fen 6grenimine yonelim ve genel
ogretim ilkeleri degiskenlerinin ortaokul kademesi sekizinci sinif diizeyinde dgrenim goren
ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarisi iizerindeki yordama diizeyinin bir yapisal

esitlik modeliyle incelenmesi ve bu degiskenlerin betimsel olarak degerlendirilmesidir.

2

Bu baglamda yiiriitiilen arastirmanin gerceklestirilmesinde “genel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim ve 6gretim yilmin iKinci
doneminde Kahramanmaras ili Goksun ve Elbistan Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
ortaokul kademesi sekizinci sinif diizeyinde 6grenim goéren 371 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmanin verileri; Ogrenme Ihtiyaglart Olgegi, Fen Ogrenimine Y&nelim Olgegi, Genel

Ogretim Ilkeleri Olgegi ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Testi ile elde edilmistir.



01.05.2021-19.06.2021 tarihleri arasinda elde edilen veriler SPSS 24 ve AMOS 24
paket programlar1 kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin alt amaclarina iliskin veriler
frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma teknikleriyle, arastirmanin hipotezlerine

iliskin veriler ise AFA, DFA ve yapisal esitlik modeli ile ¢oziimlenmistir.

Arastirmanin birinci alt amacma ait, 6grencilerin fen bilimleri derslerine iliskin
ogrenme ihtiyaci farkindaliklarmin yiiksek diizeyde oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Tkinci alt
amaca iliskin 6grencilerin fen 6grenimine yonelim diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Arastirmanin ti¢lincii alt amacinda 6gretmenlerin genel 6gretim ilkelerini yiiksek
diizeyde kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Dordiincii alt amaca iliskin, 6grencilerin fen
bilimleri dersi akademik basar1 seviyesinin ise diisiik oldugu sonucu ile karsilagilmistir. Ote
yandan arastirmanin hipotezlerine ait; 6grenme ihtiyaglari, genel 6gretim ilkelerinin kullanimi
ile fen 6grenimine yonelimin birlikte fen bilimleri dersi akademik basarisini anlamli olarak
etkiledigi ve acikladig1 sonucuna ulasilmistir. Bagka bir deyisle 6grenme ihtiyaglarinin, genel
ogretim ilkeleri ile fen 6grenimine yonelimin, ortaokul kademesi sekizinci simf diizeyinde
O0grenim goren Ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarisinin 6nemli yordayicilari
olduklar1 tespit edilmistir. Bu dogrultuda arastirmadan elde edilen sonuglar 1s1ginda ¢esitli

Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Ihtiyaci, Fen Ogrenimine Yénelim, Genel Ogretim
Nkeleri, Akademik Basari, Yapisal Esitlik Modeli.



ABSTRACT

THE LEARNING NEEDS OF EIGHTH GRADE STUDENTS AS A PREDICTIVE
OF ACADEMIC SUCCESS IN SCIENCE, THEIR TENDENCIES TO SCIENCE
EDUCATION, AND THE USE OF GENERAL TEACHING PRINCIPLES

KIZILASLAN, Burak
MSc, Curriculum and Instruction
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Etem YESILYURT
July 2021, 148 Pages

According to theoretical studies’ results, there are several independent variables that
affect students’ academic success in the science lesson in terms of practical and statistical. In
the variables, there are student’s learning needs, use of general teaching principles, and
tendency to science education, too. However, there is not any statistical and holistic study that
explains based on data (concrete, statistical) that both relations between the variables, and

relations between the student’s effects with academic achievement on the science lesson.

The main purpose of this study is the evaluation that learning need, tendency to
science education, and general teaching principles variables’ predictive level’s effect on the
academic achievement of 8th grade science lesson students by structural equation modeling,

and the descriptively explaining of the variables.

“’General Screening Model’” was used in this study. The study group of the research is
made up of 371 8th grade students studying in Goksun and Elbistan districts, Kahramanmaras
province, in the second term of 2020-2021, at schools which are affiliated with the District
Directorate of National Education. Data of the research were collected by Learning Need
Test, Tendency to Science Education Test, Use of General Teaching Principles Test and

Academic Achievement Test.

The data, obtained between 01.05.2021-19.06.2021 dates, were analyzed by using
SPSS 24 and AMOS 24 programs. Data about the sup-purpose of the research were analyzed
by frequency, percentage, arithmetic mean, and standard deviation techniques. Data about the

hypothesis were analyzed by EFA, CFA, and structural equation modeling.



About the first sup-purpose of the research, students’ awareness level of science lesson
learning needs was found high. About the second sub-purpose, the tendency to science
education of students was found high. About the third sub-purpose, it was found that teachers’
using level of general teaching principles is high. About the data related with the hypothesis
of the research; learning needs, general teaching principles, and tendency to science learning
meaningfully affect and explain academic achievement of the science lesson. In other words,
it was found that learning needs, use of general teaching principles, and tendency to science
education are essential predictors of the science lesson academic achievement. Consequently,

diverse suggestions were presented in the light of outcomes of the research.

Key Words: Learning Need, Tendency to Science Education, General Teaching

Principles, Academic Achievement, Structural Equation Modeling.
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FOY: Fen Ogrenimine Yonelim

FTTC: Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Iliskileri
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MEB: Milli Egitim Bakanlig1

PIRLS: Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
SBS: Seviye Belirleme Sinavi
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TD: Tutum ve Degerler

TEOG: Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi

TIMSS: Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi



BOLUM I

GIRIiS

Giliniimiiz toplumlarinda egitime, egitim sistemlerine, bu sistem i¢inde bir kilavuz
niteligi tasiyan ve bu yoOniiyle o toplumun egitimini yansitan egitim programlarina verilen
deger hizla artmaktadir. Bir lilkedeki egitim programinin ve egitim sisteminin varliginin
onemi, o lilke egitiminin genel ve uzak amaglarina ulastiracak hedeflere gore sekillenmesi ve
bu dogrultuda hizmet etmesidir. Egitim sisteminin, egitimin genel ve uzak amaglarina
ulagilabilmesi yolunda en 6nemli ilerleme, egitimin 6zel formal yoniinii olusturan ve en
onemli bileseni olan okullarda, orgiin egitim kurumlar ile yapilmaktadir. Orgiin egitim
kurumlar1 agisindan bakildiginda, ulasilmak istenilen hedefler dogrultusunda yiiriitiilen egitim
ve Ogretim siirecinde teorik anlamda; alt 6gretim kademelerinde oncelikli olarak duyussal
alanda yer alan davraniglarin, iist 6gretim kademelerinde ise oncelikli ve agirlikli olarak
biligsel alanda yer alan davraniglarin istendik yon ve diizeyde kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Bu dogrultuda konu ele alindiginda ortaokul kademesi hem duyussal alan

kazanimlarin1 hem de biligsel alan kazanimlarini 6ncelemektedir.

Bilindigi {izere bir iilkenin sosyal, ekonomik, bilimsel, teknolojik, saglik vb.
alanlarinda kalkinmasmin ana unsurunu O6nemli Ol¢iide bilissel alan olusturmaktadir. Bu
noktada ozellikle egitim sistemimizin uygulamadaki yoniine bakildiginda, ortaokul
kademesinde biligsel alana fazla yer verildigi sOylenebilir. Toplumun ihtiyag duydugu ve
kalkinmaya katilmasi istenen iilke bireylerinin, uygulanmakta olan egitim programlari ile
oOrgiin egitim kurumlarinda akademik agidan yetistirilmeleri gerekmektedir. Diger bir ifadeyle
orgiin egitim kurumlarinda biligsel alanimn {iriinii-¢iktisi, 6grencilerin akademik basarilari ile
dogrudan iliskilidir. Bu yoniiyle akademik basar1 egitim programlart i¢inde onemli bir yer
teskil etmektedir ve Ogrencilerin akademik basarilaria bagli olarak; bireyin ve toplumun
refahi, kalkinmasi ve tilkenin gelecegi insasinda, fen bilimleri dersi akademik basarisina da
onemli oOl¢iide deger verilmektedir. Bu baglamda gegerli ve gilivenilir 6lgme yontemleri
kullanilarak; 6gretmen-okul, yerel-ulusal ve evrensel-uluslararasi diizeyde yapilan sinavlarla
ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilar1 dlgiilmektedir. Ote yandan &grencilerin
akademik basarisini (bagimh degisken) etkileyen ¢ok fazla degisken de (aile, okul tiirii ve

cevresi, 6gretmen davraniglarl) bulunmaktadir. Akademik basariy1 etkileyen bu degiskenler
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arasinda; Ogrenme ihtiyaclarinin belirlenmesi, genel Ogretim ilkelerinin kullanimi, fen
bilimleri derslerinde 6grenci motivasyonu ile alakali 6grencileri fen 6grenmeye ve fene
giidiileyen fen 6grenimine yonelimleri de gosterilebilir. Bilindigi tizere bir bagimli degisken
(akademik basar1) birden fazla bagimsiz degiskenden (6grencinin ihtiyaglari, genel dgretim

ilkeleri, fen 6grenimine yonelim) etkilenebilmektedir.

Son zamanlarda egitim literatiirinde de hem tiim degiskenlerin (bagimli-bagimsiz)
genel durumunu (mevcut durum), hem de bu degiskenlerin birbiri ile iligkisi ve birbirine olan
etkisini ortaya koyan c¢alismalara rastlanmaktadir. Bu c¢alisma; 6grencilerin genel akademik
basarisini, 6zelde fen akademik basarisini etkileyen Ogrenen ihtiyaglarinin tespit edilmesi,
ogretmenlerin egitim ve Ogretim siireci i¢inde genel dgretim ilkelerine verdigi 6nemi ve
ogrencilerin fen 6grenimine yonelimleri degiskenlerinin bir model araciligi ile biitiinliik
icinde belirlemenin; akademik basartya, orgiin egitime ve egitim sisteminin genel ve uzak

amaglarina ulasilmasina katki saglamasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Ogrencinin dgrenme ihtiyaclarmin belirlenmesi 6gretim siirecinin verimli olarak
stirdiiriilmesi agisindan olduk¢a onemlidir. Egitim ve gretim etkinlikleri ile Ooncesine gore
istenilen davranista degisim yaratma amaclaniyorsa gerek mevcut durumun tespit edilmesi
gerekse gelecege doniik planlamalarin iyi yapilabilmesi i¢in ihtiyaglarin belirlenmesi, 6nemli
bir islem olmasmin yani sira ayn1 zamanda zorunlu olmaktadir (Sahin, 2006). Ote yandan
ogretim siirecinde ogrencilerin ihtiyaglarinin belirlenmesi, 6gretim programi hedeflerinin
yararliligt hakkinda bilgi verirken, ayni zamanda o6gretim programinin uygulanmasi ve
iyilestirilebilmesi ile gelistirilebilmesi siirecinin temelini olusturmaktadir. Diger bir ifadeyle
ihtiyaglarin analizi gerekli olmakla birlikte dogru tespit edilmis bir ihtiya¢ analizi; egitim
faaliyetlerinin verimliliginin artirilabilmesini, siire¢ i¢inde kullanilacak olan materyallerden
ve kaynaklardan maksimum diizeyde fayda saglanmasini ve 6grenme-0gretme siirecinde
beklenen hedefe sorunsuz ulasilmasini miimkiin kilmaktadir (Sahin, Okten, Boyac1, Kili¢ ve
Adiglizel 2018). Bu dogrultuda ulusal literatiirde Ogrencilerin ihtiyaglarini belirlemeye
yonelik az sayida c¢alismaya wulasilmasi, Ogrencilerin akademik basarisi ve 0Ogretim
programimin genel hedeflerine ulasilmast agisindan 6nemli bir eksiklik olarak

degerlendirilebilir.



Temel olarak 6grenme ihtiyaglarinin karsilandigi yer dersler araciligr ile okullardir.
Derslerde ise cesitli 6grenme ve Ogretme modeli, stratejisi ve yontemi kullanmak bu
ihtiyaglarin giderilmesine katki saglamaktadir. Bununla birlikte ihtiyaglarin karsilanmasinda
uygun faktorlerden biri de genel 6gretim ilkelerinin kullanilma durumudur. Bu yoniiyle
ogretim ve Ogrenmenin genel ilkeleri, egitimde hedeflere varmada pusula gorevini
iistlenmektedir. Ogretim ve Ogrenmenin genel ilkeleri, egitim sistemi igerisinde yer alan
yaygin ve drgiin egitim kurumlarmin tamaminda kullamlabilir bir nitelik tasimaktadir. Orgiin
egitim kurumlarinda yer alan ve okul oncesinden baslayarak {iniversite 0grenimine kadar;
hangi okul tirii ve Ogretim kademesinde, konuda, iinitede ve derste olursa olsun,
ogretmenlerin dali (bransi-alani), kidemi (6nceligi), cinsiyeti, 6grencilerin yasi, cinsiyeti ve
ogretim kademesi ne olursa olsun, bir dersin isleyisinde 6gretmen hangi 6grenme ve dgretme
yontemini-teknigini, modelini ve stratejisini kullanirsa kullansin, bunlarin tamaminda
kullanilabilir 6zellikte olan 6gretim ve 6grenmenin genel ilkeleri, bunlarin tamami i¢in bir
rehber (kilavuz, prensip, pusula vb.) gorevini tistlenmekte ve bu siire¢lerin tamami dgretim ve
O0grenmenin genel ilkelerine uygun olarak isletilmelidir (Yesilyurt, 2020b). Literatiir
incelendiginde genel 6gretim ilkelerinin kullanilma durumu ile bu ilkelerin 6grencilerin
akademik basarilar1 tizerindeki etkisini dogrudan inceleyen bir arastirmaya ulasilamamustir.
Bu durum teorik olarak 6grenme ve dgretme siireci goz oniine alindiginda akademik basariy1

etkileyen 6nemli bir degiskenin yeterince arastirilmadigini gostermektedir.

Ote yandan kuramsal agidan 6grenme ihtiyaglari, dgrencilerin fen bilimleri derslerinde
fen 6grenimine yonelimlerini de etkilemektedir. Ciinkii bireyin ihtiyaglart hem bir 6gretim
programinin temel dgelerinden birisini hem de 6grencilerin “Ne bilmeliyim, ne yapabilirim ve
nasil bir insan olmaliyim?” sorularmin cevabini olusturmaktadir (Taspinar, 2012). Ozellikle
bilissel alan davraniglarina isaret eden “Ne bilmeliyim?” sorusu Ogrencinin akademik
basarisiyla Ortiismektedir. Bu baglamda o6grencilerin 6grenme ihtiyaglarinin tespiti ve bu
ihtiyaglarin giderilmesinde uygun o6gretim ilkelerinin kullanimi, 6grencilerin fen bilimleri
derslerine iliskin tutumlarini, motivasyonlarini veya yonelimlerini etkilemektedir. Onemli bir
disiplin olarak; fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer-¢evre bilimleri, miithendislik ile ilgili
temel bilgileri kazandirmayi amacglayan fen bilimleri derslerinde o6grencilerin bu derse
yonelimi ve motivasyon diizeyi biligsel 6grenme siirecini daha kolay hale getiren dnemli bir
unsurdur. Gliniimiiz egitim sistemlerinde 6grenci; 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinin i¢inde
beklenen hedeflere ulagabilmek adina bilgiyi sorgulayan, aciklayan, tartisan ve sonugta 6zgiin

bir iirlin ¢ikarabilen bir rol tstlenmektedir (MEB, 2018). Bu siire¢ i¢inde, 6grencinin fen
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bilimleri dersi akademik basarisim ilgilendiren performansinda, fen 6grenmeye yoOnelik
motivasyonunun ve yonelim diizeyinin yiiksek olmasi beklenmektedir (Karakaya, Aygin ve
Yilmaz, 2018). Fen 0grenimine yonelim; deger verme, dgrenme hedeflerine yonelim, 6z
diizenleme ve 6z yeterlik gibi 6grenci akademik bagarisin1 dogrudan etkileyen dnemli 6geleri
barindirmaktadir (Sanalan, Bektas, Sahin, Sayan ve Oktay, 2012; Yetisir ve Ceylan, 2015;
Yilmaz, Yigit ve Kasarci, 2012). Bu baglamda 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik
basar1 diizeyi lizerinde; fen 6grenimine yonelimi, 6gretim siirecinde genel dgretim ilkelerinin

kullanilma durumunu ve 6grenci ihtiyacini dikkate alan bir caligmaya rastlanilmamustir.

Akademik basar1 orgiin egitimde, okul dncesinden baslayip yiiksek 0gretime kadar
tim o6gretim kademelerinde yer alan 6gretim programlarinda ve 6zellikle 6gretim siirecinde
Ogrenci Ogesine iliskin genel bir kavram olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu yoOniiyle
ogrencilerin akademik basarisi, Ogretim programlarinin ulagilmak istenen amaglar
dogrultusunda énemli bir yer teskil etmektedir. Ote yandan dgrencilerin derslere iliskin basari
diizeyi ve bu basariy1 etkileyen bagimli ve bagimsiz degiskenlerin neler oldugu her zaman
arastirma ve merak konusu olmustur (Sarier, 2016; Yesilyurt, 2020a). Literatiir incelendiginde
ogrencilerin akademik basarisi {izerinde; gelisim alanlar1 ve diizeyi, Sosyoekonomik gevre ve
sartlar1, hazirbulunusluk diizeyi (6n 6grenme, 6nceki bilgi), derslere yonelik ilgi, tutum, deger
verme gibi duyussal 6zellikler; 6gretim-68renme yaklasim ve stilleri, model, strateji, yontem
ve teknik kullanimi, derslere aktif katilim vb. bir¢ok faktor etkilidir (Yesilyurt 2019a; 2019b;
2019c, 2019d). Ogrencilerin akademik basarisim1 etkileyen ve aymi zamanda ozelde fen
bilimleri dersi akademik basarilarin1 da etkileyen bu faktorlere ek olarak; 6grencinin
ihtiyaclar1, genel 6gretim ilkelerinin kullanilma durumu ile fen 6grenimine yonelimleri de
gosterilebilir (Bastiirk Tekin, 2014; Yesilyurt, 2012a, 2012b; Yetisir ve Ceylan, 2015).

Ote yandan 6grencilerin akademik basarilarin belirlenmesinde ve &zelde de fen
bilimleri dersine iligkin, ortaokul kademesi sekizinci simif diizeyinde o6grenim goren
ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarinin tespit edilmesinde, 6gretmen yapimi
veya ulusal diizeyde yapilan 6lgme ve degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Bu
baglamda uluslararasi diizeyde belli periyotlarla yapilmakta olan PISA ve TIMSS en ¢ok
dikkat ¢eken ve uluslararasi diizeyde en fazla kullanilan 6lgme ve degerlendirme ¢alismasidir.
Bu arastirmada kullanilan ve fen bilimleri dersine iliskin akademik basariy1 6lgmek igin
hazirlanan akademik basari testi, sekizinci simif fen bilimleri dersi 6gretim programinin

kazanimlan dikkate alinarak, TIMSS 2011 ve 2015 sorularindan segilerek olusturulmustur.



Bu baglamda 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basart diizeylerinin; 6grenme
ihtiyaglari, genel o6gretim ilkelerinin kullanilma durumu ile fen 6grenimine yonelimleri
acisindan, mevcut durumun ve bu degiskenler arasindaki iliskinin (etki diizeyi ve agiklama
orani) tespit edilememis olmasi bu c¢aligmanin ve arastirmanin problem durumunu

olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi

TIMSS fen bilimleri dersi akademik basar1 testi ile arastirmaya katilan o {lilke
ogrencilerinin fen (bilim) anlayislarini tespit etme amaci tagimaktadir (Yildirim, Yildirim ve
Ceylan, 2017). Ote yandan TIMSS ile yapilmasi planlanan bu galismalara katilacak okullar ve
smiflar, 0 tlkenin genel durumunu yansitacak ve bilgi verebilecek sekilde rastgele
secilmektedir (MEB, 2015). Ulkemizde TIMSS sonuglarini genel olarak ele alan ¢alismalar
(Arslan, 2019; Ozcan ve Kostur, 2019; Ozkan, 2019; Toluk, 2003; Yoldas ve Islak 2018) ve
0zelde fen 6gretim programina ve derslerine iliskin birgok ¢alisma (Abazaoglu, 2016; Pektas,
Incikab1 ve Yaz, 2015; Simsek Turfan, 2019: Yetisir, 2014) bulunmaktadir. Ancak ulusal
diizeyde ulasilan arastirmalarda TIMSS sorularini akademik basar1 testi seklinde kullanarak,
birgok degiskenle beraber (bu arastirmada dikkate alinan degiskenler) fen bilimleri dersi

akademik basarisini etkiledigi ve agikladigi bir ¢alismaya erisilememistir.

Ogretim ve Ogrenmenin genel ilkeleri yiiriirlilkteki 6gretim programinin hedefine
ulagsmasinda, secilen igerigin 6grencilere kazandirilmasinda, 6gretim yasantilarinin etkili ve
verimli igletilmesinde ve siire¢ iginde degerlendirmenin objektif olmasinda oldukg¢a 6nemli bir
yere sahiptir. Bu ilkeler bir yandan 6grenci merkezli egitimin ayrilmaz bir pargasini
olustururken diger yandan 6gretmen ve dgrencinin dgretim ve dgrenme siirecindeki gorev ya
da sorumluluklarini yerine getirmesinde rehber konumundadir. Ogretmenlerin 6gretim ve
O0grenmenin genel ilkelerine gore 6gretme ve 6grenme siirecini (egitim durumlari, egitim ve
ogretim faaliyetleri) isletmeleri; egitimin gerek genel gerekse 6zel amaglarina ulagilmasinda
ve Ogrencilerin akademik basarisi lizerinde 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu denli onemli
goriilen 6gretim ve 6grenmenin genel ilkelerine literatiirde yer alan kaynaklarin bazilarinda
hi¢ yer verilmedigi, baz1 kaynaklarda ise (Akpinar, 2012; Demirel, 2007; Karabacak, 2015;
Karatekin ve Durmus, 2008; Siinbiil, 2011; Tok, 2012) o6zet seklinde yer verildigi
goriilmektedir. Bu baglamda; genel dgretim ilkelerinin tamaminin kullanilma diizeyi ile bu
ilkelerin Ogrenci akademik basaris1 {izerindeki etkisi ve agiklama orani tizerine, ulusal

diizeyde herhangi bir arastirmaya ulasilamamustir.
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Bununla beraber; ihtiya¢ kavrami birey agisindan giderilmesi gereken bir eksiklik veya
bosluk durumunu ifade etmektedir. Egitimde ise ihtiya¢ denildiginde; bireyin bilissel alan,
duyussal alan ve devinissel alanlarimi ilgilendiren, mevcut davranislar ile olmasi istenen
davranislar arasindaki fark ifade edilmektedir. Bireyin, toplumun ve konu alaninin katkilari ile
ogrencilerin 6grenme ihtiyacinin tespit edilmesi, var olan durumla ulagilmasi istenen hedefler
arasindaki farkin belirlenerek 6gretim programina doniistiiriilmesi, bir 6gretim programinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi siirecinin ilk adimini olusturmaktadir (Akpinar, 2012; 68). Bu
baglamda ogrencinin ihtiyaclarinin belirlenmesi programin genel amaclarina ulasmasi
acisindan olduk¢a 6nemlidir. Ancak “ihtiyac1” konu alan ilkokul kademesinde bir ¢alismaya
(Taneri ve Yel, 2017); ortaokul kademesinde ise Bastiirk Tekin (2014) tarafindan yapilan
caligmalara ulasilmistir. Bunun yani sira lisans 6gretim kademesinde ise birka¢ (Elyildirim ve
Altundas, 2017; Koger, 2013; Sahin, 2006; Sahin ve digerleri, 2018) yapilan ¢alismaya
ulagilmigtir. Bu dogrultuda o6grencilerin 6grenme ihtiyaglarinin tespit edilmesi ve bu
ihtiyaglarin farkli degiskenlerle birlikte (genel 6gretim ilkeleri ve fen 6grenimine yonelim) fen
bilimleri dersi akademik basarisi1 {izerindeki etkisini ve onu agiklama oranini belirlemeye

iliskin ulusal diizeyde herhangi bir ¢alismaya rastlanilamamastir.

Ote yandan dgrencinin fen bilimleri dersi akademik basarisi iizerinde etkili olan ve
fen bilimleri dersi 6grenme ve Ogretme etkinliklerine Onemli katki saglayan bir diger
degiskende 6grenci motivasyonu ile alakali olan fen 6grenimine yonelimdir. Bu yoniiyle fen
Ogrenimine yonelim; Ogrencilerin fen konularini daha iyi anlayabilmeleri, etkinlikleri ve
verilen gorevleri tamamlayabilmeleri ve iist diizeyde o6grenebilmelerinde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Yildiz, Simsek ve Hakan 2016). Diger bir degisle fen 6grenimine yonelim,
ogrencilerin fen dersine iliskin motivasyonlarina bagli olarak, 6z yeterlik ve 6z diizenleme
becerileriyle birlikte fen dersinin 6grenme hedefleri ile 6grenme-6gretme siirecinde aldiklar
gorevlere verdikleri degeri ifade etmektedir. (Yetisir ve Ceylan, 2015). Bu baglamda
hedeflere yonelim, deger verme, 0z yeterlik ve 6z diizenleme faktorleri, 6grencilerin fen
icerigini Ogrenmesinde, kazanimlara ulasabilmesinde ve akademik basarisinda Onemli
unsurlardir. Bu noktada literatiirde fen 6grenimine yonelimin faktorleri ile alakali; 6z yeterlik
(Yaman, Koray ve Altingekig, 2004), 6grenme hedefleri (Subasi ve Tas, 2017), deger verme
(Saritepeci, 2018) ve 0z diizenleme (Sanalan ve digerleri, 2012) ile ilgili arastirmalarin
yapildigi goriilmektedir. Ancak Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelimleri ile 6grenme
ihtiyaglar1, genel 6gretim ilkeleri ve fen bilimleri dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi

ortaya koyan herhangi bir aragtirmaya ulasilmamustir.
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Sonug olarak 6grencilerin fen bilimleri dersinde gosterdigi akademik basar1 diizeyini
kuramsal ag¢idan bazi g¢alisma sonuglarina goére uygulamali ve istatistiksel sonu¢ olarak
etkileyen, iliskisi oldugu anlasilan gesitli bagimsiz degiskenler bulunmaktadir (Korkmaz ve
Kadirhan, 2020; Palanc1 ve Sarikaya 2019; Seven ve Engin, 2008; Uyanik, 2017; Yenice,
Saydam ve Telli, 2012). Bu degiskenler arasinda 6grencilerin 6grenme ihtiyaglar (Bastiirk
Tekin 2014), genel o6gretim ilkelerinin kullanilma durumu (Yesilyurt, 2020b) ve fen
ogrenimine yonelim (Yetisir ve Ceylan, 2015) degiskenleri de yer almaktadir. Ancak bu
degiskenlerin hem birbirlerini etkileme diizeyi ve agiklama oranini, hem de 6grencilerin fen
bilimleri dersi akademik basarisini etkileme diizeyi ve agiklama oranini veriye dayali (somut
olarak, istatistiksel) ve kuramsal temeli baglaminda bir biitiin olarak iliskisel model igerisinde
ortaya koyan ulusal literatiirde herhangi bir ¢alismaya ulasilamamistir. Bu durum ¢alismanin
bir yandan 6zgiinliigiinii ve literatiirdeki boslugu gidermeye olan katkisini ortaya koyarken
diger yandan da literatiire, 6grenme ve Ogretme siireclerine, dgretmenlere, dgrencilere ve

egitimin diger paydaslarina dnemli bir katki saglayacagi umulmaktadir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; 6grenme ihtiyaci, fen 6grenimine yonelim ve genel
ogretim ilkeleri degiskenlerinin sekizinci smif diizeyinde 6grenim goéren ogrencilerin fen
bilimleri dersi akademik basarisi tizerindeki yordama diizeyinin bir yapisal esitlik modeliyle

incelenmesi ve bu degiskenlerin betimsel olarak degerlendirilmesidir.

1.3.1. Arastirmanin Alt Amaclari
Arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir:

1. Sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme ihtiyaci diizeyi nedir?
2. Sekizinci smif 6grencilerinin fen 6grenimine yonelim diizeyi nedir?

3. Sekizinci smif fen bilimleri derslerinde genel 6gretim ilkelerinin kullanilma diizeyi
nedir?

4. Sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basari diizeyi nedir?



1.3.2. Arastirmanmin Hipotezleri

Aragtirmanin genel amac1 dogrultusunda asagidaki hipotezler olusturulmustur:

H1.

H2.

H3.

H4.

HbS.

H6.

H7.

H8.

Ogrenme ihtiyaclari, genel 6gretim ilkelerinin kullanimini pozitif yonde ve
anlamli olarak etkiler.

Ogrenme ihtiyaclari, genel 6gretim ilkelerinin kullanimini anlamli olarak agiklar.

Ogrenme ihtiyaclari fen bilimleri dersi akademik basarisini pozitif yonde ve
anlamli olarak etkiler.

Ogrenme ihtiyaclari fen 6grenimine yénelimi pozitif yénde ve anlamli olarak
etkiler.

Ogrenme ihtiyaglari fen grenimine yénelimi anlamh olarak agiklar.

Genel 6gretim ilkelerinin kullanilma durumu fen bilimleri dersi akademik
basarisini pozitif yonde ve anlamli olarak etkiler.

Fen 6grenimine yonelim fen bilimleri dersi akademik basarisini pozitif yonde ve
anlamli olarak etkiler.

Ogrenme ihtiyaclari, genel 6gretim ilkelerinin kullanimu ile fen dgrenimine

yonelim birlikte fen bilimleri dersi akademik basarisini anlamli olarak agiklar.



Genel Ogretim ilkeleri

(H)R?

Akademik Bagan

Ogrenme ihtiyaglan

(H8)R?

(H5)R?

Fen Ogrenimine Yénelim

Sekil 1. Arastirmanin Hipotezlerine Iliskin Yol Analizi

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

Arastirmanin amaglarina yonelik verilerin toplanmasinda ve degerlendirilmesinde

asagida verilen varsayimlar kabul edilmistir.

» Calisma grubu, arastirmanin amaci dogrultusunda yapilan istatistiksel islemler igin

uygun ve yeterli sayidadir.
» Veriler toplanirken 6grenciler arasinda yardimlagma olmamastir.

» Bu arastirmada 6grenciler, veri toplama siirecine goniillii olarak katilmis ve veri

toplama araglarina goriislerini yansitacak bigimde yanit vermistir.



1.5. Smirhiklar

v' Aragtirma 2020-2021 akademik yili ikinci doneminde Kahramanmarasg ili Géksun
ve Elbistan ilgelerinde bulunan okullarda sekizinci sinif diizeyinde 6grenim géren

371 ogrenci ile sinirlidir.

v Fen bilimleri dersi akademik basar1 testi, TIMSS 2011 sorular1 ile TIMSS 2015
ornek sorular1 arasindan, aragtirmanin amacina uygun olarak secilen sorular ile

sinirlidir.

v' Ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarisi, arastirmada kullanilan akademik

basari testi sorulari ile sinirlidir.

v’ Arastirma 6grenme ihtiyaglari, genel O0gretim ilkeleri ve fen Ggrenimine yonelim

Olgeklerinden elde edilen verilerle sinirhidir.

v' Aragtirma Covid-19 salgin1 sebebiyle MEB c¢alisma takvimi siirecinde toplanan

verilerle sinirlidir.

1.6. Tammmlar

Akademik Basari: Bir 6grencinin belirli bir derse iliskin; bir akademik ders, {inite,
donem, yil veya bir 6gretim kademesi siireci sonunda ulagilan biligsel kazanim veya basari
durumudur. Bu g¢alismada ortaokul 6gretim kademesi fen bilimleri dersi akademik basari

diizeyi dikkate alinmistir.

Genel Ogretim ilkeleri: Bir 6grencinin bir derste (6rnegin fen bilimleri dersinde)
akademik basartya istendik diizeyde erismesi i¢in 6grenme-6gretim siirecinde agirlikli olarak
ogretmenler tarafindan karar verilen ve kullanilan, kilavuz niteliginde, hedefe erismeyi

kolaylastirici, ana fikir olusturucu, izlenmesi gerekli kural veya rehber ilkelerdir.

Ogrenme Ihtiyaci: Ogrencilerin “Derslerimde neden, nigin basarili olmaliyim,
dersleri 6grenmemin ve derslerde basarili olmamim amaci nedir, derslerden beklentilerim, bu
dersleri 6grenmem simdiki ve gelecekteki yasantimdaki hangi eksiklikleri giderecek veya

karsilayacak?” gibi sorularin cevabi niteligindeki ihtiyaglardir.

Fen Ogrenimine Yonelim: Oz yeterlik, 6z diizenleme, Ogrenme hedefine
(hedeflerine) yonelim ve deger verme faktorleri baglaminda bir 6grencinin fen derslerini

O0grenme  siireglerine  katki  saglayan unsurlardir (Yetisir ve Ceylan, 2015).
10



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE iLE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bélimde arastirma problemi ¢ercevesinde; 6grenme ihtiyaci, fen &grenimine
yonelim, genel 6gretim ilkeleri ve akademik basarit konularina ve bu konularla ilgili yurt i¢i ve

yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Thtiyag

Tirk Dil Kurumu sozligline gore ihtiya¢ kelimesi “giiclii istek, gereksinilen sey,
yoksunluk, yokluk” olarak tanimlanmaktadir. ihtiya¢ kelimesi bu dogrultuda bir yoksunlugu
gidermek ya da bir gereksinimi karsilama istegi olarak diisiiniilebilir. Bu baglamda ihtiyag ile
gereksinim genellikle es veya yakin anlamli olarak kullanilmaktadir. Bu ¢aligmada gereksinim

ile ihtiyac¢ ayni anlamda kullanilmustir.

Literatiir incelendiginde farkli ihtiyag tamimlariyla da karsilasmak miimkiindiir
(Demirel, 2012; Karacaoglu, 2009; Koger, 2013; Ozdemir, 2007; Sariipek, 2017). Reviere,
Berkowitz, Caeter ve Ferguson’a (1996) gore ihtiyag kavrami gerek gercek ve ideal
kosullar arasinda, gerekse topluluk degerleri ile kabul edilen, potansiyel olarak degisime agik
olan bir boslugu ifade etmektedir (Akt. Ozdemir, 2007). Ancak ideal olarak diisiiniilen ve arzu
edilen kosullara her zaman ulagmak miimkiin olmayabilir. Bununla beraber bir toplumda
gercekte mevcut olan kosullar ile hedeflenen ideal kosullar arasinda bir bosluk olmalidir ve
boslugu daraltmak olumlu bir hedeftir. Bu bosluk bir toplumun ihtiyaci olarak algilanmali ve
kabul edilmelidir. Ote yandan s6z konusu bosluk hedef durum ile mevcut durum arasindaki
tutarsizlik olarak tanimlanabilir. Bu baglamda ihtiyag belirleme ve degerlendirme
calismalarinin ¢ogu ihtiya¢ kavraminin {i¢ tanimindan birinin varyasyonuna yani ¢esitliligine
dayanmaktadir (Ozdemir, 2007):

v’ Bir tutarsizlik olarak tanimlanan ihtiyag
v’ Bir agik olarak tanimlanan ihtiyag

v Istek veya tercih olarak tanimlanan ihtiyag
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Abraham Maslow (1943) tarafindan hiimanistik psikoloji 1s1§inda olusturulan ve
esasen bir motivasyon teorisi olarak ifade edilen “A Theory of Human Motivation” adli
caligmada insanlarin bir takim ortak ihtiyaglart oldugu ve bunlarin evrensel bir nitelik tasidigi
ileri stirilmektedir. Asamalilik ilkesi dikkate alinan bu teoriye gore bir gereksinim
giderilmeden sonraki gereksinim giderilemez. Bir ihtiyacin karsilanmasi ayn1 zamanda diger
baska ihtiyaglarin ortaya ¢ikmasina yol agar ve birey bu ihtiyaglart dogrultusunda gidiilenir.
Bireyin ihtiyaclar1 yoniinde giidiilenmesi (diger bir ifadeyle motive olmasi) ihtiyaglarini
karsilamada ¢ok onemli bir gii¢ olarak gosterilebilir (Basarer ve Basarer, 2020; 338). William
Alton’a (1967) gore giidillenme durumu, bir ama¢ ugruna bir sey yapma, bir amact
gerceklestirme ve bir hedefe ulasmak igin eylemde bulunma olarak ifade edilmektedir (Ellet
ve Erickson, 2019, 332). Ihtiyaclar1 dogrultusunda eylemde bulunan birey Maslow’a gére

temel gereksinimlerine yonelecektir. Bu temel gereksinimler (Basarer ve Basarer, 2020; 338):

v" Fizyolojik-bedensel ihtiyaglar,

v’ Giivende olma ihtiyaci,

v Sevme-sevilme-ait olma ihtiyaci,

v Toplumda statii kazanma-sayginlik ihtiyaci, olarak siniflandirilmistir.

Bireyin bu gereksinimleri karsilandiktan sonra teoriye gore iist diizey (gelisim

ihtiyaclar1) gereksinimleri ortaya ¢ikar ve birey bu yonde eylemde bulunur. Bu gereksinimler:
v" Bilgi ve anlama ihtiyaci,
v’ Estetik ihtiyag¢lar,

v Kendini gergeklestirme (en degerli asama), olarak siniflandirilir.

2.2.1. Egitimde ve Egitim Programlarinda Thtiyaclar

Egitim ve 0gretim faaliyetlerinin islevi; bireylerin, toplumlarin ve diinyanin gelisimi
ve sekillenmesi agisindan ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Bu baglamda egitim ve 6gretim
faaliyetleri bireylerin, toplumlarin ve diinyanin gelisimi noktasinda ortaya ¢ikan ihtiyaglara
cevap verici nitelikte olmalidir. Ornegin egitim ve dgrenme ihtiyaglari alaninda; Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu’nun (kisaca UNESCO’nun) gelistirdigi en 6nemli
programlardan biri “Herkes I¢in Egitim” programidir. 1990 yilinda faaliyetine baslayan bu

program, ayni y1l i¢inde diizenlenen “Herkes I¢in Egitim Konferans1” ile baslatilmistir.
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Bu konferansta egitim ve 6grenme ihtiyaglari (Fidan ve Baykul, 1994):

1) Temel 6grenme (okuma, yazma, séz1ii anlatim, sayisal islemler ve

problem ¢6zme gibi) becerileri kazanmak,
2) Kabiliyetlerini sonuna kadar gelistirmek,

3) Onurlu yasamak,

4) Diizenli olarak ¢aligmak,

5) Kalkinmaya her alanda katilmak,
6) Yasam standartlarini yiikseltmek,
7) Bilgili kararlar vermek,

8) Ogrenmeyi siirdiirmek igin bireylerin ihtiya¢ duydugu temel &grenimin icerigini

(bilgi, beceri, deger ve tutumlar gibi) kavramak
olarak ifade edilmektedir.

Ote yandan bir iilkedeki egitimin ana hatlarim 6ncelikli olarak bireyin ve toplumun
ihtiyaclar olusturur. Bir iilkede uygulanan ve gelistirilmekte olan egitim programi, bireyin ve
toplumun ihtiyaglarina cevap verici 6zellikte olmalidir. Bir tilkenin gelecekte nasil bir toplum
yapisina ve nasil bir insan profiline sahip olacagi, uygulanan egitim programinin bir amaci
olarak gosterilebilir. Bu baglamda yapilacak olan ihtiya¢ analizi ve degerlendirmeleri ile
ihtiyaglarinin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir (Karacaoglu, 2009; Koger, 2013). Egitim
literatiiriinde, program gelistirme ¢aligmalarinin 6nemli bir basamagi olan ihtiyag belirleme
caligmalan ile; toplumun, bireyin ve yasanan bilimsel gelismeler sonucu 6gretilecek konu
alanlar (igerik) ile ilgili olarak “Bireyin ihtiyaglar1 nelerdir, toplumdaki beklenti ve ihtiyaglar
ne durumdadir, konu alanini ilgilendiren ihtiyaglar nelerdir?” sorularina cevap aranir. Bu
baglamda egitimde ihtiya¢ kavrami genellikle bireyin, toplumun ve konunun ihtiyaclari

baglaminda ele alinmaktadir.

Bununla birlikte toplumun; felsefe, deger ve inanislarinin dogrultusunda nasil bir insan
profiline ihtiyact oldugunun belirlenmesi egitim programin hedeflerini ortaya koymada
onemli bir faktordiir. Ayn1 dogrultuda bireylerin kendi ihtiyaglari ile i¢inde yasadigi toplumun
ihtiyaglari arasinda bir uyum kurulmalidir. Bireyin toplumdan beklentilerini karsilamasi ve

toplumla uyum iginde yasamasi, uygulanan egitim programi agisindan énemli bir unsurdur.
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Bir egitim programinin genel anlamda dort temel 6gesi vardir. Bunlar; hedef (amag),
igerik (konu alam), egitim durumlan (6grenme dgretme siireci, 6grenme 6gretme etkinlikleri)
ve smnama durumlart (6lgme ve degerlendirme) olarak ifade edilmektedir (Demirel, 2012).
Aralarinda karsilikli olarak etkilesim bulunan egitim programi dgelerinden herhangi birisi ile
ilgili verilen kararlar diger 6gelerin hakkinda verilen kararlar etkilemektedir (Kurt, 2016). Bu
Ogelerin saglikli sekilde olusturulabilmesi i¢in ihtiyaglarin ne oldugunun saptanmasi
gerekmektedir. Thtiyaclar dogrultusunda olusturulan egitim hedeflerinin ana temasi, bireylerin
ihtiyag duyacag1 bilgi, beceri ve davramslar bireylere kazandirmaktir. Onemli olan bireyin
davraniglarinda (bireyin ve toplumun beklentileri dogrultusunda) bir fark yaratmak, 6grenilen
davranis bicimlerinin siireklilik arz etmesini (bir diger ifadeyle 6grenmenin ger¢eklesmesini)
saglamaktir. Bu baglamda 6grenme, ihtiyaclar1 daha iyi giderebilecek sekilde diizenleme veya
karsilagilan farkli bir durumda bunlar1 yeniden orgiitleyebilme anlami tagimaktadir (Kilig,
2019; 166). ihtiyaclarin belirlenmesiyle baslayan siirec; hedeflerin belirlenmesini, hedeflere
gore igerin secilmesi ve diizenlenmesini, igerige gore egitim durumlarinin planlanmasini,

egitim durumlarina gore ise 6lgme ve degerlendirmelere karar verilmesini saglamaktadir.

Ihtiyaglarin hizla artmasi ve cesitlilik kazanmas: ile birlikte yeni gereksinimlerin
ortaya ¢cikmasi var olan bilimsel bilgi birikimin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
Gereksinimlerin giderilmesine kaynaklik eden bu bilgi birikimini tanimak, analiz etmek,
siniflandirmak ve giincel tutmaya calismak ise bilgi kadar degerlidir. Insanlarin ilgi, istek,
estetik, lirin gelistirme, diinyay1 tanima, vb. gereksinimlerinden dogan bilim ve teknolojinin
giincel olma, giincelligi takip etme ve giincel kalma ugraslarinin, 6grenim hayatina da
yansimalar1 goz ardi edilemeyecek kadar onemlidir. Bu noktada fen bilimleri dersi 6gretim
programlar1 ile okullarda okutulan dersler, formal islevsel araglar olarak karsimiza
cikmaktadir ve bu baglamda fen bilimleri dersi 6gretim programi bu islevi yerine getirme
konusunda aktif bir konuma sahiptir. Fen bilimleri dersi; ihtiyaglarimizi tanima ve giderme,
bilim ve teknolojiyi takip etme, evreni ve diinyay1 tanima, dogay1 ve canlilar1 6grenme gibi
zengin ve Ozel ders igerigi ile 0gretim programlart i¢inde dnemli bir konuma sahiptir. Bu
yoniiyle diger derslerden ayrilarak daha fazla hayatla i¢ i¢e olan bir ders oldugu gergegini de
g6z ardi1 etmek miimkiin degildir. Fen derslerini ve fen bilimleri dersi 6gretim programlarini

bu baglamda ele almak gerekmektedir (Ozcan ve Diizgiinoglu, 2017).
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2.1.1.1. ihtiyaclarin Belirlenmesi ve Degerlendirilmesi

Ihtiyaclarin belirlenmesi sistematik bir yol gerektirir. Bu sistematik yol ihtiyag
degerlendirmesi olarak tanimlanir. Csete’a (1996) gore "ihtiya¢ analizi, 6n uc analizi, hedef
analizi, gorev analizi ve stratejik planlama" terimleri ihtiya¢ degerlendirmesi i¢in esanlamli
olarak kullanilabilir. Gupta (1999) ihtiyag degerlendirmesini “performans nedenlerini
saptamak i¢in bir siire¢ ya da gelecekteki yeni performans ihtiyaglarini belirlemek i¢in bir
yontem” olarak tammlamistir (Akt. Ozdemir, 2007). Ihtiya¢ degerlendirmesinin temel amaci
bir sistem veya diizen ile alakali olarak, insanlarin ihtiyaglarma yonelik
oncelikler belirleyebilmek igin bilgi toplamaktir. Bu baglamda 6grencilerin arzulanan hedef
duruma ulagmasi i¢in ihtiyaglarinin belirlenmesi, herhangi bir ihtiyag degerlendirme siirecinin
hedefi olarak gériiliir. Ihtiya¢c degerlendirmesi, mevcut ¢iktilar-sonuglar ile gerekli-istenen
sonuglar arasindaki ihtiyaglart belirleyen, bu ihtiyaglarit 6ncelik sirasina yerlestiren ve ¢oziim
icin en yeni ve en onemli olani segen bir siirectir. Bu siiregte karar verme ya da giiglendirme

araci olarak ihtiyac degerlendirmesi yapilabilir (Ozdemir, 2007).

Ihtiyaglarin belirlenmesi, yapilmas: diisiiniilen egitim faaliyetlerinin programlanmasi
icin gereken bilgileri elde etmeye yardimci olmaktadir (Demirel, 2012; 69). Siirecin
sistematik bir sekilde yiiriitiilmesi agisindan, dogru ve oncelikli ihtiyaclarin belirlenmesi ¢ok
onemlidir. Witkin ve Autschuld tarafindan olusturulan ihtiyag¢ belirleme adimlar1 ve her bir

adimda yapilan asamalar Tablo 1’de yer almaktadir;
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Tablo 1. ihtiyag Belirlemeye Y&nelik Ug Kademeli Plan

Kademe 1
On Tespit (Kesfetme)

Kademe 2

Belirleme (Veri toplama)

Kademe 3
Son Tespit (Kullanmim)

Ihtiyaglar1 belirleme plam

Ihtiyaglar icerigini, limitleri
ve hedefini ortaya koyma

Uygulanabilir tiim
diizeylerde oncelikli olarak
ihtiyaclart olusturma

Genel hedeflerin
tanimlanmasi

Veri toplama

Tamamlayici ¢ziim yolu
uretme

Temel ihtiyag¢ alanini
belirleme

Oncelikli ihtiyaglari tespit
etme

Coziimler i¢in eylem plani
tasarlama

Ihtiyag alam ile alakali var
olan bilgileri tanimlama

Kademe 1., 2., ve 3.’deki
analizleri gergeklestirme

Ihtiyag belirlemenin
degerlendirilmesi

Belirleme;

v" Veri toplanmasi

v Kaynaklar

v Metot

v’ Verilerin kullanimi

Elde edilen veri analizlerini
ve sentezini yapmak

Elde edilen bulgular1 ve
sonuclari birlestirme

Ciktilar

v Kademe iki ve {ig i¢in
oncelikli planlar

v’ Ihtiyag belirleme igin
degerlendirme planlar1

Ciktilar

Oncelikli ihtiyaglar ve
temelli eylemler i¢in kriter
olusturma

Ciktilar

v’ Eylem planlar1
v' Yazili-sozlii sunumlar
v" Raporlar

Kaynak: Yildizli, 2018.

Ihtiyag belirleme calismalar1 uygulanan egitim programin hedeflerinin gergek
ihtiyaglart ne denli karsiladigi ve bu baglamda hedeflerin yerindeligini ortaya koymaya
yardimcei olur. Oncelikle yapilacak olan ihtiya¢ saptama egitim etkinliginin programlanmasi
icin gerekli bilgilerin elde edilmesi ve bu amag¢ dogrultusunda yapilmasi planlanan ihtiyag
tespit etme calismalarinda; konu alani, birey ve toplum ile alakali ihtiyaglarin belirlenmesi
onem arz etmektedir. Bu noktada yapilmasi planlanan ihtiyaglarin belirlenmesi ve analiz

edilmesi ¢alismalarinda farkli yaklasimlardan, farkli ihtiyag belirleme ydntemlerinden ve

tekniklerinden bahsedilmektedir (Demirel, 2012; 69).
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2.1.1.2. intiyac Belirleme Yaklasimlari

Stufflebeam, McCormick, Brinkerhoff ve Nelson’a (1985) gore, ihtiyag
analizinde dort farkli yaklagim temel alinabilir. Bu dort temel yaklasim; demokratik
(democratic), analitik (analytic), tanilayic1 (diagnostic) ve farklar yaklasimi (discrepancy)

olarak ifade edilmistir.

Farklar yaklagimi: Bu ihtiyag belirleme yaklasima gore ihtiyaglar belirlenirken,
bireyin sahip oldugu beceriler diizeyi ile bireye kazandirilmak istenen beceri diizeyi
arasindaki farkin dikkate alinarak, ortaya koyulmak istenen ihtiya¢ niteliginin ortaya
cikarilmasi amagclanir. Ihtiyag belirlemenin bu yénde degerlendirilmesi yapilmaktadir
(Demirel, 2012; 69). Bu ihtiya¢ analizi felsefesinde ihtiyaglarin 6grencilerden istenilen bir
performans ile gergekte gosterdikleri performans arasindaki farkliliklar veya tutarsizliklar
olarak goriildiigii bir felsefedir. Tutarsizlik veya bosluk modeli olarak ifade edilen bu model,
ozellikle egitimde en basit ve en yaygin kullanllan modeldir. Bu modelin vurguladigi

beklentiler ii¢ asamadan olusur (Ozdemir, 2007):

(1) Olmasi gerekenleri belirleme,
(2) Ne oldugunu belirleyen performans 6lgiimii,

(3) Tutarsizlik, farklilik ya da ihtiya¢ boslugu tanimlamasi yani olmasi gerekenler ile

olanlar arasinda farkliliklarin siralamasidir.

Demokratik yaklagim: Demokratik felsefe, ihtiyaca katilan grubun g¢ogunlugunun
istedigi ya da arzu ettigi herhangi bir degisik olarak tanimmlanir. Bu grup ister
ogrencilerden ister 6gretmenlerinden veya program yoneticilerinden olugsun, demokratik
ihtiyag analizine yol acgacaktir (Ozdemir, 2007). Toplum iginde yer alan g¢ogunlugun

ihtiyaclan sekillendirmesi bu yaklagimin 6zelligini olusturur.

Analitik yaklagim: Analitik yaklasimla ihtiya¢ belirleme, gelecekte ortaya ¢ikmasi
muhtemel durumlar g6z Onilinde bulundurularak yiiriitiilen ¢alismalardir. Bu yolla ihtiyag
belirleme; bugiin var olan mevcut duruma ait bilgiler dikkate alinarak, bu bilgiler 1s18inda
gelecege yonelik ortaya ¢ikabilecek ihtiyaglara ¢oziim yolu aramaya odaklanan bir siirectir

(Demirel, 2012; 73).
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Betimsel yaklasim: Bu siire¢ i¢inde egitim yasantilarindan yola ¢ikarak, bir durumun
eksikligi sonucu ortaya ¢ikan zararli durum ile varliginin ortaya koyacagi yarardan hareket
ederek ihtiya¢ belirlemesi yapilan yaklagimdir (Demirel, 2012; 73). Brown’a (1995) gore
betimleme (tanilama), bir ihtiyacin eksik olmasi halinde zararli olabilecek herhangi bir

duruma yol agabilecegini 6ne siirer (Akt. Ozdemir, 2007).

2.1.1.3. Thtiyac Belirleme Teknikleri

Ihtiyaglarin belirlenmesi ve degerlendirilmesi yapilirken birgok teknikten yararlanmak

miimkiindiir. Bu tekniklerin cesitliligi ve 6zellikleri Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. ihtiyag Belirleme ve Degerlendirme Teknikleri

Teknigin Ad1 Teknigin Ozelligi

Onceliklerin ve amaglarm belirlenmesi ve esasen bunlarin
Delphi-Anket gelecekte nasil bir durum alacag: iizerine c¢alisildigr ihtiyag
belirleme ve degerlendirme aracidir.

Meslek i¢inde davranis ya da becerilerin her birinin serbest
Progel-Dacum olarak tanimlanmasini saglar. Diger bir ifadeyle bir meslegin
beceri profilleri ortaya cikartilir.

Okul merkezli olarak yiiriitiilen, bireysel bilgi ve arastirmaya
Gozlem dayanir. Bu teknik genellikle egitimciler ve Ogretmenler
tarafindan kullanilmaktadir.

Is ya da meslek tanimlari, fonksiyonlara ve daha sonra gergek
Meslek Analizi islem basamaklarina (devinissel, duyuss?lv Vc? l?iliséel .ivsilefn
basamaklari) ayrilir.  Programin ve &gretimin igeriginin

belirlenmesinde daha ¢ok yarar saglayabilir.

Bireyde istenen oOzelliklerin ne derecede var oldugunun

Ol¢me Araclan-Testler . . i i
¢me Araclari belirlemesi {izere yapilan iglemdir.

Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin, {iniversitede uzman
gorevlilerin, 6grencilerin ve velilerinin, yayinci-yazarlarin ve
gerekli durumlarda politikacilarin dahi program hakkinda
gorlslerinin  alindig1 ihtiya¢ belirleme ve degerlendirme
teknigidir.

Goriisme-Grup
Toplantilan

Yurticinde ve  yurtdisindaki  c¢aligmalarm  dikkatlice

Kaynak Tarama . -
incelenmesidir.

Kaynak: Demirel, 2012.
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2.2. Fen Ogrenimine Yénelim

Fen 6grenimine yonelim kavraminin daha anlasilabilir agiklanabilmesi i¢in dncelikle

fen, fen 6gretim programi ve fen dersleri hakkinda genel bilgiler verilmistir.

2.2.1. Kavram Olarak Fen

Tirk Dil Kurumuna (TDK) gore fen, “bilim, teknik” gibi genel bir kavramla ifade
edilmektedir. TDK’nin fen ifadesinin bir diger tanimi olarak ‘“fizik, kimya, matematik ve
biyolojiye verilen ortak ad” tanimimi kullanmasi bu dersin igerigi agisindan dikkat
cekmektedir. Bu tanimda belirtildigi lizere birden fazla bilim dalin1 kapsayan fen, diinyay1
tanimlama ve agiklama gayreti icinde olarak, mantiksal muhakeme yetenegini temel alarak

stirekli sorgulama, arastirma ve diisiinme yoludur.

UNESCO (2010) tarafindan yapilan bir bagka tanimda; insan yasamini sekillendiren,
bu baglamda ¢evreyi daha giivenli ve yasanabilir hale getirdigi ifade edilen, bir toplum iginde
insanlar tiretici ve tiretimi siirekli kilan 6nemli bir kavram olarak ifade edilmektedir. Ayrica
fen bilimleri lizerine PISA tarafindan yapilan bir baska tanima gore ise fen; temel anlamda
bilimsel bilgilerin ve bilimsel kavramlarin (kuramlarin) anlasilabilmesini saglamaktir. Fen;
fiziksel olarak dogay1, dogada bulunan canlilar arasindaki iligkiyi ve birlikteligi, bunlarin yani

sira diinya ve uzay teknolojilerini de icermektedir (Ciray Ozkara, 2016).

Ote yandan fen; gozlenebilen dogay1 ve doga icinde meydana gelen olaylar1 sistematik
bir sekilde izleme, gozleme, kayit altina alma ve inceleme yaparken, heniiz gézlemleme ve
inceleme imkamt bulunmayan doga olaylari hakkinda akil yiiriitmek ve tahminlerde
bulunmaktir (Cepni, 2019; 2-20). Bunun yan1 sira Kaptan ve Korkmaz (1999) ve Hanger,
Sensoy ve Yildirnm’a (2003) goére toplumsal bir birikim ve doga bilimi olan fen bilimleri,
insanlarin bulunduklart ¢evreyi anlayip yorumlayabilmesini, heniiz gézlenmemis olaylarin
tahmin edilebilmesini ve g¢evresinde karmasik goriinen olaylar biitiinii i¢inde bir diizen ve
mantik arama diislincesini ortaya c¢ikarabilecek bilgilerin (becerilerin) temeli olarak
tanimlanmaktadir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003; Ciray Ozkara, 2016). Yapilan tanimlar
1s1ginda 6nemli bir konu alani olarak fen ile ilgili bilgi ve beceriler, sarmal program
yaklagimina dayali (Demirel, 2012) ortaokul kademesinden baslayarak, fen bilimleri dersi
Ogretim programinin hedefleri/kazanimlar1 dogrultusunda cesitli 6gretim yontem, teknik,

model ve stratejilerle fen bilimleri dersleri ile 6grencilere okutulmaktadir.
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2.2.2. Fen Ogretimi

Fen 6gretimi kavraminin bilimsel ve akademik yonden daha iyi agiklanabilmesi igin
oncelikle Ogretim ve Ogretim programi kavramlarina deginilmistir. Daha sonra ise fen
ogretimi ile alakali olarak fen bilimleri 6gretim programlarinin tarihsel gelisimine ve fen

bilimleri dersi 6gretim programinin dgelerine yer verilmistir.

Ogretim; bir insan hayatinin belli dénemlerinde kazanilan (davranisa ve eyleme
doniisttiriilen), bir plan ve bir program dahilinde, destekli (bir Ogretici rehberliginde),
genellikle bir belgeyle sonuc¢lanan (karne, diploma, vb.), davraniglarin siirdiiriilebilmesini ve
gelismesini (kalici olmasini) hedefleyen bir kavramla yiiklidir (Varig, 1996; 13). Bununla
beraber bir bagka ifade ile 6gretim; sistemli ve diizenli bir bi¢imde genellikle okul gibi bir
ogretim kurumunda cesitli materyaller ve arac-gere¢ kullanilarak Ogretmenler vasitasiyla
ogrenenlere bilgi verilmesi ve oOgretme faaliyetlerinin tamami olarak goriilmektedir
(Uzunboylu ve Hiirsen, 2008; 6).

Ogretim programi ise; bir iilkede uygulanmakta olan egitim programinin iginde
onemli bir 6ncelige sahip olan, egitim programinin ulasmak istedigi hedefler dogrultusunda
belirlenen bir igerik biitiiniiniin sistematik bir bigimde hazirlanmasi ve diizenlenmesiyle
olusturulmaktadir. Egitim programlari ile ulagilmak istenen bu hedefler 15181inda 6grencilerde
var olmasit istenen bilgi ve becerilerin planli-programli  bir sekilde &grencilere
kazandirilmasini amaglayan program; 6gretim programidir (Varis, 1996; 14). Bu dogrultuda
hazirlanan bir 6gretim programi; bir dersin 6gretimiyle alakali biitiin etkinlikleri kapsayan
yasantilar diizenegi olusturarak, okul iginde olsun veya okul disinda olsun Ggrencilere
kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve becerilerdir (Demirel, 2012; 6). Bu baglamda 6gretim
programi; bir 6gretim kademesi basamaginda 6grenilmesi beklenen ders igeriklerinin, zaman
ogesi de dikkate alinarak, belli 6gretim kademesinin ve okul tipinin ilke, hedef ve degerleri

dogrultusunda uygulanmasidir (Varis, 1996; 14).

2.2.2.1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin Tarihsel Gelisimi

Ogretim programlarinin yenilenmesi ve giincellenmesi baglaminda fen bilimleri dersi
ile alakali; 1926, 1936, 1948, 1968, 2005 ve 2013 yillarinda olmak {izere alti 6gretim

programi hazirlandig ve farkli ders isimleri altinda okutuldugu goriilmektedir.
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Cumbhuriyet doneminde yapilmis olan ilk egitim programi (1924) dersler ¢izelgesi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 1926 Ilkokul programu ile; ilkokul kademesinin ilk ii¢ simif
diizeyindeki derslerinin igerigi, toplu ogretim ilkesi temel alinarak, hayat bilgisi dersi
kapsaminda hazirlanmis, bu programla okul ile yasam arasinda bir bag kurulmus, ¢ocuga
(bireye, 6grenene) gorelik, hayatilik, yakin ¢evre vh. kavramlar dnem kazanmistir. Ilk kez yol
gOsterici veya rehber olarak 6gretmen 6n plana ¢ikmus, ilke ve stratejilere yer verilmistir. Bu
anlayislar etrafinda temelleri olusturulan 1936 ve 1948 Ggretim programlart ise; bir kilavuz
niteligi tasiyan 1968 ilkokul 6gretim programina temel olugturmustur. 1968’de hazirlanan bu
program ile gelen farklilik, daha ©once hazirlanan programlarda 1. 2. ve 3. smiflarda
uygulanmakta olan toplu dersler planlamasinin ilkokul kademesi iginde yer alan 4. ve 5. sinif
diizeylerinde de hayata gecirilmesidir. Bu baglamda 1968 programinda; tarih, cografya ve
yurttaglik bilgileri dersleri “Sosyal Bilgiler”, tabiat bilgisi ve tarim dersleri “Fen ve Tabiat
Bilgileri” dersi adi altinda toplulastirilmistir. Sekiz yillik temel egitim planlamalarina
baslanilmadan 6nce ortadgretimin ilk kademesinin (4. ve 5. smiflar) miifredatinda Kimya,
fizik ve tabiat dersleri “Fen Bilgisi” dersi ad: altinda (1990) birlestirilmistir. Sonraki yillarda
(1997) alinan kararla sekiz yillik kesintisiz ve zorunlu egitime gecis ile daha Once
ortaogretimde ve ilkogretimde uygulamasina baslanan fen bilgisi dersi, ikinci kademeyi
olusturan 6. 7. ve 8. smif diizeylerinde aynen devam ettirilmistir (Arslan, 2005; Gelen ve
Beyazit, 2007; Giines ve Karasah, 2016; Sali ve Arslan, 2000). Yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin etkilerinin daha da agirlik kazanmasiyla birlikte fen igerigi yeniden diizenlenmis
ve 2005 yilinda fen ve teknoloji dersi 6gretim programi adi ile hazirlanan programda

kazanimlar/hedefler ve 6grenme alanlari ile ilgili igerik (MEB, 2005):

v" Canlilar ve Hayat
v' Madde ve Degisim
v Fiziksel Olaylar

v" Diinya ve Evren

olarak belirlenmistir.

Ogrenme etkinliklerinde bu alanlara iliskin kazanimlarda, 6grenme alanlarinin
verimliligi bakimindan: "Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)", "Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
Mliskileri (FTTC)" ve "Tutum ve Degerler (TD)” temel alinmistir (MEB, 2005). Daha sonra
2004-2005 yilinda hazirlanan programin temelini olusturdugu 2013 yili fen bilimleri dersi

Ogretim programi ile dersin adi fen ve teknoloji yerine, fen bilimleri olarak degistirilmistir.
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2.2.2.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Temel Ogeleri

Asagida fen bilimleri dersi 6gretim programinin temel ogeleri olan hedef, igerik,

ogrenme ve O0gretme siireci, 6lgme ve degerlendirme dgelerine yer verilmistir.

2.2.2.2.1. Hedef / Kazanim

Fen bilimleri dersi 6gretim programi ile 6grencilere yakin ¢evremizden baslayarak
dogay1 (fizik), canlilar alemini (biyoloji), maddeyi olusturan ana yapilart (kimya) ve iginde
var oldugumuz diinya (¢evre-yer bilimleri) ile evrenimiz (astronomi) hakkinda temel bilgiler
kazandirilmak amaglanmaktadir. Ogrencilerin yakin cevresinde ve dogada meydana gelen
olaylara kars1 merak ve ilgi duymasi saglanmali, yakin ¢evresi ve dogaya karsi faydali bir
tutum gelistirmesi istenmektedir. Ogrencilerden; doganin kesfedilmesi ve insanin cevre ile
olan iligkisinin anlasilmas1 hususunda ortaya ¢ikan sorunlara karsi bilimsel siire¢ becerileri ve
bilimsel arastirma yaklagimini benimsemesi beklenmektedir. Birey, cevresiyle etkilesim
halinde ve i¢inde bulundugu toplumun bir pargasi oldugunun farkinda olmalidir. Bireylerde;
toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincinin olugmasi
hedeflenmektedir. Bireyler, gilinliik yasam iginde karsilastiklari sorunlar karsisinda
sorumluluk alabilmeli ve bu sorunlar1 ¢ézebilmede fen bilimlerine iliskin bilgi birikimini,
bilimsel siire¢ becerilerini ve yasam becerilerini kullanabilmelidir. Bu dogrultuda 6grencilerin
sosyo-bilimsel konularda bilimsel diisiinme aligkanlig1 kazanabilmesi, muhakeme (yargilama)
ve karar verme becerilerinin gelistirilebilmesi gerekmektedir. Fen bilimleri &gretim
programinda; fen bilimleri ile kariyer-girisimcilik becerilerinin olusturulabilmesi ve
ogrencilerin bilimsel etik ilkeleri, kiiltiirel-milli ve evrensel ahlak degerlerini benimsemesi
amaclanmaktadir. Ayrica temel diizeyde; bilimsel caligmalarda giivenli ¢calisma tedbirlerinin
onemi, bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil elde edildigi, bilginin elde edilme siirecinde
hangi asamalardan gectigi, kesfedilen bilgilerin yeni bilimsel arastirmalarda nasil kullanildig:

gibi hedefler de fen bilimleri 6gretim programinda yer almaktadir (MEB, 2018).

Fen bilimleri dersi 6gretim programu ile iilkenin ulasmak istedigi; en iist basamaktaki
uzak hedefler, genel hedefler ve O6zelde fen bilimleri dersinin iinitelerinin-konularinin
hedefleri (6zel hedefler) dikkate alinarak smif ici Ogrenme ve Ogretme yasantilar
diizenlenmektedir. Bir tilkenin bilim ve teknoloji alaninda gelisebilmesinin, bilgi birikiminin
artmasinin yani sira bilgi birikiminin yenilenebilmesi ve giincel kalabilmesinin, siirdiirtilebilir
kalkinma ile toplum refah diizeyinin artmasi gibi ¢ok Onemli noktalarda fen bilimleri

derslerinin 6zel olarak ogrencileri yonlendirici ve tesvik edici bir konumda oldugu
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goriilmektedir. Bu dogrultuda istenilen hedeflere ulasilabilmesi i¢in islenen-okutulan ve fen
bilimleri derslerinde kullanilan; 6grenme ve 6gretme ilkeleri, 6grenme ve 6gretme teknikleri,

yontemler ve stratejileri fen bilimleri dersinin sinif i¢i isleyisinde 6nem tasimaktadir.

2.2.2.2.2. icerik

Ogretim programm en 6nemli dgelerinden biri olan igerik, dgrenme ve Ogretme
etkinliklerinde 6grencilerin kazanacag bilgileri olusturmaktadir. Diger bir degisle programin
icerigi, Ogrencilere kazandirilmak istenen hedef davraniglara gore {inite ve konularin
belirlenmesi ve diizenlenmesini ifade etmektedir (Akpinar, 2012; 94). igerigin secilmesinde
ve diizenlenmesinde, dogrusal, sarmal, piramitsel, ¢ekirdek, konu ag1 proje merkezli veya
sorgulama merkezli yaklasim gibi cesitli modellerden yararlamlabilmektedir. Ilerlemeci
egitim felsefesi ve yapilandirmaci 6grenme kuramlar1 dikkate alinarak hazirlanan fen 6gretim
program, fizik, kimya ve biyoloji konu alanlarindan olustugu igin ¢ekirdek (biitiinlestirilmis)
program yaklagimma gore sekillenmistir. Programin igerigi ise “sarmal yaklagim” esas
alinarak diizenlenmistir (Biiyiikkalan Filiz ve Kaya, 2013). Cekirdek tasarim; esnek 6gretim
metodu benimser, konu merkezli ve genel egitim odaklidir (Akpinar, 2012; 47). Bu baglamda
farkli sinif diizeylerinde sarmal bir yaklagimla tekrarlanan kazanimlara yer verilirken, diger
bir yandan biitiinsel ve kazandirilmasi hedeflenen 6grenmelere yer verilmistir. Kazanimlar
farkli siif diizeyinde ve ogretim kademelerinde; degerler, beceriler ve vyetkinlikler
perspektifinde biitiinliik saglayan bir bakis acisiyla yalin bir igerige isaret etmektedir. Fen
Ogretim programinda secgilen ve diizenlenen igerige bakildiginda 3. siniftan baglayarak 8. sinif
diizeyine kadar her siif diizeyinde; diinya ve evren, canlilar ve yasam, fiziksel olaylar, madde
ve dogasi ile ilgili konu alanlarina yer verilmistir ve bu konu alanina bagli farkli {inite ve

kazanmimlar birbirleri i¢inde tutarli ve baglantili olacak sekilde okutulmaktadir (MEB, 2018).

2.2.2.2.3. Ogrenme ve Ogretme Siireci

Fen bilimleri derslerinin; 6grencinin, birgok kuram ve uygulamalar agisindan 6grenme
etkinliklerinin merkezinde oldugu bir yaklasimla birlikte bireyin anlamli ve kalici 6grenmeler
gerceklestirebilmesine imkan saglayabilen 6grenme ve Ogretme ortamlarinda yiiriitiilmesi
ongoriilmektedir. Bu anlayis ile fen bilimleri derslerinin, 6grenme ve 6gretme etkinlikleri;
disiplinlerarast bir bakis acisiyla, sinif/okul i¢i ve simif/okul dis1 6grenme yasantilari
diizenlenerek ve bu 6grenme yasantilarinin agirlikli olarak arastirma-sorgulama stratejine

uygun tasarlanmasi beklenmektedir. Bu baglamda 6grenme etkinlikleri diizenlenirken; bireyin
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aktif rol aldigi, bilgiye ulasan-aragtiran-sorgulayan, kendi &grenmelerinden sorumlu ve
ogrendigi bilginin transferini gerceklestirebilen bir siire¢ i¢inde olmasi dnem tagimaktadir. Bu
slire¢ i¢inde bireyin yaratict diislinme becerilerinin gelistirilmesine olanak saglayan
imkanlarin tasarlanmasi ve bireyin kendini ifade edebilecegi sozlii-yazili-gorsel iletisim
araclarina yer verilmesi gerekmektedir. Ayrica bu siire¢ iginde fen bilimleri dersinin
disiplinleraras1 bir yaklasimla; matematik, teknoloji ve miihendislik ile biitiinlestirilmesi
hedeflenmektedir. Bununla birlikte bireyin 6grenme ve 6gretme etkinlikleri i¢inde evrensel
ahlak degerleri, bilimsel etik ilkeleri, milli ve kiiltiirel degerleri benimsemesine Onem

verilmektedir (MEB, 2018).

Ote yandan fen bilimleri dersleri bilimin uygulama yéniinii ifade etmektedir. Bu bakis
acisiyla; fen bilimleri dersi 6gretim programi dogrultusunda, fen bilimleri derslerinin {inite-
konu ve kazanimlar1 giinliik hayat ihtiyaglarini karsilayabilecek teknolojilerin iiretilmesini 6n
plana ¢ikaran bir yaklasim benimsemektedir. Bu baglamda fen bilimleri dersi 6grenme ve
ogretme etkinlikleri; arastirma, kesfetme, bir argiiman ve {iriin olusturmaya dayal bir siireci
ifade eder. Bu 6grenme siirecinde 6gretmen; sinif/okul i¢i 6grenme ve 6gretme etkinliklerinde
aragtirma-sorgulama siirecini yonlendiren bir rehber roliindedir. Bu noktada fen bilimleri dersi
ogretmeninin; 6grenciyi yonlendirebilen, 6grenmeye tesvik edici, fen bilimlerinin degerini ve
onemini vurgulayabilen, 6grencilerin arastirma-sorgulama duygusunu ve bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirebilmesine firsat taniyan, bilimsel bilgiye ulasmadaki sorumlulugu ve

cesareti 0grenciye aktarabilen bir konumda olmasi beklenmektedir (MEB, 2018).

Ogretim programlarinin; dgrenci merkezli bir egitimi benimsemesi ve dgrencilerin
ogretim siireci iginde aktif bir rol almalar gerekliliginin vurgulanmasi, &grenci
motivasyonunu da on plana ¢ikarmaktadir. Bu baglamda fen derslerinde 6grencilerin siireg
icinde motivasyonlar1 ve fen 6grenimine yonelimleri, 6grenme ve 6gretme etkinliklerinden
alinan verimle dogru orantili olacak bir sekilde Ogrenmelerin kaliciligini artirmaktadir
(Kaplan ve Maehr 2007). Ogrencilerin hayatla i¢c ice olan bu derse iliskin motivasyon
diizeyleri ve fen Ogrenimine yonelimleri, giinlik hayatta karsilarina ¢ikan problemleri
anlamalarin1 ve ¢oziime kavusturmalarini kolaylastirmaktadir. Bu noktada fen bilimleri dersi
ogretme-ogrenme etkinliklerinde &grenci akademik basarisi agisindan fen Ogrenimine
yonelimlerini ele almak gerekmektedir. Ogrencilerin akademik basarisinda, ihtiyaci tespit
etmek ve genel Ogretim ilkelerinin kullanimiyla beraber &grencilerin ders icinde fen

Ogrenimine yonelim diizeylerinin de artirilmaya calisilmasi biiyiik 6l¢tide 6nem tagimaktadir.
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2.2.2.2.4. Olgme ve Degerlendirme

Fen bilimleri dersi 6gretim programi dogrultusunda; fen bilimleri derslerinde,
ogrencilerin  6grenme ve Ogretme etkinliklerinde kalict ve anlamli  &grenmeler
gerceklestirebilmesine yonelik bir 6lgme ve degerlendirme yaklagimi benimsenmektedir.
Ogrencilerin dgrenme siirecinin sonunda sergiledikleri {iriin ile iiriinii ortaya cikarabilmek
adina gosterdikleri performansin da degerlendirilmesi 6n plandadir. Bu baglamda fen bilimleri
derslerinde; geleneksel Olgme ve degerlendirme yontemlerinin yani sira, alternatif
(tamamlayici) 6lgme ve degerlendirmeler de kullanilarak ortaya ¢ikan iiriin ile beraber siirecin
de degerlendirildigi bir anlayis yer almaktadir. (MEB, 2013). Ogrenci basarisi; yas, zeka,
mesleki kidem, ders ¢esidi, motivasyon vb. bir¢ok 6zellikten etkilenir (Yesilyurt, 2020a). Bu
noktada 6grencilere; bilgi, beceri, duyus ve diger performanslarini sergileyebilecekleri ¢oklu
firsatlar verilmelidir. Belirli bir zaman diliminde 6grencilerin bilgisini 6lgmekte olan ve
ogrencinin basari durumu ve performansini ayrintili olarak ortaya koymakta eksik oldugu
diisiintilen geleneksel 6lgme ve degerlendirme araclarinin (yazili yoklamalar, sozli sinavlar,
kisa ve bosluk doldurmali testler, eslestirmeli madde testleri, dogru-yanls testleri, ¢oktan
se¢meli testler) yaninda tamamlayici 6lgme ve degerlendirme (yapilandirilmis grid, {riin
icerik dosyasi-portfolyo, proje, performans degerlendirme, kelime iliskilendirme testleri,
akran ve grup degerlendirme, 6z degerlendirme, gézlem ve goriisme teknigi, problem ¢ézme,
kavram haritalar1) araglarinin kullanimi 6grenci basaris1 hakkinda daha fazla bilgi vermektedir

(Yesilyurt, 2012b).

2.2.3 Fen Ogrenimine Yonelimin Boyutlari

Birey kendisi igin ideal olan duruma ulasmak igin var olan ihtiyaglarini karsilamak
zorundadir ve bireylerin bu gereksinimleri dogrultusunda eylemde bulunmasi, bu yo6nde
giidiilenmeleri, 6grenme yonelimlerinin ve Ogrenme giidiisiiniin (motivasyon) gostergesi
olabilir. Bu giidiiler ve yonelimler, 6grenme ve 6gretme etkinliklerinde duyugsal beceriler
olarak kabul edilmektedir. Duyugsal beceriler, insan davraniglarina yon veren ve onlari
sekillendiren tutum, inang, deger ve yonelimler olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda
bireyin 6grenme hedeflerine yonelmesi, bireyin bilissel becerilerinden daha ziyade duyussal
becerileriyle daha yakindan iligkilidir. Bireyin inang, deger ve yonelimleri bilissel hedeflere
ulagilmasinda belirleyici olmaktadir. Etkin ve kalici 6grenmelerin gerceklesebilmesi igin
ogrenme ve Ogretme etkinliklerinde, duyussal ve biligsel beceriler arasinda mutlaka bag

kurulmasi 6nemlidir (Gémleksiz ve Ulkii Kan, 2012). Bu nedenle &grenci motivasyonun
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yiiksek olmasi biligsel hedef basamaklarinda kolaylik saglamaktadir. Ogrenme ve dgretme
stirecinde, 6grenci motivasyonu ile alakali bilesenler; 6z diizenleme ve 6z yeterlik algilart
(Zimmerman, Bandura ve Martinez-Pons, 1992), giidiileri ve hedef yonelimleri (Kaplan ve
Maehr, 2007), 6grenme ve 6gretme etkinliklerinden beklentileri ve etkinliklere verilen deger

(Wolters ve Rosenthal, 2000) akademik basar1 agisindan 6nemli 6lgtide belirleyici olmaktadir.

Bu galismada Ogrencilerin fen 6grenimine yonelimleri; 6z diizenleme, 6z yeterlik,
hedeflere yonelim ve 6gretim siireci icinde iistlendikleri gorevlere deger verme boyutlariyla
ele alinmistir (Yetisir ve Ceylan, 2015). Fen 6grenimine yonelimde, ele alinan bu motivasyon
bilesenlerinin 6nemli bir etken oldugu o6ne siiriilmektedir. Bu nedenle 6nce motivasyon

kavramina deginilmis daha sonra ise fen 6grenimine yonelimin boyutlar1 agiklanmustir.

Motivasyon: Insan motivasyonunu agiklamak icin bir¢ok ¢alisma yapilmistir ve bu
calismalara bakildiginda motivasyon kavrami; tanimlanabilir bir hedefe yonelik, bu hedefe
ulagsmada yonlendirilen faaliyetlerin baslatilmasi1 ve siirdiiriilmesi olarak genel bir ifadeye
sahiptir. Yapilan c¢alismalar, akademik basariy1 etkiledigi diisiiniilen birgok bilesenlerin
isleyisi konusunda énemli farkliliklar oldugunu savunmaktadir. Ornegin ¢agdas motivasyon
calismalarinda; yeterlik hakkindaki inanmislarla ilgili olarak “Yapabilir miyim?”, “Bunu
yapmak ister miyim?” veya “Yaparsam ne olur?” gibi sorular ele alinir (Cook ve Artino,
2016). Beklenti-deger perspektifinden yapilan ¢alismalar genel olarak inanglarla ilgilenirken
(benlik kavrami), sosyal-bilissel perspektifinden yapilan ¢alismalar (6z yeterlik) belli inanglar
ile ilgilenmektedir. Ote yandan motivasyon kavrami; gérev degeri, sonug beklentisi, i¢sel ve
digsal motivasyon gibi ¢ok daha fazla géreve ve duruma 6zgii terimlerle de ele alinmaktadir.
Gorev degeri (beklenti-deger teorisi) basarili gérev tamamlanmasinin algilanan 6nemine veya
yararliligina odaklanirken, sonug¢ beklentisi (sosyal-biligsel teori) tam c¢aba sarf edilmesi ile
bir eylemin olasi (beklenen) sonucu ile ilgilenmektedir (Ecless ve Wigfield, 2002). Bununla
beraber yapilan bazi arastirmalarda, motivasyonun bireysel bir olgu olarak tam olarak
aciklanamayacagi, daha ziyade bireysel ve daha genis bir toplumsal baglam arasindaki

etkilesimleri ifade ettigi ileri stirlilmistiir (Cook ve Artino, 2016).

Genel olarak Ogrenme ifade edilirken; katilimin ve motivasyonun o6grenmenin
saglanmasinda etkili 6geler oldugu diisiincesi hakimdir. Basarili bir 6grenme ve 6gretme
faaliyetinin siirdiiriilebilmesi; 0grenenin bilissel, duyusal ve davranigsal katiliminin yiiksek
seviyede olmasi ve Ogrenene motivasyon saglanmasi ile miimkiindiir. Wigfield, Eccles,
Fredricks, Simpkins, Roeser ve Schiefele’a (2015) gore motivasyonun varhiinin iki
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gostergesi su sekilde ifade edilmektedir; birincisi bireylerin davranislarinda var olan isteklilik
diizeyi, ikincisi ise s6z konusu aktivitelere katilimlarinin yogunlugudur (Akt. Saritepeci,
2018). Bu baglamda motivasyon; 6grenme siirecini hizlandiran, Kolaylagtiran ve basariy1
olumlu yonde etkileyen onemli bir faktordiir. Ciinkii motivasyonu yiiksek &grenciler,
motivasyonu diigiikk 6grenciler ile kiyaslandigi zaman sinif i¢i etkinlik ve gorevlerde daha
fazla ¢aba gosterme egilimindedir (Wolters ve Rosenthal, 2000). Motivasyon, 6grencilerin
sadece nasil ve neyi 6grendiginin yani sira, 6grenme etkinliklerinin siklig1 ve siiresini, diger
yandan da hem yeni 6grenilecek konularin hem de 6nceden 6grenilmis becerilerin, taktiklerin

ve davranislarin performansini etkilemektedir (Yilmaz, Huyugiizel ve Cavas, 2007).

2.2.3.1. Oz Diizenleme

Sosyal 6grenme kuraminin temel ilkelerinden olan 6z diizenleme teorisi ile ilgili
bir¢ok arastirma (Schunk ve Zimmerman, 2007; Velayutham, Aldridge ve Fraser, 2012;
Zimmerman, 2002; Zimmerman, Bandura ve Martinez-Pons 1992) yapilmistir. Bu ¢alismalar
sonucunda ise c¢esitli 6z diizenleme tanimlari ileri siriilmiistir. Yapilan tanimlarda
arastirmacilar, kendi kendini diizenlemenin ortak yap: taglar1 (basar1 hedeflerine yonelim, 6z

yeterlik ve deger verme) oldugunu kabul etmektedirler.

Bandura (1986) 6z diizenlemeyi, bireylerin diisiinceleri ve hareketleri tizerinde kontrol
sahibi olmasi ve kendi davraniglarin1 diizenlemesi seklinde ifade etmistir. Schunk’a (1996)
gore kendi kendini diizenleyen Ogrenme; Ogrenme ortamlarini anlama ve kontrol etme
yetenegi anlamina gelir ve bunu yapmak igin ise hedefler belirlenmeli, bu hedeflere ulasmaya
yardimct olacak stratejiler segilmeli, bu stratejiler uygulamali ve hedefler dogrultusunda
faaliyetler yiriitiilmelidir (Schraw, Crippen ve Hartley, 2006). Zimmerman’a (2000) gore 6z
diizenleme; birey tarafindan belirlenen hedefleri gergeklestirirken bireyin kendinde
olusturdugu duygu, diisiince ve davraniglaridir. Bir bagka ifadeyle 6z diizenleme kapasitesi

bireyin kendini bigimlendirme potansiyeli oldugunu kabul etmesidir (Korkmaz, 2019; 256).

Oz diizenleme zihinsel bir yetenek veya akademik bir performans becerisi
degildir; daha ziyade 6grencilerin zihinsel yeteneklerini akademik becerilere dontstiirdiikleri
kendi kendini ydnetme siirecidir. Oz diizenleme; amagclara ulasmaya yonelik, birey tarafindan
iiretilen diisiinceleri, duygulari ve davranislar1 ifade eder. Ogrenmenin kendi kendini
diizenlemesi, bir becerinin ayrintili bilgisinden fazlasini; bu bilgiyi uygun sekilde uygulamak

icin 6z farkindalik, 6z motivasyon ve davranig becerisini igerir (Zimmerman, 2002).
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Ogrencinin kendi kendini motive etmesinde 6z diizenleme &nemlidir ancak ogrencilerin
bireysel olarak sahip oldugu ya da olmadigi tek bir 6zellik olarak algilanmamalidir. Bununla
birlikte kendi kendini diizenleyen dgrencilerin; 6z motivasyon kalitesi, algilanan etkinlik ve
icsel ilgi de dahil olmak fiizere, temelde birka¢ inanca bagh oldugu ifade
edilmektedir. Ogrenmenin 6z diizenlemesi teorisinde bireyde bulunan beceriler asagidaki gibi
ifade edilebilir (Zimmerman, 2000):

v' Kendisi i¢in belirli yakin hedefler belirlemek,

v" Hedeflere ulasmak i¢in gii¢lii stratejiler benimsemek,

v’ llerleme belirtileri i¢in performansini secici olarak izlemek,

v" Bunu yapmak i¢in fiziksel ve sosyal baglamini yeniden yapilandirmak,
v' Kisinin zaman kullanimini verimli bir sekilde yonetmesi,

v Kisinin yontemlerini kendi kendine degerlendirmesi,

v" Nedenselligi sonuglara atfetmek,

v" Gelecekteki yontemlerin uyarlanmast.

Ogrenme, &grencilerin dgretme 6grenme etkinliklerinde kendilerinde gerceklesen
davranis degisikliginden daha ziyade kendileri i¢in yaptiklar1 etkinliklerdir. Bu etkinliklerde
kendi kendini izleme gibi yiiksek kaliteli, kendi kendini diizenleyen siiregler kullanildiginda,
ogrencilerin motivasyonu biiyiik &lgiide artabilir (Zimmerman, 2000). Ote yandan yine
Zimmerman (1998) 06z diizenlemeyi ii¢ asamadan olusan bir kavram olarak
kavramsallastirmistir: Ongoérii, performans kontrolii ve kendini yansitma. Ongérii asamasi,
gercek performanstan once gelir ve hedef belirleme ve modelleme gibi eylem asamasini
belirleyen stiregleri ifade eder. Performans kontrol agsamasi, 6grenme sirasinda ortaya ¢ikan ve
sosyal karsilastirmalar, geri bildirim ve Ogrenme stratejilerinin kullammi gibi dikkat ve
eylemleri etkileyen siiregleri igerir. Performanstan sonra ortaya ¢ikan kendini yansitma
asamasinda 6grenciler ¢cabalarini, hedef ilerlemelerini degerlendirerek ve stratejileri gerektigi
gibi ayarlayarak calismalarmi siirdiiriirler (Schunk ve Zimmerman, 2007). Oz diizenlemeli
O0grenmenin bilis, Ustbilis ve motivasyon olarak ii¢ ana bilesenden olustugu da One
siiriilmektedir. Bilis; kodlamak, hatirlamak icin gerekli becerileri icerir. Ustbilis; 6grencilerin
bilissel siireglerini izler. Motivasyon inanglari ise bilissel ve tistbilissel becerilerin kullanimini

ve gelisimini etkileyen tutumlardir (Schraw, Crippen ve Hartley, 2006).
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2.2.3.2. Oz Yeterlik

Oz yeterlik kavrami kisinin fiziksel veya psikolojik 6zellikleri gibi kisisel
niteliklerinden ziyade performans yeteneklerine odaklanir (Zimmerman, 2000). Ote yandan
Bandura'nin (1997) sosyal biligsel 6grenme kurami i¢inde 6grenmenin bir yordayicist olarak
gegerliligini agikga ortaya koyan 6z yeterlik teorisi; 6grencilerin kendi davranislari {izerinde
ve yetenekleri hakkinda sahip olduklan diisiince ve inaniglar1 ifade eder (Velayutham,
Aldridge ve Fraser, 2011). Oz yeterlik inanglar1; sonug beklentileri, 6z benlik, 6z kontrol gibi
yakin iliskili kavramlardan ayr1 olarak, davranisin 6lgiilmesi ve degerlendirilmesi agisindan
farklilik gosterir (Zimmerman, 2000). Ogrenciler hedef sonuglart elde edebileceklerine
inantyorlarsa 6grenmeye daha cok meyillidirler (Zimmerman, 2002) ve bu baglamda
motivasyonel bir inang unsuru olarak bireyin kendi 6grenebilme durumu hakkindaki 1srar1 “6z
yeterlik” algisin1 olusturur. (Sungur, 2007). Bireylerin 6z yeterlik inaniglari onlarin bir
davranis konusunda basarili olup ya da olamayacaklarina yonelik motivasyonlarini giiglii bir
sekilde etkileyen inanislaridir (Tanrikulu, 2019; 392). Oz vyeterlik algisi; faaliyetlerin
ylriitiilmesi, caba diizeyi, sebat ve duygusal tepkiler gibi akademik motivasyonu etkileyen

onemli bir unsur olarak goriilmektedir (Zimmerman, Bandura ve Martinez-Pons, 1992).

Hoy’a (2004) gore; 6z yeterlik diizeyi yliksek, 6grenme inanglari {izerinde kontrol
sahibi olan Ogrenciler yiiksek hedefler belirler, farkli stratejiler kullanir ve
basarisiz oldugunda yeni stratejiler bulur, bir hedefe ulagsmak icin daha fazla ¢aba gosterir ve
daha uzun siire miicadele eder (Sungur, 2007). Bu baglamda 6grencilerin belirli bir alandaki
0z yeterlik inanglar1 roliiniin, o alandaki akademik motivasyon ve performans sonuglar ile
olumlu iliskisi oldugu kabul edilmektedir. (Yetisir ve Ikbal, 2015). Ote yandan 6z diizenleme,
Ozellikle 6grenme ile ilgili olarak hedeflere ulasmak i¢in bir stratejidir; 6z yeterlik ise

basarabilecegi inancidir.

Bununla beraber Bandura (1997) 6z yeterligi artirabilecek dort faktor tanimlamistir.
Bunlar; ustalik deneyimleri, yetkinlik deneyimleri, sozlii ikna ve fizyolojik/duygusal
durumdur. Bunlarin en giigliisii, belirli bir zorlukla basa ¢ikmada giivenilir olan ve 6nceki elde
edilen basarilarla alakali olan ustalik deneyimleridir. Ayrica sinif i¢inde 6gretmenler 6grenme
gorevlerini zorlayict (ulasilabilir bir zorluk seviyesinde) tutarsa, dgrenciler 6grenmede 0
olglide basarilar yasayacak ve 6grenciler ne kadar sik basarili olurlarsa, 6z yeterlikleri o kadar
gliclii olacaktir. Bu baglamda ders i¢i etkinliklerde 6grencilere; ulasilabilir zorluk seviyesinde,

sik, kisa vadeli ve yakin hedefler sunulmasi gerektigi kabul gormektedir (Palmer, 2012).
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2.2.3.3. Hedeflere Yénelim

Hedef yonelimi, diger bir ifadeyle hedef teorisi; Ogrencilerin 0grenme oOgretme
etkinliklerine katilma nedenlerini agiklamaya ¢alisan ve agiklamaya yardimci oldugu
diigtiniilen 6nemli bir teori olarak goriilmektedir (Velayutham, Aldridge ve Fraser, 2012).
Hedef yonelimleri konusunda yapilan arastirmalarda; insanlarin neyi basarmaya galistiklarinin
icerigine (diger bir ifade ile hedefe) odaklanmak yerine, insanlarin ulagmak istedigi gesitli
hedeflere nasil ve neden ulasmaya calistiklart konusunda basar1 davranislarinin kapsayict
amaglari ile alakali atiflar bulunmaktadir (Kaplan ve Maehr, 2007). Bu baglamda &gretim
etkinlikleri i¢inde ogrenci hedef yonelimlerinin; Ggrencilerin  akademik gorevlere
girdiklerinde benimsedikleri hedefleri, akademik baglamda 6grenmelerini ve basarilarini
anlamak igin kullanilabilecegi vurgulanmaktadir. Ogrencilerin 8grenme hedefleri; 6grenme ve
anlama istegine bagli olarak hedefleri benimsemesi, verilen gorevlerde daha fazla g¢aba
gostermesi, belirli zorluk diizeylerinde gorev iistlenmesi, biligsel ve kendini diizenleyen
stratejilerin kullamimu ile iliskilendirilmistir (Wolters ve Rosenthal, 2000). Ote yandan igsel
hedef yonelimli 6grenciler, konuyu 6grenmek ve ustalasmak igin bir gorev Ustlenirler. Digsal
hedef yonelimli 6grenciler ise, bagkalarina yeteneklerini gdstermek veya daha iyi notlar almak
icin bir goreve girerler. Bu baglamda digsal hedef yonelimi, ¢esitli istenmeyen sonuclarla
baglantili olmasi muhtemel uyumsuz motivasyonel inanglarla iligkilendirilebilir (Sungur,
2007). Hedef yonelimleri iizerine ¢ogu ¢alismada iki tiir hedef yapisina dikkat c¢ekilmistir
(Wolters, 2004) ve bu teoriye gore iki ana hedef yonelimi tiirii vardir. Bunlar 6grenme ustalik

hedef yonelimi ve performans hedef yonelimidir (Ames, 1992).

2.2.3.3.1. Ustalik Hedef Yonelimi

Kaplan ve Maehr’e (2007) gore ustalik hedef yonelimi, bireyin yetkinlik gelistirme
amacini ifade eder ve ustalik odakli 6grenciler; 6grenme, anlama, gelisim becerileri ve bilgiye
hakim olma {iizerine odaklanir. Daha genel olarak, ustalik hedefleri yoneliminin, basariya
iliskin davranig ve gorev katilimini1 yonlendiren kisisel gelisim ve biiylime amacina yonelik
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin ustalik hedefleri yoneliminin onaylanmasi diizenli olarak 6z
yeterlik, kalicilik, meydan okuma tercihi, 6z diizenlenmis 6grenme ve olumlu etki ve

mutluluk gibi olumlu sonuglarla iligkili bulunmustur.
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2.2.3.3.2. Performans Hedef Yonelimi

Performans hedef yonelimi, 6grencilerin yeterlilik sergileme ve diger 6grencilerden
daha iyi performans gosterme isteklerini ifade eder (Wigfield ve Cambria, 2010). Diger bir
ifadeyle ustalik hedef yonelimi yetkinligi gelistirme amacini ifade ederken, performans hedef
yonelimi yetkinligi gostermek amacini ifade eder. Performans odakli 6grenciler, bagkalarinin
kendi yetenekleri hakkinda sahip olduklari izlenimi (yiiksek yetenek izlenimi yaratmaya
caligmak ve disiik yetenek izlenimi yaratmaktan kacinmak) yonetmeye odaklanir ve
genellikle bu davranis 6grenciler tarafindan, kendi yeteneklerinin baskalarinin yetenekleri ile

karsilastirilmasi ile yapilmaktadir (Kaplan ve Maehr, 2007).

Performans hedef yoneliminin, performans-yaklasim hedefleri ve performans-ka¢inma
hedefleri olmak {izere iki farkli motivasyonel yonelim olarak goriilmesi gerektigi 6ne
stirilmistir (Kaplan ve Machr, 2007). Performanstan kaginma hedefleri, yetersiz
goriinmekten kaginma arzusunu igerir. Cogu hedef yonelimi kuramcilart hem 6grenciler hem
de 6gretmenler i¢in ustalik hedeflerinin faydalarina dikkat ¢eker ve bu teorisyenlerin cogu bu
tiir hedef yonelimlerinin okulda daha gii¢lii bir sekilde odaklanmasi gerektigini belirtir
(Wigfield ve Cambria, 2010).

2.2.3.4. Deger Verme

Bu konu hakkinda yapilan ¢alismalara bakildiginda konunun beklenti-deger teorisi
tizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Beklenti-deger teorisi; bireylerin bir gorevlere
girdiklerinde algiladiklar1 degerleri ve bu gorev degerlerinin sonraki basar1 se¢imleriyle nasil
iligkili oldugu ile ilgilenmektedir (Hulleman, Durik, Schweigert ve Harackiewicz, 2008).
Bununla beraber Atkinson (1957) basar1 ile ilgili farkli davranis bigimlerini agiklamak
amaciyla matematiksel bir beklenti-deger modelini gelistirmistir. Atkinson (1957) bu
modelinde 6grenci basari davraniglarinin; basari nedenleri, basari beklentileri ve isteklilik
degerleri ile belirlendigini ileri siirmektedir. Atkinson (1957) basar1 performansinin, gérevde
kalicilik ve gérev se¢imi gibi unsurlarla birlikte dogrudan bireyin beklenti ve gorev degeri
inanclar1 ile ilgili oldugunu savunmaktadir. Ote yandan gelistirilen ve ¢esitli noktalarda
farklilik gosteren modern beklenti-deger modellerine bakildiginda; beklenti-deger bilesenleri
daha zengin yollarla tanimlanmaya caligilmakta olup daha genis bir psikolojik, sosyal ve
kiiltiirel belirleyici faktorlerle iliskilendirilmistir (Wigfield ve Cambria, 2010). Kisaca gorev
degeri; 6grencilerin 6grenme etkinliklerinde 6grendikleri materyal veya becerilerin yararli,

onemli ya da kendilerinde merak uyandirict olup olmadigina dair inanglarini
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ilgilendirmektedir. Teorik olarak, 6grendiklerini daha yararli, daha 6nemli ya da daha ¢ekici
olarak goéren 6grencilerin bir géreve girme, bu gorevi tamamlama konusunda daha fazla ¢aba
gosterme ve Ogrenme Ogretme etkinlikleri siirecine diger Ogrencilere gore daha uzun siire
devam etme istegi yiiksektir (Wolters ve Rosenthal, 2000). Deger verme algisinin ve
sonuglarinin; matematik basarisi, fen basarisi, okuma ve yazma ve 6te yandan bireylerin
diisiince, performans, gorevde kalicilik ve faaliyetleri siirdiirme segenekleri dahil olmak iizere,
basar1 ve bagari degerlerine iliskin beklentiler gibi farkli alanlarda 6nemli bir katki sagladigi
goriilmiistiir (Hulleman ve digerleri, 2008). Schunk ve Zimmerman’a (2007) gore 6grenciler
0z yeterlikten yoksun olsalar bile Ogrenme Ogretme etkinliklerine deger veriyorlarsa

cabalarin1 baslatacak ve siirdiireceklerdir.

Bu baglamda 6z yeterlik, 6z diizenleme, hedeflere yonelim ve deger verme
bilesenlerinin, ogrencilerde biligsel alan davraniglarini temsil eden akademik basarilar
lizerinde goz ard1 edilemez bir agirlig1 vardir. Fen bilimleri dersi ve 6zelde fen bilimleri dersi
akademik basaris1 lizerinde bu bilesenlerin (faktorlerin) yonlendirdigi fen 0Ogrenimine
yonelimin, dgrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarisi tizerinde 6nemli bir degisken
oldugu goriilmektedir. Ogrenme dgretme faaliyetleri boyunca égrenci akademik basarisinin
yiiksek olmasinda, 6grenci motivasyonu ile alakali olarak siirecin 6nemli bir pargasi olan fen
Ogrenimine yonelimin yaninda, 6grenme ve Ogretme etkinliklerinde istenilen hedeflere
ulasilabilmesi adina 6gretmenler tarafindan kontrol ve tercih edilen; bir dersin igerigindeki
tinite ve konularin daha iyi anlasilabilmesini saglayan ve 0grenmeyi kolaylastiran genel
ogretim ilkelerine dikkat edilmesi de dgrencilerin akademik basarisi agisindan oldukg¢a 6nemli

goriilmektedir.

Ote yandan 6grencilerin egitimsel ihtiyaglari genellikle, egitimin formal boyutunu
yansitan Orgiin egitim kurumlarinda, dgretim programlari vasitasiyla 6grenme ve O6gretme
stireci ile karsilanmaktadir. Bu baglamda 6grenme ve 6gretme stirecinde ise gesitli 6grenme-
ogretme model, strateji, yontem ve teknikleri kullanilmaktadir. Diger bir ifadeyle &gretim
kademesi, 6gretim programlari, 6grenci grubu, mesleki kidem, tinite-konu vb. fark etmeksizin
O0grenme ve Ogretme siirecinin ortak ve en 6nemli degiskenlerinden biri de genel 6gretim

ilkeleridir.
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2.3.Genel Ogretim Tlkeleri

Ogretim siireci 6grenciye gore “6grenme yasantilarr” sistemi olarak diisiiniiliirken,
Ogretmene gore ise “Ogretme yasantilar1” sistemi olarak disiiniilebilir. Bu sistem iginde
gerekli diizenlemeler yapilirken, dgrenmelerin nasil gerceklestiginin bilinmesi 6nemli bir
faktordiir. Bu baglamda oOgrencilerde istenilen davramislarin kazanilmasini hedefleyen ve
onemli bir siire¢ olan 0grenme ve Ogretme yasantilari, etkin bir sekilde diizenlenmelidir

(Demirel, 2012; 135).

Ogrenen kisinin dnceki bilgileri, giidiilenmislik (motivasyon, 6grenme istegi) diizeyi,
Ogrenme stili, bilme bigimleri, tutumlar1 vb. kosullar 6gretme islevinin yerine getirilmesinde
onemli bir rol oynamaktadir (Karatas Coskun, 2015; 85). Ogrenmenin nasil gerceklestiginin
ve hangi 6grenme yasantilarin nasil sonu¢landigini agiklamaya c¢alisan bir¢ok kuram 1s18inda
ogrenme boyutu ile iliskili olarak, dgretim ilkeleri de gelistirilmistir (Ozden, 2000; 21-41).
Cagdas egitim anlayisi dogrultusunda Ogretmenler, &gretim siirecini etkili bir bigimde
siirdiirmek i¢in pek cok ilke, model ve kuramdan yararlanirlar. Bu durum iyi 6gretmen
olmanin bir pargasi olarak da goriilebilir. Bu ilkeler; dogrulugu siipheye yer birakmadan kabul
edilen, egitim ve Ogretim faaliyetleri sonrasinda belirlenen amaglarin gergeklesmesini
saglayacak Ozellikleri barindiran ve egitim siirecinin idare edilmesinde rehber niteliginde yol

gosterici fikirlerdir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999; Yesilyurt, 2020b).

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, ¢esitli kaynaklarda farkli say1 ve igerikte yer
alan genel oOgretim ilkeleri; “egitimin genel ilkeleri”, “egitim ve oOgretimin ilkeleri”,
“ogretimin ilkeleri”, “6gretim ve 6grenmenin ilkeleri” seklinde de ge¢mektedir (Yesilyurt,
2012a, 2020b). Bu ¢alismada kullanilan genel 6gretim ilkeleri ifadesi tiim bunlar1 kapsayict
bir nitelik tasimaktadir. Bu baglamda literatiirde daha fazla kullanilmasi, kabul gérmesi ve
akademik anlamda uygun olmasi dolayisiyla, bu calismada “genel 6gretim ilkeleri” kavrami

kullanilmistir.

2.3.1. Hedeflere Uygunluk

Egitim ve o&gretim etkinlikleri 6grenciyi belirlenmis bir hedefe ulastirmak igin
yiriitiilir. Bu hedeflerin belirlenmesi “egitim programi gelistirmenin” basamaklar1 agisindan
stirecin ilk asamasi olarak kabul edilir. Bu asamada hedefler belirlenirken; yetistirdigimiz
bireylerde hangi ozelliklerin ortaya ¢ikmasini bekliyoruz veya yetistirmeyi hedefledigimiz

bireyler hangi niteliklere, yasantilara ve davraniglara sahip olacaklar? gibi sorulara yanit
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aranmaktadir. Biitiin 6grenme yasantilarinda 6grencilere kazandirilmasi planlanan hedefler;
bir dersin ve ders i¢inde iinite ve konularin hedefleri (6zel hedefler), bir 6gretim kademesinde
ya da okul diizeyi i¢in belirlenen hedefler (genel hedefler), Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglari; uzun bir siire¢ sonunda bireylerin sahip olmasi istenen bilgi, yetenek, tutum,
anlayis ve deger vb. (uzak hedefler) gibi hedeflerdir (Sonmez, 2011). Hangi seviyede olursa
olsun 6grencilerin ulagsmasi beklenen bu i¢ ige per¢inlenmis hedeflerin higbiri birbirlerinden
bagimsiz degildir. Bir hedefin gerceklestirilmesi, o hedefe yakin bagka bir hedefi
gerceklestirmenin ilk adimidir. Hedefler; “hedefler hiyerarsisi” agisindan incelendiginde en
alt basamaktaki bir hedef, en iist basamakta iilkenin genel ideallerini igerisinde bulunduran
hedeflere hizmet etmektedir. Bu baglamda iilkenin “genel idealleri” dogrultusunda; birey,
toplum ve konu alanindan hareketle, 6grenme ve Ogretme yasantilarinin diizenlenmesi
gerekliligi “hedefe uygunluk” ilkesidir. Egitim ve &gretim etkinlikleri hedeflere gore
tasarlanir ve bu hedeflere uygun olmak zorundadir (Karabacak, 2015; 153).

2.3.2. Ogrenciye Gorelik

Bu ilke, ¢agdas egitim anlayisinin en gozde ilkelerinden biridir. Literatiirde yer alan
ogrenciye gorelik ilkesi; cocuga gorelik, bireye gorelik, ogrenci seviyesine uygunluk, ogrenci
diizeyine uygunluk, ogretimi bireysellestirme olarak da gecmektedir. Ogrenme ve 6gretme
siireci basladiginda, &grencinin hazir bulundugu diizey Ozellikleri dikkate alinarak
ogrenmelerin planlanmasi gerekliligini temel alir. Ogrenciler; dgrenme ve dgretme siireci
icinde planlanan biitiin 6grenme etkinliklerinin ve 6grenme yasantilarinin merkezinde yer alir.
Bireysel farkliliklarin; 6grencinin psikolojik ve fizyolojik niteliklerinin géz Oniinde
bulundurulmasi s6z konusudur. Ogretilecek konularmn planlanmasinda; 6grencinin zihinsel ve
bedensel gelisim durumlari, ilgi ve ihtiyaclar gibi faktorler bireyin 6grenmesinde 6nemli pay
sahibidir (Demirel, 2007; 77). Bu anlayigin gelismesinde; John Dewey’in “bireyin psikolojik
ozelliklerinin 6n planda olmas1 gerektigi goriisii”, Summer Hill’in “okul denemesi”, Helen
Parkhurst’un “Dalton Plan1”, Maria Montessori’nin “Montessori Plani1” ve P. Petersen’nin

“Jena Plan1” gibi uygulamalar etkili olmustur (Taspinar, 2012; 115).

Bu baglamda o6grencilerin ilgi, ihtiyag ve yetenekleri dogrultusunda 6gretmenler,
ogrencilerine kendi bildiklerini ya da bilmediklerini 6gretmek yerine, sinif ve yas seviyesini
dikkate alarak ogrencilerin Ogrenmesi gereken bilgileri vermelidir. Bu ilkeye gore

ogrencilerde dikkate alinmasi gereken bazi faktorler sunlardir (Karabacak, 2015; 153-155);

34



Motivasyon; o6grenme Ogretme etkinliklerini etkileyen Onemli bir degiskendir.
Ogrencilerin bilissel alan davranislari iizerinde ve 6gretim siirecinde motivasyon belirleyici
bir unsur olmaktadir. Bu baglamda Ogretmen, Ogrenme Ogretme etkinliklerinin
diizenlemelerini yaparken ogrenci motivasyonunu dikkate almalidir. Ogrenciye gorelik
ilkesine gore; Ogrencilerin bireysel farkliliklari ve ihtiyaglari dikkate alinarak diizenlenen
O0grenme ve Ogretme etkinlikleri iginde, Ogrencinin ihtiyaglart motivasyonu ile dogru
orantihdir. Ogrenci ihtiyaglar;; onun motivasyonunu, dolasiyla dikkatini ve 6grenme

etkinliklerine ayiracagi zamani yakindan etkiler.

Olgunlasma; bireyler arasinda farklilik gosteren bir durumdur. Bu nedenle 6grenciye
gorelik ilkesi altinda ele almabilir. Ogretmenler 6grenme 6gretme etkinliklerini planlarken
ogrencilerin bu etkinlikleri gerceklestirebilmesi i¢in zihinsel, duyussal ve psiko-motor

anlamda yeterli olgunluga gelmis olmalarina dikkat etmelidir.

Hazirbulunugluk; olgunlasma ile ¢ok karigtirilan bir kavramdir. Ancak olgunlasma
bireyde agirlikli olarak fiziksel siireglerin hakim oldugu bir kavramdir. Hazirbulunusluk ise
olgunlagma kavramindan daha genis bir kavramdir. Fiziksel 6zellikleri de kapsamakla birlikte
Ogrencilerin yeni yapilacak olan bir 6gretme etkinligi i¢in 6n kosul 6grenmelerini de igerir.
Bu baglamda &grenilecek konu ile ilgili 6n kosul kazanimlar iyi bir sekilde gerceklesmisse
ogrenilecek olan konunun iyi bir sekilde 6grenilmesi kolaylasacaktir. Ausubel’e gore (1977)
yeni Ogrenmeler kendinden oOnceki Ogrenmelere dayali olarak gerceklesir. Bu nedenle
ogretmenler tarafindan Ogrencilerin  hazirbulunusluk  diizeyleri 0grenme  Ogretme

etkinliklerinde dikkate alinmalidir.

2.3.3. Yaparak Yasayarak Ogrenme

John Dewey tarafindan one siiriilen ve yaparak yasayarak 6grenme modeline dayanan
bu ilke, 6grenci merkezli bir egitimi ifade eder (Karabacak, 2015; 159). Gelenekgi egitim
anlayiginin aksine, Dewey’in egitim anlayisinda cocuk egitimin tam merkezindedir ve
egitimle alakali biitin olgular ¢ocuga gore sekillenmektedir. Temel egitim felsefesinin
yaparak ve yasayarak Ogrenmeye dayali olan Dewey, bu egitim anlayisi ile 1896 yilinda
Chicago Universitesinde “Laboratuvar Okulu” adi altinda bir okul kurmustur ve 6nemli
basarilar elde etmistir (Yesiltas ve Kaymakgi, 2009). Ote yandan bu ilke, konu alani ile ilgili

literatiirde; is, aktivite, ogrenci eylemi, etkin katilim ilkeleri olarak da yer almaktadir.

35



Ogrencinin 6grenme ortamlarinda aktif rol almasi, 6grenme sorumlulugu tasimast ile
aciklanabilir. Bu noktada bireylerden istenilen ve beklenen davranig; 6grenme sorumlulugu
tasiyan, derse aktif olarak katilan, soru soran, arastiran, analiz eden, sonug ¢ikaran ve bu
sekilde aktif ogrenmeler gergeklestirerek, “yaparak yasayarak ogrenme” ilkesinin yerine
getirilmesidir (Taspinar, 2012; 117).

Ogrencide, 6grenme faaliyetlerinde aktif olarak yer aldig1 6lciide kalic1 izli 6grenmeler
meydana gelir. Bu gercek dikkate alinarak, her tiirlii 6gretim materyali, imkanlar el verdigi
siirece, dgrencinin aktifligi ilkesine uygun olarak hazirlanmalidir. Ogretmenler derslerle ilgili
etkinlik planlamasi yaparken bu ilke dogrultusunda 6grencilerin aktif katilimii saglayacak

uygulamalara yer vermelidir.

Geleneksel 6grenme ortamlarinda daha aktif olan 6gretmenler sayesinde 6grenciler
bilgiye ulagsmada zorluk ¢ekmezler ve kendilerine sunulan bilgiyi oldugu gibi (ezber yaparak)
kullanmaya calisirlar. Bu nedenle Ogrenciler dgrenme ortamlarinda zihinsel ve bedensel
olarak pasiftir. Bu ilkeye gore dgrencinin 6grenme ortaminda daha aktif rol almasi, 6gretmen
rehberliginde 6grencinin bilgiye kendisinin ulagsmasi saglanmalidir. Bu durum 6gretmenlerin
is yukiini azaltmayacaktir, aksine onlarin bilgi aktarma roliinii azaltirken; miifredat

hazirlama, dgrenci rehberligi ve degerlendirmedeki roliinii artiracaktir (Siinbiil, 2011; 23).

2.3.4. Yasama Doniikliik / Hayatilik

Bu ilke; egitim ve 6gretim siireci i¢cinde 6grenilen bilgilerin, yasamda yararlanilabilir
(kullanilabilir) olmasi gerekliligini temel alan, pragmatist anlayisin hakim oldugu bir ilkedir.
Ornegin John Dewey; say1 kavramimi gocuklara kavratmaya baslamadan 6nce, ¢ocukta sayi
ihtiyacinm1 canlandirmak ve gergek hayatta ise yarayacak pratik bir alet gibi hissettirmek
gerektigini sdyler (Bender, 2005). Kisaca Dewey’in ifadesiyle “Egitim yasama hazirliktan

2

ziyade yasamin kendisidir.” Bu ilkeye gore okul ile egitim ve Ogretim ortamlarinda
dgrencilere hayattan kopuk bir yasanti sunulmamalidir. Ogrenciye uygun bir dgretim ortami
hazirlanirken ders icinde yliriitiilen etkinliklerin (ders anlatimi, 6rnek se¢imi, sunulan
problem, ara¢ gere¢ vs.) yasama uygun/hayati bir degeri olmalidir. (Turan, 2007; 102). Bu
sekilde “Hayatilik” ilkesi dikkate alinarak diizenlenen bir 6gretim etkinliginde, O6grenci
kazandig1 bilgilerin giinliikk hayatta kullanabilecegi bilgiler oldugunu fark edecek ve 6grenci

ogrenmeye kendiliginden giidiilenecektir (Karabacak, 2015; 160)

36



Ogretim siireglerini yiiriitme gorevi tastyan dgretmenlerin en bilyiik hatalarindan biri,
ogrencinin giinliik hayatta karsilastigi problemler ile derste islenen igerik arasinda bir iliski
kurmalarint saglayamamalardir (Siinbiil, 2011; 24). Etkin 6grenmenin gerceklesebilmesi ve
Ogrenilen bilgilerin bir anlam ifade edebilmesi 6gretmenin en 6nemli sorumluluklarindan
biridir. Bu baglamda okullar, yasamm gerektirdigi tiim bilgi ve becerileri bireye
kazandirirken; okul-gevre is birligi, okul-sanayi is birligi gibi uygulamalara da yonelmelidirler
(Taspmar, 2012; 117). Ote yandan bu ilke literatiirde; yasamalhayata doniikliik,
yasamalhayata yakinlik ve yasamal hayata uygunluk ilkeleri olarak da gegmektedir.

2.3.5. Acikhik / Ayanilik

Iki boyutta ele alman aciklik ilkesi; birinci boyutuyla dilin kullanimini, ikinci
boyutuyla ise 6gretim siirecinin bir¢ok duyu organina hitap edecek sekilde diizenlenmesini
ifade eder. Bu baglamda egitim programlarinin hazirlamsindan uygulanigina kadar iletisim

boyutunu 6n plana ¢ikaran bir ilkedir.

Egitim programlarin1 hazirlayanlar dyle bir dil kullanmalidir ki hangi 6gretmen igerigi
eline alirsa alsin ayni sekilde anlamalidir. Programda kullanilan ifadeler kisiden kisiye farkli
anlasilmamalidir. Ogretmenler tarafindan hazirlanan yillik planlar da dahil kullanilan dil diger
biitiin 6gretmenler ve kisiler tarafindan ayni sekilde anlagilmalidir (Karabacak, 2015; 166).
Aciklik ilkesinin dil boyutunda yer alan bir diger husus; 6grenme 6gretme etkinliklerinde
Ogretmen tarafindan aktarilan konularin, verilen Orneklerin, sinif ortamina getirilen
problemlerin, degerlendirme kriterlerinin vs. 6grenciler arasinda siirece zarar verecek sekilde
farkli yorumlanmamasidir. Yiriitilen etkinliklerde kullamilan dil, &gretim etkinliginin
hedefini net bir sekilde ortaya koymalidir. Aciklik ilkesinin ikinci boyutunda ise 6gretim
stirecine O0grencilerin ne kadar fazla duyu organlarinin katilimi saglanirsa 6grenmeler o kadar
gliclii ve kalici olmaktadir (Demirel, 2007; 78). Yani 6gretimde 6grencinin ne kadar fazla
duyu organi uyarilirsa 6gretilenler o 6l¢iide agik ve kolay anlasilmakta, 6grenme o olgiide
kalic1 gerceklesmektedir (Yesilyurt, 2020b). Edgar Dale; egitim literatiiriine, 6grenme ile
duyu organlarnt ve yasantilar arasindaki iliskiyi ¢ok iyi bir sekilde anlatan ve agiklayan
“Yasant1 Konisi” kavramini kazandirmigtir. Yasant1 Konisi’ne bakildiginda, piramidin en alt
tabaninda olan “dogrudan dogruya edinilen amagli yasantilar (yaparak yasayarak 6grenme)”
tim duyu organlarini 6grenmeye tesvik ettifinden, Ogrenme de kaliciligi daha iyi
saglamaktadir (Turan, 2007; 107). Yasant1 Konisi’nin en tepesinde bulunan “sozel
sembollerle elde edinilen yasantilar” alaninda 6grenmelerin kalicilig1 daha zayiftir.
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2.3.6. Bilinenden Bilinmeyene

Ausubel’e  (1977) gore; yeni bilgiler daha oOnce Ogrenilen bilgiler ile
iliskilendirildiginde daha iyi ve anlamli 6grenme meydana gelecegi igin yeni bilgi ve beceriler
ogrenciye kazandirilirken, bu bilgiler 6grencilerin 6nceden ayni konuda sahip olduklar1 bilgi
ve becerilerin iizerine insa edilmektedir. Diger bir ifadeyle Demirel (2010), Kiigiikkahmet
(1998) ve Ozbay’a (2009) gore “bilinenlerden hareketle bilinmeyenlerin 6gretilmesidir.” (Akt.
Karabacak, 2015; 161). Bu ilke; 6grencinin hazirbulunusluk diizeyinin dikkate alinarak, ne
bildiginden hareketle yeni bilgiler olusturmasini saglayacak 6grenme 0gretme yasantilariin

diizenlenmesini ifade eder.

Bu ilkeye gore oOgrencinin hazirbulunusluk diizeyi 6nemli bir faktér oldugu icin
ogretimi diizenlerken Ogrencinin gegmis bilgi ve deneyimlerinden yararlanmak ihmal
edilmemelidir (Demirel, 2007; 77). Bu baglamda 6gretmenler derse basladiginda 6grencilerin
ne bildigini ortaya ¢ikaracak sekilde davranarak hem Ogrenmenin kaliciligini ve kalitesini
artiracak, hem de 6grenme ortami 6grencinin merkezde oldugu bir yapiya sahip olacaktir
(Taspinar, 2012; 115).

2.3.7. Ekonomiklik

Bir egitim programi hazirlanirken; egitim ekonomisi siizgecinden gegcirilir ve egitim
programinin temel oOgelerinin olusturulmasinda, olanaklar ile uyumlu, ihtiyaglara
yogunlasarak israftan kagan ve ekonomik kalkinmayi amacglayan g¢aligmalarin yapilmasi
gerekmektedir. Bu dogrultuda ekonomiklik ilkesi az emek, uygun maliyet ve kisa zamanda
verimli iirlin elde etmek felsefesini temel alan ve Ogretimin amaglarina en kisa siirede
ulasilmasi gerekliligini vurgulayan ilkedir. Bu acidan diisiiniildiigiinde 6grenme Ogretme
etkinlikleri planli bir sekilde yiriitiilmeli ve hem 06grenci hem de Ogretmen agisindan
hedeflere en ekonomik yoldan ulagilmalidir (Turan, 2007; 114). Bu baglamda maliyeti en aza
indirgeyip en yiiksek verimi elde etme prensibinden yola ¢ikarak; 6grenmeyi saglayabilecek
en uygun yontem, en verimli zaman yonetimi Ve en yararli, ucuz ve kullanigh materyaller
ekonomiklik ilkesine gére hareket edildiginin gdstergesidir (Taspinar, 2012; 116). Ogretmen
Iyi bir planlama yapamaz ve ulasilmasi istenen hedeflere yonelik ¢ok fazla zaman ve maliyet
gerektiren etkinliklere yer verirse bu ilkeyi dikkate almadig: diisiintilebilir. Ekonomiklik ilkesi
baglaminda egitim ve 6gretimde az zaman, az maliyet ve uygun yontem-teknik noktalarina

agirlik verilirken hedeflerden de feragat edilmemelidir (Karabacak, 2015; 167).
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2.3.8. Somuttan Soyuta

Ogrenci merkezli bir anlayis1 savunan Piaget’ye gore ¢ocuklar bilgiyi ¢evre iizerindeki
kendi deneyimleri ve arastirmalariyla kazamirlar. Ornegin; mese agaci, 1stakoz ve maki
hakkinda ¢ocugun bilgiyi yapilandirabilmesi i¢cin mese agaci ve diger agaglarla; 1stakoz ve
ona benzeyen diger deniz canlilariyla; maki ve diger kisa boylu bitkilerle somut yasantilar
gecirmesi gerekir (Yesilyaprak ve Ugar, 2019; 363). Ancak bu baglamda bazi gergek konu ve
modellerin sinif ortaminda 6gretilmesi miimkiin olmayabilir. Ekonomiklik ilkesi de dikkate
alinarak boyle durumlarda konularin cesitli grafik, animasyon ve resimlerle ogretilmesi
yoluna gidilebilir. Ozellikle okul 6ncesi ve ilkdgretim kademesinde ogretme Ogrenme
etkinliklerinde konularin olabildigince somutlastirilmast 6gretimin kalitesini artiracaktir. Bu
dogrultuda 6gretmenin bir konuyu soyut olarak islemesinden ziyade somut destekleyicilerle
anlatmasi etkili 0gretime katki saglayacaktir. Bu ilkeye gore Ogretmen, dgrenme Ogretme
etkinliklerinde somut olanlardan soyut olanlara dogru bir yol izlemeli, ders siirecini bu

dogrultuda planlamalidir (Turan, 2007; 108; Taspinar, 2012; 115; Karabacak, 2015; 160).

2.3.9. Yakindan Uzaga

Bu ilke bir 6grenme 0gretme etkinliginde dgrencinin yakin ¢evresinden yararlanma,
yakin c¢evresinden baslayarak Ogrenmeleri daha kalici hale getirmeyi temel almaktadir.
Biiyiikkaragdz ve Civi (1995), Demirel (2010), Ergiin ve Ozdas (1997), Kemertas (1995),
Ozbay (2009) ve Sarag¢’a (2006) gore bu ilke; dgrencinin, yer ve zaman agisindan en
yakinindan hareket edilerek gittikge daha uzak mekanlara veya zamana dogru hareket
edilmesi gerektigini ifade eder (Akt. Karabacak, 2015; 162). ilkokul ¢aginda daha agirlikl
kullanilan, yakindan uzaga ilkesini dikkate alan bir 6gretmen, simdiki zaman ve ¢evreden
baslayarak uzak zamana ve wuzak c¢evreye dogru oOgrenme Ogretme etkinliklerini
diizenleyebilir. Ornegin bu ilke dogrultusunda 6grenciye kazandirilacak bir ¢evre bilgisinde
once aileden baglanmalidir. Ardindan ev, sokak, cadde, mahalle, kdy ya da kent ve iilkeye
dogru siralama yapilabilir (Turan, 2007; 110; Karabacak, 2015; 162). Ayrica ilkokul
yillarindan baglayarak 6gretilecek olan tarih konular1 da bu ilke dogrultusunda hazirlanmastir.
Ogretmenler, dgrencilerin yakin ilgisinden baslayarak, ilgi duyduklar bir konuyu isteyerek
ogrenmelerini, bu baglamda 6grenmelerin daha kalic1 halde gerceklesmesini saglayabilirler

(Karabacak, 2015; 163).
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2.3.10. Kolaydan Karmasiga

Ogrenme ve dgretme etkinliklerinde dgrencinin yilginlik gdstermemesi ve akademik
0z benlik algisinin yiiksek olmasit O6nemli unsurlardan biridir. Bu agidan bakildiginda
ogrencinin siiregten kopmamasi ve etkin 6grenmelerin gergeklesmesi i¢in konular belirli bir
zorluk hiyerarsisine gére siralanabilir. Bu ilke ilgili literatiirde basitten zora ilkesi olarak da
gecmektedir. Basitten karmasiga veya kolaydan zora ilkesi; konularin 6gretilmesinde en basit
diizeyden baslayarak, 6grenilenlerden hareketle daha karmasik konulara girilmesi seklinde
ogretime devam edilmesini ifade eder. Bu baglamda 6gretmen, 6gretme dgrenme siirecinde
konular1 6grencilere sunarken 6nce basit konulara yer vermeli daha sonra da zor ve ayrintili
konulara dogru ilerlemelidir. Bu dogrultuda planlamasi yapilan &gretim etkinliklerinde,
ogrenciler konular1 6grenmede sorun yasamayacaklari i¢in bagarma duygusunun gelismesine
imkan verilmektedir. Diger bir ifadeyle, bu ilkeye uyulmadigi zaman 6gretmen etkinlikleri
yiiritmede basarisiz kalabilir ve Ogrencilere dikkatsizce karmasik konularin sunulmasi
O0grenmeyi zorlastiracagi i¢in basar1 duygusunu ve akademik 6z benlik algisin1 olumsuz yonde
etkileyebilir. Boyle bir durum karsisinda oOgrencilerin hedeflere ulagmasinda birtakim
sikintilar ortaya ¢ikabilir (Turan, 2007; 111; Karabacak, 2015; 163).

2.3.11. Giincellik / Aktiialite

Giincellik ilkesi; 6gretilecek konu igeriklerinin dgrencinin isine yarayacak sekilde
giincel olmast; 6grenme dgretme etkinliklerinin 6grenciye ilgisini ¢ekecek sekilde giincel olay
ve sorunlar arasinda iliski kurularak sunulmasi, verilen bilgilerin giindelik hayat ve kiiltiirle
bagimin yeteri kadar kurulmasi gerekliligini savunan ilkedir (Karabacak, 2015; 164). Bu ilke;
“yasama uyguluk”, “bireye uygunluk” ve “yakindan uzaga” ilkeleri ile kullanildigi bir
ogrenme ortaminda kalici 6grenmelere katki saglayabilir. Ogrenme Ogretme  siireci
planlanirken 6grencinin fiziksel ve zihinsel 6zellikleri dikkate alinarak yasamin gerceklerine
yer verilmelidir (Tagpmar, 2012; 117). Ogrenme yasantilari ile kazamlan bilgilerin giinliik
hayatta kullanilmas1 dgrenmelerin daha kalici olmasina yardimei olur. Ogretmenin hayatla
ilgili 6rnek ve olaylar1 siif ortami etkinliklerde kullanmasi, 6grencilerin ilgilerinin artmasina

ve siirecten daha fazla verim alinmasina katki saglamaktadir (Turan, 2007; 106).

Ayrica bu ilke geregi; derslerde giincel konulara yer verilmesi, problemlerin giincel
olay ve sorunlardan segilmesi, bireyin g¢evresinde, iilkesinde ve diinyada yasanan olaylara
kars1t duyarli olmasina katki saglayacaktir. Aym sekilde yil boyunca kutlanacak olan belirli

0zel gilin ve haftalar da bu ilkeye hizmet etmektedir (Karabacak, 2015; 165).
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2.3.12. Biitiinliik

Ogrencilerin egitilecek ydnlerinin bir biitiin olarak ele alinmasi gerekliligini temel alan
ilkedir. Bu dogrultuda birey; bedensel, ruhsal ve zihinsel agidan bir biitin olarak
degerlendirilmelidir. Ogrencinin sadece zihinsel ydnlerinin degil aym zamanda ahlaki ve
ruhsal yénlerinin de gelistirilmesi gerekliligini savunur. Ote yandan bir diger boyutunda ise;
ogrenme Ve 6gretme etkinlikleri iginde 6grenciye sunulan bilgilerin birbirine bagli ve birbirini

tamamlar sekilde verilmesini vurgulayan ilkedir (Siinbiil, 2011; 25; Tagpinar, 2012; 117).

2.3.13. Transfer

Cagdas egitim anlayis1 agirlikli olarak pragmatist bir bakis agisina sahiptir.
Pragmatizm; daha somut bigimde giindelik yasamin iginde eyleme doniik kolayligi “fayda”
prensibi olarak ele alir. Pragmatizme gore bilginin dogrulugu ve degeri verdigi fayda ile
ol¢iillir; eylemleri sonuglartyla ele alir ve onlar1 sadece fayda agisindan degerlendirir. Bu
dogrultuda pragmatist egitimde Onemli olan tek tek bireylerin ve bdylece de toplumun
hayatin1 kolaylastirmak, genel mutlulugu artirmaktir (Bakir, 2019; 19). Egitimin temel amaci

ogrencilerin derste edindigi bilgileri, isine yarar sekilde kullanmasini saglamaktir.

Bu baglamda; pragmatist bir bakis acisim1 temel olan egitim programlarimiz
dogrultusunda yiiriitiilen 6grenme ve Ogretme faaliyetleri i¢inde transfer ilkesi; 6gretme
ogrenme etkinliklerinin asil amacini yansitmaktadir. Ogrenilen bilgiler hayatta ya da baska bir
disiplin alanindaki problemi ¢ézmek i¢in kullamilabilmelidir (Karabacak, 2015; 170). Ogrenci
tarafindan 6grenilen bilginin basarili bir sekilde kullanilmasi bilginin transfer edilebildigini
gosterir. Bu dogrultuda Ogrenme Ogretme etkinliklerinde bilgiyi Ogrencilere transfer
edebilecegi sekilde aktarmak, 6grendigi bilgiyi 6grencinin kullanabilmesine imkan verecek
bigimde etkinlikleri planlamak gerekliligi bu ilke ile iligkilidir. Siinbiil’e (2011) gore;

transferin ti¢ ¢esidi vardir:

Olumlu transfer: Ogrencinin edindigi bir bilginin diger 6grenecegi durumlari olumlu
yonde etkilemesi ve Ogrenmelerini kolaylastirmasi olumlu transferdir. Ogrenme ogretme
etkinliklerinde olumlu transfer amaglanir. Ogrencinin 6grendiklerini problemlerin iistesinden
gelmek icin kullanabilmesi ve c¢agdas egitim anlayisina gore edindigi bilgilerin hayat
kalitesini artirmasina yardimci olmasi olumlu transfer ile miimkiindiir. Bu baglamda egitimin

hedefi, bireylerde miimkiin oldugunca olumlu transferler ger¢eklesmesini saglamaktir.
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Olumsuz transfer: Ogrenme 6gretme etkinliklerinin verimli gegmesi; 6grencilerde
anlamli 6grenmelerin gergeklesmesiyle miimkiindiir. Bu noktada transferin olabilmesi igin
konunun iyi kavranmis olmasi gerekir. Ornegin ehliyet almak isteyen bir bireyi 6grenme
ogretme etkinliklerinde teorik olarak sinava hazirlamak, 6grenilenlerin transfer edilecegi
anlami tagimayabilir. Diger bir ifadeyle 6grenmek bazen yetmeyebilir ve yeterli 6grenme
diizeyi gergeklesmeden transfer gergeklesmez. Bu da Ogrencinin bilgiyi fayda saglayacak
sekilde kullanamamasina ve transferin olumsuz olmasina yol agmaktadir. Diger bir acidan
bakildiginda, transfer 6grenmenin vazgegilmez bir 6gesidir. Mimkiin oldugu kadar olumsuz
transferleri engelleyecek Ogrenme Ogretme etkinlikleri planlanmalidir. Bu ilke g6z ardi

edilerek hazirlanan programlarda 6grenciler 6grendiklerini transfer etmede giigliik yasarlar.

Nétr transfer: Ogrenilen konular arasinda bir baglant1 olmamas1 ya da dgrenilen bir
bilginin diger yeni &grenmelerle iligkisinin olmamasi nétr transferdir. Ornegin araba

kullanmakla top oynamak gibi.

2.3.14. Tekrar

Ogrenilen bilgilerin kaliciigin1 saglamak bu ilke ile iliskilidir. Derste dgrenilen
bilgilerin anlamli ve kalict olmasi ancak alistirma ve tekrar ile miimkiindiir (Siinbiil, 2011;
30). Ders esnasinda ya da dersten hemen sonra Ogrencilere verilen tekrar sansi cesitli
zamanlarda belli periyotlarla zenginlestirilmeli ve 6grenmelerin kisa siireli bellekten uzun
stireli bellege tasinmasina imkan saglanmalidir (Karabacak, 2015; 166). Herhangi bir
O0grenme icin ihtiya¢ duyulan tekrar sayisi, bu tekrarin tiirli, tekrarin siiresi, tekrarlar
arasindaki siire ¢ok iyi ayarlanmalidir (Siinbiil, 2011; 30). Ote yandan Gestalt kuramcilarina
gore dgretmenler; tekrar ile ilgili cok sayida problem durumu sunarak, tekrarlarin anlasilmaya

dayali olmasina 6zen gostermelidirler (Bilge, 2019; 288).

2.3.15. Biitiinden Parc¢aya

Bu ilke literatiirde tiimden gelim ilkesi veya genelden ozele ilkesi olarak da
ge¢mektedir. Gestalt’in 6grenme psikolojisine dayanan (Gestalt’a gore insanlar gevresinden
gelen uyaricilart bir biitiin olarak algilar) bu ilkeye gore; bir konu 6zelligine gore genelden
0zele veya biitiinden parcaya dogru oOgretilecek sekilde planlanmalidir (Karabacak, 2015;
164). Bu baglamda 6gretme 6grenme etkinlikleri basladiginda, dersin genel cergevesi bir
biitiin olarak sunulmali ve sonra ayrintilara dogru; tlnitenin kendi i¢indeki ogelerle ve diger

tnitelerle iliskisi bir biitiinliik tasiyacak sekilde 6grenciye sunulmalidir (Bilge, 2019; 288).
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2.3.16. Ozgiirliik

Bu ilke literatiirde otoriteye itaat ilkesi ya da sosyallik ilkesi olarak da ge¢mektedir.
Egitimin temel islevlerinden birisi bireyleri i¢inde bulundugu topluma uyum saglayacak
sekilde dengeli olarak sosyallestirmektir (Karabacak, 2015; 168; Tagpinar, 2011; 118). Bu
sosyallesme baglaminda birey; anne-baba, okul idarecileri ve 6gretmenlere saygi duymali;
yasalara, yonetmeliklere, toplumun manevi otoriteleri olan din, ahlak, gelenek, gorgii kurallar
gibi giiclere uygun hareket etmeyi 6grenmelidir (Taspinar, 2011; 118). Ayn1 zamanda bu
slirecte bireyin ozgiirliigiine 6nem verilmelidir ve diger insanlarin hakkini gasp etmeyecek
sekilde kendisinin 6zglir bir sekilde hareket edebilecegini dgrenir ve toplumun ona tanidigi

siirlar igerisinde olabildigince 6zgiir davranabilir (Karabacak, 2015; 169).

Sosyallik ilkesine gore 0grenciler 6grenme 6gretme etkinliklerinin gergeklestirildigi
esnada birbirlerine saygi gostermelidir. Siif ic¢inde catigma ortamindan uzak, Ozgiir,
demokratik ve sosyallesme adina basarili bir siire¢ yiiriitiilmesi gereklidir. Ozellikle hayatilik
ilkesi diisiiniildiiglinde bu davraniglarin1 normal yasamlarina transfer etme ihtimalleri olduk¢a

yiiksektir (Karabacak, 2015, s 169).

Cesitli kaynaklarda “milli degerlere uygunluk” olarak ifade edilen bir diger ilke de
sosyallik ilkesi i¢inde degerlendirilmelidir. Her iilke kendi egitim sistemi i¢inde kendi milli,
ahlaki, insani ve manevi kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren bireyler
yetistirmeyi hedefler. Bu ama¢ dogrultusunda &grencilerin; toplumun degerlerine saygi
gosterme, bunlar1 6ziimseme, sahip ¢ikma ve gelecek nesillere aktarabilecek nitelikte olacak

sekilde, 6gretmenler tarafindan yetistirilmesi gerekmektedir (Karabacak, 2015, s 169).

2.3.17. Pekistirme

Pekistirme, bir davranisi gosterme egiliminin ve bir davranisin tekrar edilme sikligini
artiran uyaricilarin verilmesi iglemidir. Bu baglamda 6grenme Ogretme etkinliklerinde
istenilen davranislarin ortaya ¢ikmasinda ya da istenmeyen davraniglarin terk edilmesinde
ogretmenler ¢ok g¢esitli pekistirme yontemleri kullanarak O6grenci  davraniglarim
sekillendirmeye calisirlar (Siinbiil, 2011; 31). Hedef davranmiglara yaklastikga kullanilan
pekistirecler hedef davranisin olusmasinda olumlu etki yaratabilir. Bu dogrultuda pekistireg
siklig1 da 6grenmeyi en iyi sekilde etkileyecek bi¢imde, 6grencinin gelisimsel dzelliklerine,
icinde yasadig1 kiiltlirel degerlere, dersin niteligine, zamana, yere ve kazanilacak hedef

davranisa gore dgretmen tarafindan ayarlanmalidir (Tok, 2012; 133).
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2.3.18. Geri Bildirim

Bu ilkeye gore 0grenci, 6grenmelerinin sonucu olarak gosterdigi eyleme karsilik bir
“kars1 mesaj” bekler. Ogrenme dgretme etkinliklerinde kazanilan davranislarin dogrulugu ya
da ne derece dogru oldugu bilgisinin 6grenciye verilmesi bu ilke ile ilgilidir. Geribildirim
ogreneni hatalardan ve eksikliklerden haberdar eder. Ogretme 6grenme etkinliklerinde yapilan

sinavlarinda bir islevi budur (Siinbiil, 2011; 34).

2.3.19. Degerlendirme

Bu ilke, 6grenme 6gretme etkinliklerinde istenilen hedeflere ya da kazanimlara ne
derece ulasilip ulasilamadiginin tespit edilmesi gerekliligini ortaya koyar. Hedeflere uygunluk
ilkesine gore diizenlenen Ogretme etkinliklerinin Ogrencilerin hazirbulunugluklari, siirecin
gidisat1 ve 6grenme sonunda ortaya ¢ikan davraniglarin degerlendirilmesi bu ilke ile ilgilidir
(Karabacak, 2015; 172). Ote yandan degerlendirme ilkesi, sadece Ogrencilerin
degerlendirilmesini ya da 6grencilere not verilmesini degil, ayn1 zamanda 6gretmene de siire¢

iginde kendi durumunu gorme firsatt vermektedir (Yesilyurt, 2020b).

2.3.20. Teknoloji

Egitim sistemimizin ulasmay1 amagladigi nihai hedef; topluma ve iilkeye yararl,
toplumsal degerlerin farkinda olan ve bu farkindaligi davramislarinda dikkate alan, etkili
iletisim kurabilen, degisime uyum saglayabilen, 6grenmeyi 6grenen, bilisim teknolojilerini
verimli bir sekilde kullanabilen, kendisiyle ve toplumla barigik, sorumluluk alabilen, arastiran,
sorgulayan ve elestirel diisinme niteliklerine sahip olan 6zgiir bireyler yetistirebilmektir
(MEB, 2019). Egitim programi vasitasiyla toplumun ihtiya¢ duydugu insan profiline uygun
bireyler yetistirme gorevini iistlenmis olan egitim kurumlarinin gorevlerinden bir digeri ise
bilgiye ulagsma ve onu etkili bir sekilde kullanma becerileriyle donanmis, teknolojiyi

kullanabilen bireyler yetistirmektir (Seferoglu ve Akbiyik, 2009).

Bu dogrultuda teknoloji ilkesinde temel alinan disiince; Ogrenme Ogretme
etkinliklerinin diizenlenmesinde ve planlanmasinda teknolojiye ayak uydurmak, diger bir
ifadeyle etkinlikler boyunca bilgiye ¢ok ¢abuk bir sekilde ulagsmay1 saglayan teknolojik arag
ve gereglerden faydalanilmasi seklinde ifade edilebilir (Karabacak, 2015; 172).
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Ulkemizde teknolojiyi egitimde kullanmaya yonelik planlama 1970°1i yillarda 3. Bes
Yillik Kalkinma Plani ile radyo ve televizyonun yaygin egitimde kullanilmasinin 6ngoriilmesi
ile baslamigtir. Glinimiizde egitim kurumlarinin gelisimi ve niteligini etkileyen en 6nemli
unsur; bilgisayar, iletisim, internet ve bunlarla iliskili teknolojilerde yasanan gelismeler
olmaktadir (Aksoy, 2003). Egitimde son derece onemli goriilen teknolojiden faydalanma
gerekliliginden ve zorunlulugundan hareketle diinyada ve Tirkiye’de O6grenme Ogretme
etkinliklerinde teknolojinin kullanimu ile ilgili birgok projeler gelistirilmistir. (Karabacak,
2015; 172). Bu baglamda egitim ve 6gretimde firsat esitligini saglamak, okullarda teknolojik
altyapryr gelistirmek ve bilgi iletisim teknolojilerinin egitim ve dgretim siireglerinde etkin
kullanilmasimi saglamak amaciyla ilkogretim ¢atisi altindaki ikinci kademe ile ortadgretim
diizeyindeki biitiin okullar FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi)
projesi kapsamina alinmistir. Diger yandan da 6gretmen ve 6grencilerimize tablet verilmesi
ile, tasarlanan proje ile siniflara kurulan bilisim teknolojisi (BT) donaniminin 6grenme ve
Ogretme siirecinde etkili bir sekilde kullanilmasi1 amaglanmaktadir. Ayn1 zamanda 6gretim
programlar1 BT destekli 6gretime uygun hale getirilerek egitsel e-igerikler olusturulmaktadir.
Ote yandan EBA (Egitim Bilisim Ag1) egitim portalinin kapsam ve igerigi (MEB, 2019) bu
ilke ile ilgilidir.

2.4. Akademik Basari

Egitimde degerlendirme faaliyetleri asamasinda Olc¢lilmek istenen en Onemli
kavramlardan biri akademik basaridir. Egitim ve dgretim etkinliklerinde basar1 denildiginde;
genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve bunun sonucunda 6gretmenlerce uygun
goriilen notlarla, test puanlariyla vs. belirlenen beceriler ve kazanilan bilgiler biitiini
kastedilmektedir ve bu da akademik basariy:1 ifade etmektedir (Carter ve Good 1973; Akt:
Akandere, Ozyalvag ve Duman, 2010). Ote yandan akademik basar1 genellikle ve agirlikli
olarak biligsel gelisim alanini temsil etmekle beraber, dgrencinin psiko-motor ve duyusal
gelisiminin disinda kalan biitiin program alanlarindaki davranig degismelerini de ifade ettigi
soylenebilir (Ahmann ve Glock, 1971; Akt: Erdogdu, 2007). Diger bir ifadeyle akademik
basar1 hedefler taksonomisinde daha cok biligsel alan igerisindeki hedeflerle ilgili olan
basartyr Oncelemektedir. Akademik basari, aym1 zamanda Ogrencilerin akademik
faaliyetlerden faydalanmasimin gostergesi olarak degerlendirilmektedir. Diger taraftan
akademik basari, Ogretim programlarinda deginilen egitim hedeflerinin ne kadarinin
gerceklestiginin bir kanit1 olarak da goriilebilir (Bahar ve Siiliin, 2011).
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Belirlenen hedeflere yonelik, 6grencilerin konu ile ilgili ya da diger durumlarda
istenilen davranis degisikligini gostermeleri ve bir davramis kazanmalari, arzu edilen
akademik basar1 diizeyidir. Ogrenmenin olusumunu; uyarici ile davranis arasinda bag kuma
isi olarak ifade eden davranigg1 Ggrenme kuraminda akademik basart; bir davranigin
olugmasini giiglendiren ve davranisin tekrar etme olasiligini artiran pekistiregler ve pekistirme
tarifeleri ile kazandirilmaktadir (Ersanli, 2019; 212). Bu dogrultuda yiiriitilen 6grenme
ogretme etkinliklerinde bilgi 6grenciye sunulur; tekrar ve Odevlerle desteklenerek, uygun
pekistireclerle 6grenme hedeflerine ulasilacagi varsayilir ve etkinlikler sonucunda bilissel alan
dikkate alinarak dgrencilerin akademik basari diizeyleri somut olarak belirlenir. Ogrenme
ogretme etkinlikleri i¢inde dogru sayilan bilginin 6grenciye tek yonlii olarak aktarildigi bir
anlayisin hakim oldugu davranis¢t kuram; zaman icinde yerini, bireyin ilgi, yetenek ve
ihtiyaclarini temel alan yapilandirmact anlayisa birakmak zorunda kalmistir (Basol, 2015).
Yapilandirmact 6grenme kuraminda akademik basari; sadece biligsel alanda yer alan
kazanimlar1 degil, biitlinsel bir bakis acisiyla duyussal ve psiko-motor (devinissel) alanlardaki
kazanimlar1 da kapsamaktadir. Degerlendirme; 6grenme-ogretim sonrasi bir yargi veya odiil
seklinde 6grenme ve 6gretimin bir pargasi degil, kesintisiz olan 6grenme ve 6gretme siirecinin
bir unsuru olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda ogretmen, Ogrencinin basarisin
degerlendirirken hem sinavdan aldig1 puanlart hem de 6grenme siirecinde gostermis oldugu

performansi dikkate almaktadir (Yesilyurt, 2020a).

Ote yandan Ogrencilerin akademik basaris1 iizerinde etkili olan bazi faktdrler
bulunmaktadir. Sarter (2016) konuyla ilgili yaptigi bir meta-analiz ¢alismasi sonucunda
ogrencilerin akademik basarisini etkileyen faktorleri maddeler halinde su sekilde

acgiklamaktadir:

v" Benlik saygisi

v Motivasyon

v’ Oz yeterlik

v" Ders ¢alisma aligkanlhigi
v" Derse yonelik tutum

v' Ogretmen davranislar

v Okul miidiiriiniin liderligi

v" Okul kiiltiirii
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v Anne-babanin tutum ve davramislari

v Anne-babanin egitim durumu

v" Anne-babanin egitim siirecine katilimi
v" Ailenin sosyoekonomik diizeyi

Ayrica bir 6grencinin dersin kazanimlarina erigmesinde ve konuyu tam dgrenmesinde
bir bakima akademik basarisinda Bloom’a (1976) gore 6grencinin bilissel giris davranislari
ortama %50, duyussal giris 6zellikleri ortalama %25, 6gretim hizmetinin niteligi yani bir

bakima 6grenme ve 6gretme siirecinin niteligi ortalama %25 oraninda etkilidir.

2.4.1. Akademik Basarimn Olg¢iilmesi ve Degerlendirilmesi

Olgme islemi; bir seyin belli bir 6zelligine bakarak, o dzellige sahip olmasi ya da
olmamasi, sahipse ne derecede sahip oldugunun gozlemlenerek, gozlem sonucglarinin
sembollerle ifade edildigi bir betimleme islemidir. Bu baglamda 6l¢me; bir seyin 6zelliginin
ve niteliginin belirlenmesi ve 6lgme sonucu var olan bir farkin ortaya cikarilmasi i¢in
yapilmaktadir. Bununla birlikte egitim ve 0ogretim siirecinde Ol¢tiigiimiiz 6zellikler;
ogrencilerin bilgileri, anlayislar, kavrayislari, becerileri, davraniglari, tutum ve degerleri ile
ilgili olabilmektedir (Semerci, 2007; 4; Tekin, 2004; 32). Ogrenci akademik basarisi
genellikle biligsel alan davraniglarin1 6lgmede kullanilan ¢oktan segmeli testler, dogru-yanis
sorular, yazili vs. gibi sinavlarla 6l¢iilmektedir. Ote yandan ogretim etkinlikleri icinde
duyussal alan davraniglarin1 6lgmek igin kullanilan anket veya ilgili 6l¢eklerle; 6grencilerin,
ilgi ve alakalari, saygi, sevgi, mutluluk, kaygi vs. gibi tutumlar: da Slgiilebilmektedir. Bu
Ol¢iimlerden hareketle, Olgiilen bir 6zelligin ya da bir niteligin; basarili-basarisiz, yeterli-
yetersiz, az-¢ok, kabul edilebilir-kabul edilemez gibi bir diizeyde oldugu kararina varilmasi

sOz konusudur.

Belli olgiitler kullanilarak bir karara varabilme islemi degerlendirme siirecini ifade
eder. Cogu zaman birbirlerine karistirilan bu iki farkli kavram, farkli kavramlar olmasina
ragmen birlikte kullanilirlar. Ciinkii degerlendirme yapilmayacaksa 6lgme bir anlam ifade
etmeyebilir. Ayn1 dogrultuda 6lgme verilerinin bir anlam ifade edebilmesi degerlendirme ile
miimkiin olmaktadir. Bu baglamda o6lgcme ve degerlendirme kavramlarini birlikte

kullanilmaktadir (Semerci, 2007; 4).
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Egitimde Olgme ve degerlendirmeler, egitim ve Ogretim siirecinin onemli bir
yapitasidir. Ogrencilerde hangi davranislarin hangi dlgme araglariyla ve hangi dlgiitlere gore
degerlendirilecegi uygulanan egitim programinin amaglarina ne derecede yaklasildigi
hakkinda fikir verir (Tekin, 2004; 32). Yapilan bu 6lgme ve degerlendirme iglemleri ile egitim
sisteminin basaris1 hakkinda bilgi edinilebilir ve 6gretimin iyilestirilmesine yonelik bilgiye

ulagilabilir (Vural, 2006).

Ogretim programinin basinda, belirlenmis olan hedeflere ulastiracag: diisiincesi ile
secilen 6grenme yasantilarini 6grencilere kazandirmak i¢in harcanan gayretlerin ne derecede
fayda verdigini belirlemek gerekmektedir. Bu baglamda programin hedeflerine ne derecede
ulagildigini belirlemek i¢in degerlendirmeye ihtiya¢ vardir (Tekin, 2004; 24). Egitimde
yapilan 6lgme ve degerlendirmelerle; 6gretim, not verme, 6grencilerin gelisim diizeyi, ilgisi
ve yetenekleri, oOgrencileri segme ve yerlestirme, rehberlik ve yoOnlendirme, 6gretim

programinin basarisi, yonetim vb. konularla ile ilgili kararlar alinabilir (Semerci, 2007; 5).
2.4.2. Akademik Basariy1 Olgme ve Degerlendirme Yéntemleri

Ogretim  etkinlikleri ~ diizenlenirken, bireyin  6zelliklerine uygun &gretim
yontemlerinden ve tekniklerinden yararlanilir. Ogretim etkinlikleri siirecinde kullanilan
yontem ve tekniklerin ¢esitliligi 6lgme ve degerlendirme de basvurulan yontemleri de
ctkilemektedir. Bu baglamda 6l¢me ve degerlendirme de bireyin 6zelliklerine ve 6gretim
etkinlikleri ile ortaya ¢ikmasi beklenen davranisa uygun Olgme ve degerlendirme araclari
kullanilmaktadir. Baska bir degisle Olclilecek davranisin tilirtine gore 6lgme ve degerlendirme
araglart kullanilmaktadir. Okullarda genellikle bilissel alan davraniglar dlgiilmektedir ancak
duyugsal diizeyde Ogrenci Ogretim etkinliklerinin 6nemine ikna olmadiginda ve ihtiyag
duymadiginda, ilgi ve motivasyonu diisiik oldugunda bilissel a¢idan Ggrenmenin gergek
hayata aktarilma ihtimali diisiiktiir. Boyle durumlarda 6grenme ve 0gretme siirecinde biligsel
alan davraniglarinin agirliklt olmasina karsin duyussal alan davranislarinin 6l¢iilmesi 6nem

tastyabilir (Basol, 2019; 28).

Akademik basariin Olciilmesi ve degerlendirilmesinde ulusal ve uluslararasi diizeyde

olmak tizere iki genel yaklasim kullanilmaktadir. Asagida bu iki yaklasima yer verilmistir.
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2.4.2.1. Ulusal Diizeyde Ol¢me ve Degerlendirme

Asagida ulusal diizeyde oOlgme ve degerlendirmede sik kullanilan 6lgme ve

degerlendirme yontemlerine yer verilmistir.

2.4.2.1.1. Ogretmen Yapimi Sinavlar

Bir egitim sisteminin bagaris1 hakkinda bilgi veren en Onemli gosterge Ogrenci
davraniglaridir (Vural, 2006; 61). Bu baglamda &gretmenler, &gretimle ilgili kararlar
verebilmek ve kendi Ogretim yasantilarini, Ogretim yontemlerini uygun sekilde
diizenleyebilmek i¢in siirekli olarak 6grencilerin neler yapiyor olduklarin1 degerlendirmek
zorunda olduklarinin farkindadirlar (Padem, 2015; 37). Bu dogrultuda, bir egitim sisteminin
en onemli Ogelerinden olan 6lgme ve degerlendirme 6gesinin, kullanilis amaglarindan ve
uygulamalarindan birinci derecede sorumlu olanlar; egitim programinin uygulayicilart olan
ogretmenlerdir. Ogretmenler 6lgme ve degerlendirme tekniklerini etkili bir bigimde
kullanarak, 6grencilerin 6grenme eksikliklerini zamaninda ve yerinde tespit edebilir ve bu
sayede sinif i¢i 6gretim uygulamalariyla ilgili planlama yaparken 6grenme eksikliklerinin
olusumunu saglayan etkenleri belirleyerek, bunlarin giderilmesi ve 6grenme eksikliklerinin
tamamlanabilmesi icin gerekli ©nlemleri alabilirler. Ote yandan yapilan 6lgme ve
degerlendirmelerle; dgrencilerin 6grenme diizeylerini artirabilir, kendi 6gretim hizmetlerinin
ne derecede etkili oldugunu degerlendirebilir, O6grencilerin sahip olduklari alanlar
belirleyerek onlar1 6zellikle mesleki egitsel ve kisisel yonden daha iyi yonlendirebilir,
ogrencilerine basarilarimin karsiligi olarak daha giivenilir degerlemeler yapabilir ve daha
giivenilir notlar verebilirler. Ogretmenlerin ¢ogu tarafindan bilinen ve egitimin her
kademesinde kullanilan geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleri igerdigi soru tipine
uygun olarak; yazili yoklamalar, kisa cevapli testler, dogru yanlis testler, eslestirme sorulart,
coktan secmeli testler vs. olarak gruplandirilabilir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2006;
25). Geleneksel “kazanim” sinamaya odaklanan bu testler alternatif degerlendirme
yontemleriyle desteklenmektedir. Alternatif degerlendirmeler; bilginin etkin insasini
gerektiren otantik degerlendirme, performans degerlendirme, iiriin dosyalari, sergiler,
gosteriler, dergiler, teknoloji destekli unsurlar ve diger degerlendirme sekillerini igerir. Bu
degerlendirmelerin; o6grencileri 6grenme ve Ogretme siirecine aktif olarak bagladigi ve bu
baglamda Ogrencilerde diisiinme becerileri gerektirdigi ve diisiinme becerilerini gelistirdigi

diistiniilmektedir (Padem, 2015; 38).
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2.4.2.1.2. Yurt Genelinde Yapilan Sinavlar

Ulusal ve uluslararast egitim sistemlerine bakildiginda ilkdgretim kademesinden
ortadgretim kademesine gecis agsamasinda farkli yontemlerin ve uygulamalarin tercih edildigi
goriilmektedir. Ancak merkezi sinavlarla ve bu smnavlarin sonuglari gbéz Oniinde
bulundurularak, ortaggretim kademesinde egitim veren kurumlara 6grenci se¢imleri, diinya
genelinde ¢okga tercih edilen yontem ve uygulamalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yapilmakta olan merkezi sinavlarla, 6grencilerin ortadgretime gegisleri basta olmak {izere,
ogrencilerin okul basart seviyelerinin tespiti gerceklestirilmektedir. Bireyleri ilgi alanlar1 ve
yetenekleri dogrultusunda meslege, is hayatina ve yiiksekdgretime hazirlayan ortadgretim
kurumlarina 6grenci alinmasi-segilmesi iizerine iilkemizde sinavlar yapilmaktadir (Karakaya,
Bulut ve Yilmaz, 2020). Tiirkiye’nin ortadgretim kademesine gegiste sinavlarla 6grenci segme
tarihine bakildiginda; 1955 yilinda Maarif Koleji adiyla kurulan ve daha sonra 1975 yilinda
Anadolu lisesine dontstiiriilen okullarin ilk defa 1955 yilinda yapmis oldugu sinavlarla
ortadgretim kademesine Ogrenci sectigi goriilmektedir. Bu okullarin yam sira farkl
zamanlarda agilan; Fen Liseleri (1964), Anadolu imam Hatip Liseleri (1985), Sosyal Bilimler
Liseleri (2003) ve Spor Liseleri’nin (2009) ilkdgretim kademesinden ortadgretim kademesine
geciste smavla Ogrenci aldigr goriilmektedir. Tiirkiye’de, ilkogretimden ortadgretim
kademesine gegiste uygulanan merkezi sinavlar; 2000 yili itibariyle uygulanan liselere gegis
siavi (LGS), 2004 yili itibariyle uygulanan ortadgretim kurumlari segme ve yerlestirme
simavi (OKS), 2008 yili itibariyle uygulanan seviye belirleme simavi (SBS), 2014 yilinda
uygulanan temel egitimden ortadgretime gegis sinavi (TEOG) seklindedir. 2017-2018 egitim
ve ogretim yili igerisinde "Veli Tercihine Bagl Serbest Kayit Sistemi" adi verilen sistemle
ortaokul sonrasi 6grencilerin adreslerine yakin durumda bulunan bes liseyi tercih edebilmesi,
nitelikli olarak tamimlanan okullarda okumak isteyen Ogrencilerin ise "istege bagli olarak"
merkezi simava girmesi kararlagtinlmistir. Bu beyanda diger yandan ise Tiirkiye'nin tim
schirlerinde belirlenen nitelikli okullara 6grenci segmek amaciyla, beceri temelli ve
muhakeme yetenegini 6lgmeyi amaglayan PISA ve TIMSS sorular1 esas alinarak hazirlanan
merkezi sinavla; 6grenci alacak olan ortadgretim kurumlarina iliskin bir merkezi sinav,
kullanilan diger bir ismi ile liselere gecis sinavi ya da liselere gegis sistemi (LGS) getirilmis

ve uygulanmaya baglamistir (Kizkapan ve Nacaroglu, 2019).
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2.4.2.2. Uluslararasi Diizeyde Olcme ve Degerlendirme

Asagida uluslararas1 diizeyde 6lgme ve degerlendirmede sik kullanilan 6lgme ve

degerlendirme yontemlerine yer verilmistir.

24.2.2.1. PISA

Egitim alaninda yapilmakta olan ulusal 6lgme ve degerlendirme c¢alismalarinin yani
sira, ilkemizin uluslararasi diizeyde egitim seviyesinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu
nedenle belirli referans noktalarina gore iilkemizin egitim alaninda hangi diizeyde oldugunun
ve giderilmesi gereken eksikliklerin ve alinmasi gereken énlemlerin belirlenmesinin amaciyla;
kisa adi OECD olan “Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitii’niin” bir egitim arastirmasi
olan PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) smavina, iilkemiz de bir OECD
iiyesi olarak, egitim diizeyinin yiikseltilebilmesi amaciyla bu arastirmaya 2003 yilindan
itibaren katilmstir. Ug yillik periyotlarla yapilan bu arastirma, OECD Egitim Direktdrliigii’ne
bagli olan PISA Yonetim Kurulu tarafindan yiiriitilmektedir. PISA’da zorunlu egitimin
sonunda Orgiin egitime devam eden dordiincii ve sekizinci smif Ggrencileri ile alakal;
Matematik Okuryazarligi, Fen Bilimleri Okuryazarligi ve Okuma Becerileri konu alanlarinin
yaninda, 6grencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri, 6grenme bigimleri, okul
ortamlar1 ve aileleri ile ilgili veriler toplanmaktadir. PISA arastirmasi kapsaminda tanimlanan
fen okuryazarligi; 6grencilerin bilimle ilgili konularla mesgul olma ve bilimsel olgular
tizerinde diisinme becerileri olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda fen okuryazarligs,
olgular1 bilimsel olarak agiklama, bilimsel sorgulama yontemi tasarlama ve degerlendirme,
verileri ve bulgular1 bilimsel olarak yorumlama yeterliliklerini gerektirmektedir. Gliniimiizde
fen egitiminde Ogrenci basarisi uluslararasi diizeyde PISA ve TIMMS gibi genis Olcekli
uluslararasi bu arastirmalarla dl¢iilmektedir. Ote yandan TIMMS (Uluslararas1 Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi) fen ve matematik performansini dordiincii ve sekizinci sinif
ogrencileri iizerinde yaptigi smavlarla dlgmektedir. PISA  (Uluslararast  Ogrenci
Degerlendirme Programi) sinavi ise 15 yas grubu 6grencilerin bilgi ve becerisini; matematik,
okuma ve fen alanlarinda gergeklestirmektedir. Fen okuryazarligi kapsaminda bilissel test
sorularinda kullanilan igerik alanlari, kisisel-ulusal-uluslararasi diizeyde; saglik ve hastalik,
dogal kaynaklar, ¢evre, riskler, bilim ve teknolojinin sinirlart gibi alt bagliklarini igermektedir

(MEB, 2018a).
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24.2.2.2. PIRLS

Ulkemizin de dahil oldugu Uluslararast Okuma Becerileri Gelisim Projesi’ne (PIRLS)
35 iilke katilmaktadir. Bu projenin amaci; uluslararasi diizeyde, dordiincii sinif kademesinde
O0grenim goren Ogrencilerin; okuma becerileri ve aligkanliklari, okuma becerilerini
kazandirmak ve gelistirmek adina dgretmenlerce uygulanan 6gretim yontemleri ve ailelerin
katkilari, 6gretim materyallerinin yeterli olup olmadigi gibi konularda arastirmaya katilan
iilkelerden, standart test ve anketlerle toplanan verilerin karsilastirilarak, benzerliklerin ve

farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasina dayanmaktadir (Ogretmen, 2006).

2.4.2.2.3. TIMSS

Uluslararas1t Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS-Trends in International
Mathematics and Science Study), Uluslararast Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu
(IEA-International Association for the Evaluation of Educational Achievement) tarafindan
gerceklestirilen dgrencilerin matematik ve fen bilimleri alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve
becerilerin degerlendirilmesini amacglayan ve dort yillik periyotlarda gerceklestirilen bir
tarama arastirmasidir. Tiirkiye, arastirmaya sekizinci sinif diizeyinde 1999, 2007, 2011, 2015
ve 2019 yillarinda; doérdiincii sinif diizeyinde ise 2011, 2015 ve 2019 yillarinda katilmistir.
TIMSS uygulamasinda 6grencilerin basarilarinin davranig gostergelerini olusturmak iizere
dort farkl yeterlik diizeyi tanimlanmistir. Bu yeterlik diizeyleri sirasiyla alt, orta, {ist ve ileri
diizey seklinde smiflandirilmistir. Yeterlik diizeyleri, 6grencilerin aldiklar1 puana gore
matematik ve fen alanlarinda neler yapabildiklerinin somut olarak gosterilmesine imkan
saglamaktadir. Bu siniflamaya gore; ileri diizey ogrenciler biyoloji, kimya, fizik ve yer
bilimlerine iliskin bilgilerini ¢esitli durumlarda kullanabilitler. Ust diizey dgrenciler biyoloji,
kimya, fizik ve yer bilimlerindeki kavramlari problem durumlarina uygularlar. Orta diizey
ogrenciler ise biyoloji ve fizik bilimleriyle ilgili bilgilerini bazi problemlerin ¢dziimiinde
uygulayabilir. Alt diizey 6grenciler fen bilgisine iliskin sinirh bilgilerini bilimsel ilkeler ve
kavramlar1 kullanirken gosterirler. Ote yandan TIMSS 2019 fen bilimleri degerlendirmesi 8.
sinif 6grenme alanlarinin yiizdelik dagilimlarina bakildiginda; %35 Biyoloji, %20 Kimya,
%25 Fizik ve %20 Yer Bilimleri olarak agiklanmistir. Biyoloji alani alt konu basliklari;
organizmalarin 6zellikleri ve yasam siirecleri, hiicreler ve fonksiyonlari, yasam dongiileri,
ireme ve kalitim, ¢esitlilik, adaptasyon, dogal seleksiyon, ekosistemler ve insan sagligi alt
bagliklar1 altinda toplanmistir. Kimya o6grenme alami {i¢ konu alanindan olugmaktadir:

Maddenin yapisi, maddenin ozellikleri ve kimyasal degisim. Fizik ise maddenin fiziksel
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durumlar1 ve maddedeki degisimler, enerji doniisiimii ve transferi, 151k ve ses, elektrik ve
manyetizma, hareket ve kuvvetler olmak tizere bes alt konu basligini igermektedir. Yer bilimi
O0grenme alani; yerkiirenin yapist ve fiziksel Ozellikleri, yerkiiredeki siirecler, dongiiler ve
yerkiirenin tarihi, yeryiizi kaynaklari, bu kaynaklarin kullanimi ve korunmasi, yerkiirenin
giines sistemi ve evrendeki yeri olmak iizere dort konu baslhigindan olusmaktadir. Bu alt
bagliklara sahip tanimlanan fizik, kimya ve biyoloji yeterlik diizeylerinin taban puanlar1 400
puan ve iizerindedir. Puan1 400’tn altinda olan ogrenciler ise alt diizeye erisemeyen

ogrenciler olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2019).

2.5. Tigili Aragtirmalar

Bu boliimde; fen bilimleri dersi akademik basarisi, 6grenme ihtiyaci, 6grencilerin fen
ogrenimine yonelimleri ve genel 6gretim ilkeleri ile ilgili yurti¢inde ve yurtdisinda yapilmis

olan aragtirmalara kronolojik siraya gore yer verilmistir.

2.5.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Ozdemir, (2007). “Fen ve teknoloji simiflarinda 6grenci farkliliklarini temel alan
O0gretim ve degerlendirme yoOntemlerine iliskin simif 6gretmenleri ihtiya¢ analizi” adli
calismasinda 155 sinif 6gretmenine ihtiya¢ analizi anketi uygulanmig, 13 sinif 6gretmeni ile
yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve ek olarak iki ayr1 fen ve teknoloji sinifinda video
kamera kullanilarak gozlem c¢alismasi yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara ili
Yenimahalle ve Cankaya bdlgesinde gorev yapmakta olan ilkdgretim 4. ve 5. smif
ogretmenleri olusturmaktadir. Bu arastirmada ayrica simif Ogretmenlerinin yeni fen ve
teknoloji programina ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarina yonelik goriigleri de ortaya
cikarilmaya calisilmistir. Elde edilen verilerin sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin bireysel
farkliliklarin1 g6z ontine alan 6gretim ve degerlendirme yontemlerinin kullanimlarina iliskin
bir¢ok ihtiyaglan (bilgi, deneyim, 6grenciler, veliler, yoneticiler, kaynaklar, firsatlar, zaman
ve fen ve teknoloji kitaplar1) oldugu tespit edilmistir. Ote yandan simf dgretmenlerinin yeni
fen ve teknoloji Ogretim programinda fen derslerinin islenisi ile alakali Onerilen yeni

yontemleri kullandiklar1 belirlenmistir.

Karaaslan, (2011). “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik 6zerk benlik
motivasyonlarinin psikolojik temel ihtiyaclarinin karsilanmasi yolu ile gelistirilmesi” adli

calismasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik 6zerk benlik motivasyonlarini

53



incelemek ve 6zerk benlik motivasyonlarini destekleyen psikolojik temel ihtiyaglarinin ¢evre
bilimleri dersi etkinlikleri sirasinda nasil karsilandigi arastirilmistir. Cevre bilimi dersleri
kapsaminda yiiriitiilen bu ¢aligmada 33 fen bilgisi 6gretmen adayi ile alt1 hafta boyunca ¢evre
problemleri tartisitlmistir ve sonraki haftalarda secilen bes fen bilgisi 6gretmen aday1 ile
goriismeler yapilmistir. Bu aragtirmada veri toplama araglarindan elde edilen bulgularmn
sonuglarina gore; fen bilgisi Ogretmen adaylarmin cevreye yoOnelik oOzerk benlik
motivasyonlarinin arttigr gozlemlenmistir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarimin
motivasyonlarini etkileyen olumsuz kapasite inaniglarinin ders etkinliklerinden sonra ve
devam eden siiregte azaldigi sonucuna ulasilmistir. Bu calisma ile fen dersleri 6gretmen
adaylarmin bilissel ve 6gretimsel Ozelliklerinin ders etkinleri sirasinda desteklenmesinin
psikolojik temel ihtiyaclarimi karsiladigini ve bdylece c¢evreye yonelik Ozerk benlik

motivasyonlarini gelistirdigini ortaya ¢ikarmistir.

Kurt, (2016). “Ortaokul o6grencilerinin fen bilimleri dersindeki temel psikolojik
ithtiyaglari: 6grenci katilimi ve 6grenci algilarina gore ailenin rolii” adli ¢alismasinda ortaokul
ogrencilerinin ailelerinin okul hayatina olan katilimi, 6grencilerin fen bilimleri dersindeki
temel psikolojik ihtiyaglar1 ve fen bilimleri dersine olan katilimlari arasindaki iliskileri
incelenmistir. Bu ¢alismada nicel arastirma yaklasimlarindan korelasyonel aragtirma yontemi
kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 2015-2016 egitim ve 6gretim yilinda okumakta olan
926 altinci, yedinci ve sekizinci simnif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma analizinin
bulgularina gore, 6grenci algisi agisindan aile katilim boyutlari igerisinde yer alan ailelerin
Ogrencinin egitimi ile ilgili arzulari, aile iletisimi, aile katilim1 ve aile 6zerklik destegi ile,
ogrencilerin temel psikolojik ihtiyaglar1 olan 6zerklik, yeterlik ve aidiyet ihtiyaclar arasinda

istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugunu ortaya koymustur.

Agca, (2019). “Fen bilimleri 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin istiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin 6zellikleri ve egitim ihtiyaglarina iligkin goriisler” adli aragtirmasinda
fen bilimleri 6gretmenleri ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerle ilgili bilgi diizeylerinin tespiti amaglanmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini; 2017-
2018 egitim ve 6gretim yili giiz doneminde Kayseri ilinde farkli okullarda goérev yapmakta
olan sekiz fen bilimleri 6gretmeni, BILSEM de gorevli iki fen bilimleri 6gretmeni ve bes fen
bilimleri 6gretmen adayindan olusmaktadir. Uygun veri toplama araglarindan elde edilen
bulgularin sonuglarma gore; fen bilimleri dgretmenleri, BILSEM’de gérevli fen bilimleri

ogretmenleri ve fen bilimleri 6gretmen adaylarmin {stiin zekali ve yetenekli 6grenciler
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hakkinda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklarin1 gdstermistir. Arastirmaya dahil edilen
katilimcilar bu durumu lisans egitimleri sirasinda ve hizmeti¢i egitim donemlerinde distiin
zekali ve yetenekli 6grencilerle ilgili herhangi bir egitim almamis olmalartyla agiklamaya
calismiglardir. Bu baglamda katilimcilar kendilerine verilmesini talep ettikleri egitimin
verimlilik agisindan teorik olmamasi, s6z konusu 6grencilerle uygulamali olarak yiiriitiilmesi
gerektigini vurgulamalarinin yanmi sira kendilerinde gordiikleri eksiklikler dogrultusunda,
egitim aldiklar siire igesinde tistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin 6zellikleri, bu 6grencilerin
tespiti, egitimin hangi yontem ve tekniklerle verilecegi gibi konularin yer almasi gerektigi

onerisinde bulunmuslardir.

Karakaya, Aygin ve Yilmaz, (2018). “Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin incelenmesi” adli ¢aligmanin amaci ortaokul Ogrencilerinin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarina cinsiyet, smif diizeyi ve fen bilimleri ders notu
degiskenlerin etkisini tespit etmistir. Bu arastirmanin 6rneklemini 2015-2016 egitim ve
Ogretim yilinda ortaokul 6., 7. ve 8. sinifta 6grenim gbéren 307 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgularin sonuglarina gore; ortaokul diizeyinde 6grenim goéren
ogrencilerinin fen derslerinde fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari, arastirmada dikkate
alman; cinsiyet, sinif diizeyi, fen bilimleri dersi akademik basar1 notu degiskenlerine gore

istatistiki olarak anlaml1 bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yolagiden ve Bektas, (2018). “Sekizinci smif 6grencilerinin fen bilimleri 6grenme
kaygilart ile fen bilimleri 6grenme yoOnelimleri arasindaki iliskinin incelenmesi” adl
calismasinda sekizinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin fen bilimleri 6grenme kaygilar ile
fen bilimleri 6grenme yonelimleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin
orneklemini Mersin ili Toroslar ilgesinde 6grenim goéren ve basit rastgele 6rnekleme yontemi
ile segilen toplam 407 sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araglarindan
elde edilen bulgulara gore 6grencilerin fen bilimleri 6grenme kaygilart ve fen dgrenimine
yonelimleri arasindaki iliskinin orta diizeyde, dogrusal, negatif yonde ve anlamli oldugu tespit
edilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin fen bilimleri 6grenme kaygilari arttik¢a fen 6grenimine
yonelimleri azalmakta, fen bilimleri 6grenme kaygilar1 azaldikga fen Ogrenimine

yonelimlerinin artmakta oldugu sonucuna varilmstir.

Alpaslan, Akkus, Ozlen ve Alpaslan, (2019). “Ortaokul 6grencilerinin fen égrenimine
yonelik 6z yeterlik kaynaklari, 6z yeterlik, akademik basarilari ile kariyer yonelimi arasindaki
iliskisinin incelenmesi” adli ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik 6z
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yeterlik diizeylerini, 6z yeterlik kaynaklarini, akademik basarilari ile kariyer yonelimleri
arasindaki 1iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu devlet
ortaokulunda 6grenim goren besinci ve altinct smif diizeyinde toplam 205 0Ogrenci
olusturmaktadir. Veri toplama araglarindan elde edilen bulgularin sonuglarina gore; 06z
yeterlik ve 0z yeterlik kaynaklari, fen bilimleri ders notu ve kariyer yonelimi arasinda
istatiksel olarak anlamli iligkiler oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgularina gore 6z
yeterlik ile 6z yeterlik kaynaklar1 arasinda en giiglii iliskinin pozitif yonde dolayli yasantilar
ile oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica analiz sonuglart kariyer yonelimi ile pozitif yonlii

olarak 6z yeterlik ve fen bilimleri ders notun iligkili oldugunu gostermektedir.

Miiezzin ve Ozata, (2019). “Ortadgretim dgrencilerinde fen 6grenmeye yonelik kaygi
ve motivasyon iliskisi” adli c¢alismasinda ortadgretim ogrencilerinin fen bilimlerini
O0grenmeye yonelik kaygilari ve fen egitimine yonelik motivasyon diizeylerinin incelemesi
amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemini fen derslerinin yogun olarak goriildiigli kolejlerde
O0grenim gore toplam 523 kolej 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araclarindan elde
edilen bulgularin sonuglarina gore fen bilimini 6grenme kaygisi ile fen 6grenimine yonelik
motivasyon arasinda orta ve diisiik diizeyde negatif yonde iliski bulunmustur. Buna gore fen
bilimine yonelik kaygi yiikseldik¢e fen 6grenimine yonelik motivasyonun diistiiglini, kaygi

diistiikce de motivasyonun yiikseldigi ortaya konmustur.

Demirci, (2020). “Yansitict diisinme etkinlikleri ile zenginlestirilmis REACT
stratejisinin  dgrencilerin yansitict  digiinmelerine, fen Ogrenimine yoOnelimlerine ve
motivasyonlarina etkisi” adli ¢aligmasinda; “viicudumuzdaki sistemler” {initesi kapsaminda
planlanan yansitic1 diisiinme etkinlikleri ile zenginlestirilmis REACT stratejisinin, ilkogretim
6.si1f Ogrencilerinin  yansitict  diisiinmelerine, fen 06grenimine yonelimlerine ve fen
O0grenimine yonelik motivasyonlarina etkisi arastirilmistir. Yapilan calismada; Yansitici
Diisiinme Olgegi, Fen Ogrenimine Yénelim Olgegi ve Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yo6nelik
Motivasyon Olcekleri ile veriler toplanmis ve elde edilen nicel veriler SPSS ile analiz
edilmigtir. Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin
Yansitic1 Diisiinme Olgegi, Fen Ogrenimine Yonelim Olgegi ve Ogrencilerin Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon Olgegi puanlart arasinda anlamli farklilk goriilmemistir. Fakat
arastirmada deney grubu &grencilerinin Yansitici Diisiinme Olgegi puanlarinda uygulama

sonrasinda anlamli bir fark tespit edilmistir.
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Aktay, (2005). “ilkdgretim egitim ve oOgretim ilkelerinin ilkdgretim okullarinda
gerceklestirilme diizeyi” adli c¢alismasinda; ilkégretim okullarinda egitim ve 6gretim
ilkelerinin gergeklesme diizeyini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin  6rneklemini
Eskisehir ili i¢inde yer alan 493 ilkdgretim 0gretmeni olugturmaktadir. Aragtirmada kullanilan
veri toplama araglarindan elde edilen bulgularin sonuglarina gore 6gretmenler, ilkogretimin
egitim ve Ogretim ilkelerinin ilkogretim okullarinda ¢ogunlukla gergeklestirildigi yoniinde
goriis bildirmislerdir. Ayrica, 6gretmenlere gore; ilkogretimin egitim ve 0gretim ilkelerinin
yeterince gergeklestirilememesinin en 6nemli nedenleri arasinda ilkdgretim okullarindaki
Ogrenci sayilarinin fazla olmasindan dolay1 destek hizmetlerinden (kiitiiphane, laboratuvar,
spor salonu, toplanti ve gdsteri salonu) ve Ogrenci velilerinin yeterince ilgili olmamasi

gosterilmistir.

Aktas, (2006). “Ilkdgretim 4. ve 5. sinif fen bilgisi programindaki égrenme-dgretme
yasantilarinin  6gretim ilkelerine uygunlugu (6gretmen goriigleri)” adli calismasinda
ilkogretim 4. ve 5. sif fen bilgisi 6gretim programindaki 6grenme-0gretme yasantilarinin,
ogretim ilkelerine uygunlugunun 6gretmen goriisleri agisindan arastirmistir. Ozel ve devlet
ilkogretim okullarinda toplamda 152 Ogretmenin katildigi arastirmanin  sonucunda
Ogretmenlerin biiylik cogunlugunun fen dersi konularini bireye gorelik ilkesi, somuttan-soyuta
ilkesi, yakindan-uzaga ilkesi, basitten-karmasiga ilkesi 6gretim ilkelerine uygun bulmadiklari
ve fen derslerinde, gezi- gozlem, gosteri, laboratuvar, problem ¢dzme gibi 6gretim yontem-

tekniklerine yeterince yer vermedigine ulagilmistir.

Kizilay, (2019). “2015 yili TEOG ve PISA sinavlari fen bilimleri sorularinin 6gretim
ilkeleri baglaminda degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda 2015 yilinda yapilan ulusal sinav
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) ile uluslararast PISA smavinda sorulan fen
bilimleri sorularinin 6gretim ilkeleri kapsaminda analiz edilmesi amaglanmigtir. Arastirma
grubunu akademisyenler ve Ogretmenlerin olusturdugu bu arastirma sonuglarina gore
akademisyenler tarafindan TEOG sorularinin 6grencinin yasantisina uzak hazirlandigi,
is/glincellik 6gretim ilkesine uygun bulunmadigi, toplumun ve giinliilk yasamin ihtiyaglarina
ve sorunlarma yonelik olarak hazirlanmadigi, 6grencilerin, fiziksel, zihinsel, psikolojik ve
sosyal bakimdan biitiin olarak ele alinmasi gerekliligini savunan biitiinlikk ilkesine uygun
bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir. Katilimcilar tarafindan PISA sorularinin 6grencileri genel
olarak bilgiyi yorumlamaya ydnlendirdigi, TEOG sorularinin ise bilgiye ve ezbere dayali

oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara dayanarak ulusal siavlarda sorulan sorularin,
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bireyin i¢inde bulundugu toplumun ihtiyaglarina, bireyin ihtiyaglarina ve giinliik hayatta
karsilastig1r sorunlara uygun, sadece bilgi gerektiren degil ayni zamanda &grencileri
yorumlamaya tesvik eden, biitiinliik ilkesi dikkate alinarak, bilimsel siire¢ becerilerini, yaratict
diistinme becerilerini, problem ¢dzme becerileri gerektiren nitelikte olmasi gerektigi ileri

stiriilmiistiir.

Uyanik, (2017). “Ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yénelik tutumlar: ile
akademik basarilar1 arasindaki iliski” adli ¢alismasinda; ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
fen bilimleri dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilari arasindaki iliskiyi incelemek
amaclanmistir. Bu arastirmanin orneklemi; 2015-2016 akademik yili bahar doneminde,
Kastamonu Il merkezinde yer alan devlet okullar1 arasindan segilen 10 devlet okulunda
O0grenim goren, 519 dordiincii simif 6grencisinden olugmaktadir. Veri toplama araglarindan
elde edilen bulgularin sonuglarina gore; kiz ve erkek 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutum Olgegi puanlart arasinda kiz O6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, kiz 6grencilerin fen bilimleri dersine yodnelik
tutumlar ile akademik basarilar arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki oldugu
belirlenmistir. Ote yandan, erkek Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar ile
akademik basarilar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Karakog ve Kose, (2018). “ilkdgretim akademik basari dlgiileri ile temel egitimden
orta0gretime gegis sinav puanlart arasindaki iligki” adli ¢alisgmasinda; Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinavi’na katilan 6.smif ve 7.sinif 6grencilerinin basari dlgtilerinin, bu
sinavdan aldiklart alt testi ham puanlar ile ortaokuldaki ilgili derslere (tiirkge, din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi, fen bilimleri, sosyal bilgiler, ingilizce) ait ders basari dlgiileri arasindaki iligkiler
tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin 6. sinif ve 7. sinif matematik,
tirkge, din kiltiiri ve ahlak bilgisi, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve ingilizce dersi yazili
siavlarini, ders etkinliklerine katilim ve performans gorevi puanlarini bagimsiz degisken
olarak; TEOG sinavi matematik, tiirk¢e, din kiiltlirii ve ahlak bilgisi, fen bilimleri, sosyal
bilgiler ve ingilizce alt testi ham puanlar1 ayr1 ayri bagimli degisken olarak ele alinmustir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére TEOG sinavi matematik, tiirk¢e, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler alt testi basarisin1 en yiiksek diizeyde yordayan
degiskenin ilgili derslere ait basari Olgiilerinden yazli sinav degiskeni oldugu sonucuna

ulasgilmistir. Ote yandan TEOG sinavi ingilizce alt testi basarisin1 en yiiksek diizeyde
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yordayan degiskenin ders etkinliklerine katilim degiskeni oldugu ve performans gorevi
degiskeninin TEOG sinav1 sosyal bilgiler ve ingilizce dersi basarilarini agiklarken; matematik,
tirkge, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi, fen bilimleri basarisin1 agiklamada yetersiz kaldigi

gOriilmiistiir.

Palanci ve Sarikaya, (2019). “Ortaokul 6grencilerinin gevre risk algi puanlari ile fen
bilimleri dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskinin arastirilmasi” adli g¢alismasinda;
ortaokul Ogrencilerinin ¢evre risk algi puanlar ile fen bilimleri dersi akademik basarilar
arasindaki iliskinin aragtirilmasi amaglanmigtir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara ili Kegiéren
ilcesinde Ogrenim gormekte olan 404 ortaokul Ogrencisine olusturmaktadir. Ortaokul
ogrencilerinin akademik basarilar1 2014-2015 egitim ve Ogretim yili ikinci donem fen
bilimleri dersi birinci, ikinci ve {ligiincli yazili notlarinin ortalamalar1 alinarak belirlenmistir.
Caligma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin ¢evre risk algi puanlart ile fen bilimleri dersi

akademik basarilart arasinda anlamli bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Simsek ve Hamzaoglu, (2020). “Modellerle zenginlestirilmis fen Ogretiminin
akademik basari, kalicilik ve tutum tizerine etkisi” adli ¢alismasinda; 6. siif fen bilimleri
dersinde modellerle zenginlestirilmis O0gretimin &grencilerin akademik basgarisi, bilgilerin
kalicilig1 ve fen bilimleri dersine karsi tutumlar {izerine etkisini aragtirmaktadir Aragtirmanin
orneklemini 2016-2017 egitim ve dgretim yilinda Osmaniye ilinde 6. Sinif diizeyinde 6grenim
goren 45 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Uygulanan veri araglarindan elde edilen bulgulara gore akademik basari
ve bilgilerin kaliciligi yoniinden deney grubu lehine anlamli fark oldugunu, fen tutumlari
yoniinden anlamli bir fark olmadigimni gostermistir. Ogrencilerin uygulama hakkinda goriisleri

incelendiginde ise genel olarak olumlu duygular ifade ettikleri tespit edilmistir.

Korkmaz ve Kadirhan, (2020). “EBA igerikleriyle harmanlanmis 6gretim
uygulamasinin 6grencilerin fen bilimleri dersindeki akademik basarilarina ve tutumlarina
etkisi” adli ¢alismasinda; EBA kullanilarak harmanlanan fen bilimleri egitiminin 6grencilerin
akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi aragtirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 756. sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda toplanan verilerin bulgularima gore
uygulama 6ncesinde hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlari oldukga yiiksektir ve EBA igerikleriyle harmanlanmis fen bilimleri dersinin,
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik akademik basarilarina ve tutumlarina katki sagladigi
sonucuna ulasilmistir.
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2.5.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Morina ve Kervan, (2018). “The attitudes of the elementary school teachers towards
the teaching principles and methods: a Kosovo case” adli ¢alismada; Kosova’da gorev yapan
ogretmenlerin, ogretim ilke ve yontemlerine iligskin tutumlarinin gesitli degiskenlere gore
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Kosova'nin sehir ve kdylerinde gorev
yapan 107 dgretmen olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen verilerin bulgularinda gore
Ogretmenlerin cinsiyetleri, 6gretmenlerin branglari, 6gretmenlerin kidemleri, 6gretmenlerin
yas gruplarina gore kullandigi alternatif yontem ve teknikler degiskenlerine iliskin

tutumlarinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

Kervan ve Morina, (2018). “Examination of the self-efficacy of teacher candidates n
Kosovo regarding teaching principles and methods™ adli ¢alismasinda; 6gretmen adaylarinin
ogretim ilke ve yontemlerine iliskin 6z yeterliklerini incelenmistir. Aragtirmanin evreninin
tiniversitede okumakta olan 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Aragtirma sonucglarina gore
O0gretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeylerinin 6gretim ilke ve yontemlerine iliskin olumlu ve
orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ote yandan 6gretmen adaylarinin; cinsiyet, kurs alma,
seminer katilimi, etnik koken, adaylarinin okuduklari bolimler de 6z yeterliklerini

etkilemektedir.

Tapola ve Niemivirta, (2008). “The role of achievement goal tendenciess in
students’perceptions of and preferences for classroom environment” adli ¢alismada;
ogrencilerin 6grenme ortamina iligkin algilart ve tercihlerindeki farkliliklar aragtirilmigtir.
Ote yandan 6grencilerin egilimsel motivasyon faktorlerinin ve 6grenme hedef yénelimlerinin
Onemi ortaya c¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 208 ilkdgretim altinct smif
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmadan elde edilen verilerin analizine gore; Ogrencilerin
O0grenme ortamina yonelik algilarinin  ve tercihlerinin, 6grencilerin - motivasyonel

egilimlerindeki farkliliklara bagli olarak degistigi bulunmustur.

Abdi, (2014). “The effect of mquiry-based learning method on students’academic
achievement in science course” adli ¢alismasinda; sorgulamaya dayali 6grenme yonteminin
ogrencilerin  fen  bilimler1  dersindeki akademik  basarilarina  etkisi  {izerinde
caligmistir. Arastirmanin 6rneklemini farkli siniflarda besinci sinif diizeyinde 6grenim goéren
toplam 40 Ogrencisi olusturmaktadir. Amagh Ornekleme yontemiyle segilmis Ogrencilerle
sekiz hafta boyunca siiren arastirmada, belirlenen deney grubuna sorgulamaya dayali 6grenme

yontemi  uygulanirken  kontrol = grubuna  ise  geleneksel = Ogretim  yOntemi
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uygulanmistir. Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yonteminin geleneksel 0gretime gore
etkililigini belirlemek i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilere 6n test ve son
test olarak 30 maddeden olusan fen bilimleri basari testi uygulanmistir. Arastirmadan elde
edilen verilerin analizine gore sorgulamaya dayali 0grenme yoOntemi ile akademik basari

arasinda anlamli bir fark oldugunu sonucuna ulasilmistir.

Liou, (2021). “Students’ attitudes toward science and science achievement: an analysis
of the differential effects of science instructional practices” adli ¢alismasinda; arastirmaya
dayali ve 6gretmen tarafindan yonlendirilen 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin fen ve fen
akademik basarisina yonelik tutumlart iizerindeki yordayici etkilerini arastirmistir.
Aragtirmanin  6rneklemini Tayvan’dan; Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programinin
(PISA) sinavlariyla ulusal diizeyde simavlara katilan 15 yasindaki 7,708 &grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin demografik ve sosyoekonomik &zelliklerinin de dahil edildigi
yapisal esitlik modellemesi analizlerinin sonuglari, &gretmen yonlendirmeli Ogretim
uygulamalarinin 6grencilerin fen basaris1 {lizerinde 6nemli bir pozitif etkiye sahipken,
sorgulamaya dayali Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin fen bilgisi {izerinde 6nemli bir

olumsuz etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Ortega-Torres, Solaz-Portoles ve Sanjosé-Lopez, (2020). “Inter-relations among
motivation, self-perceived use of strategies and academic achievement in science: A study
with spanish secondary school students” adli calismasinda; Ispanyol ortaokul dgrencilerinin
fen Ogrenirken Ogrenme stratejileri kullanma, benlik algilari, farklt motivasyon bilesenleri,
motivasyon-6grenme stratejilerini kullanma, biligsel-iistbilissel ve yonetim stratejilerinin
ogrencilerin fen akademik basarisi iizerindeki etkisini arastirmistir. Aragtirmanin 6rneklemini
7. Smif ile 1l.simf diizeyi arasinda Ogrenim gore 364 ortaokul ve lise Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmadan sonuglarina gore; motivasyon, biligsel-iistbilis ve kaynak
yOnetimi stratejileri, 6grencilerin fen basarisi izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Motivasyon
bilesenlerinin 6grencilerin fen performansi lizerinde biligsel ve lstbiligsel stratejilerden daha
biiyiik bir etkisi oldugu saptanmistir. Fen basarisi ilizerinde 6z yeterligin en giiclii etkiye sahip
degisken oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar, kendi kendine algilanan biligsel ve iistbilissel
stratejileri kullaniminin fen bilimleri dersi akademik basarisi iizerindeki sinirl etkisini ortaya
koymakta ve Onceki ¢alismalarla uyumlu olarak o6grencilerin fen bilimlerinde 6z

yeterliklerinin 6nemini vurgulamaktadir.
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Roick ve Ringeisen, (2017). “Self-efficacy, test anxiety, and academic success: a
longitudinal validation” adli ¢alismasinda; motivasyonun basari ile ilgili bilesenlerini ve ilgili
performanst 6z diizenleme ve 6z yeterlik degiskenleri agisindan arastirmistir. Arastirmanin
calisma grubunu toplam 92 6grenci olusturmaktadir ve sozlii stnavdan 6nce ve sonra farkl
zaman noktalarinda uygulanan anketlerle veriler toplanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgularin sonuglarina gore; 6grencilerin, 6z yeterlik, 6z diizenleme ve hedefe ulagsma, sinavla
ilgili bilisenler ve sinav kaygist degiskenlerinin akademik performans tlizerinde etkili oldugu

kanitlarina ulagilmstir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin yapilmasinda “genel tarama modelinden” yararlanilmistir. Genel
tarama modelleri ile tekil ya da iliskisel taramalar yapilabilir ve bir arastirmada tekil ve
iligkisel tarama birlikte kullanilabilir. Tekil tarama modeli, degiskenlerin tek tek tiir ya da
miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirma modelidir. Bu yaklagimla
ilgilenilen; olay, birey, grup, konu vb. birim ve duruma iliskin degiskenler ayr1 ayri
betimlenmeye calisilir. iliskisel tarama modeli ise iki ya da daha fazla sayidaki degisken
arasindaki degisimin varligin1 ve derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir
(Karasar, 1999, 79-81). Bu arastirmada iliskisel tarama modeli ile arastirmanin hipotezleri,

tekil tarama modeli ile de arastirmanin alt amaglar1 betimlenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim ve 6gretim yili ikinci doneminde,
Kahramanmaras ili Goksun ve Elbistan Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagl ortaokul
kademesi sekizinci sinif diizeyinde 6grenim goren 371 6grenci olusturmaktadir. Ulasilabilirlik
ilkesi dogrultusunda, galisma grubunun belirlenmesinde Covid-19 salgini sartlar1 da goz
oniline alinmigtir. Tek bir katilma derecesinin isaretlendigi veya maddelerden herhangi birinin
bos birakildig1 Olgekler dikkate alinmamistir. Calisma kapsaminda betimsel analiz, faktor
analizi (AFA ve DFA faktor analizi), 6l¢ek gelistirme ve yapisal esitlik modeli kullanilmastir.
Dolayisiyla katilimer sayisinin belirlenmesinde de bu durum dikkate alinmistir. Literatiirde
calisma grubunun biiyiikliigii konusunda farkli olgiitler bulunmaktadir. Orneklem
biiytikliigiinii dikkate alan Preacher ve MacCallum (2002) minimum o6rneklem biiyiikliigiiniin
100 ile 250 arasinda veya katilimci sayisinin madde sayisindan en az li¢ kat daha fazla olmasi
gerektigini ifade etmektedir (Akt. Fer ve Ciktik, 2006). Bu say1 Tavsancil (2006) ve Bayram’a
(2010) gore 200 ve iizerinde, Balc’ya (2011) gore ise madde sayisinin birka¢ kati
biiyiikliiglinde olmalidir. Literatiirde 6rneklem biiyiikliigii i¢in madde sayisinin bes veya 10
katinin yeterli oldugu da ileri siiriilmektedir (Bryman ve Cramer, 2001; Akt.: Secer, 2015).
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Calisma grubunda yer alan katilimci sayisi, arastirmanin amaci ve istatistiksel
coziimlemeler i¢in uygundur. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin demografik bilgileri

Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Calisma Grubunda Yer Alan Katilimeilarin Demografik Ozellikleri

Demografik Bilgiler

Cinsiyet f %
1. Kiz Ogrenci 239 64,4
2. Erkek Ogrenci 132 35,6
Okulun Bulundugu ilge

1. Goksun (Bir Okul) 39 10,5
2. Elbistan (Bes Okul) 332 89,5
Toplam 371 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerine (cinsiyet, okul adi, okulun
bulundugu ilge) gore dagilimlar: tablo halinde verilmis ve yorumlanmistir. Cinsiyet degiskeni
acisindan katilimcilarin 6zelliklerine bakildiginda, Tablo 3’te yer aldigi gibi aragtirmaya
katilan Ogrencilerin %64,4’tintin kiz 6grencilerden, %35,6’sinin ise erkek oOgrencilerden

olustugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan sekizinci simif dgrencileri icerisinde, kiz dgrenci sayisinin erkek
ogrenci sayisindan oldukca fazla oldugu goriilmektedir. Kiz 6grenci sayisinin fazla olmasinin
sebebi; arastirmaya dahil edilen okullarda uygulanan veri toplama araglarinin igerisinden,
aragtirmanin amacina hizmet etmeyen (74) veri toplama aracinin gegersiz sayilmasi, 2020-
2021 ogretim yili siirecinde devam eden yiiz yiize egitim siiresinin sinirli olmasi ve Covid-19
salgin1 sebebiyle iilke genelinde yliz ylize egitim ve Ogretim siirecine 6grenci katiliminin

goniilliiliik esasina dayali olmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.
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3.3. Etik Kurul Onay1 ve Arastirma Izni

Veriler toplanmadan, Akdeniz Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan 04.01.2021 tarihli E-55578142-050.01.04-
264 say1li kararla “Etik Onay Belgesi” almmustir. Daha sonra Kahramanmaras i1 Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan 07.04.2021 tarihli ve E-35776031-605.01-23756071 sayili uygulama

izinlerinin alinmasiyla veri toplama siirecine gegilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama araglari; 2020-2021 egitim ve 6gretim yili ikinci doneminde, Covid-19
salgin1 nedeniyle MEB tarafindan alinan tedbirler baglaminda okullarin yiiz yiize egitime acik
oldugu haftalarda, oOgrencilere ¢alisma ve Olcekler hakkinda bilgi verilerek, arastirmaci
tarafindan 01.05.2021-19.06.2021 tarihleri arasinda, ¢alisma grubunda bulunan G&grencilere
dogrudan, yiiz yiize bir sekilde uygulanmustir. Olgme araglari, calismaya dahil olmay: kabul
eden oOgretmenlerin ders saatlerinde Ogrencilere dagitilmistir. Ogrencilere katildiklar
calismayla alakali isimlerinin ve kisisel bilgilerinin alinmayacag1 ve arastirmada toplanacak
olan verilerin kullanim amaci ile ilgili bilgi verildikten sonra, goniilliiliik esas alinarak,

calismaya dahil olmay1 kabul eden 6grencilerin 6lgekleri cevaplamasina miisaade edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 24 ve AMOS 24 paket programlari kullamlmistir.
Katilimcilarin =~ demografik  6zelliklerine  (cinsiyet, 1il¢e, okul) iligkin  verilerin
¢oziimlenmesinde siniflama 6zelligi tasidigindan dolay1 frekans ve yiizde teknikleri dikkate
alimmistir. Tavsancil’a gore (2006, 12) bir olgek siniflama ozelligi tasiyorsa verilerin
analizinde frekans ve yiizde teknikleri kullanilabilir. Alt amaglara iliskin kullanilan; akademik
basari, 6grenme ihtiyaglari, genel 6gretim ilkeleri ve fen 6grenimine yonelim Slgeklerinden
elde edilen veriler, SPSS 24 programi kullanilarak; frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma teknikleri ile analiz edilmistir. Tavsancil’in da (2006, 12) belirttigi gibi, esit
aralikli 6l¢eklerden elde edilen veriler aritmetik ortalama ve standart sapma teknikleriyle
analiz edilebilir. Arastirmanin hipotezlerine iligkin olarak; 6l¢eklerin agiklayici faktor analizi
(AFA) SPSS 24 programi ile, dogrulayici faktor analizleri (DFA) ve yapisal esitlik modeli
(YEM) ise AMOS 24 programi ile yapilmistir. Olgegin AFA’ya uygunlugu ise Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Bartlett’s testi ile belirlenmistir. Biiylikoztirk’e gore (2007) KMO
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sonucunun ,60’tan biiyiikk olmas1 ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi, veri setinin faktor
analizi yapilmasi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. DFA ve YEM’de model
parametrelerinin tahmin edilmesinde maksimum olabilirlik tahmin yontemi kullanilmistir.
Model uyum iyiliginin degerlendirilmesinde; RMSEA (Root Mean Square Error of
Approximation/Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii), SRMR (Standardized Root Mean
Square Residual/Standardize Edilmis Kalintilarin Ortalama Karekokii), GFI (Goodness of Fit
index/Uyum lyiligi Indeksi), CFl (Comparative Fit Index/Karsilastirmali Uyum indeksi),
AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index/Diizeltilmis Uyum lyiligi indeksi), NFI (Normed Fit
Index/Normlandirilmis  Uyum Indeksi), X%sd = CMIN/DF (Chi-Square/Degrees of
Freedom=Ki Kare/Serbestlik Derecesi), p (Level Of Significance/Anlamlilik Diizeyi) uyum
indeksleri dikkate alinmistir. Bayram’a gore (2010); DFA ve YEM i¢in X?/sd, SRMR, GFl,
CFl, RMSEA, p uyum indeksleri dikkate alinmalidir. DFA ve modelin uyum (fit)
indekslerinin (degerlerinin) uygunlugu icin ise asagida yer alan Tablo 4’te verilen degerler
dikkate almmustir. Olgeklerin giivenirligi ise giivenirlik kestirme ydntemlerinden biri olan ig
tutarlik katsayisini veren Cronbach Alpha katsayisi ile hesaplanmistir. Cronbach Alpha (o)
degeri i¢in; ,60 ve {izeri olmasi dlgegin giivenilir ,80 ve iizerinde olmasi ise yliksek derecede
giivenilir kabul edilmektedir (Kay1s, 2006). Ogrenme ihtiyaglari, fen dgrenimine yonelim ile
genel 0gretim ilkeleri dlgeklerinde yer alan maddeler besli likert tiirii 6lcek seklindedir. Bu
nedenle 6lgekte yer alan maddeler kendi likert tiirii ifadelerine bagli olarak 1.00-1.80, 1.81-
2.60, 2.61-3.40, 3.41-4.20, 4.21-5.00 seklinde derecelendirilmistir.

Tablo 4. Uyum Indekslerine iliskin Miikkemmel ve Kabul Edilebilir Uyum Degerleri

Uyum Indeksleri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
X?/sd 0< X?/sd <2 2<X?/sd<3

GFI 0,95<GFI<1,00 0,90<GFI1<0,95

CFlI 0,97<CFI<1,00 0,95<CFI1<0,97

NFI 0,95<NFI<1,00 0,90<NFI1<0,95

AGFI 0,90<AGFI<1,00 0,85<AGFI<0,90
RMSEA O0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA <0,08
SRMR 0<SRMR<0,05 0,05<SRMR=0,10

Kaynak: Schermelleh-Engel vb., 2003; Schumaker ve Lomax, 2004; Bryne, 2010; Akt:
Bayram, 2010.
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3.6. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama arac1 olarak Ogrenme Ihtiyaglar1 Olgegi, Fen Ogrenimine
Yénelim Olgegi, Genel Ogretim Ilkeleri Olgegi ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Testi

kullanilmastir.

3.6.1. Ogrenme ihtiyaclar1 Ol¢egi

“Ogrenme Ihtiyaclar1 Olgegi” dgrencilerin 6grenme ihtiyaclarini belirlemek amaciyla
Bastiirk Tekin (2014) tarafindan besli likert tiiriinde gelistirilmistir. Giivenlik, sayginlik ve
kendini gerceklestirme seklinde adlandirilan ii¢ faktdr ve 31 maddeden olusmaktadir. Olgegin
geneline iliskin giivenirlik katsayis1 (Alpha) ,943’tiir. Bu ¢alismadan elde edilen verilerin

analiz sonuglar1 ise asagida yer almaktadir.

Verilerin analizi sonucunda dlgegin KMO degerinin ,957 oldugu belirlenmistir. KMO
ve Bartlett Sphericity testinden elde edilen sonuglar (2=7745,253, df=465, p=,000) verilerin
faktor analizi yapmaya uygun olduguna isaret etmektedir. Olgekte yer alan maddelerin faktor
yiikleri ,762 ile ,424 arasinda degismektedir. I¢ tutarlik katsayis1 Cronbach Alpha’nin dlgegin
giivenlik faktoriinde ,899; sayginlik faktoriinde ,925; kendini gerceklestirme faktoriinde ,883
oldugu ve dlcegin genelinde ise bu degerin ,963 oldugu tespit edilmistir. Olcekte yer alan ii¢
faktor, toplam varyansin %57,728’ini acgiklamaktadir. AFA sonucunda elde edilen yapt DFA
ile test edilmistir. Modifikasyon indeksleri (M.1.) dikkate alinarak uyum indeksleri agisindan
Olgegin uygun (uyum, fit) degerlerinin elde edilmesi i¢in dokuz madde ¢ikarilmis, gerekli
modifikasyonlar yapilmistir. Olgegin DFA sonuglar1 Sekil 2°de yer almaktadir. Sekil 2°den de

anlasilacag tizere uyum indeksleri kabul edilebilir ve ilizerinde degerlere sahiptir.
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3.6.2. Fen Ogrenimine Yonelim Olcegi

Velayutham, Aldridge ve Fraser’in (2011) gelistirdikleri SALES (Students’ Adaptive
Learning Engagement in Science) 6l¢egi, Yetisir ve Ceylan (2015) tarafindan Tiirkgeye “Fen
Ogrenimine Yonelim Olgegi (FOY)” adiyla besli likert tiiriinde uyarlanmustir. Olgek dort
faktor ve 32 maddeden olusmaktadir. Tiirkgeye uyarlanan 6lgegin yapr gecerliligini ortaya
koymak amaciyla AFA ve DFA yapilmistir. FOY 6lgegine iliskin elde edilen bu dort faktor
toplam varyansin %48,46’sin1 agiklamaktadir. DFA analizi sonucu elde edilen y2/sd, GFI,
AGFI, CFl, NNFI, RMR, RMSEA uyum indekslerine iligkin bulunan degerler 1s1ginda
modelin dort faktorlii yapisinin veri ile uyumunun iyi oldugunun sonucu ortaya ¢ikmuistir.
Olgekteki her bir faktdr igin hesaplanan ve ,86 ile ,89 araliginda degisen i¢ tutarlilik
katsayilar1 Olgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismadan elde edilen verilerin

analiz sonuglari ise asagida yer almaktadir.

Verilerin analizi sonucunda 6l¢egin KMO degerinin ,940 oldugu belirlenmistir. Hem
KMO degeri hem de Bartlett Sphericity testinden elde edilen sonuclar (y2= 5782,098, df=496,
p=,000) verilerin faktdr analizi yapmaya uygun olduguna isaret etmektedir. Olgekte yer alan
maddelerin faktor yiikleri ,723 ile ,462 arasinda degismektedir. I¢ tutarlik katsayis1 Cronbach
Alpha’nin 6lgegin 6grenme hedefi faktoriinde ,851; deger verme faktorlerinde ,846; 6z
yeterlik faktorlerinde ,866; 6z diizenleme faktoriinde ,850 ve dlgegin genelinde ise bu degerin
,944 oldugu tespit edilmistir. Olgekte yer alan dort faktdr toplam varyansin %52,528’ini
aciklamaktadir. AFA sonucunda elde edilen yapt DFA ile test edilmistir. Modifikasyon
indeksleri (M.I.) dikkate alinarak uyum indeksleri agisindan 6l¢egin uygun (uyum, fit)
degerlerinin elde edilmesi i¢in bes madde Olgekten cikarilmis, gerekli modifikasyonlar
yapilmistir. Olgegin DFA sonuglar1 Sekil 3’te yer almaktadir. Sekil 3’ten de anlasilacag iizere

uyum indeksleri kabul edilebilir ve iizerinde degere sahiptir.
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3.6.3. Genel Ogretim Ilkeleri Olgegi

Genel Ogretim lkeleri Olgegi Dog. Dr. Etem Yesilyurt, Burak Kizilaslan ve Umran
Okudan tarafindan gelistirilmistir. Olgek gelistirme siireci ve bu siiregteki islemler genel
olarak Yesilyurt tarafindan isletilmistir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde veriler es zamanh
olarak Yesilyurt’'un danmismanlhiginda Kizilaslan ve Okudan tarafindan hazirlanan yiiksek

lisans tez ¢calismalarindaki ¢alisma gruplari ve veri toplama stirecleri ile elde edilmistir.

Olgek maddeleri Yesilyurt (2020b) tarafindan belirlenen “genel ogretim ilkeleri”
dogrultusunda hazirlanmistir. Aymi kaynak oOlgegin kapsam gegerligi agisindan temel
alinmigtir. Kapsam gecerligi, 6lgekte yer alan maddelerin istenilen 6zelligi 6lgmede igerik,
nicelik ve nitelik olarak yeterligini gdstermektedir (Biiyiikdztiirk, 2007). Olgekte “Cok sik (5),
Sik (4), Ara sira (3), Nadiren (2) ve Hi¢ (1)” seklinde 5°1i likert tipi derecelendirme

kullanilmistir.

Olusturulan taslak form, iki dilbilgisi uzmaninin, li¢ O&gretim {yesinin, farkli
kademelerde gorev yapan ii¢ 6gretmenin goriisiine sunulmus ve doniitler dogrultusunda 39
maddelik bir taslak 6lgek formu olusturulmustur. Olgegin AFA’s1 Erzurum ili Palanddken ve
Tortum Ilge Milli Egitim Miidiirliigii bagl ortaokul sekizinci simif diizeyinde dgrenim goren
301 ogrencinin (Okudan, 2021); DFA’s1 ise yine, aymi akademik yil ve donemde
Kahramanmaras ili Goksun ve Elbistan Ilge Milli Egitim Midiirliigiine bagh ortaokul
sekizinci sinif diizeyinde 6grenim goren 371 6grencinin verileri {izerinden islem yapilmustir.
Literatiirde, DFA’nin AFA’dan farkli bir ¢aligma grubuna uygulanmasinin daha dogru bir
yaklasim oldugu vurgulanmaktadir (Fabrigar, Wegener, MacCallum ve Strahan, 1999). Bu

dogrultuda DFA ve AFA farkli calisma gruplarindan toplanan veriler {izerinden yapilmaistir.

Olgegin yap1 gecerliligini ortaya koymak ve maddelerin faktor yiiklerini belirleyerek
boyutlandirabilmek amaciyla faktor analizi yapilmistir. Verilerin analizi sonucunda 6lgegin
KMO degerinin ,938 oldugu belirlenmistir. KMO degeri ve Bartlett Sphericity testinden elde
edilen sonuglar (¥2=5984,135, df=741, p=,000) verilerin faktdr analizi yapmaya uygun
olduguna isaret etmektedir.

Olgegin alt faktorlerinin 6z degerleri ve agikladiklar1 varyans yiizdeleri ise Tablo 5’te
verilmigtir. Bu arastirmada promax dondiirme teknigi kullanilmigtir. AFA sonucunda 6lgegin
0z degeri 1’den biiylik bes alt faktérden olustugu ve bu faktorlerin ise toplam varyansin

%54,354’1inii acikladig goriilmiistiir.
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Tablo 5. Olgegin Alt Faktérlerinin Oz Degerleri ve Acikladiklart Varyans Yiizdeleri

Faktor Baslangig Oz Degerleri Faktor Yiikleri Kareler Toplami
(Initial Eigenvalues) (Extraction Sums of Squared Loadings)
Kiimiilatif Kiimilatif
Acikladigi Aciklanan Acgikladigi Aciklanan

Toplam  Varyans(%) Varyans (%) Toplam  Varyans(%) Varyans (%)
1 13,782 35,338 35,338 13,782 35,338 35,338
2 3,408 8,739 44,077 3,408 8,739 44,077
3 1,580 4,051 48,128 1,580 4,051 48,128
4 1,284 3,293 51,421 1,284 3,293 51,421
5 1,144 2,933 54,354 1,144 2,933 54,354

Faktor analizi sonucunda elde edilen promax yontemi ile dondiiriilmiis bilesenler
matrisi Tablo 6’da gosterilmistir. Faktorlerin isimlendirilmesinde ilgili faktdrde yer alan

maddelerin anlam ve igerikleri dikkate alinmustir.

Analiz sonuglarina gore “kazanim ve rehberligi faktorli” sekiz maddeden olugmakta,
maddelerin faktor yiikleri ,944 ile ,326 arasinda degismekte; “uyarici gesitligi” faktorii dokuz
maddeden olugmakta, maddelerin faktor yiikleri ,850 ile ,496 arasinda degismekte; “birey
merkezligi” faktorii yedi maddeden olusmakta, madde faktor yiikleri ,846 ile ,373 arasinda
degismekte; “siirec ve sonug agikligr” faktorii sekiz maddeden olusmakta, maddelerin faktor
yiikleri ,800 ile ,454 arasinda degismekte; “anlamlandirma ve biligsel hazirlig1” faktorii bes
maddeden olusmakta, maddelerin faktor yiikleri ,742 ile ,449 arasinda degismektedir.
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Tablo 6. Olgegin Faktér Analizi Sonuglari-Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Faktorler ve Yiik Degerleri

Madde Siireg ve . Kazanim Anlamlandirma

Faktor Madde Faktor Yo Sonug Birey ve ve
Ad1 No Yiikii Cesitligi Acikligt Merkezligi Rehberligi  Biligsel Hazirligi
M31 709 850 031 -,088 128 -,092
M28 668 821 041 ,081 -,003 -,086
M27 608 775 284 ,033 -176 -,025
M22 597 698 -114 -013 -,065 108
Uyaria Cesitligi M16 702 ,663 -,124 -,042 -,097 ,049
M32 365 555 223 -111 ,093 -,178
M29 401 545 157 ,092 -117 168
M11 561 497 -171 -,008 -,017 370
M19 481 496 -,188 ,008 153 165
M24 596 -,029 ,800 -224 -014 -071
M26 508 222 683 -,105 -,050 084
M30 598 157 582 -,051 -,008 268
Siire¢ ve Sonug M39 498 -,154 554 ,048 013 ,006
Aqkhig M36 579 078 501 182 030 -025
M37 563 -,082 492 206 002 173
M20 600 ,005 483 270 -172 354
M33 516 -137 454 438 107 -134
M4 627 ,084 -273 846 053 055
M6 582 -,004 181 798 -,337 105
M5 603 -,007 -,067 735 -,088 071
Birey Merkezligi M8 505 -,106 ,033 542 236 072
M34 542 028 298 505 043 -175
M10 528 134 -,020 425 241 -,033
M23 457 156 165 373 213 -,102
M1 684 -126 174 -,194 944 -,018
M2 602 025 -131 052 847 010
M9 534 292 -,279 013 535 078
Kazanim ve M3 ,498 -,014 -,036 213 ,525 ,068
Rehberligi M25 523 340 286 -071 454 016
M38 554 -,029 261 024 354 ,060
M35 648 321 151 334 336 -,218
M17 546 235 021 -018 326 250
M12 601 115 ,003 ,048 -157 742
M13 615 -,049 151 ,070 119 623

Anlamlandirma ve

Bilissel Hazirhg M18 631 028 336 -241 262 563
M14 577 -151 173 258 082 455
M7 609 -171 046 266 197 449
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Yapilan DFA soncunda ve modifikasyon onerileri dogrultusunda gerekli iyilestirmeler
yapilmustir. Olgegin DFA sonuglari ile uyum indeksleri Sekil 4’te yer almaktadir. Sekilde de

goriildiigii iizere DFA uyum indeksleri kabul edilebilir ve istenilen diizeydedir.

33 58
Eed . M 11
GD— s {16y
GO M0l
e e Uyarnic
D ji = Cesitligi
24|  @D—yprM28}
&> :
34 ;
(e D—w={M32
.28 53
15— M20]s
&3 33 ,5 Siurec.ve. Sonug
212 rr] M30 - Acikhig
eTD ‘48 M33}¢
@10 IM36}7
42 -
D M39
44 66
20— Vid I
LYeID—ie M6 | B Birey
b - ER g erkezligi
e1p—w M0}
e1p—m»={M34
45
Y625 =M1}
‘a3l
E&2d— E= Kazamm
38 6 ve
€2 - ,6 Rehberligi
22— - (Vi35
@27
45 B7
e30—w =

&2 ] WEEE Anlamlandirma
A4 66
&2B— M 1419 Bilissel Hazirlg
€2D M18
Chi squared=967,354 df=392 p=,000 x2/sd=2 468
Standardized estimates
GFI=,912 CFI=9685 NFI=907 AGFI=851 RMSEA=063 SRMR=,056

Sekil 4. Genel Ogretim Ilkeleri Olgegi DFA Sonuglar
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Genel oOgretim ilkeleri Olgeginin AFA ile belirlenen bes faktorlii yapisi DFA ile
desteklendikten sonra o6lgegin giivenirligi, faktorlerin ve Olgegin genelinin i¢ tutarliklari
Cronbach Alpha (a), iki yar test sonuglar1 ve arasindaki korelasyon degerleri ile dlgegin
giivenirlik derecesi belirlenmistir. Olgegin iki yar1 test sonuglar1 ve arasindaki korelasyon
hesaplamasinda tek ve ¢ift numarali maddeler seklindeki ayrim ¢ok kullanilmaktadir. Ancak
bu olgekte bazi faktorlerde yer alan maddelerin tamami veya agirligi, tek veya cift numaral
maddelerden olusmustur. Bu nedenle 6lgek maddelerinin ikiye bdliinmesinde maddeler
sirayla, bir bakima yansiz olarak birinci ve ikinci gruba atilmistir. Yapilan analiz sonuglari

Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Olgegin Giivenirlik Analiz Sonuglar1

Genel Ogretim ilkeleri Olgegi I¢ Tutarhhk Katsayilari

Faktor Adh Madde Sayisi CZ’;?}ZCh
1  Upvarici Cesitligi 8 857
2  Siire¢ ve Sonu¢ Acikligi 7 ,883
3 Birey Merkezligi 5 ,855
4  Kazanim ve Rehberligi 6 ,834
5  Anlamlandirma ve Bilissel Hazirlig 4 814
Olcegin Geneli 30 949

Olcegin iki Yar1 Test Sonuclar1 ve Arasindaki Koreldsyon Matrisi

Spearman Korelasyon

Madde Cronbach z SS
Yari Testler Sayisi Alpha X : Sonur;;larl -
i‘;&réce'lgrri“p 15 924 4140 693
PO ,902 ,000 371
Ikinci grup 15 913 4059 693
maddeleri

r: Spearman Korelasyon Katsayist , **p<,01 (anlamlik degeri), n: Kisi Sayisi

Yapilan analizler sonucunda bu 6l¢egin; genel 6gretim ilkelerini 6lgmek konusunda

yeterli psikometri 6zelliklere sahip, giivenilir ve gegerli bir 6lgme aract oldugu goriilmektedir.
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3.6.4. Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar: Testi

Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Testi, arastirmaci tarafindan sekizinci simif
diizeyinde Ogrenim goren Ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarisini 6lgmek
amactyla hazirlanmistir. Akademik basari testi TIMSS 2015 6rnek sorularinin tamami (15
soru) ile TIMSS 2011 yili sorularindan arastirmanin amacina uygun olarak secilen 15 soru
olmak iizere toplam 30 sorudan olugmaktadir. TIMSS 2015 ve TIMSS 2011 dikkate alinarak
hazirlanan akademik basar1 testinin alt1 sorusu yazili ve 24 tanesi ise ¢oktan se¢meli olacak

sekilde hazirlanmistir.

Akademik basar1 testi olusturulurken, fen bilimleri 6gretim programindaki konu
alanlar ile besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif diizeylerinde okutulan fen bilimleri dersi
kitaplarindaki {inite ve kazamimlarin uyumu dikkate alinmigtir. Ote yandan testte yer alan
sorular hem TIMMS (bilgi, uygulama, akil yiiriitme), hem de biligsel alan siniflamasi olarak
egitim alaninda en ¢ok kullanilan Bloom’un taksonomisinde yer alan biitiin basamaklari
icermektedir. Bunun yami sira akademik basari testi olusturulurken farkli tniversitelerin
egitim fakiiltelerinde gorev yapan, fen bilgisi egitimi alaninda uzman dort 6gretim iyesi ile
iki ortaokul fen bilimleri Ggretmeninin goriislerine basvurularak gerekli diizeltmeler ve
diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan basart testinin 6rnek uygulamasi sekizinci simif
diizeyinde 6grenim goren ve ¢alisma grubunda yer almayan bes 6grenci tizerinde yapilmis ve
basar1 testinin bir ders saatinde uygulanabilirligi anlagilmistir. Bu baglamda yiiriitiilen
calismalar sonucu akademik bagar1 testinin gecerli oldugu soylenebilir. Bu arastirma
kapsaminda c¢alisma grubundan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucunda giivenirligi i¢
tutarlilik kat sayist olan Cronbach Alpha ile hesaplanmis ve basari testinin Cronbach Alpha
degeri ,868 olarak tespit edilmistir. Bu degerle akademik basari testinin yiiksek diizeyde
giivenilir bir test oldugu soylenebilir. Akademik basari testi ile ilgili diger detayli bilgiler

asagida verilmistir.
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Tablo 8. Akademik Basari Testinde Yer Alan TIMSS Sorularinin Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programi Kazanimlar ile Kargilagtirilmasi

Fen Bilimleri —
Soru Dersi s )
> } Q - . N
Ogretim Ders Kitabi Unite Ads E Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program
No = Kazanimlarn
Programi =
Konu Alam 7
1 Glines, Diinya ve Ay 5 Ay’in donme ve dolanma hareketlerini agiklar
2 Giines Sistemi ve 6 Gezegenlerin uydulart oldugundan bahsedilir.
Diinya ve Tutulmalar
Evren . . .
3 Glines Sistemi ve 6 Ay tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder.
Tutulmalar Ay tutulmasi esnasinda Ay’in hangi evrede
olduguna deginilir.
4 Canlilar Diinyas1 5 Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve
farkliliklarina gore simiflandirir.
5 Canlilar Diinyast 5 Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve
farkliliklarina gore siniflandirir.
6 Canlilar Diinyas1 5 Canlilara ornekler vererek benzerlik ve
farkliliklarina gore siniflandirir.
7 Viicudumuzdaki 6 Sistemlerin saglig i¢in yapilmasi gerekenleri
Sistemler ve Sagligi arastirma verilerine dayali olarak tartigir
8 Canlilar ve Enerji Doniisiimleri ve 8 Biyogesitliligin dogal yasam i¢in dnemini
Yasam Cevre Bilimi sorgular.
9 Hiicre ve Boliinmeler 7 Hiicre-doku-organ-sistem-organizma iliskisini
agiklar.
10 DNA ve Genetik Kod 8 Canlilarin yasadiklar1 ¢evreye uyumlarini
gdzlem yaparak agiklar.
11 Enerji Doniistiimleri ve 8 Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu
Cevre Bilimi davranmaya 6zen gosterir.
12 DNA ve Genetik Kod 8 Orneklerden yola gikarak modifikasyonu
aciklar.
13 Basing 8 Kat1 basincini etkileyen degiskenleri deneyerek
kesfeder.
14 Kuvvet ve Hareket 6 Dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetleri,
cisimlerin hareket durumlarini gézlemleyerek
Fiziksel karsilastirir.
15 Olaylar Is1gin Madde ile 7 Diiz, cukur ve tiimsek aynalarda olusan
Etkilesimi goriintiileri karsilagtirir.
16 Elektrik Yikleri ve 8 Elektrik enerjisinin 1s1, 151k ve hareket

Elektrik Enerjisi
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Tablo 8. Devami

17 Kiitle ve Enerji 7 Yer ¢ekimini kiitle cekimi olarak gok cisimleri
temelinde agiklar.

18 Kuvvet ve Enerji 7 Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine
doniisimiinden hareketle enerjinin korundugu
sonucunu ¢ikarir.

19  Fiziksel Elektrik Devreleri 7 Bir devre elemaninin uglari arasindaki gerilim

Olaylar ile iizerinden gecen akimu iligkilendirir.

20 Basing 8 Kati, siv1 ve gazlarin basing 6zelliklerinin
giinliik yasam ve teknolojideki uygulamalarina
ornekler verir.

21 Ses ve Ozellikleri 6 Sesin yayilabildigi ortamlar1 tahmin eder ve
tahminlerini test eder.

22 Madde ve Is1 5 Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine
yonelik yaptig1 deneylerden elde ettigi verilere
dayali ¢ikarimlarda bulunur

23 Saf Madde ve Karigimlar 7 Karisimlarin ayrilmasi i¢in kullanilabilecek
yontemlerden uygun olani segerek uygular.

24 Madde ve Endiistri 8 Fiziksel ve kimyasal degisim arasindaki
farklari, ¢esitli olaylar1 g6zlemleyerek agiklar.

25 Madde ve Endiistri 8 Bilesiklerin kimyasal tepkime sonucunda
olustugunu bilir.

26 Madde ve Madde ve Endiistri 8 Fiziksel ve 1.<i1.nyasal degisim arasindaki

Dogasi farklari, cesitli olaylar1 gdzlemleyerek agiklar.

27 Madde ve Endiistri 8 Asit ve bazlarin genel 6zelliklerini ifade eder.

28 Saf Madde ve Karisimlar 7 Ayni veya farkli atomlarin bir araya gelerek
molekiil olusturacagini ifade eder.

Atomun yapisini ve yapisindaki temel
pargaciklarini sdyler.

29 Saf Madde ve Karigimlar 7 Coziinme hizina etki eden faktorleri deney
yaparak belirler.

30 Madde ve Endiistri 8 Fiziksel ve kimyasal degisim arasindaki

farklari, ¢esitli olaylar1 gozlemleyerek agiklar.

TIMSS 2011: 1., 2,, 3., 12, 16., 18,, 19, 20., 21., 25, 26., 27., 28., 29. ve 30. sorular
TIMSS 2015:4.,,5.,6.,7.,8.,9,,10., 11, 13,, 14, 15., 17., 22., 23. ve 24. Sorular
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Tablo 9. Testteki Sorularm Konu, Ogrenme Alam ve Bilissel Alan Dagilimi

Ogrenme Alani Dagilimi %
Diinya ve Evren 10
Canlilar ve Yasam 30
Fiziksel Olaylar 30
Madde ve Dogasi 30
Toplam 100
Bilissel Alan Dagilimi %
Bilme (TIMSS 2015, 5 soru; TIMSS 2011, 6 soru; Toplam 11 soru) 37
Uygulama (TIMSS 2015, 5 soru; TIMSS 2011, 4 soru; Toplam 9 soru) 30

AKil Yiiriitme (TIMSS 2015, 5 soru; TIMSS 2011, 5 soru; Toplam 10 soru) 33

Toplam 100
Konu Alani Dagiimi ~ Unite adi Kazanim 2018 2019
Diinya ve Evren Mevsimler ve iklim 3 1 1

DNA ve Genetik kod 13 3 3
Canlilar ve Diinya

Enerji doniisiimleri ve Cevre bilimi 12 4 4

B 3 2 2
Fiziksel e

Basit Makineler 3 3 2
Olaylar

Elektrik ytikleri ve Elektrik Enerjisi 11 3 3
Madde ve Dogasi Madde ve Endiistri 17 4 5
Toplam 61 20 20

TIMSS 2015 sorularinin biligsel alan dagilim1 TIMSS tarafindan oranlanmistir. Bunun
yani sira akademik basari testinde, TIMSS 2011 sorularindan segilen sorularin eklenmesiyle
bu teste iliskin biligsel alan dagilim1 yeniden yapilandirilmistir.

79



BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin alt amaglari ile hipotezlerini incelemek

amaciyla yapilan istatistiksel analizlerin sonucunda ulasilan bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci olan “Sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi
O0grenme ihtiyaci diizeyi nedir?” sorusuna iliskin kullanilan 6l¢ekten elde edilen verilerin

aritmetik ortalama ve standart sapma test sonuglar1 Tablo 10°da yer almaktadir.

Katilimcilar, giivenlik faktoriinde 4,231 aritmetik ortalama ile “Kesinlikle
katiliyorum” derecesinde en yiiksek 22. madde de yer alan “Anne ve babanin mutlu olmasin
saglayabilme” goriisiinde birlesmistir. Ote yandan katilimcilarin 3,913 aritmetik ortalama ile
en disik derecede madde 13’te yer alan “Bilgisayar teknolojisinden daha fazla
yararlanabilme” goriistine “Katiliyorum” seceneginde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Olgegin giivenlik faktoriiniin genel aritmetik ortalamasi 4,084 ile “Katilryorum” derecesinde
birlestigi ortaya c¢ikmustir. Elde edilen bulgulara goére Ogrencilerin; toplumda sayginlik
kazanabilmeleri, ebeveynlerini mutlu edebilmeleri ve insanlarin goziinde kii¢iik diigsmeme gibi
onermelerin yer aldigi giivenlik faktoriine iliskin katiliyorum yoniinde goriis bildirmeleri;
birey adina 6grenme ihtiyaglarinin, ailesinde ve ¢evresinde olumlu bir tutum ve izlenim
yaratabileceginin bir gdstergesi olabilir. Bu baglamda bireyin toplumda huzurlu ve basaril bir
sekilde yer edinebilmesi ve bireyin kendini gergeklestirmesi yolunda 6grenme ihtiyaglarinin

onemli bir konumda oldugu diistiniilebilir.
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Tablo 10. Ogrenme Ihtiyaglarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar

Madde No Maddenin Ad1 Aritmetik Standart
8 Isteklerimi, arzularimi karsilayabilme ) 4,1-88 _,9512
9 Kiiltiir sahibi olabilme 4,070 1,080
13 Bilgisayar teknolojisinden daha fazla 3913 1,101
yararlanabilme
14 Toplumda saygmlik kazanabilme 4,107 1,095
19 Insanlarin goziinde kiigiik diigmeme 4,070 1,115
20 Zorunlu egitimi tamamlayabilme 3,954 1,228
29 Anne ve babanin mutlu olmasini 4,231 1,088
saglayabilme
26 Kendimi daha iyi taniyabilme 4,142 1,094
Giivenlik 4,084 ,768
2 Kendimi gelistirebilme 4,328 872
3 Gelecegimi garanti altina alabilme 4,188 ,956
4 Istedigim bir meslege ulasabilme 4,226 ,993
12 Universite mezunu olabilme 4,256 1,019
16 Topluma yararli bir insan olabilme 4,299 977
17 [s bulma konusunda avantaj saglayabilme 4,229 ,949
18 Ileride meslegimle ilgili gelismeleri 4,248 ,993
i;leyebilme
21 Ulkenin kalkinmasina katkida bulunabilme 4,145 1,102
31 Diger derslerde de basarili olabilme 4,115 1,119
Sayginhk 4,226 ,763
1 Hayatta bir yer edinebilme 4,347 ,873
7 Ileride iyi bir yasam siirebilme 4,212 ,958
10 Kariyer yapabilme 4,180 1,001
11 Kimseden yardim almadan yasayabilme 4,021 1,129
24 Tiirkiye genelinde yapilacak sinavlarda 4,150 1,109
basarili olabilme
Kendini Gerceklestirme 4,182 e
Olcegin Geneli 4,165 , 7128
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Olgegin saygmlik faktoriine bakildiginda; en diisiik aritmetik ortalamaya sahip
“Diger derslerde de basarili olabilme™ olan 31. maddesi 4,115 ile “Katiliyorum” derecesinde,
diger yandan en yiiksek 2. maddesinin “Kendimi gelistirebilme” 4,328 aritmetik ortalama
degeri ile “Kesinlikle katiliyorum™ derecesinde birlestigi goriilmektedir. Olgegin sayginlik
faktoriiniin genel aritmetik ortalamasinin ise 4,226 aritmetik ortalama ile “Kesinlikle
katiliyorum”  derecesinde  birlestigi  goriilmektedir. Ogrencilerin; gelecege  ddniik
planlamalarin1  yapabilmeleri, kendilerini gelistirerek bir meslek edinme, {lkenin
kalkinmasina katkida bulunabilme ve topluma yararli bir insan olabilme gibi 6nermelerle bu
durumlarin1 6lgen sayginlik faktoriine kesinlikle katiliyorum yoniinde goriis bildirmeleri;
ogrenme ihtiyaglarinin, toplumun ihtiyaglarim karsilayabilmek, iilkenin kalkinmasinda rol
almak, tilkesinde yararl bir vatandas olabilmek ve bu baglamda istedigi meslegi edinebilmek

adina 6nemli bir konuma sahip oldugu diistiniilebilir.

Olgegin kendini gerceklestirme faktoriinde 11. madde “Kimseden yardim almadan
yasayabilme” 4,021 aritmetik ortalama ile “Katiliyorum” goriisiinde, en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip 1. maddesi ise “Hayatta bir yer edinebilme” 4,347 aritmetik ortalama ile
“Kesinlikle katiliyorum” goriisiinde  yogunlasmistir. Olgegin  kendini  gerceklestirme
faktoriiniin genel aritmetik ortalamasi da 4,226°dir. Hayatta bir yer edinebilme, ileride iyi bir
yasam siirebilme, Tiirkiye genelinde yapilacak sinavlarda basarili olabilme gibi beklentileri
ortaya ¢ikarmay1 amaglayan olgegin kendini gergeklestirme faktoriiniin kKesinlikle katiliyorum
derecesine denk gelmesi; 6grencilerin yasam kalitesi ile 6grenme ihtiyaglar1 arasinda olumlu
bir bag kurdugunun, 6grenme ihtiyaglarinin bireyin akademik kariyerinde 6nemli bir pay
sahibi oldugunun ve &grenme ihtiyaclarimin bireyin hayat standartlarini kolaylastiracagi
yoniinde bir farkindalik olusturdugu diistiniilebilir ve akademik anlamda fen bilimleri dersi

ogrenme ihtiyaglarinin da birey tarafindan 6nemsendiginin 6nemli bir gostergesi olabilir.

Sekizinci smif 6grencilerinin goriisleri dogrultunda 4,165 aritmetik ortalama ile
Ol¢egin genelinde, calisma grubunun goriisleri “Katiliyorum” segeneginde yogunlagmistir.
Elde edilen bulgu sekizinci smif Ogrencilerinin fen bilimleri derslerine iliskin 6grenme
ihtiyaclarinin ortalamanin iizerinde oldugu ve bu konuda ihtiyaglarinin farkinda olduklar
seklinde degerlendirilebilir. Olgegin geneline ait standart sapma degerinin ,728 olarak ortaya
cikmasi ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin gorislerinin birbirlerine yakin veya benzer
oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum, goriigler arasindaki tutarliligin  yiiksek

bulundugunu gostermektedir.
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4.2. ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amacii olusturan “Sekizinci simif O6grencilerinin  fen
O0grenimine yonelim diizeyi nedir?” sorusuna yonelik uygulanan veri toplama aracindan elde
edilen verilerin aritmetik ortalama ve standart sapma test sonuglar1 Tablo 11°da yer

almaktadir.

Tablo 11. Fen Ogrenimine Yonelime Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglari

Madde Maddenin Adi Aritmetik Standart
1 Amaglarimdan biri 6grenebildigim kadar ¢ok 6grenmektir. 4,264 ,927
3 Amaglarimdan biri yeni bilimsel becerilerde (hipotez kurma, 3,789 1,162
degiskenleri belirleme, deney yapma vb.) uzmanlagmaktir
4 Uzerinde ¢alistigim konuyu anlamak énemlidir. 4,398 ,931
5 Benim i¢in 6gretilen fen ve teknoloji igerigini 6grenme 4,142 ,991
onemlidir.
6 Benim igin bilimsel becerilerimi gelistirmek onemlidir. 4,129 1,029
7 Bana ne ogretildigini anlamam onemlidir. 4,304 ,959
8 Bilimsel fikirleri anlamak benim i¢in 6nemlidir. 4,048 1,056
Ogrenme Hedefi 4,154 ,708
9 Ogrendiklerim giinliik yasamda kullamlabilir. 3,851 1,165
10 Ogrendiklerim ilgi gekicidir. 3,846 1,151
11 Ogrendiklerim benim i¢in kullanishdir. 3,897 1,124
12 Ogrendiklerim benim i¢in faydalidir. 4,148 1,001
13 Ogrendiklerim benimle ilgilidir. 3,487 1,299
14 Ogrendiklerimin pratik degeri vardir. 3,878 1,124
15 Ogrendiklerim merakimi gidermektedir. 3,876 1,165
Deger Verme 3,855 ,814
19 Yapilan galismalar ne kadar zor olursa olsun grenebilirim. 3,703 1,173
20 Denersem zor ¢alismalar1 tamamlayabilirim. 4,027 1,082
21 Iyi notlar alacagim. 4,000 1,146
22 Yaptigimiz ¢alismay1 6grenebilirim. 4,010 1,037
23 Ogretilen igerigi anlayabilirim. 4,099 1,007
24 Bagariliyimdir. 3,881 1,135
Oz yeterlik 3,953 832
25 Verilen gorevler ilging degilse bile ¢aligmaya devam ederim 3,603 1,206
27 Yapacak daha iyi seyler olsa bile ¢aligmaya devam ederim. 3,749 1,126
28 Onemli noktalar1 kagirmamak icin dikkatimi toplarim. 4,083 1,011
29 Yapilacak isleri ve 6devleri zamaninda tamamlarim. 3,938 1,087
30 Calisma zor oldugunda bile pes etmem. 3,857 1,114
31 Sinifta konsantre olurum. 3,725 1,221
32 Yapmam gerekeni tamamlayincaya kadar ¢caligmaya devam 4,032 1,138
Oz diizenleme 3,855 ,811
Olcegin Geneli 3,954 676
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Tablo 11°de 6grenme hedefi faktoriinde katilma goriislerinin en diigiik aritmetik
ortalamaya sahip oldugu 3. madde “Amaglarimdan biri yeni bilimsel becerilerde (hipotez
kurma, degiskenleri belirleme, deney yapma vb.) uzmanlagsmaktir” 3,789 aritmetik ortalama
ile “Katiliyorum” derecesinde, katilma goriislerinin en yiiksek derecede yogunlastigi 4.
maddesi “Uzerinde calistigim konuyu anlamak énemlidir” 4,398 aritmetik ortalama ile
“Tamamen katiliyorum” derecesinde birlestigi goriilmektedir. Ogrenme hedefi faktdriiniin ise
genel aritmetik ortalamasi 4,154 olup bu deger besli likert O6l¢eginde “Katiliyorum”
derecesinin karsiligidir. Ogrencilerin {izerinde c¢alistigi  konuyu anlamalari, bilimsel
becerilerini gelistirmeleri ve Ogrenme-Ogretme etkinliklerinde ne &gretildiginin 6grenci
acisindan 6neminin ne oldugu gibi 6nermeleri bulunan bu faktérde katiliyorum derecesinde
goriis ortaya c¢ikmasi; fen bilimleri dersinin islenisine Ogretmenlerin bilgiyi hazir
sunmamalar1, Ogrencilerin 6grenme ve Ogretme etkinliklerinde arastiran ve sorgulayan
nitelikte olarak 6grenme ve 6gretme etkinliklerinden maksimum diizeyde verim alinabilmesi
adma bu siirecte daha aktif bir sekilde kendi 6grenmelerini gergeklestirmesi, bu baglamda
istenilen hedefe ulasilabilmesinde bilimsel siire¢ becerileri, yaratici diisiinme becerileri ve

problem ¢ézme becerilerini daha agirlikli kullanmalarinin gerektigi diisiiniilebilir.

Deger verme faktoriindeki veriler incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamaya sahip
13. madde “Ogrendiklerim benimle ilgilidir” 3,487 ile “Katiliyorum™ derecesinde, aritmetik
ortalamanin en yiiksek oldugu 12. madde de ise “Ogrendiklerim benim i¢in faydalidir” 4,148
aritmetik ortalama ile 6grenci goriislerinin - “Katiliyorum”  derecesinde  birlestigi
goriilmektedir. Ogrenci goriisleri; deger verme faktdriinde 3,855 genel aritmetik ortalama ile
“Katiliyorum” derecesindedir. Ogrencilerin, grenilen bilgilerin giinliik yasamda kullanilabilir
olmasi, 6grenilenlerin ilgi ¢ekici ve kullanisli olmasi adina 6l¢egin deger verme faktoriinde
katiliyorum derecesinde goriis bildirmeleri; fen bilimleri dersi hedeflerinin (kazanim) ve
iceriginin ({inite ve konularin) Ogrenciler acisindan onlarin isine yarayacak, hayatlarini
kolaylastiracak, ihtiyaglarin1 giderecek ve giinliikk hayatta karsilastiklart problemlerin
{istesinden gelebilecek nitelikte olmasi gerektiginin gostergesi olabilir. Ote yandan dgrenme
ve Ogretme siirecinde, 0grencilerin hedeften haberdar edilmesi, ders ici etkinliklerde neler
Ogrenilecegi konusunda Ogrencilerin bilgilendirilmesi ve 6n bilgilerin harekete gegirilmesi

gerektiginin bir gostergesi olabilir.
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Oz yeterlik faktoriinde elde edilen verilerin analizinde; 19. madde olan
“Yapilan ¢galigmalar ne kadar zor olursa olsun 6grenebilirim” en diisiik 3,703  aritmetik
ortalama ile “Katiliyorum” derecesindedir. Aritmetik ortalamanin en yiiksek oldugu 23.
maddesinin ise “Ogretilen icerigi anlayabilirim” 4,099 ile “Katilyorum” derecesinde
birlestigi goriilmektedir. Oz yeterlik faktdriiniin genel aritmetik ortalamasina bakildiginda
katilimcilar 3,953 aritmetik ortalama ile “Katiliyorum” derecesinde goriis ileri stirmiislerdir.
Bu bulgudan hareketle 6grencilerin iyi notlar alabilme, 6gretilen igerigi anlayabilme ve
yapilan calismalart 6grenebilme gibi 6z yeterlik faktoriine katiliyorum derecesinde goris
bildirmeleri; fen bilimleri derslerinde o6grencilerin kendi davranislart ve performanslar
iizerindeki diisiincelerinin, kendi kendine 6grenebilme inanmiglarinin ve yeteneklerinin, fen
bilimleri dersi 6grenme ve 6gretme siireglerinde istenilen hedeflere ulasilmasinda gostermis
olduklar1 1srar ve cabalarinin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir. Ayrica dgrencilerin bu
yonde kendi Ogrenmeleri ve kendi basarilart iizerindeki inaniglarinin fen bilimleri dersi

akademik basarisinda 6nemli bir etken oldugu diisiiniilebilir.

Olgegin 6z diizenleme faktoriine bakildiginda; bu faktorii ilgilendiren 25. maddesinin
“Verilen gorevler ilging degilse bile ¢alismaya devam ederim” en disiik 3,603 aritmetik
ortalama ile “Katiliyorum” derecesinde yogunlastigi goriilmektedir. Ote yandan en yiiksek 32.
maddesi “Onemli noktalar1 kacirmamak icin dikkatimi toplarim™ 4,083 aritmetik ortalama ile
“Katiliyorum” derecesindedir. Oz diizenleme faktoriiniin genel aritmetik ortalamasina
bakildiginda katilimc1  goriislerinin -+ 3,855 ile “Katiliyorum” derecesinde Dbirlestigi
goriilmektedir. Ogrencilerin simifta konsantre olabilmeleri, ¢alismalarimi bitirebilmeleri ve
yapilacak &grenme Ogretme etkinliklerinin verimli bir sekilde gecirilebilmesi gibi 6z
diizenleme faktoriinde katiliyorum derecesinde goriis bildirmeleri; fen bilimleri derslerinde
istenilen hedeflere ulasilmasina yonelik, birey tarafindan yonlendirilen duygu, diisiince ve
davraniglarla 6grencinin kendi kendini motive etmesi, 6grenme ve 6gretme siirecinde dersin
hedeflerine ulasilabilmesi adina kendi 6grenmelerini kontrol etmesi ve diizenlemesi, diger bir
ifadeyle kendi kendilerini yonetebilme yeteneklerinin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir. Ote
yandan 6grencilerin dersin hedeflerine kendiliginden giidiilenmeleri; fen bilimleri derslerinde
konunun daha iyi 6grenilebilmesinin, 6grenme ve 6gretme etkinliklerinden daha fazla verim
alinabilmesinin ve bu baglamda 6grenci tarafindan yiiriitiilen siireglerin fen bilimleri dersinin

isleyisinde onemli bir etken oldugunun gostergesi olabilir.
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Olgegin genelinde yer alan maddelerin aritmetik ortalamasi 3,954 olup bu deger likert
Olcek tiirtinde “Katiliyorum” derecesine karsilik gelmektedir. Bu bulgu; 6grencilerin fen
ogrenimlerine yonelim diizeylerinin ortalamanin iizerinde oldugunu gostermektedir. Ote
yandan bu bulgu; 6grencilerin basta fen derslerindeki akademik basarisi olmak iizere 6grenme
ve Ogretme siirecine katilim, motivasyon, 6z yeterlik, 6z diizenleme, 6grenme hedefleri vb.
faktorlerin kazanimi agisindan Ogrencilerin fen 6grenimine yonelim diizeylerinin yeterli
oldugu soylenebilir ancak genel aritmetik ortalamaya bakildiginda O6grenci goriiglerinin
katiltyorum derecesinde yogunlagsmasi dgrencilerin fen 6grenimine yonelimlerinin biraz daha

gelistirilmeye agik bir diizeyde oldugu seklinde de yorumlanabilir.

4.3. Ugiincii Alt Amaca liskin Bulgular

Arastirmanin t¢ilincii alt amacini olusturan “Sekizinci siif fen bilimleri derslerinde
genel 6gretim ilkelerinin kullanilma diizeyi nedir?” sorusuna yonelik uygulanan veri toplama
aracindan elde edilen verilerin aritmetik ortalama ve standart sapma test sonuglar1 Tablo

12’de yer almaktadir.
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Tablo 12. Genel Ogretim ilkelerinin Kullanilma Durumuna Iligskin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Sonuglari

M.N. Madde X Ss
M11 Ogretmenim derslerde ilgi ve dikkat cekici soru, fikra, 6rnek, sekiller vb. yer verir. 3,816 1,289
M16 Basarili oldugumda 6gretmenim alkiglatma, kalem, ¢ikolata, aferin, tebrik ederim, bekledigim cevap, gibi 3,385 1,486
odiiller verir.
M19 Ogretmenim derslerde énce yasadigimiz zamandan, kendimden ve yakin ¢cevremden; sonra uzak zamandan ve 3,994 1,190
gevrelerden 6rnek verir.
M22 Ogretmenim derslerde arkadaslarimla ¢alismam icin ortak etkinlikler yaptirir. 3,547 1,355
M27  Ogretmenim derslerde giincel konulara (bulus, icat, teori, haber vb.) yer verir. 3,997 1,135
M28 Ogretmenim yasamimda karsilastigim durumlara uygun 6dev, etkinlik, deney, arastirma yaptirir. 3,822 1,212
M29  Ogretmenim, 6grendigim bazi konular1 baska derslerin konulariyla iliskilendirir. 3,911 1,150
M32  Ogretmenim derslerde bilgisayar, projeksiyon, harita, model, poster gibi cesitli arag-geregler kullanir. 3,808 1,295
Uyaricl Cesitligi 3,785 ,853
M20  Ogretmenim konuyu islerken kolaydan baslayarak gittikge zorlasan soru veya drnekler verir. 4,450 ,941
M24 Ogretmenim dersleri anlasilir kelimelerle, ciimlelerle, 6rneklerle isler. 4,234 1,032
M26 Ogretmenim derslerde LGS ve deneme sinavi sorular ile benzer sorular/problemler sorar. 4,137 1,067
M30  Ogretmenim 6nceki konular ile yeni konular arasinda baglanty, iliski kurar. 4,148 1,069
M33  Ogretmenim dersleri planlanan zamanda isler. 4,110 1,148
M36  Ogretmenim basarimi degerlendirirken smavlarin yaninda projeleri, etkinlikleri, derse katilim1 vb. dikkate alir. 4,231 ,980
M39  Ogretmenim derslerde ¢alismamim karsiligi olan, hak ettigim notlar1 verir. 4,229 1,161
Siire¢ ve Sonu¢ Acikhg 4,220 ,748
M4 Ogretmenim derslerde diisiinmemi, iliski kurmami, farkli acilardan bakmam vb. saglayan etkinliklere, 4,204 1,032
sorulara veya problemlere yer verir.
M6 Ogretmenim derslerde konularla ilgili farkli problem, soru, durum, érnek verir. 4,347 ,955
M8 Ogretmenim konulari, derste veya tekrar ettigimde dgrenecegim sekilde isler. 4,304 1,006
M10 Ogretmenim derse katilmam, caligmam ve 6grenmem icin heveslendirir. 4,223 1,063
M34  Ogretmenim basarili, saglikli, becerikli, ahlakl, iyi insan olarak yetismem igin caba sarf eder. 4,264 1,039
Birey Merkezligi 4,269 ,766
M1 Ogretmenim derslerde neyi, nigin 6grenecegimi (konular / hedefleri / amaglari/ kazanimlari) soyler. 4,320 ,886
M3 Ogretmenim sdyledigi kazanimlara (amaglara / hedeflere) ulastirir. 4,239 1,007
M17  Ogretmenim dersin sonunda konuyu kisaca 6zetler. 4,035 1,103
M25 Ogretmenim islenen konular giinliik yasantimda kullandigim nesne ve arag-gereclerle iliskilendirir veya 4,137 1,057
orneklendirir.
M35  Ogretmenim ihtiyag, ilgi ve yeteneklerimi dikkate alarak yol gésterir. 4,145 1,117
M38 Ogretmenim sinav, deneme, quiz, proje, etkinlik gibi degerlendirme sonuglarmi paylasarak yanhglarm 4,156 1,094
diizeltir veya eksiklerimi tamamlar.
Kazanim ve Rehberligi 4,172 , 726
M7 Ogretmenim, varsa onceki bilgilerimdeki yanhslari diizeltir veya eksiklerimi giderir. 4,215 1,063
M13  Ogretmenim derslerde yeni konularla baglantili olan temel (6nceki) bilgilerimi hatirlatir. 4,164 1,101
M14  Ogretmenim yaparken zorlandigim soru ve etkinliklerde ipucu verir. 4,172 1,035
M18  Ogretmenim yeni konulari islerken énceki 6grendiklerimle yeni konu arasinda iliski kurar. 4,242 ,958
Anlamlandirma ve Bilissel Hazirhig 4,198 797
Genel Ogretim ilkeleri 4,100 674
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Tablo 12’de goriildiigi tlizere Olgegin uyarict ¢esitliligi  faktoriinde Ogrenci
goriislerinin, faktoriin 16. maddesi olan “Basarili oldugumuzda 6gretmenimiz alkislatir veya
kalem, ¢ikolata vb. 6diil verir” maddesinde 3,385 aritmetik ortalama ile “Sik” derecesinde,
katilma oranmnin en yiiksek oldugu 27. madde “Ogretmenimiz derslerde giincel konulara
(bulus, icat, teori, haber vb.) yer verir” maddesinde 3,997 aritmetik ortalama ile “Ara sira”
derecesinde birlestigi goriilmektedir. Ote yandan &grenci goriislerinin, Uyarict cesitligi
faktoriiniin 3,785 genel aritmetik ortalama ile “Sik” derecesinde birlestigi goriilmektedir. Bu
bulgudan hareketle 6grenci goriisleri dikkate alinarak fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerde;
somuttan soyuta, yakindan uzaga, giincellik, dikkat ¢ekme, pekistirme, yakindan uzaga,
aktivite, sosyallik, giincellik, transfer, fazla duyu organina hitap, somuttan soyuta, teknoloji ve
arag-gere¢ kullanimi 6gretim ilkelerinin fen bilimleri dersi i¢inde kullanilmasinin sik seviyede
oldugunu gostermektedir. Uyarict gesitliligi faktdriiniin standart sapma degeri ,853’tiir. Ote
yandan uyarici gesitliligi faktortini ilgilendiren maddelerde ise standart sapma degerlerinin
1’den biiyiik oldugu gbze ¢arpmaktadir. Bu her iki bulgu 6grencilerin goriislerinin birbirinden
farkli oldugunu gostermektedir. Bu durumun sebebinin ise, faktorde yer alan 6gretim
ilkelerinin farkli okullarda gérev yapan Ogretmenlerce farkli diizeylerde kullanilmasindan

kaynaklanmis oldugu seklinde yorumlanabilir.

Olgegin siire¢ ve sonug agikligi faktoriinden elde edilen bulgulara bakildiginda; en
diisiik aritmetik ortalamaya sahip 33. maddesi “Ogretmenimiz basarimizi degerlendirirken
sinavlarin yaninda projelerimizi, etkinliklerimizi ve derse katilimimizi da dikkate alir” 4,10
aritmetik ortalama ile “Sik” derecesinde, diger yandan aritmetik ortalamanin en yiiksek
oldugu 20. madde “Ogretmenimiz dersleri anlasilir kelimeler, ciimleler, 6rneklerle isler” ise
4,450 aritmetik ortalama degeri ile “Cok sik” derecesinde birlestigi goriilmektedir. Ogrenci
goriislerine gore; siire¢ ve sonug agikligr faktoriiniin genel aritmetik ortalamasi 4,220’dir. Bu
aritmetik ortalama ile 6grenci goriislerinin “Cok sik” derecesinde birlestigi goriilmektedir.
Diger yandan siire¢ ve sonug acilig1 faktoriiniin 4,220 aritmetik ortalama degerinin likert tiirii
derecelendirmede “Sik” derecesinin hemen {istiinde bir degerde oldugu da gbzden
kagmamalidir. Ogrenci goriislerine gdre bu bulgudan hareketle; fen bilimleri 6gretmenlerinin
basitten karmasiga, agiklik, glincellik, iliski kurma, tasarruf, degerlendirme, bilgi ve becerinin
giivenceye alinmasi 6gretim ilkelerini fen bilimleri derslerinde yiiksek diizeyde kullandiklar

diistiniilebilir.
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Ogrenci goriigleri dikkate almarak birey merkezligi faktoriinden elde edilen verilere
gore, 4. maddesinin “Ogretmenimiz derslerde diisiinmemizi, iliski kurmamizi, farkli agilardan
bakmamizi vb. saglayan etkinliklere, sorulara veya problemlere yer verir” 4,204 aritmetik
ortalama ile “Sik” derecesinde birlestigi goriilmektedir. Diger yandan en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip olan 6. madde “Ogretmenimiz derslerde farkli problem, soru, durum, &rnek
verir” 4,347 aritmetik ortalama ile “Cok sik” derecesindir. Birey merkezligi faktoriinde
ogrenciler 4,269 genel aritmetik ortalamasi ile “Cok sik” derecesinde goriis ileri stirmiislerdir.
Ogrenciler; ilgi, ihtiyac ve yetenek, dikkat ¢ekme, olgunlasma, motivasyon ve biitiinliik
ogretim ilkelerinin 6gretmenlerce gok sik bir diizeyde kullanildigin ileri siirmiislerdir. Ilgili
faktorde madde bazli standart sapma degerlerinin genelde 1.00°den biiyiik oldugu ancak
faktoriin genelinde 1.00°den kiigiik oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 6grencilerin maddeler
bazinda birbirinden farkli goriislere, faktoriin geneline iliskin ise birbirine yakin goriislere

sahip oldugunu gostermektedir.

Kazanim ve rehberligi faktdriinde 17. madde olan “Ogretmenimiz dersin sonunda
konuyu kisaca tekrarlar” maddesi en diisiik 4,035 aritmetik ortalama ile “Sik”; en yiiksek 1.
maddesi “Ogretmenimiz derslerde neyi ogrenecegimizi (konulari/kazanimlari/amaglari/
hedefleri) sdyler” 4,320 aritmetik ortalama ile “Cok sik” derecesindedir. Ol¢egin kazanim ve
rehberligi faktoriinde 6grenci goriislerinin; genel aritmetik ortalamasinin 4,172 degeri ile sik
derecesinde birlestigi goriilmektedir. Ogrencilerin goriislerine gore; hedeften haberdar etme,
hedefe gorelik, tekrar, somuttan soyuta, hayatilik, rehberlik ve geri bildirim 6gretim
ilkelerinin &gretmenler tarafindan sikga kullamildigimi gostermektedir ancak bu bulgu

degerinin “Cok sik” derecesine yakinlig1 da géz dniinde bulundurulmalidir.

Anlamlandirma ve biligsel hazirligi faktoriine bakildiginda; 13. madde olan
“Ogretmenimiz derslerde yeni konularla baglantili olan temel (6nceki) bilgilerimizi hatirlatir”
maddesi 4,164 aritmetik ortalama ile “Sik” diizeyde, 6lgegin 18. maddesi en yiiksek diizeyde
“Ogretmenimiz derslerde yeni konulari islerken dnceki bilgilerimizi kullanir” 4,242 aritmetik
ortalama ile “Cok sik” derecesinde birlestigi goriilmektedir. Anlamlandirma ve biligsel
hazirh@ faktoriiniin genel aritmetik ortalamas: 4,198°dir fakat bu degerin “Cok sik”
derecesine ¢ok yakin bir noktada olmasi da dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin fen
bilimleri derslerinde; ilgi, ihtiya¢ ve yetenek, hazirbulunusluk, on bilgileri kullanma,
bilinenden bilinmeyene ve ipucu ogretim ilkelerini kullanma durumlarinin, 6grenci

goriislerine gore, sik derecede kullanildiginin bir gostergesi olabilir.
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Genel dgretim ilkeleri dlgeginin geneline iligkin aritmetik ortalama sonucunun 4,198
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda; sekizinci sinif 6grencilerinin goriislerine gore
fen bilimleri 6gretmenlerinin fen bilimleri derslerinde genel o6gretim ilkelerini sikga
kullandiklar1 sOylenebilir. Ayrica elde edilen aritmetik ortalama degeri, likert tiirii
derecelendirmede (katilim segeneklerinde) “Cok Sik” derecesine yakin bir noktadadir ve bu
baglamda ulasilan bulgular 6gretmenlerin genel 6gretim ilkelerini kullanma diizeylerinin
yiiksek olduguna isaret etmektedir. Bu bulgu olumlu yonde ve dikkat ¢ekicidir. Olgegin
geneline iliskin standart sapma sonucu 1.00’den kii¢iik olup, 6l¢egin geneline iliskin 6grenci
goriislerinin birbirine yakin oldugunu gosterse de standart sapma sonuglarmim maddeler
bazinda genellikle 1,00°den yiiksek olmasi, maddelerde ifade edilen 6gretim ilkelerinin
kullanilma durumuna iligkin 6grencilerin goriisleri arasinda farkliliklarin - oldugunu
gostermektedir. Bu durumla ilgili olarak, sekizinci simf diizeyinde Ogrenim goren
ogrencilerden olusan c¢aligma grubunun, farkli okullarda O6grenim goren Ogrencilerden
olusmasi nedeniyle, farkli okullarda islenen fen bilimleri derslerinde farkli karakterde kisilerin

fen bilimleri dersi 6gretmeni olmasindan kaynaklanmis oldugu diisiiniilebilir.

4.4, Dérdiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincii alt amacini olusturan “Sekizinci sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersi akademik basar1 diizeyi nedir?” sorusuna yonelik uygulanan veri toplama
aracindan elde edilen verilerin aritmetik ortalama ve standart sapma test sonuglar1 Tablo 13’te

yer almaktadir.

Calisma grubuna dahil edilen 6grencilerin, akademik basar1 testinde yer alan biitiin
sorulara dogru cevap verdigi kabul edildiginde, testten alinan en yiiksek toplam puanin 100
puan oldugu kabul edilmistir. Bu durumda; toplam madde sayisinin 36 oldugu akademik
basar1 testinde bulunan her sorunun kendi puan degeri 2,77 dir. (100/36=2,77). Her sorunun,
2,77 puan lizerinden agirligi ise; ilgili soruyu dogru yanitlayan Ogrenci sayisinin, SOruyu
cevaplayan biitiin 6grencilerin (¢aligma grubunda yer alan dgrencilerin) sayisina oranlayarak
bulunmustur. Ornegin birinci soruyu 194 6grencinin dogru isaretledigi goriilmektedir. Bu
baglamda birinci sorunun yiizde puan olarak agirliginin bulunabilmesi i¢in matematiksel
olarak (194 x 2,77) /371= 1,44 islemi yapilmistir. Bu matematiksel islem, akademik basari
testinde yer alan biitiin sorularn yiizde puan agirliginin ortaya ¢ikarilmasinda da

uygulanmaistir.
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Tablo 13. Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Testine Iliskine Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Sonuglari

Madde No Dogru Yamt Yanhs Yamt Genel Basar1 Agirhg
f % f % %

1 194 52,3 177 47,7 1,44
2 249 67,1 122 32,9 1,85
3 166 55,3 205 44,7 1,23
4 273 73,6 98 26,4 2,03
5 214 57,7 157 42,3 1,59
6 72 19,4 299 80,6 0,53
7 219 59,0 152 41,0 1,63
8 a 133 35,8 238 64,2 0,99
b 232 62,5 139 37,5 1,73
9 204 55,0 167 45,0 1,52
10 1 94 25,3 277 74,7 0,70
2 58 15,6 313 84,4 0,43
11 294 79,2 77 20,8 2,19
12 261 70,4 110 29,6 1,94
13 285 76,8 86 23,2 2,12
14 96 25,9 275 74,1 0,71
15 142 38,3 229 61,7 1,06
16 95 25,6 276 74,4 0,70
17 248 66,8 123 33,2 1,85
a 63 17,0 308 83,0 0,47
1875 61 164 310 83,6 0,45
C 75 20,2 296 79,8 0,55
19 151 40,7 220 59,3 1,12
20 156 42,0 215 58,0 1,16
21 113 30,5 258 69,5 0,84
22 163 43,9 208 56,1 1,21
23 171 46,1 200 53,9 1,27
24 171 46,1 200 53,9 1,27
25 226 60,9 145 39,1 1,68
26 119 32,1 252 67,9 0,88
27 230 62,0 141 38,0 1,71
28 152 41,0 219 59,0 1,13
29 155 41,8 216 58,2 1,15
30 1 95 25,6 276 74,4 0,70
2 76 20,5 295 79,5 0,56
Genel Basar1 Durumu 42,39

Tabloda 13’te sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarisini
Olgmeye yonelik uygulanan akademik basari testinde dogru-yanlis yanitlari ve yiizdelik
dilimlerine iligskin sonuglar yer almaktadir. Tabloda goriildiigli iizere 30 sorudan olusan
akademik basari testinin 8., 10., 18., ve 30. sorularinda istenen dogru cevap sayisinin birden
fazla olmasi sebebiyle istatistiksel olarak anlamli sonug¢ elde edilebilmesi igin, bu durumun
fen bilimleri dersi akademik basari testinde yer alan madde sayisini artiracagi goz oniinde
bulundurularak ilgili sorularda yer alan maddeler bagimsiz birer soru gibi ele alinmis ve

analiz edilmistir. Dolayistyla akademik bagar1 testinin soru sayist 36 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 13’te goriildiigii tizere fen bilimleri dersi akademik basari testinin 13., 11. ve 12.
sorularinda basar ylizdelerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sorular arasinda altinci sinif
diizeyinde “Madde ve Is1” iinitesinin kazanimlarini 6lgen 11. sorunun %79,2 basar1 yiizdesi
ile en yiiksek basar1 yiizdesine sahip oldugu goriilmektedir. Ote yandan basar1 yiizdelerine
gore; sekizinci sinif diizeyinde “Basing” linitesinin kazanimlarini dlgen 13. sorunun %76,8
basar1 yiizdesi ile en yiiksek seviyede ikinci sirada yer alirken, sekizinci simf “DNA ve
Genetik Kod” {initesinin kazanimlarini 6lgen 12. sorunun %70.,4 basar1 yiizdesi ile tglincii
sirada en yliksek basar yiizdesine sahip oldugu goriilmektedir. Fen bilimleri dersi akademik
basar1 testinde bu linite konularini ilgilendiren sorularda basari yilizdesinin yiiksek olmasi,
ogrencilerin akademik kariyerleri agisindan o6nemli gordiikleri LGS hazirligi siirecinde
olmalar1 nedeniyle sekizinci sinif {inite ve konulari ile ilgili bilgilerinin daha canli olmasi ve
siavi ilgilendiren iinite ve konulara 6grencilerin daha fazla agirlik verdiginin bir gostergesi
olabilir. Ayrica akademik basar1 testinde yer alan bu sorularin, biligsel alanin temel
basamaklarina (bilgi ve kavrama) iliskin sorular olmasimin da basari yiizdelerinin yiiksek
olmasinda etkili oldugu soylenebilir. Ote yandan akademik basari testinden elde edilen
bulgulara gore; bu testin sorulari i¢inde basar1 yiizdelerinin en diisiik oldugu sorular, istenilen
dogru cevap madde sayisinin fazla oldugu 18/b., 18/a. ve 10/2. sorulardir. Bu sorulardaki
basar1 yiizdelerine bakildiginda; %17,0 basar1 yiizdesi ile 18/a. soruya, 16,4 basar yiizdesi ile
18/b. soruya ve %15,6 basari yiizdesi ile en diisiikk basar1 yiizdesine sahip olan 10/2. soruya
aittir. Basar1 yiizdesinin en diisiik oldugu 10/2. soru besinci sinif diizeyinde fen bilimleri
dersinde okutulan “Canlilar Diinyas:” tnitesinin kazanimlarini dlgmektedir. Diger yandan
basar1 yiizdelerinin diisik oldugu 18/a. ve 18/b. sorular ise, yedinci simf diizeyinde fen
bilimleri dersi “Kuvvet ve Enerji” ftnitesinin kazanimlarimi ilgilendiren sorulardir. Fen
bilimleri dersi akademik basar1 testinde bu iinite ve kazamimlar1 Olgen sorularda basari
yiizdelerinin diisiik olmasi; bu sorularin biligsel 6grenme alaninin temel basamaklarina iliskin
olmasina ragmen, sorularin dogru cevabinin yazili olarak istenmesi, dgrencilerde geg¢mise
doniik tinite ve konular ile ilgili bilgilerin hatirlanamamasi ve 6grencilerin iinite ve konulara
sadece sinav odakli agirlik vermesinin etkili oldugu diistiniilebilir. Bununla beraber fen
bilimleri dersi akademik basari testinde bulunan sorularin basar yiizdeleri ile alakali olarak;
basar1 ylizdelerinin yliksek oldugu sorularin daha somut diisiinme becerisi gerektirmesi, diger
yandan basar1 yiizdelerinin diisiik oldugu sorularda ise daha soyut diisiinme becerilerinin

gerekli olmasi, test igindeki sorularin basari yilizdeleri {izerinde etkili oldugu s6ylenebilir.
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Ote yandan uygulanan akademik basarin testinde yer alan sorular bilissel alani biitiin
basamaklarini igermektedir. Diger bir ifadeyle testte yer alan sorular; hem TIMMS (bilgi,
uygulama ve akil yiiriitme) hem de egitim alaninda bilissel alanin siniflandirilmasinda en ¢ok
kullanilan Bloom taksonomisinde yer alan biitiin basamaklar1 igermektedir. Akademik basari
testi; 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinde fen bilimleri dersi 6gretim programlar: dikkate alinarak
hazirlanmistir ve kapsam gegerliginin yiliksek olmasina dikkat edilmistir. Bu baglamda
sekizinci smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarisini belirlemeye yonelik
uygulanan fen bilimleri dersi akademik basari testi ile ilgili bulguda, 6grencilerin fen bilimleri
genel basart durumunun %42,39 oldugu ortaya ¢ikmistir. Giivenirlik ve gecerlik agisindan
uygun olan fen bilimleri dersi akademik basar1 testinden elde edilen bu bulgu (%42,39)
calisma grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik bagarisinin diisiik oldugu

seklinde yorumlanabilir.

4.5. Arastirmanin Hipotezlerine iliskin Bulgular

Ogrenme ihtiyac1, Fen Ogrenimine Yonelim, Genel Ogretim Ilkeleri ile Fen Bilimleri
Dersi Akademik Basari Testi degiskenlerinin birbirine olan etki dereceleri ile akademik
basariy1 agiklama oramini gdsteren model Sekil 5’te yer almaktadir. Ilgili sekilde goriildiigii

tizere modelin fit degerleri kabul edilebilir ve istenilen diizeydedir.
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Arastirmanin hipotezlerine yonelik YEM Sekil 5’te goriilmektedir. Ilgili modelin
uyum indeksleri degerlerinin “iyi uyum” veya “kabul edilebilir uyum” degerlerine sahip
oldugu gdzlemlenmektedir. Ote yandan modelin uyum indeksleri arastirmanin hipotezlerini
istatiksel agidan dogrulamaktadir (Chi-Squared=195,935, df=61, p=,000, ¥2/sd=3,212,
GFI=,923, CFI=,962, NFI=,946, AGF1=,886, RMSEA=,077, SRMR=,039).

Ogrenme ihtiyaglar1 6lgeginde ii¢ gozlenen degisken (faktor) vardir. Olgekte yer alan
gozlenen degiskenlerin etki katsayilari; giivenlik gozlenen degiskeninde ,90; sayginlik
gozlenen degiskeninde ,95; kendini gergeklestirme gozlenen degiskeninde ise ,91°dir. Fen
O0grenimine yonelim Ol¢eginin dort gozlenen degiskeni vardir. Bu 0Olgekte yer alan
degiskenlerin etki katsayilari; 6grenme hedefi gozlenen degiskeninde ,84; defer verme
gozlenen degiskeninde ,78; 0z yeterlik gozlenen degiskeninde ,80; 6z diizenleme gdzlenen
degiskeninde ,79°dur. Genel 6gretim ilkeleri 6lgeginin bes gozlenen degiskeni vardir. Bu
degiskenlerin etki katsayilari ise uyarict gesitliligi gozlenen degiskeninde ,71; siire¢ ve sonug
aciklig1 gozlenen degiskeninde ,86; birey merkezligi gézlenen degiskeninde ,85; kazanim ve
rehberligi gozlenen degiskeninde ,89; anlamlandirma ve biligsel hazirligi  gozlenen

degiskeninde ,85°tir. Aragtirmanin hipotezleri dikkate alindiginda su sonuglara ulagilmistir:

Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesi ile ortaya ¢ikan bulgu Sekil 5°te yer alan
modelden de goriilecegi lizere, 6grenme ihtiyaglarinin genel 6gretim ilkelerini ,52 diizeyinde
anlamli ve pozitif yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ H1’de yer alan “Ogrenme
ihtiyaclart genel Ogretim ilkelerinin kullaniminm1 pozitif yonde ve anlamli olarak etkiler”
hipotezinin dogrulugunu goéstermektedir. Ote yandan &grenme ihtiyaglart genel &gretim
ilkelerini %27 oraninda aciklamaktadir. Bagka bir deyisle, genel 6gretim ilkelerinde meydana
gelen degismenin %27 oraninda 6grenme ihtiyaglarina bagli oldugu sdylenebilir. Bu sonug
H2’de yer alan “Ogrenme ihtiyaclar1 genel dgretim ilkelerinin kullanimii anlamli olarak

aciklar” hipotezini dogrulamaktadir.

Arastirmanin {liglincli hipotezine iliskin olarak, 6grenme ihtiyaglarini fen bilimleri
dersi akademik basarisini ,23 diizeyinde anlamli ve pozitif yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir.
Ulasilan bu sonu¢ H3’te belirtilen “Ogrenme ihtiyaglar1 fen bilimleri dersi akademik
basarisin1 pozitif yonde ve anlamli olarak etkiler” hipotezinin dogrulugunu ortaya
koymaktadir. Sekil 5’te yer alan modelde de goriildiigii iizere, fen bilimleri dersi akademik
basarisin1 en yiiksek diizeyde genel 6gretim ilkeleri, en diisiik diizeyde ise fen 6grenimine
yonelimin etkiledigi tespit edilmistir.
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Arastirmanin bulgular1 arasinda, 6grenme ihtiyaglarinin fen 6grenimine yonelimi ,71
diizeyinde pozitif yonde ve anlamli olarak etkiledigi de yer almaktadir. Bu sonu¢ H4’te
belirtilen “Ogrenme ihtiyaglar1 fen dgrenimine yonelimi pozitif yonde ve anlamli olarak
etkiler” hipotezinin dogrulugunu gostermektedir. Ote yandan &grenme ihtiyaglari fen
ogrenimine yonelimi %50 oraninda agikladigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Diger bir deyisle, fen
O0grenimine yonelimde meydana gelen degisim %50 oraninda Ogrenme ihtiyaclarindan
kaynaklanmaktadir. Ulagilan bu bulgu, H5te yer alan “Ogrenme ihtiyaglar1 fen 6grenimine

yonelimi anlamli olarak aciklar” hipotezini dogrulamaktadir.

Sekil 5’te yer alan modelden de goriilecegi tizere, genel ogretim ilkelerinin fen
bilimleri dersi akademik basarisim ,37 diizeyinde anlamli ve pozitif yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Bu sonu¢ H6’da yer alan “Genel 6gretim ilkelerinin kullanilma durumu fen
bilimleri dersi akademik basarisin1 pozitif yonde ve anlamli olarak etkiler” hipotezinin
dogrulugunu gostermektedir. Diger yandan fen 6grenimine yonelimin de fen bilimleri dersi
akademik basarisim ,21 diizeyinde anlamli ve pozitif yonde etkiledigi goriilmektedir. Bu
sonu¢ H7’de yer alan “Fen 6grenimine yonelim fen bilimleri dersi akademik basarisini pozitif

yonde ve anlamli olarak etkiler” hipotezini dogrulamaktadir.

Arastirmanin son hipotezine iligkin olarak 6grenme ihtiyaglarinin, genel Ogretim
ilkelerinin kullanimi ile fen Ogrenimine yonelimin birlikte fen bilimleri dersi akademik
basarisini %38 oraninda anlamli olarak agikladigi tespit edilmistir. Baska bir deyisle fen
bilimleri dersi akademik basarisinda meydana gelen degismenin %38 oraninda 6grenme
ihtiyaclari, genel 6gretim ilkelerinin kullanilma durumu ve fen 6grenimine yonelime bagh
oldugu sdylenebilir. Bu sonu¢ H8’de yer alan “Ogrenme ihtiyaglari, genel dgretim ilkelerinin
kullanimi ile fen 6grenimine yonelim birlikte fen bilimleri dersi akademik basarisin1 anlamli

olarak agiklar” hipotezini dogrulamaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma bulgularina iliskin sonuglar yer almus,
aragtirmanin sonuglar1 ve literatiir 1s18inda tartisma yapilmis ve bu dogrultuda oneriler

gelistirilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu boéliimde alt amaglar ve hipotezlere iliskin bulgulardan ulasilan sonuglar yer
almaktadir. Ulasilan sonuglar arastirmanin alt amaglar1 ve hipotezleriyle iligkili ¢alismalarin
sonuglariyla tartisilmistir. Sonug ve tartisma boliimii arastirmanin alt amaglari ve hipotezlerin

siras1 dikkate alinarak yapilandirilmistir.

Arastirmanin birinci alt amacinda sekizinci siif 6grencilerinin fen bilimleri dersi
o0grenme ihtiyaci diizeyi aragtirilmistir. Elde edilen bulgulara gore calisma grubunda yer alan
ortaokul kademesi sekizinci sinif diizeyi O6grencilerinin fen bilimleri derslerine iliskin
ogrenme ihtiyaci farkindaliklariin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla
beraber egitim ile ilgili literatiir incelendiginde 6grenme ihtiyaglari; ihtiyaglarin belirlenmesi,
ihtiyaclarin farkinda olunmasi ve ihtiya¢ analizi gibi konularin, basta 6gretim programlari
olmak iizere bireyin kendini tanimasi, egitim ve 0gretim siireci, akademik basar1 vb. bircok
degiskenin temel Ogesini olusturmaktadir (Demirel, 2015; Ertiirk, 2017; Fidan ve Baykul,
1994: Tyler, 1949; Tanner ve Tanner, 1980; Taspmnar, 2012; Uruh ve Uruh, 1984).
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarma iliskin farkindalik diizeyinin yiiksek olmasi konunun
kuramsal olarak desteklendigini gostermektedir. Ote yandan Taneri ve Yel (2017) tarafindan
dordiincii siif Ogrencileri ilizerinde yapilan benzer bir arastirmada ogrencilerin ihtiyag
belirleme stilleri incelenmistir. Bu arastirmada Ogrencilerin; insanlarin temel ihtiyaglar
(barinma, giyinme, beslenme, temizlik malzemesi, gida, uyku, egitim) oldugunun ve hayatin
kolaylastirilabilmesi ve siirdiiriilebilmesi i¢in bu ihtiyaclara gerek oldugunun farkinda

olduklar1 sonucuna ulagilmstir.
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Arastirmanin ikinci alt amacinda sekizinci sinif 6grencilerinin fen 6grenimine yonelim
diizeyi arastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore ¢alisma grubunda yer alan sekizinci sinif
ogrencilerinin fen 6grenimine yonelimlerinin; 6grencilerin basta fen bilimleri derslerindeki
akademik basarisi olmak iizere motivasyon, o6grenme hedeflerine yonelim, 6grenme ve
ogretme siirecine katilim, ders igi etkinliklerde aldiklar1 goreve deger verme, 6z yeterlik
performanslari, 6z diizenleme becerileri vb. degiskenlerinin kazanimi agisindan 6grencilerin
fen 6grenimine yonelim diizeyinin yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. Fen 6grenimine
yonelimin dgrenci motivasyonu ile alakali bilesenleri (6z diizenleme, 6z yeterlik, hedeflere
yonelim, deger verme) baglaminda konuyla ilgili dogrudan yapilan aragtirmalar (Alkan ve
Bayri, 2017; Aktamis, Ozenoglu Kiremit ve Kubilay, 2016; Baysal, 2020; israel, 2007;
Karabacak, 2014; Subas1 ve Tas, 2017; Tekbiyik, Camadan ve Giilay, 2014; Uzun ve Keles
2010; Uzun ve Keles, 2012) ulasilan sonucu destekler niteliktedir. Ote yandan yapilan
aragtirmalarda fen Ogrenimine yonelim konusu farkli amaglar etrafinda da calisilmigtir
(Miiezzin ve Ozata, 2019; Demirci, 2020). Ornegin; Yolagiden ve Bektas (2018) sekizinci
smifta 6grenim goren Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenme kaygilart ile fen bilimlerini
ogrenme yoOnelimleri arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik yaptig1 arastirmada; 6grencilerin
fen bilimlerini 6grenme kaygilari arttikga fen &grenimine yonelimlerinin azalmakta, fen
bilimlerini 6grenme kaygilarinin azaldik¢a fen 6grenimine yonelimlerinin artmakta oldugu
sonucuna varilmistir. Ayrica Ogrencilerin fiziksel veya psikolojik o6zelliklerinden ziyade
performans yetenekleri ile ilgili olan 6z yeterlik ile alakali Alpaslan ve arkadaslari (2019) 6z
yeterligin Onemini ortaya koyan, ortaokul 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik 6z yeterlik
diizeylerini, 6z yeterlik kaynaklarini, akademik basarilari ile kariyer yonelimleri arasindaki
iliskiyi belirlemeye yonelik ¢calismasinda, 6z yeterlik ile 6z yeterlik kaynaklar1 arasinda en
giiclii iliskinin pozitif yonde dolayli yasantilar ile oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla
beraber yapilan arastirmalarda fen Ogrenimine yonelim bilesenlerinin fen bilimleri
derslerinde; fen konularin1 daha rahat ogrenebilmeleri, 6grenmelerini diizenleyebilmeleri,
zihinsel yeteneklerini daha iyi kullanabilmeleri ve bu baglamda ders igi etkinliklerde daha
aktif rol almalarni sagladig: ifade edilmektedir (Atay, 2014; Baysal, 2020; Israel, 2007;
Karabacak, 2014; Karakaya, Aygin ve Yilmaz, 2018; Subasi ve Tas, 2017; Tekbiyik,
Camadan ve Giilay, 2014; Yolagiden ve Bektas, 2018). Ortaokul kademesi sekizinci sinif
diizeyinde Ogrenim goéren Ogrenciler iizerinde yapilan bu c¢alismanin sonucunda fen
O0grenimine yonelimin yiiksek c¢ikmasi kuramsal agidan desteklendigi ic¢in anlamli

goriilmektedir.
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Aragtirmanin {iglincii alt amacinda, ortaokul kademesi sekizinci simif diizeyinde
O0grenim goren Ogrencilerin goriislerine gore fen bilimleri derslerinde 6gretmenlerin genel
ogretim ilkelerini kullanma diizeyi ele alinmigtir. Bu baglamda 6grencilerin goriislerinden
elde edilen bulgularin sonuglara goére, fen bilimleri dersi 6grenme ve 6gretme siirecinde
ogretmenlerin genel 6gretim ilkelerini yiiksek diizeyde kullandiklari sonucu ortaya ¢ikmuistir.
Ote yandan literatiirde bu konu kapsaminda yer alan ¢alismalarin genellikle, genel 6gretim
ilkelerinin kullanilma durumunun o6gretmenlerle ve 6gretmen adaylariyla yapildigi ve bu
dogrultuda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin goriislerine gore arastirildigi goriilmektedir
(Aktay, 2005; Aktas 2006; Kizilay 2019; Morina ve Kervan 2018; Kervan ve Morina 2018).
Bu baglamda benzer sonuglarin elde edildigi ve Aktay (2005) tarafindan ilkdgretim
Ogretmenleri ile yapilan caligmaya gore, 6gretme ve Ogrenme siirecinde Ogretim ilke ve
yontemlerinin kullanilma diizeyinin 6gretmenlerce yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ote
yandan konuyu farkli bir bakis agisiyla ele alan Kizilay (2019), 2015 yilinda yapilan ulusal
sinav TEOG ile uluslararasi PISA siavlarinda yer alan fen bilimleri testi sorularimin 6gretim
ilkeleri kapsaminda analizini arastirmistir. Ilgili calismada TEOG ve PISA sorulari ile dgretim
ilkelerinin uygunlugu kiyaslanmistir. Nitekim 6gretmenlerin ve akademisyenlerin goriisleri
dogrultusunda ele alinan ¢alismada; TEOG sorularinin &grencinin yasantisina uzak
hazirlandig1, ig/glincellik 6gretim ilkesine uygun bulunmadigi, toplumun ve bireyin giinlikk
yasam ihtiyaclarina ve sorunlarina yonelik olarak hazirlanmadigi, 6grencilerin, fiziksel,
zihinsel, psikolojik ve sosyal bakimdan biitiin olarak ele alinmasi gerekliligini savunan
biitiinliik ilkesine uygun bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Diger yandan; 6gretmenlerin
ogretim modeli, stratejisi, yontem ve teknigini kullanma durumlarma iliskin literatiirde ¢ok
sayida arastirma yer almaktadir (Giines ve Karasah, 2016; Ozkan ve Caliskan, 2020; Tosun,
[lhan, Tatar, Tiiysiiz ve Karakuyu, 2015; Yesilpmar Uyar ve Doganay, 2018; Yesilyurt,
2020b). Ogretim ilkelerinin kullanilmasi bir bakima gesitli dgretim ydntem ve tekniklerinin
kullanilmasinin da oniinii agmaktadir. Diger bir degisle 6gretmenlerin dgretim siirecinde farkl
yontem ve teknik kullanmalari farkli genel 6gretim ilkelerini de kullandiklarinin bir gostergesi
olabilir. Ancak ilgili literatiire bakildiginda ogretmenlerin ¢esitli Ogretim yontem ve
tekniklerini kullandig1 arastirmalar (Demirkan ve Saragoglu 2016; Kubat 2016; Yilmaz, 2017,
Cetin, 2020) yer alsa da oOgretmenlerin bir veya birkag Ogretim yontemini kullandigi
sonuglarini elde eden aragtirmalarda bulunmaktadir (Karal Eyiipoglu, 2021; Simsek, Coskun
ve Coskun, 2012; Tatar ve Ceylan, 2018).
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Arastirmanin dordiincii alt amacinda sekizinci simif 6grencilerinin fen bilimleri dersi
akademik basar1 diizeyi ele almmistir. Ilgili alt amaca iliskin bulgudan sekizinci smif
ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik basar1 seviyesinin diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir
(Abazaoglu, Yildizhan ve Yildirim, 2014; Abazaogulu; 2016; Bursal, 2013; Kaya ve Kaya,
2019; Ozkan, 2018; Sarier, 2020). Ancak arastirma sonucu ortaya c¢ikan akademik basarmin
disikliigiinii gosteren seviye, diger bir ifadeyle toplam yiiz puan {izerinden elde edilen
sonuglar, bir bakima ortalamaya da yakin bir degeri ifade etmektedir. Konuyla ilgili olarak
ogrencilerin akademik basarisin1 6lgme ve degerlendirme amaciyla ulusal ve uluslararasi
diizeyde yapilan sinavlarin sonuglart bu ¢aligmanin sonucunu destekler niteliktedir (MEB,
2018b; MEB, 2019a; MEB, 2020; MEB, 2021). Uluslararasi diizeyde yapilan TIMSS
sonuglarinda sekizinci sinif fen ve teknoloji yeterlik diizeyi ve basar1 ortalamalarina gore
Tiirkiye; TIMSS 2011 sonuglarinda 483 basart ortalamasi ile 42 iilke arasinda 21. sirada ve
orta diizeyde yer almaktadir. Ote yandan TIMSS 2015 sonuglarina bakildiginda; Tiirkiye fen
basar1 ortalamasinin on puan artarak 493 oldugu ancak arastirmaya katilan 39 iilke arasinda
aym sekilde 21. sirada orta diizeyde bir basar1 elde edildigi goriilmektedir. TIMSS 2019
sonuglarinda ise Tiirkiye fen basarisinda 500 olan dlgek ortalamasinin iistiinde bir basari elde
edilmistir. Ancak 475-550 orta diizey puan araliginda kalarak 515 basar1 ortalamasi yakalayan
Tiirkiye 39 iilke arasinda 20. sirada yer almistir. Ayrica diger bir uluslararasi sinav olan PISA
sonuglarina bakildiginda 2018 yilinda gerceklestirilen 78 tilkenin katildig1 sinavda Tiirkiye,
468 ortalama puanla 39. sirada yer almistir. PISA 2015 sonuglarinda ise 425 ortalama ile 72
tilke arasinda 54’tincii ve PISA 2012°de 463 ortalama ile 65 iilke arasinda 43’{incii sirada yer
almistir (MEB, 2018a). Hedefinin fen okuryazarliginin 6l¢iilmesi olan PISA ortalamalarinda,
Tiirkiye’nin puan degerinin ortalamanin altinda oldugu goriilmektedir. Ayrica ulusal diizeyde
yapilan; LGS 2018’de yirmi sorunun bulundugu fen bilimleri alt testinde en fazla gézlenen
dogru cevap sayisinin 16, ortalamasinin ise 14,47; 2019 yilinda yapilan LGS dagiliminda
maksimum dogru cevap sayisinin 17, ortalamanin ise 15,62 oldugu goriilmektedir. 2020 yili
LGS sonuglarinda ise fen bilimleri alt testi dogru cevap sayisinin ortalamasi 10,21 olup,
ogrencilerin %55,51’inin dogru cevap sayisinin 0 ile 10 arasinda oldugu ve 6grencilerin puan
ortalamasinin 7,82 oldugu tespit edilmistir. 2021 yilinda gergeklestirilen LGS sonuglarina
gore fen bilimleri alt testinde dogru cevap sayisinin ortalamasi 8,04 olup bu sonugla beraber
ogrencilerin %71,60’mnin dogru cevap sayisinin 0 ile 10 arasinda oldugu goze ¢arpmaktadir.
(MEB, 2018b; MEB, 2019a; MEB, 2020; MEB, 2021). Bu baglamda TIMSS, PISA, LGS
sonuglar1 ile bu caligmanin sonuglar1 birbirini desteklemekte ve bu sonuclar 6grencilerin

akademik basar1 diizeyinin istenilen seviyenin altinda oldugunu somutlastirmaktadir.
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Aragtirmanin birinci hipotezine yonelik olarak, sekizinci sinif 6grencilerinin 6grenme
ithtiyaclarinin, genel 6gretim ilkelerinin kullanimini pozitif yonde ve anlamli bir sekilde
etkiledigi tespit edilmistir. Arastirmanin ikinci hipotezine yonelik olarak ise sekizinci sinif
ogrencilerinin 6grenme ihtiyaglarinin genel 6gretim ilkelerinin kullanimini anlamli olarak
acikladigi sonucuna ulagilmistir. Ortaya cikan bu sonuglar, konuyla ilgili diger benzer
aragtirma sonuglariyla ortiismektedir (Fidan ve Baykul, 1994; Hanger, Sensoy ve Yildirim,
2003; Aydin ve Tugluk, 2020). Arastirmanin tiglincii hipotezine yonelik olarak sekizinci sinif
ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarinin fen bilimleri dersi akademik basarisini pozitif yonde ve
anlamli etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Aragtirmanin dordiincii hipotezine yonelik olarak
sekizinci sinif 6grencilerinin 6grenme ihtiyaclarinin fen 6grenimine yonelimi pozitif yonde ve
anlaml1 olarak etkiledigi belirlenmistir. Ote yandan arastirmamn besinci hipotezine ydnelik
olarak sekizinci sinif 6grencilerinin dgrenme ihtiyaglarinin fen 6grenimine yonelimi anlamli
olarak acgikladigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglar, konuyla ilgili
olarak yapilan diger arastirma sonuglariyla paralellik tagimaktadir (Bayrakg¢eken, Samanci,
Canpolat ve Doymus, 2021). Arastirmanin altinci hipotezine yonelik olarak genel 6gretim
ilkelerinin kullanilma durumu fen bilimleri dersi akademik basarisini pozitif yonde ve anlamli
olarak etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira arastirmanin yedinci hipotezine yonelik
olarak sekizinci sinif 6grencilerinin fen 6grenimine yonelimleri fen bilimleri dersi akademik
basarisin1 pozitif yonde ve anlamli olarak etkiledigi sonucu elde edilmistir. Konuyla ilgili
arastirma sonuglari, bu hipotezin dogrulugunu destekler nitelik tasimaktadir (Uzun ve Keles,

2010; Uzun ve Keles, 2012).

Aragtirmanin sekizinci hipotezine yonelik olarak sekizinci sinif 6grencilerinin
o0grenme ihtiyaglari, genel 6gretim ilkelerinin kullanimi ile fen 6grenimine yonelim birlikte
fen bilimleri dersi akademik basarisim1 anlamli olarak agikladigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin; fen bilimleri dersi akademik basaris1 bilissel alam1 temsil etmesine karsin
ogrencilerin fen Ogrenimine yonelimlerinin, fen bilimleri dersinin 6grenme ve Ogretme
stirecinde Ogrencilerin motivasyon diizeyinin, ulasilmak istenen hedef ile dogrudan iligkili
oldugu disiiniilmektedir (Kaptan, 1999; Yetisir, 2014; Yetisir ve Ceylan, 2015; Yildiz,
Simsek ve Hakan, 2016; Yilmaz ve Cavas, 2007; Yilmaz, Yigit ve Kasarci, 2012; Yiiksel ve
Yaman, 2008). Ogrenme ve 6gretme etkinlikleri i¢inde gerekli kurallara uyularak belirlenen
genel ogretim ilkelerinin kullanilmast ve uygulanmasinin, 6grencilerin fen bilimleri dersi
akademik basarisi ve fen O6grenimine yonelimleri, 6grencilerin derse olan ilgisi ve ders

boyunca aktif olarak katilimi etkileyen en 6nemli degiskenlerden biri olmaktadir.
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Sonu¢ olarak o6grenme ihtiyaclarr, genel O6gretim ilkelerinin kullanimi ile fen
ogrenimine yonelim birlikte fen bilimleri dersi akademik basarisini anlamli olarak etkilemekte
ve agiklamaktadir. Diger bir ifadeyle; 6grenme ihtiyaglarinin, genel &gretim ilkelerinin
kullanilma durumunun ve fen 6grenimine yonelimin sekizinci sinif diizeyinde 6grenim géren
ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarisi {lizerinde 6nemli yordayicilar oldugu

sonucuna varilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan ulasilan sonuglar dogrultusunda gelistirilen Onerilere asagida yer

almaktadir.

1. Ogrencilerin 8grenme ihtiyaclarina iliskin farkindalik diizeyi okul-veli isbirligi ile
gelistirilebilir. Ogretmenler tarafindan 6grencilerin giincel ihtiyaglari ve bu
ihtiyaglarin 6nemi vurgulanabilir.

2. Fen bilimleri dersinin fen bilimleri 6gretmenleri agisindan 6nemi vurgulanabilir.
Fen bilimleri dersinin daha verimli isletilmesi agisindan Ogrencilerin fen
ogrenimine yonelimlerine iligkin bilissel farkindaliklar1 ve yeterlikleri daha fazla
iyilestirilebilir. Fen O6grenimine yonelim 6z diizenleme, 6z yeterlik, hedeflere
yonelim ve deger verme gibi motivasyon kavramlar: icerdiginden okul rehber
ogretmenleri bu konuda 6grenciler {izerinde galismalar yiiriitebilir.

3. Ogrenme ve &gretme siirecinde kazanimlarm tamamna istendik diizeyde
ulasilabilmesi i¢in genel 6gretim ilkelerinin kullaniminda ¢esitlilik saglanabilir.

4. Ogrencilerin fen bilimleri dersine iliskin akademik basarilarmin yiikselmesi igin
basta 6grenme ihtiyaclari, genel 6gretim ilkeleri ve fen 6grenimine yonelim olmak
iizere akademik basariy1 etkileyen degiskenlerin tanimlanmasi ve bu degiskenlere
iligkin sorunlarin giderilmesi saglanabilir.

5. Ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basaris1 iizerinde etkili olan diger
degiskenlerin (okul kiiltiirii, okul ¢evresi, cinsiyet, ailenin sosyoekonomik durumu)

etkililik diizeyi nicel, nitel, deneysel veya karma yontemlerle arastirilabilir.
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EKLER
Ek 1. Akademik Basari Testi

FEN BILIMLERI DERSI AKADEMIK BASARI TESTi

Sevgili Ogrenci

Fen bilimleri dersi akademik basarinizi 6lgmek amaciyla hazirlanan bu 30
soruluk test, TIMMS 2011 ve 2015 (Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi) sorularindan segilerek olusturulmustur. Testten elde edilen sonuglar
okul notlariniz1 etkilemeyecek ve kimseyle paylagilmayacaktir. Testte yer alan
coktan se¢cmeli sorularin cevaplarim isaretleyerek, yazih olan sorularmn
cevaplarini ise bosluklara yazarak cevaplaymz. Sizlerden istegimiz, sorulari
bir yazili sinav, deneme simavi veya LGS ciddiyeti ile cevaplamanizdir.
Katkimzdan dolay: tesekkiir ederiz.

Y. Lisans Ogrencisi: Burak KIZILASLAN
Damsman: Dog. Dr. Etem YESILYURT
Akdeniz Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim ABD

Demografik Bilgiler

Okulunuzun bulundugu ilge

Okulunuzun adi

Subenizin adi

Cinsiyetiniz

Basari Testi Sorular:

SORU 1: Gelgit olayinin temel nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Okyanuslarin Giines tarafindan 1sitilmasi.  C) Ayin ¢ekim kuvveti.

B) Okyanus tabanindaki depremler. D) Riizgarin yoniindeki degismeler.

SORU 2: Giines sistemindeki uydular ile gezegenlerin arsindaki fark nedir?
A) Biitiin gezegenler de hayat olabilir, uydularda olmaz.
B) Biitiin gezegenlerde atmosfer vardir, uydularda yoktur.
C) Biitiin gezegenler Giines etrafinda, uydular gezegenlerin etrafinda doner.

D) Biitiin gezegenler uydulardan daha biiytiktiir.
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SORU 3: Ay tutulmasi sirasinda Giines (G), Ay (A) ve Diinya’min (D) konumunu

gosteren sekil asagidakilerden hangisidir?

O A
7 ” 7 )
® ® D
oM
) L D D) D A
ORL OKE

SORU 4: Bazi canhilarin yasin1 hesaplama da biiyiime halkasi1 kullanilabilir. Asagidaki

canhlarin hangisinin y1llik bilyiime halkasi vardir?

A) <> B) a5 %. O D)
i 4 %
Sy 'L‘,ﬂ’

mantar

SORU 5: Hava sogudugunda kuslar tiiylerini kabartir. Bu davrams kuslara nasil
yardim eder?
A) Is1 iiretimini artirir. C) Derilerinin kurumasini onler.

B) Is1 kaybini azaltir. D) Tiiylerin zarar gérmesini engeller.

SORU 6: Asagidaki sekiller, insan kolunda, ucan bir siirlingende, kusun kanadinda ve

balinanin ylizgecinde bulunan kemikleri gostermektedir.

~ ucan birsariingen ™)
UL

Sekillerden ¢ikarilabilecek en iyi sonu¢ asagidakilerden hangisidir?
A) Ortak bir atadan gelmislerdir. C) Ayni ortamda yasamislardir.

B) Canlilarin dis goriiniisleri benzerdir. D) Diinyada ayni ortamda yasamislardir.
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SORU 7: Kalsiyum kemiklerin giiclenmesi icin ¢cok onemlidir. Asagidakilerden hangisi
iyi bir kalsiyum kaynagidir?
A) Piring B) Makarna C) Kirmizi et D) Peynir

SORU 8: Mustafa’nin okulunun yakinminda kiiciik bir gol vardir. Sivrisinekler bu gole

yumurtlamaktadir.
Sekilde gortldigi s W
gibi bu gélde yasayan n K./O. =2
kiigiik baliklarda /"// yetlgkin sivrisinek
. *
Vardlr_‘ B.ah.k¥ar ‘ i " e Shvrisinek larvasi
sudaki sivrisinek 7\
larvalarini " T halik
yemektedir.

a. Baliklarin, yetiskin sivrisinekleri yerine sivrisinek larvalarim yemesinin
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Yetiskin sivrisinekler cok hizli yiizer.

B) Yetiskin sivrisinekler havada yasar.

C) Sivrisinek larvalarinin tadi daha giizeldir.

D) Sivrisinek larvalar yetigkin sivrisineklerden fazladir.

b. Mustafa bu gole birkag balik daha koyuyor.
Bu durum gol cevresinde yasayan sivrisinekleri nasil etkiler?

(Kutulardan birini isaretleyiniz)

(] Azalir (] Artar (] Degismez

Yanmtimz aciklayimz.

SORU 9: Yandaki sekilde insan viicudunun bazi

—

boliimleri goriilmektedir.

Viicudun bu boliimleri nasil tanimlanir.

A) Hiicreler  B) Dokular C) Organlar D) Organ sistemleri
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SORU 10: Sekilde toprak katmanlar

goriilmektedir.

organik katman Birgok bitkinin kokleri topragin {ist katmanindayken

{ in st katman .

o ol ! bazilarininki topragin alt katmaninda kadar ulagir.

topradin alt katmani Baz bitki koklerinin topragin alt katmaninda
kadar ulagsmasinmin bitkiye sagladig iki fayday:
yaziniz.

kaya parcalan 1

kaya yatadi
2.

SORU11: Asagidakilerden hangisi yenilenemez enerji kaynagidir.

A) Petrol B) Su C) Riizgar D) Giines

SORU 12: Bobrekler insan viicudundaki organlardan biridir. Bir kisi gen¢ yastayken iki
bobreginden biri hastalanmis ve o bobregi ameliyatla alinmistir. Bu kiginin daha

sonra bir oglu olmustur.

Dogdugunda oglunun kag¢ bobregi vardir?

Yanitim agiklayimz.

SORU 13: Asagida goriildiigii gibi dikdortgen seklindeki bir tahta parcasi li¢ farkli zeminde

zemin lizerine yerlestirilmistir.

Sekil A Sekil B Sekil C

Hangi durumda tahta parcasinin zemine uyguladigi basing en biiyiiktiir?
(Kutucuklardan birini isaretleyiniz) Yamtimz aciklayimz.

() SsekilA () Sekil B () Sekil C
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SORU14: Ayakta duran Suna, Ramazan ’anin bisikletiyle oniinden gegtigini goriiyor.

Suna zil

\ Ramazan

&

Ramazan’in bisikletindeki zil icin asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Zil, Suna ve Ramazan’a gore hareket eder.
B) Zil, Suna ve Ramazan’a gore hareket etmez.
C) Zil, Ramazan’a gore hareket eder fakat Suna’ya gore hareket etmez.

D) Zil, Ramazan’a gore hareket etmez fakat Suna’ya gore hareket eder.

SORU 15: Diiz bir ayna bir ekranin arkasina saklanmistir. Lazerli iki gosterge kaleminden (1
ve 2) gonderilen 151k 1s1nlart aynadan yansiyarak sekildeki gibi yon degistiriyor.

2 1
4

Ekranin arkasindaki ayna asagidakilerden hangisi gibi yerlestirilmistir.

A) \ B) / C) D)

SORU 16: Pille calisan bir el fenerinde asagidaki enerji doniisiimlerinden hangisi
gerceklesir?
A) Elektrik — Mekanik —Isik
B) Kimyasal— Mekanik — Isik
C) Kimyasal —> Elektrik — Isik

D) Niikleer — Kimyasal — Is1k
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SORU 17: Bir 6grenci Ay’daki agirliginin Diinya’daki agirligindan az oldugunu diisiiniiyor.

Ogrencinin bu diisiincesi dogru mudur? (Kutulardan birini isaretleyiniz)

() Evet () Hayrr Yanmtimz aciklayimz.

SORU 18: Yandaki sekilde tanktan akan suyun ¢arki

dondiirdiigii goriilmektedir.

su tank
A) Tanktaki suyun sahip oldugu enerji nedir?

B) Su ¢arka ¢arpmadan hemen 6nce suyun sahip

oldugu enerji ¢esidi nedir?

C) Sistemdeki ¢arkin daha hizli donebilmesi igin
yapilabilecek bir degisikligi yaziniz.

SORU 19: Birbirinin ayni olan ii¢ ampul bir pille Pil
sekildeki gibi baglanmistir. Ok isareti @' /,

akimin yOniinii gostermektedir.

AkimYonu Y
Sekilde gosterilen devre ile ilgili @ W
asagidakilerden hangisi dogrudur? __ __

Ampul Ampul
A) Ampul l,dekl aklm, Ampul 2,dek1 Ampul 1 mpul 2

akimdan daha biiytktiir.
B) Ampul 1’deki akim, Ampul 3’teki e e
akimdan daha biiyiiktiir. Aapas

C) Ampul 2°deki akim, Ampul 3’teki akim ile aynidir.

D) Ampul 2’deki akim, Ampul 1’deki akim ile aynidir.
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SORU 20: Bir adam bir dagin tepesine tirmandi. Dagin tepesindeyken, yaninda getirdigi

plastik sisedeki suyun tiimiinii i¢ti ve sisenin kapagini kapatti. Vadideki kampa

dondiigiinde bos sisenin i¢e dogru ¢oktiigiinii fark etti.

Asagidakilerden hangisi bos sisenin ice dogru ¢cokme nedenini en iyi aciklar.

A) Vadideki sicaklik dagin tepesindeki sicakliktan daha azdir.

B) Vadideki sicaklik dagin tepesindeki sicakliktan daha fazladir.

C) Vadideki hava basinci dagin tepesindeki basingtan daha azdir.

D) Vadideki hava basinct dagin tepesindeki basingtan daha fazladir.

SORU 21: Sekilde bir kavanoz igerisine konmus

olan bir kapt zili goériinmektedir. Bu

durumda kap1 zili ¢alistirildiginda zilin

sesi

disaridan  duyulmaktadir.

Daha

sonra kavanozun i¢indeki hava tiimiiyle

bosaltiliyor.
bosaltildiginda

sOylenebilir? Yanitiniz1 agiklayiniz.

Kavanozdaki

zilin  sesi

hava

icin  ne /

Elektrik Kablolar = ss——

hava bosaltma hortumu

kavanoz

kapi zili

SORU 22: Asagidaki tabloda su, civa ne demirin bazi 6zellikleri verilmistir.

Oda sicakhgindaki Erime noktasi Kaynama
hali (20°C) °O) noktasi (°C)
Su Sivi 0 100
Civa Stvi -39 357
Demir Kat1 1530 2450

Su, civa ve demirin 350°C ‘deki fiziksel hali (kati, siv1 ya da gaz) nedir?

Su

Civa

Demir
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SORU 23: Bir égrenciye demir ve bakir parcalarindan olusan bir karisim veriliyor.
Ogrenci karisimi ayirmak icin hangi yontemi kullanabilir? (Kutulardan birini
isaretleyiniz)

Yontem 1: Karisimi kagit listiine yayar ve karisima miknatis yaklastirir.

Yontem 2: Su dolu behere karisimi ekler ve karisimai siizer.

1. Sectiginiz yontemin neden sonug verecegini agiklayiniz.

2. Diger yontemin neden sonu¢ vermeyecegini aciklayiniz.

SORU 24: Asagidakilerden hangisi enerji aciga ¢ikaran kimyasal bir olaydir?
A) Suyun kaynamasi C) Cig yumurtanin pismesi

B) Gaz lambasinin yanmasi D) Sekerin ¢6ziinmesi

SORU 25: Kiiciik bir yanginin iizerine agir bir battaniye ortiilerek sondiiriilmesinin

sebebi nedir?
A) Sicaklig: distiriir. C) Yanan maddeyi emer.
B) Alevleri kiigiiltiir. D) Oksijenin aleve ulagsmasini engeller.

SORU 26: Balonun i¢indeki sodyum
bikarbonat sirke ile karistirildiginda,

sekilde gorildiigii gibi balon
Sodyum

sismektedir. Bunun sebebi nedir? Gt

Sirke

Kanstirma oncesi Kanstirma sonrasi

SORU 27: Sinan sirkenin i¢ine iki damla ayira¢ (indikator) koymus ve sirkenin rengi kirmizi
olmustur. Daha sonra kirmizi renk kaybolana kadar sirkenin i¢cine damla damla
amonyak ¢ozeltisi eklemistir.

Bu olaya ne ad verilir?

A) Paslanma B) Erime C) Buharlagma D) Notrlesme
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SORU 28: Asagidaki semalardan hangisi maddenin yapisini, en iistte daha karmasik
parcaciklardan baslayip, en altta daha basit parcaciklarla bitecek sekilde

gostermektedir.
Atomlar Malekiller
A) C)
Molzkoller Atomlar
Protonlar Wotronlar Elaktronlar Protonlar Matronlar Elektronlar
Protonlar Elsktronlar
Elakironlar Motronlar
B) D)
Atomlar Molzkoller Motronlar Miolekiller Atomlar Protonlar

SORU 29: Osman, sicakligin sudaki ¢oziiniirliigiine etkisini incelemek i¢in bir deney yapti.
Farkl1 sicakliklarda, 1 litre suda ¢ozilinen seker miktarini lgtii. Elde ettigi sonuglari
bir grafikte gosterdi.

Osman’1n elde ettigi sonuclar: gosteren grafik asagidakilerden hangisidir?

:
A) b= C) 2=
= E = E
Eo Eo
=, H
Sicaklik (=C) Sicakhk (=)
B) D)
. I
. fkf.é.
SE =
i iz
Sycaklik (=C) Sicaklk (°C)

SORU 30: Ahmet deney tiipiiniin i¢ine bir miktar toz koyar. Daha sonra tiipe bir miktar sivi
ekler ve deney tiipliniin sallar. Tiipte kimyasal bir tepkime gerceklesir. Kimyasal

tepkime gerceklesirken Ahmet’in tiipte gozleyebilecegi iki olay1 yazimiz.
1.

2.
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Ek 2: MEB TIMSS izin Belgesi




Ek 3: Ogrenme Ihtiyaclar Olcegi izni

Ek 4: Fen Ogrenimine Yénelim Olgegi izni
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Ek 5: Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 31.12.2020-138731
TC

*“ B EASITEKVEAL-.

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Besen Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yaymn Etigi Kurulu
KURUL KARARI

TOPLANTI TARIHI :23.12.2020
TOPLANTI SAYISI : 21
KARAR SAYISI 1293

Universitemiz Egitim Fakilltesi Egitim Bilimleri BSlim{l &gretim Gyesi Dog. Dr. Etem
YESILYURT'un damsmanh@n, Burak KIZILASLAN'n arastrmacihiini  Ostlendigi,
“Sekizinci Sumf Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarisimn Yordayicist Olarak
Ogrenme Ihtiyaci, Fen Ogrenimine Yonelimleri ve Genel Ogresim likelerinin Kullamima
Durumu” konulu ¢alismanin, fikri hukuki ve telif haklan bakimindan metot ve dlgedine iliskin
sorumlulugun bagvurucuya ait olmak (izere, proje sfiresince uygulanmasimin etik olarak uygun
olduguna oy birligi ile karar verilmistir.

e-imzahdir
Prof. Dr. Osman ERAVSAR
Kurul Baskan:
Bagkan Baskan Yrd. Oye
Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.,
Osman ERAVSAR Bahattin OZDEMIR Hilmi DEMIRKAYA
Oye (ve Ove
Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.
Mustafa SEKER Adnan DONMEZ Abdullah KARACAG
Oye
Prof. Dr.
Eyyvup YARAS

132



Ek 6: il Milli Egitim Miidiirliigii izin Onay1

T:C.
KAHRAMANMARAS VALILIGi
i1 Milli Egitim Miidiirliigt

Say1 : E-35776031-605.01-23756071 07.04.2021
Konu : Uygulama izni Talebi (Burak KIZILASLAN)

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Dairc Baskanhg:)

flgi  : a) 23.03.2021 tarih ve E.57616 sayih yazimz.
b) Milli Egitim Bakanhgmn 21/01/2020 tarthh ve 81576613-10.06.02-E. 1563890
(2020/2) sayihi Genelgesi.

flgi (a) dilekge ile bagvurulan Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Bilimleri
Anabilim Dal yiiksek lisans grencisi Burak KIZILASLAN'n “Sekizinci Simf Ogrencilerinin Fen
Bilimleri Dersi Akademik Basarsiun Yordayieist Olarak Ogrenme ihtiyaci, Fen Ogrenimine
Yonelimleri ve Genel Ogretim ilkelerinin Kullamlma Durumu” konulu tez calismasina veri
olusturmak amaciyla, ilimize bagh Elbistan ve Goksun ilgelerinde bulunan ortaokul dgrencilerine yonelik
ilgi (a) yazimz ckindeki anket ve oleeklerinin uygulanabilmesi ile ilgili talebiniz Midiirligiimiizee
incelenmistir.

Denetimi ilge milli egitim miidiirliigiinde ve okul/kurum idarelerinde olmak iizere, goniilliiliik
esasina gore; onayh bir 6rnegi Bakanhgmizda muhafaza edilen ve uygulama sirasinda da miihiirlii ve
imzal ornckten elektronik ortama aktanlmis veri toplama aracimin ilgi (b) Genelge dogrultusunda
2020-2021 Egitim Ogretim doneminde okullann agilmas: halinde cgitim dgretim aksatilmadan, pandemi
kurallarina uygun olarak veya online olarak uygulanmasina izin verilmistir. S6z konusu veri toplama
aracimn  Bakanh@miz Veri Toplama Modilii iizerinden yaymlanmasi Miidiirligiimiiz gorev ve
sorumlulugu dahilinde degildir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.
Giinay AVCI
11 Milli Egitim Miidiir V.

Ek: Veri Toplama Araglan (15 sayfa)

Bu belge glvenh elek k imza de umzal ylar.

Adres : Arge/A. KUCUK ($ef) Yenigehir Mah. Cahat Zarifoghu Cad. Belge Dofrulama Adresi - https=//www_turkiye. gov.tr/meb-cbys
46060/Kahramanmarag Bilgi igin: H. SIMSEK
Telefon No - 0(344) 216 46 94 Unvan - Memur
E-Posta: arged6i@meb.gov.tr Internet Adresi: Faks3442164709

Kep Adresi - mebhs0 1 kep.tr
Bu evink gdvenli eleluronik imza te izalannusur. haps:deviaksorga meb. gov.ar adresmden 6218-5069-3b98-b422-5b1d kodu ile seyit edilebilir.
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