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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK MOTiVASYONLARI,
TUTUMLARI VE BASARILARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Kara, Yusuf
Yiiksek Lisans, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
[Ikdgretim Matematik Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi

Agustos, 2021-72 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 8. sinif ogrencilerinin matematik motivasyonlari,
tutumlar1 ve basarilart arasindaki iliskiyi belirlemek ve bu iliskinin cinsiyete, kardes sayisina,
anne ve baba egitim diizeyine gore degisimini incelemek amaglanmistir. Arastirmada iliskisel
tarama modeli kullanilmistir Arastirmanin  evrenini Burdur ilindeki Golhisar ilgesi
olusturmaktadir. Arastirma 6 okulda toplam 252 8.sinif 6grencisine uygulanmistir.

Arastirmada 6g8rencilerin demografik bilgilerini elde etmek icin aragtirmaci tarafindan
gelistirilen kisisel bilgiler formu kullanilmistir. Ogrencilerin matematik motivasyon diizeylerini
belirlemek amaciyla Aktan ve Tezci (2013) tarafindan Tirkceye uyarlanan ilkdgretim
ogrencileri icin gegerliligi ve giivenirliligi yapilmis Matematik Motivasyon Olgegi (MMO)
kullanilmustir. Olgek, i¢sel hedef yonelimi (3 madde), dissal hedef yonelimi (4 madde), konu
degeri (5 madde), 6grenme inanglar1 (5 madde), 6z yeterlik (6 madde), sinav kaygisi (4 madde)
olmak {izere 6 alt boyuttan olusmaktadir. Ogrencilerin matematige yonelik tutumunu lgmek
i¢in Baykul tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir (Baykul, 1990; akt.
Karadeniz, 2014). Ogrencilerin matematik basarisi belirlenirken 7.simif matematik dersi not
ortalamasi 6l¢iit olarak alinmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz,
Bagimsiz Gruplar t-Testi, ANOVA, Pearson Korelasyon Analizi kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gére matematik motivasyonu, tutumu ve basarisi
arasinda pozitif yonlii orta diizey anlamli iligki tespit edilmistir. Matematik motivasyonu ve
tutumunun cinsiyet, kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyinden bagimsiz oldugu tespit
edilmistir. Matematik basarisinin cinsiyete, anne ve baba egitim diizeyine gore anlaml
farklilastig1 ve kardes sayis1 degiskeninden bagimsiz oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: matematik basarisi, matematik tutumu, matematik motivasyonu,

matematik egitimi



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN SECONDARY SCHOOL
STUDENTS' MATHEMATICS MOTIVATIONS, ATTITUDES AND SUCCESS

Kara, Yusuf

Master of Science, Department of Mathematics and Science Education

Primary Education Mathematics Education Master's Program with Thesis

August, 2021-72 Page

The purpose of this study is to determine the relationship between the mathematics
motivation, attitudes and achievements of 8th grade primary school students and to examine the
change of this relationship according to gender, number of siblings, and parents education level.
Purpose correlational survey model was used in the research. The population of the research is
Golhisar district in Burdur province. The research was applied to 252 8th grade students in 6
schools.

In the study, the personal information form developed by the researcher was used to
obtain the demographic information of the students. The Mathematics Motivation Scale
(MME), which was adapted to Turkish by Aktan and Tezci (2013) and validated and reliable
for primary school students, was used to determine students’ mathematics motivation levels.
The scale consists of 6 sub-dimensions: intrinsic goal orientation (3 items), extrinsic goal
orientation (4 items), subject value (5 items), learning beliefs (5 items), self-efficacy (6 items),
test anxiety (4 items). consists of. Mathematics Attitude Scale developed by Baykul (1990) was
used to measure students' attitudes towards mathematics. While determining the mathematics
success of the students, the grade point average of the 7th grade mathematics course was taken
as a criterion. In the analysis of the data obtained in the research, descriptive analysis,
Independent Groups t-Test, ANOVA, Pearson Correlation Analysis were used.

According to the results obtained from the research, a positive, moderately significant
relationship was found between mathematics motivation, attitude and achievement.
Mathematics motivation and attitude were found to be independent of gender, number of
siblings, and mother and father education level. It was determined that mathematics
achievement differed significantly according to gender, education level of mother and father
and was independent of the number of siblings variable.

Keywords: mathematics achievement, mathematics attitude, mathematics motivation,
mathematics education
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Bu béliimde aragtirmanin; problem durumuna, amacina, 6nemine, problem ciimlesine,

varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim toplumun da hizla degismesine yol agmustir.
Gelisen toplum zamani iyi yonetebilen, yaratici, dogru kararlar alabilen insanlara olan ihtiyaci
dogurmustur. Bireylerin toplum tarafindan beklenen ihtiyaglara cevap verebilmesi, toplumun
kendine yiikledigi gorevi Ustlenebilmesi, ¢agi yakalayabilmesi, probleme akilct ¢oziimler
iiretebilmesi ¢caga uygun egitim anlayistyla miimkiindiir (Umay 2003).

Yenilenen egitim programlarinda artik bilginin ezberlenmesi veya aktarilmasi degil
bilginin anlamlandirilmast 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretimden c¢ok &grenmenin iizerinde
durulmaktadir. Bireylerden hizla gelisen teknolojik gelismelere ayak uydurabilmesi, ¢agin
gereklerine uygun becerilere sahip olmasi beklenmektedir (MEB, 2018).

Egitimin teknolojiyle olan iligkisi ve degisen egitim anlayisi, matematigin basrol
oyuncusu olmasinmi saglamistir. Siiphesiz bilim ve teknolojideki gelismeler matematiksiz
miimkiin olmayacaktir (Egelioglu, 2008). Matematik, bilim ve teknolojiyi 6nemli Slciide
etkileyen ¢agdas yasamda da 6nemli bir yer tutan bir kavramdir (Yildirim, 1988). Matematik
bilimde karsilastigimiz problemleri akilci bir sekilde ¢dzmemizi saglayan ve glinlik
yasantimizin her alaninda kullandigimiz 6nemli bilgi ve becerilerdendir (Yenilmez ve Dereli,
2009).

Matematigin birey ve toplumlar i¢in bu derece dnemli olmasi, matematik egitiminin de
oldukg¢a ayr1 bir 6neme sahip olmasini saglamistir. Cilinkii matematik egitimi, diisiince ve
fikirlerinin gelisimini saglamaktadir (Aydin, 2003). Matematik egitimi sadece islem yapmay1
ve basit hesaplamalar1 6gretmez bireylerin bilgiyi anlamlandirmasini, akil yiiritmesini ve
olaylar arasinda iligki kurabilmesini ve hayat1 anlamay1 ve yonetebilmeyi saglar (Umay 2003).

Matematik egitiminin genel amaglarinda bireylerden matematiksel kavramlari ve
iliskileri anlayabilmesi giinliik yasama aktarabilmesi ve temel becerilere sahip olmalar
beklenmektedir. Matematige karsi olumlu tutum gelistirmek ve 6zgiiven duyulmasi genel

amaclar arasindadir (MEB, 2018). Matematik Egitim programi “Her &grenci matematigi

1



ogrenebilir “ilkesine dayanarak hazirlanmistir. Ogrencileri matematiksel kavramlarin
soyutlugundan kurtarmak somut ve sonlu modelleme yontemiyle hazirlanmistir. Eldeki veriler
1s181inda tahmin edebilme, problem ¢dzme, karar verme ve istatistigi dogru sekilde yorumlama
becerilerinin 6nem kazanmasii saglamistir. Temel becerilerin 6grenilmesinin yaninda
matematik ile ilgili olumlu tutum gelistirmesi amaclanmistir. Matematik Egitim programinda
ilgi tutum ve motivasyonun birbiriyle iliskisi iizerinde durulmustur. Matematik motivasyonun
saglanmasi i¢in derse karsi ilgi duyulmasi gerektiginin ilgi ve motivasyonu yiiksek 6grencilerin
derse kars1 olumlu tutum gelistirebilecegi iizerinde durulmustur (MEB, 2009). Ogrencilerin
matematik dersine kars1t olumlu tutuma sahip olmalari, ilgi duymalar1 ve matematik 6grenmeye
kars1 motivasyonlar1 yiiksek olmasi amaglansa da durum ne yazik ki bundan farklidir.

Matematik dersi ¢ok Onemli olmasina ragmen, Ogrenciler tarafindan genellikle
sevilmemekte ve sikict bir ders olarak algilanmaktadir (Aksu, 1985). Bir¢cok 0Ogrenci
matematigin zor oldugunu diisiinmekte ve Onyargili olarak matematigi basaramayacagi
diisiincesiyle de matematige karsi olumsuz tutum sergilemektedir. Karsilasilan bu durum egitim
hayatinin baslarindan itibaren okul yillar1 ilerledik¢e devam etmektedir. Egitim hayati boyunca
ogrenciler matematige karst olumsuz tutum gelistirmekte ve dolayisiyla da kendilerine kars1 da
giivensizlesmektedir (Baykul, 2002; akt. Yenilmez ve Dereli, 2009).

Ogrencilerin ~ yasanmisliklari  matematik  dersine  karsi  olumsuz  tutum
sergilenmesine sebep olabilir. Olumsuz tutumlar 6grencinin basarisinin 6niinde engeldir.
Ogrencilerin matematik dersine kars1 tutumlari, diisiinceleri, motivasyonlar basarilarin1 dnemli
olciide etkileyecektir (Boz, Ozgelik ve Kaygusuz, 2013).

Ogrencilerin derse karsi ilgi duymalar1 ancak matematik motivasyonlarinin yiiksek
olmasiyla miimkiin olacaktir. Matematik motivasyonunu her Ogrencide ayni yontemle
saglamak miimkiin olmayacaktir. Ogrencilerin bir kisminda motivasyon basart ile saglanirken
bir kisminda ¢esitli etkinliklere yer vererek derse karsi ilgilerinin ve motivasyonlarinin artmasi
saglanabilir. Matematik programinda ilgi tutum ve motivasyonun birbiriyle iliskisi lizerinde
durulmustur. Matematik motivasyonun saglanmasi icin derse karsi ilgi duymasi gerektiginin
ilgi ve motivasyonu yiiksek Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirecegi iizerinde
durulmustur (MEB, 2009).

Matematik basarisi ile iligkili oldugu diisiiniilen tutum ve motivasyon kavramu ile ilgili
alanyazin taramasi yapildiginda matematik basarisi ile tutum ve motivasyon arasinda anlamli
bir iliski oldugu sonucuna varan arastirmalar (Siiren, 2019; Akyurt, 2019; Tongug, 2013;
Ulugay, 2017; Akhan, 2015) vardir. Yapilan arastirmalarda matematik tutumu ve motivasyonu

bir arada ele alan ¢aligmalarin (Ayan, 2014; Kilig, 2011, Yilmaz, 2011) oldukc¢a sinirli oldugu
2



goriilmektedir. Bu sebeplerden dolay1 arastirmanin problemi Golhisar ilgesinde ortaokul
Ogrencilerinin matematik motivasyonlari, tutumlar1 ve basarilar1 arasindaki iligkinin

belirlenmesidir.

1.2 Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu arastirmanin genel amaci 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda ilkdgretim 8.sinif
ogrencilerinin matematik motivasyonlari, tutumlari ve basarilar arasinda iliskiyi incelemektir.

Bu amag dogrultusunda asagida bulunan sorulara cevap aranmustir.

1. Ilkogretim 8.smif dgrencilerinin matematik motivasyonu ve matematik tutumu arasinda
anlaml1 bir iligki var midir?

2. T1lkdgretim 8.smif grencilerinin matematik motivasyonu ve matematik basaris1 arasinda
anlamli bir iligski var midir?

3. lQlkdgretim 8.sinif dgrencilerinin matematik tutumu ve matematik basarisi arasinda
anlaml bir iliski var midir?

4. 1lkdgretim 8.siif dgrencilerinin matematik motivasyonu cinsiyete, kardes sayisina,
anne-baba egitim diizeyine gore anlaml farklilik gostermekte midir?

5. Ilkdgretim 8.smif dgrencilerinin matematik tutumu cinsiyete, kardes sayisina, anne-
baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

6. Ilkogretim 8.sinif dgrencilerinin matematik basarisi cinsiyete, kardes sayisina, anne-

baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

“Bloom (1988)” duyussal giris 6zellikleri basar1 ilizerindeki degiskenligin %25 ini
aciklar. Ilgi, tutum, akademik benlik kavramlari duyussal giris 6zelliklerindendir. Duyussal
giris 6zelliklerinin olumlu olmasi bireysel farkliliklarin dikkate alinarak, her bireyin 6grenme
hizinda ve bireysel farkliliklar dikkate alinarak uygulanan egitim faaliyetleriyle miimkiindiir.
Bu yoniiyle matematiksel motivasyon ve matematik tutumu gibi duyussal degiskenlerin

matematik basarisi lizerinde anlamli etkileri olabilecegi ifade edilebilir.

Reyes (1984) matematik egitiminde tutum ve duyussal 6zelliklerin arastirilmasinin 2
onemli sebebini “Ogrencilerin matematigi Ogrenebilmelerini saglamada daha iyi yollar
bulabilme” ve “basar1 diizeyi ne olursa olsun olumlu tutumun egitimin 6nemli bir ¢iktisi
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olmas1” olarak belirtilmektedir. Bunlarin yaninda matematik tutumu 6grencilerin hedeflenen
ozelliklerin kazanilmasin1 saglayan yonlendirici bir etkendir. Matematik tutumunun istenen
diizeyde olmasi1 6grencilere amaglanan 6zelliklerin kazandirilmasini saglayacaktir. Matematik
tutumunun olumlu ve istenen diizeyde olmas1 matematik dersine hazir olmanin ilk onciiliidiir
(Reyes, 1984; akt. Dagistan,2017).

Matematik Ogretim Programinda (2009) &grencilerin matematige yonelik olumlu
tutuma sahip olmasi ve matematik motivasyonlariin istenen seviyede olmasi matematik
dersinde Ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in gerekli oldugunun iizerinde durmustur.
Ogrencilerin olumsuz tutuma sahip olmalar1 onlarm dgrenme isteklerini, yapabilecegine olan
inancin1 etkilemektedir. Ogrencilerin sahip oldugu olumsuz tutumun iizerine derse karst
motivasyonun diisiik olmasi da eklenince 6grencilerin matematik basarist diismektedir.

Alanyazin taramasinda matematik motivasyonu ile matematik tutum ve basarisini bir
arada inceleyen g¢aligmalarin oldukca smirli oldugu goriilmektedir. Arastirmada matematik
basarisinin toplum ve birey agisindan 6nemi goz Oniine alinarak matematik basarisi ile
matematik basarisinin iliskili oldugu diisiiniilen matematik motivasyonu ve tutumu arasindaki
iliski 8.sinif diizeyinde incelenecektir Aragtirmanin tutum ve motivasyon arasindaki iliskiyi
gostermesi ayn1 zamanda basari lizerindeki etkisinin incelenmesi agisindan matematik programi
gelistirenlere ve uygulayict konumundaki Ogretmenlere biiyilkk yarar saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.4 Arastirmanin Varsayimlari

1. Veri toplama araglarina verilen yanitlarin dogru ve samimi oldugu varsayilmstir.
2. Ogrencilerin  matematik dersindeki notlar;, matematik dersindeki basariy:

yansitmaktadir.

1.5 Arastirmanin Siirhliklar:

1. Calisma 2020-2021 Egitim 6gretim yilinda Burdur Ilindeki Ortaokullarda &grenim
goren 8. sinif 6grencileriyle sinirlidir.

2. Calisma ogrencilerin matematik motivasyonlari, matematik tutumlari ve Matematik
dersindeki akademik basarilariyla sinirlandirilmistir.

3. Calismada veri toplama araclar “Kisisel Bilgiler Formu”, “Matematik Motivasyon

olgegi” ve “Matematige yonelik tutum dlgegi” ile sinirhdir.



1.6 Tanimlar

Matematik Egitimi: Matematik 6gretim, O0grenim siirecinde yapilan tiim faaliyetlerdir
(Aydin,1990).

Matematik Motivasyonu: Ogrencilerin matematik dgrenmeye karsi istekli olmalar1 ve
matematik ile ilgili calismalara aktif bir sekilde katilmalaridir (Ispir, Ay ve Saygi, 2011).
Calismada Matematik motivasyon diizeyi, Matematik motivasyon 6l¢eginden alinan puan 6lgiit
alinarak belirlenmistir.

Matematik Tutumu: Calismada matematik tutum diizeyi, Matematigi yonelik tutum
Ol¢eginden alinan puan 6lgiit alinarak belirlenmistir.

Matematik Basarisi: Calismada matematik basarisi kavrami, ortaokul 8.smif 6grencilerinin,

7.s1m1f matematik dersi not ortalamasi (2019-2020 egitim 6gretim y1l1) 6l¢iit olarak alinmistir.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Tutum Kavrami

Sosyal Bilimlerde bulunan bir¢ok kavram iizerinde oldugu gibi tutum kavrami {izerinde
de ortak bir tanim iizerinde fikir birligi saglanamamistir. Bu sebepten dolayidir ki, tutumun
tanimlarimin her birinde farkli bir boyutu lizerinde durulmustur (Tavsancil, 2018, s.71).

Tutum zihinsel 6gelerin duygusal 6gelerin ve davranigsal 6gelerin birlesimden olusan
bireylerin ¢evrelerindeki olgulara ve nesnelere karsi tepki egilimidir. Tutum bireylerin
durumlara ve olaylara kars1 vermesi beklenilen davramslardir (Inceoglu, 2010.s6).

Bireylerin herhangi bir cisme karsilik olumlu ya da olumsuz big¢imde tepki
gostermesidir. Birey, olumsuz tepki gosterdigi cismi begenmez, kayitsiz kalir ve dahasi da
kendisine uygun is olmadigini diigiinebilir. Bu diisiinceler, bireylerin hoslandiklar1 ya da
hoslanmadig1 durumlardir. Cogunlukla da elde edilmis bireysel deneyimlere bagl olarak
cevresindeki yasanan durumlara anlam yiiklerler. Bireysel deneyimler sonucunda inanglar ve
yaklagimlarin sekillenmesi sonucu tutum kavrami ortaya ¢ikar (Ayan, 2014).

Yasantilar ve deneyimler neticesinde bireylerde olusan gozlemlenebilir duygu, diisiince
ve davranig egilimlerinin bileskesidir. Bu egilimler bireyin yaganmisligi olan konuda onun nasil
davranacagim belirler (Ozl1ii,2001).

Tutum bireylerin olgulara, objelere ve insanlara davranislarinin altinda yatan bir¢ok
degiskene bagli olan egilim veya ydnelimi ifade eder. Insanlar psikolojik ve sosyal varliklar
olmasi sebebiyle insanlar1 etkileyen bir¢ok degiskenden bahsetmek miimkiindiir. Bu durumda
tutumu etkileyen bir¢ok degisken olmasina neden olmaktadir (Alici, 2012).

Bireylerin bilgileri, gereksinimleri ve beklentileri egilimlerini biiyiik dl¢iide etkiler.
Insanlar gegmiste yasadiklar1 olaylarin etkisiyle ve gelecekten beklentileri olmasi sebebiyle
gecmis ve gelecekle yakindan ilgilidir. Bu ilgileri neticesinde girdigi iletisimler bireylerde
etkilesimler yaganmasini beraberinde getirmektedir. Bireylerin deneyimleri ve etkilesimleri
neticesinde tutum olusur (islim, 2006).

Tanimlar incelendiginde tutumun ¢ok boyutlu oldugu, bir¢ok bilesenden olustugu ve bireylerin
davramglara yon verdigini anlamaktayiz. Inceoglu tutumun ii¢ temel 6geden meydana geldigini

sdylemektedir (Inceoglu, 2010.520).



2.1.1 Tutumun Temel Ogeleri

Inceoglu (2010) tutumun temel 6gelerini duygusal, zihinsel ve davranigsal 6ge olarak
aciklamaktadir.

Duygusal Oge: Bireylerin yasantilari, bilgi ve birikimleri neticesinde bireylerde olumlu
ya da olumsuz duygular olusur. Bu duygu olusumu tutumlarin duygusal 6gesini olusturur.
Bireylerin olumlu veya olumsuz tutum takinmasi uyariciyla karsilagildigini gosterir. Duygusal
0ge ile degerler ve yasantilar arasinda kuvvetli bir bag vardir. Bireylerin degerleri ve yasantilari
uyarictya verilen tepkinin yoniinii belirler.

Zihinsel Oge: Cevresinde oldukga fazla uyariciyla karsilasan birey bu iliskilerini
diizenlemeyi zihinsel faaliyetleriyle yapar. Birey uyaricilarin gruplama isleminden sonra
birbirleriyle iliski kurar. Bu iligski bireylerin ¢evreye uyum saglama siirecini hizlandirir.
Bireylerin zihinsel faaliyetleriyle ve diistinceleriyle iligkili olan 6ge zihinsel 6gedir. Zihinsel
0ge tutumun olusmasinda biiyiik etkisi olan kigilere, durumlara, olaylara ve nesnelere ait
yasanmisligy, bilgiyi ve fikirleri kapsar

Davramgsal Oge: Bireylerin uyaricilara karst davranis egilimleridir. Bu egilimlerin
gozlenmesi bireyin hareketleri ve ifadelerinin gézlenmesiyle miimkiin olur. Davranigsal 6ge ile
duygusal 6genin ortaya konmus halidir. Bireyin bir konudaki fikrini duygusunu 6grenmek
ancak onun davranis haline gelmesiyle miimkiin olacaktir. Bu ylizden duygusal 6ge ile

davranigsal 6ge arasinda neden- sonug iligkisi oldugu kabul edilebilir.

2.1.2.Tutumun Ozellikleri

Tavsancil (2018) tutumun 6zelliklerini asagidaki gibi agiklamaktadir:

1. Tutum bireyler tarafindan dogustan degil, yasantilar1 sayesinde olusturulur. Bireyler
toplumsallasirken kazanilir.

2. Tutum bireyler igin gegici bir diisiince degildir. Bu sebeptendir ki bireyler hayatinda
dénem donem ayni diisiinceye sahiptir.
Tutum bireyin nesneyle olan iliskisinde diizenin bulunmasini saglar.

4. Bireyler nesneye karsi tutum olusturduktan sonra, nesneye karsi tarafsiz olamazlar.
Nesnelere karsi bir diisiince i¢erisindedirler.

5. Bireylerin nesneye karsi tutum olusturmasi, nesne ile etkilesiminden sonra miimkiin
olacaktir.

6. Tutumlar bireylerin tepkileri degil, tepkilerini ortaya koyma egilimleridir.

7. Tutum davranislarin sebeplerinden biridir.



2.1.3 Matematik Tutumu

Ogrencilerin matematikle ilgili yasantilari onlarm matematige karst olumlu veya
olumsuz tutuma sahip olmalarini saglar. Tutumlarin davranislar etkileyen ve onlara yon veren
bir etkisi oldugu diisiiniiliirse matematik basarisi ile matematige yonelik tutum arasinda bir
iligkinin var oldugu kabul edilebilir. Zihinsel ve duygusal siirecler bireyin Ogrenme
faaliyetlerinde aktif rol oynar. Bireylerin bilgileri unutmasi durumunda bile olusturduklari
tutumlar1 unutmazlar (Akdemir, 2006).

“Neale (1969)” matematik tutumu, matematik dersini sevme, matematiksel faaliyetlere
katilmak isteme ya da matematik dersini sevmeme, matematiksel faaliyetlere katilmak
istememe ile matematikte bagarili veya basarisiz olacagi inanci ve matematigin faydali ya da
faydasiz oldugu inancinin bileskesi olarak tanimlamistir. Matematigin bir¢ok bilim alaniyla
dogrudan iligkisi matematigin 6nemini giderek artirmistir. Bu sebeple 6grencilerin matematik
dersine kars1 tutumlar1 biiyiik onem arz etmektedir. Ogretmenlerin dgrenme faaliyetlerinin
yaninda Ogrencilerin  matematik tutumlarinin diizeyini 6grenmek ve olumlu tutum
olusturmalarini saglamak oldukca 6nem kazanmistir (Ekizoglu ve Tezer, 2007; akt. Karagdz,
Arslan, Bardakg¢i, Demir ve Yemez, 2016).

Ogrencilerin matematik dersine kars1 olumlu tutumu 6grencinin matematik dersinde
basarili olabilecegine inanmasiyla miimkiin olacaktir. Anne- baba ve 6gretmenin 6grencinin
yaninda olmasi olumlu tutuma sahip olmasina yardimci olacaktir. Aksi halde olusan olumsuz
tutumu degistirmek oldukga gii¢ olacaktir. Clinkii bireylerde tutumun degismesi olduk¢a zor bir

stiregtir (Karag6z ve digerleri, 2016).

2.2 Motivasyon (Giidiilenme) Kavrami:

Ogrencilerin basarilarna biiyiik etki eden faktorlerden biri de giidiidiir. Bir amag ugruna
organizmay1 hareketlendiren ve bu hareketin devamliligini saglayan giice giidii denir.
Gtidiilenme ise bir amag i¢in davranista bulunma egilimidir. Giidiilenme bireyin 6grenmesinin
saglanabilmesi i¢in 6n kosullardan biridir (Ulusoy, 2015.s 324)

Bireylerin davranislarindaki dayanak noktasina motiv(giidii) denir. Motivler biyojenik,
sosyojenik ve psikojenik motivler olmak iizere ii¢ kisimda incelenir. Biyojenik motivler,
insanlarin acikmasi ve susamasi gibi herkeste benzerlik gosterirken sosyojenik ve psikojenik
motivler bireylere ve toplumlara gore degisiklik gostermektedir. Motivasyon (gilidiilenme)
kavrami ise motivlerin etkisiyle bireyin harekete ge¢mesini saglayan, bu hareketlenmenin

yoniinii ve siddetini ayarlayan giictiir (Inceoglu, 2010.5162).
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Motivasyon (giidiilenme) insanlarin ihtiyaclarini giderebilmesi igin, diisiincelerini

davranisa doniistiirebilmesi i¢in itici kuvvettir. Motivasyon davranigi baslatan giictiir (Boz,

Ozgelik ve Kaygusuz, 2013).

Akyurt (2019)’a gore motivasyonun ozellikleri asagidaki gibi agiklanmaktadir:
Motivasyon bireylerin davraniglarina yon verir ve bu yonlendirmenin temelini
bireylerin gereksinimleri ve istekleri olusturur.

Davraniglara yon veren kuvvetin tek bir sebebi olabilecegi gibi daha fazla da
olabilmektedir.

Motivasyon bireylerde bilingli veya bilingsiz bir sekilde ortaya ¢ikabilir.

Kisi kendi kendine motive olabilecegi gibi cevresel etkiler de bireyi motive edebilir.
Motivasyonun temelini olusturan bir ihtiyag¢ giderildiginde baska bir ihtiya¢ olusur.
Bireyin kendi kendini motive etmesi bir zorunluluga bagli olabilecegi gibi bireyin kendi
istegiyle de olabilmektedir. Bireyin korkuya kapilarak davranmasi zorunluluk iken
sevdigi i¢in yapmasi istege bagl bir durumdur.

Bireyler bir amag ugrana veya bir kazanim ugruna motive olabilirler.

Bireylerin doyuma ulagmasi ve motive olmasi farkli durumlardir.

2.2.1 Giidiilenme Kaynaklari

Giidiilenme igsel ve dissal olabilmektedir. Ogrencilerin ailesinden, g¢evresinden

yakinlarindan takdir almasi, onlar tarafindan begenilmesi digsal giidiilenmeyi saglarken

Ogrencilerin grenme istekleri, basarma arzulari, ilgileri i¢sel giidiilenmeyi saglar. Ogrencilerin

merak ettikleri, ilgilerini ceken konular1 daha kolay 6grenmesi bunun drnegidir (Boz, Ozgelik

ve Kaygusuz, 2013).

Ulusoy (2015)’a gore giidiilenme kaynaklart 6grenciden ve oOgrenme cevresinden gelen

kaynaklar olarak asagidaki gibi agiklanabilir:

1.

Ogrenciden Gelen Kaynaklar

Ogrencinin amaci, ulagsmak istedigi seviye
Ogrencinin temel, psikolojik ve biyolojik ihtiyaglari
Ogrencinin kendini tanimasi

Ogrencinin kendisine giiveni ve 6z saygist
Ogrencinin basar1 ve basarisizlik tanimlari

Ogrencinin bireysel 6zellikleri



2. Ogrenme Cevresinden Gelen Kaynaklar

e Ogretmenin, arkadas ¢evresinin ve ebeveynlerin beklentileri
e Ogrencinin egitim gordiigii sinifin genel yapisi

e Ogrencinin egitim gordiigii smifin hedefleri

e Ogretmenin kullandig1 6grenme ydntemleri

e Egitim-Ogretim siirecindeki uygulamalar

2.2.2 Giidiilenmeyi A¢iklayan Yaklasimlar

2.2.2.1 Davramis¢1 Yaklasim:

Davraniggr yaklagim bireyin 6grenmesinde ¢evresel faktdrlerin 6nemini vurgularken,
bireyin motivasyonun saglanmasini da gevresel faktdrlere baglamistir. Ogrenciler igin olumlu
anlam ifade eden uyaricilarin verilerek giidiilenmenin saglanabilecegini savunur (Selguk, 2001;
akt. Kilig, 2011).

Odevlerini yaptig1 igin 6diillendirilen 6grencinin bir dahaki sefere ddevini yapma
thtimali artacaktir. Olumlu pekistire¢ vermek davranigin goriilme sikligini artirir. Televizyon
izledigi i¢in Odevini yapmayan Ogrencinin televizyon izlemesini Onlemek ise olumsuz
pekistiregtir. Ogrenci 6devine televizyon izledigi i¢in zaman ayiramazken ortamdan
kaldirilmast  6grencinin  6devi yapmasim1 saglayacaktir. Pekistireclerin  davranislarin
olusmasinda ve ona yon vermede etkisi biiyliktiir. Uzun siire i¢inde pekistirilen davraniglar

aliskanlik haline gelecektir (Ulusoy,2015).

2.2.2.2 Hiimanist Yaklasim:

Maslow, giidiilenmeyi saglayanin bireyin ihtiyaglar1 oldugunu ilkesini savunur. Bireyin
temel ihtiyaglarini karsilamadan 6grenmeye giidiilemek miimkiin olmayacaktir. Derste karni ag
olan bir dgrencinin, ailesi ve arkadaslar tarafindan kabullenilmeyen &grencinin derse karst
giidiilenmesi miimkiin olmayacaktir. Ogrenmeye giidillenme ancak temel gereksinimler
karsilandiktan sonra miimkiin olacaktir. Temel ihtiyaglarin karsilanmasiyla birey iist diizey
gereksinimleri karsilanmaya giidiilenir. Bilme anlama, estetik ihtiyacin1 giderme ve kendini
gerceklestirme iist diizey gereksinimler arasindadir. Kendini gergeklestirme en iist basamakta
yer alir (Ulusoy, 2015).

Ulusoy (2015)’a gore fizyolojik gereksinimler, giivenlik, ait olma ve sevgi, kendine

saygt duyma temel gereksinimler arasindadir.
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Fizyolojik Gereksinimler: Bireyler yeme, igme, barinma gibi en temel ihtiyaglarin
karsilayabilmek i¢in giidiilenirler. Bu gereksinimlerin karsilanmamasi durumu diger giidiilerin
harekete gegmesini onler. Ogrencilerin a¢ olmasi, smifin soguk olmasi veya fizyolojik
gereksinimlerinden biri eksik oldugu durumlarda 6grencinin 6grenmeye giidiilenmesi imkansiz
hale gelecektir.

Giivenlik: Her birey kendini gilivende hissetmek ister. Fizyolojik ihtiyaglarinin
karsilanmasiyla bireyler kendilerini gilivenlik ihtiyacinin karsilanmasina giidiilerler. Sinif
ortaminda Ogretmenler Ogrenciyi Ogrenmeye giidiileyebilmesi i¢in fizyolojik ihtiyaglar
karsilanmis ve kendini glivende hissetmeleri saglanmis olmalidir.

Ait olma ve sevgi: Ogrenciler sinif ortaminda arkadaslari tarafindan, ailesinde aile
bireyleri tarafindan kabul edilmek isterler. Ogrenciler iiyesi olduklar1 topluluga ait oldugunu
hissetmek ve o biitiiniin bir pargasi oldugunu bilmek isterler. Ogretmenler 6grencilerin her
birine ayr1 ar1 deger vermeli ve 6grencilerin bunu hissetmesi saglanmalidir.

Kendine Saygi Duyma: Bireylerin fizyolojik gereksinimi, giivenlik gereksinimi, ait
olma ve sevgi gereksinimi karsilandiktan sonra bireyler baskalar1 tarafindan saygi duymaya
giidiilenirler. Ogretmenler dgrencinin bu giidiilenme ihtiyacini onlar1 8diillendirerek giderebilir.
Bu yaklagimdan hareketle okul hayatinda dikkat edilmesi gereken husular sunlardir (Bolat,
2007; akt. Akyurt, 2019):

e Ogrenci derste yorgun ve isteksiz ise giidiilenmesi miimkiin olmayacaktir.

e Ogrenmeyi saglamak icin 6grenci kendini giivende hissetmelidir.

e Arkadaglari tarafindan dislanmis bir 6grenci derse odaklanamayacaktir.

e Aile, 6gretmen ve G6grencinin beklentileri paralel olmalidir. Aksi halde 6grencinin

giiven duygusu zedelenecektir.

2.2.2.3 Sosyal Ogrenme Yaklagimi:

Bu yaklagim bireyin model almasinin ve gozlem yapmasinin 6grenme iizerinde dnemli
bir etkisi oldugunu belirtir. Birey oldukca karmagsik davranislari bile gézlemleyerek 6grenebilir
ve bireyin bir davranisi kazanmasi i¢in davranis¢t yaklagimin aksine pekistirmek sart degildir.
Ogrenmenin pekistireg verilip tekrar edilmesi kadar basit yapida olmadigin1 bunun bir bilissel
stire¢ oldugunu savunurlar. Bireyin davranisi kazanmasi i¢in yapmasinin sart olmadigini sadece
gbzlem yoluyla bile davranisin kazanabilecegini agiklarlar (Ko¢ Erdamar, 2015).

Bireyler yasantilarinda igsel ve cevresel uyaricilardan etkilenir. Cevresel faktorler,

bilissel 6zellikler ve kisisel o6zellikler davraniglarin belirlenmesinde rol oynar. Bu yaklasima
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gore amaca ulagma istegi, amacin ne anlam ifade ettigi ve yapilacak ise verilen tepki

giidiilenmeyi etkiler (Kilig,2011).

2.2.2.4 Bilissel Yaklasim:

Bireyin 6grenebilmesi biitiinii olusturan parcalar arasindaki iliskiyi gérmesiyle miimkiin
olacaktir. Boylelikle bilgilerin biitiin ve sistemli bir sekilde Ogrenilmesi saglanacaktir.
Ogrencinin bir konuyu anlamasi, dgretim programinin icinde dersin yerini ve dersin iginde
konunun yerini bilmesiyle anlamli ve sistemli Ogrenme saglanacaktir. Aradaki iligkiyi
O0grenmeden yapilan Ogrenmenin ezberlemekten Oteye gecemeyecegini ifade ederler.
Ogrenmede grencinin bilgiyi yapilandirmasinin gerektigini, onceki dgrenmelerle arasinda
iliskinin kurulmasi1 gerektigini ve bunu saglayanin igsel faktorler olmasi gerektigini
savunmuslaridir. Ogrencilerin bir davranisi gergeklestirmesi pekistirec almak veya cevresel
takdir kazanmak igin degil bireyin kendi hedefleriyle ilgili olmalidir. Bu yaklasimda
ogrencilerin hedeflerinin, i¢sel faktorlerin 6grenmeyi saglayan en biiylik motivasyon oldugu

one siiriiliir (Bagcioglu Unver, 2015).
Ulusoy (2015) 6grencilerin motivasyonun saglanabilmesini belli sartlara baglamstir.

1. Ogrencilerin derse hazir olabilmesi i¢in 6grencilerin temel ihtiyaglar1 giderilmelidir.

2. Olumlu davranislarin yayilmasi i¢in bu davranisi gergeklestiren kisinin ddiillendirilmesi
rol model alinmasi saglayabilir.

3. Ogretmenlerin hazirladig1 etkinlikler &grencilerin  dikkatini ¢ekecek ve onlar
ogrenmeye yoneltecek bicimde olmalidir.

4. Ogrenme faaliyetlerinde bireysel farkliliklar dikkate alinmali ve her 6grencinin
ithtiyaclariin ayr1 oldugu diistiniilmelidir.

5. Ogrencilere alternatifler yaratilmali ve onlarin denetleme mekanizmalarmin harekete
gecirilmeleri saglanmalidir.

6. Ogrencilere 6dev verirken de ortak 6dev vermek yerine her dgrencinin ihtiyacina
yonelik 6devlendirme yapilmalidir.

7. Ogrencilerin degerlendirilmesi yapilirken sadece varilan nokta degil sarf edilen emek

de dikkate alinmalidir.

2.2.3 Matematik Motivasyonu

Ogrencilerin davranislar1 gdzlemlendiginde baz1 grencilerin derste veya konuda istekli
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olduklari, baz1 6grencilerin ise derste isteksiz olduklar1 ve problem ¢ozlimiine katki saglamak
yerine problemden kagtiklari gozlemlenmistir. Ogrenciler arasindaki bu temel farkin en bastaki
sebebi Ogrencileri isteklendirmedir. Motivasyon bireyin davranis igin istekli hale gelmesinde
etkili oldugundan egitim siirecindeki en temel etkenlerden biridir (Akbaba, 2006).

Giidiilenme her 06grencide farkli sekilde meydana gelse de Ogrenmenin
gerceklesebilmesi icin hayati 6neme sahiptir. Ogrencilerin kolay 6grendikleri konular ayni
zamanda onlarin motive olduklari ve dikkatini ¢eken konulardir. Ogrencilerin motivasyonlari
ne kadar yiiksekse o derece basarili olduklar1 goriilmektedir (Akbaba, 2006).

Matematik dersinin soyut olmasi ve kavramlarin ve aralarindaki iligkinin sembollerle ifadesi
ogrenci agisindan anlasilmaz goriilmektedir. Ogrencilerin matematik dersini anlamalar1 derse
etkin katilimlar1 ve 6grencilerin istekli olmasiyla alakalidir. Bu durum da matematik dersinde
ogrencilerin motivasyonlarinin saglanmasinin énemini artirmaktadir. Matematik motivasyonu,
Ogrencilerin matematik dersini 6grenmeye istekli olmasi ve matematik faaliyetlerine etkin
katilmasidir (Ispir, Ay ve Saygi, 2011).

Matematik motivasyonun diisiik olmasi matematik dersine ve etkinliklere katilmamaya sebep
olur. Bunun neticesinde 6grenciler matematigi anlamsiz bir ders olarak gérmeye baslarlar ve
bir siire sonra matematige yonelik tutumlari da olumsuz hale gelir (Kesici, 2018).

Matematik hem giindelik hayatimizda hem de egitim ve dgretim siirecinde oldukga
onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle matematik dersinde basariy1 etkileyen faktorlerde olduk¢a
onemlidir. Bu faktorlerden bazilar1 ise matematik dersine yonelik motivasyon ve matematik

dersine yonelik tutumdur (Ayan, 2014).

2.3 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Alanyazin taramasi yapilarak yurt i¢inde yapilmis calismalar 6zetlenerek kronolojik
olarak sunulmustur.

Sevgi ve Yakisikli (2020) calismalarinda, ortaokul 6grencilerinin matematik tutumlari
ve matematik 6zyeterlilikleri arasinda iliskiyi ve bu iligkinin cinsiyet, simif, okul, aylik gelir ve
yazili puanina gore degisip degismedigini tarama modeli kullanarak incelemislerdir. Arastirma
sonucunda matematik tutumu ile matematik Ozyeterlilikleri arasinda anlamli iliski tespit
edilememistir. Matematik tutumlarinin cinsiyet ve yazili puanindan bagimsiz smif, okul ve
aylik gelir degiskenlerine gore anlamli degisim yasadigini tespit etmislerdir. Matematik
ozyeterliliklerinin cinsiyet, sinif, okul, aylik gelir ve yazili puan1 degiskenlerinden bagimsiz

oldugu sonucuna varilmistir.
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Metin (2019) calismasinda, lise 6grencilerinin akademik stres, matematige yonelik
kaygi ve tutumlarinin cinsiyet, anne baba egitim diizeyi, matematik notu ve okul tiirline gore
farklilagip farklilagsmadigini iligkisel tarama modeli kullanarak incelemistir. Arastirma
sonucunda kiz ogrencilerin matematik kaygilarimin daha yiiksek oldugu tespit etmistir.
Matematik tutumunun cinsiyet degiskeninden bagimsiz, anne baba egitim diizeyi ve matematik
notu ile aralarinda pozitif yonlii anlamli iligkilerin oldugunu tespit etmistir. Matematik kaygist
ile matematik tutumu arasinda ise negatif yoOnlii anlamli iliski tespit edilmistir. Lise
Ogrencilerinin matematik kaygilarinin artmasiyla beraber akademik streslerinin de arttigi
belirlenirken, matematik dersine yonelik tutumlarinin azaldig: tespit edilmistir.

Dalkilig (2019) arastirmasinda, ortaokul Ogrencilerin matematik kaygilarini ve
tutumlarini ve bu tutumlarin iligkili olabilecegi diistiniilen degiskenlerle iliskisini incelemistir.
Arastirma sonucunda ortaokul dgrencilerin matematik kaygi diizeylerinin diisiik oldugu tespit
edilmistir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore matematik dersi ¢aligma tutumlarinin daha
diisiik oldugu gozlenmistir. K1z 6grencilerin matematik dersinin gerekliligine karsi tutumlarinin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Matematik dersine yonelik kaygilarin ve derse yonelik
ilgilerin sinif diizeyine goére anlamli farklilastigi belirlenmistir. Matematik dersine yonelik
tutumun matematik kaygisi iizerinde %45,7 oraninda etkisi oldugu tespit edilmistir. Matematik
dersi ilgileri, caligma diizeyleri, gerekli gorme diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamlr iliski
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Toy (2019) tez ¢alismasinda, ilkokul 6grencilerinin matematik tutumlari, basarilari ile
ogretmenlerin 6gretim kaygilar1 arasindaki iliskiyi ve bu iliskinin demografik 6zelliklere gore
degisip degismedigi iliskisel tarama modeli kullanarak incelemistir. Arastirma sonucunda
ilkokul 6grencilerin matematik basari diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Matematik
basar1 ve matematik dersine yonelik tutumun okul Oncesi egitim durumuna, kardes sayisina,
ailenin gelir seviyesine, destek egitim alma durumuna, kendine ait odast olma durumuna gore
anlamli farklilastig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin matematik 6gretim kaygilarnin mesleki
deneyimlerinden bagimsiz oldugunu 6grencilerin matematik basarilari ile arasinda anlamli
iliski oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin matematik 6gretim kaygilari ile dgrencilerin
basar1 ve tutumlar1 arasinda negatif yonlii anlamli iliski oldugu sonucuna varilmistir.

Kurt (2019) yiiksek lisans tezinde lise 6grencilerinin okul tikenmislikleriyle matematik
tutumlar1 arasindaki iliskiyi ve bu iliskinin cinsiyete, okula, sinif seviyesine, yerlesim birimine,
matematik dersi basarilarina gore farklilasip farklilasmadigini iliskisel tarama modeli
kullanarak incelemistir. Aragtirma sonucunda lise Ogrencilerinin okul tiikenmislikleriyle

matematik tutumlari arasinda negatif yonlii anlamli iligki tespit edilmistir. Matematik tutumlari
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ile matematik dersi basarilar1 arasinda pozitif yonlii anlamli iligki belirlenmistir. Matematik
tutumlarmin okula, matematik 6gretmenleriyle iletisimlerine, yerlesim birimine gore anlaml
degisim gosterdikleri belirlenmistir. Okul tiikenmislik seviyelerinin okula, matematik
ogretmenleriyle iletisimlerine, yerlesim birimi degiskenleriyle anlamli iliskisi oldugu sonucuna
varilmistir.

Cavdar (2019) arastirmasinda ilkdgretim 4.simif 6grencilerinin matematik basarisi,
tutumu ve Ozyeterlik arasindaki iligkiyi iligskisel arastirma yontemi kullanarak incelemistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin matematik dersi basarilarinin orta diizeyde, matematik 6z
yeterlik ve tutumunun yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Matematik dersi basarisinin,
matematik 6z yeterlik ve tutumunun cinsiyet degiskenine gore anlamli degismedigi tespit
edilmigtir. Matematik basarilar1 ile matematik 6z yeterlik ve tutumu arasinda pozitif yonlii
anlamli iliski belirlenmistir.

Yelkenci (2019) calismasinda, 6grencilerin matematik tutumu ile kaygi diizeyleri ve
iligkili olabilecegi degiskenler incelenmistir. Arastirma sonucunda G6grencilerin matematik
kaygilarinin smif seviyesinden ve ailenin davramig Ozelliklerinden bagimsiz olduklar
gozlenmistir. Kiz 6grencilerin matematik kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir.
Ogrencilerin matematik dersi tutumlari cinsiyet ve aile davrams dzelliklerinden bagimsizken
ogretim yaklagimi ve okul degiskenlerine gore anlamli degisim gostermektedir. Matematik
dersine yonelik kaygi ve tutum arasinda negatif yonlii anlamli iliski oldugu belirlenmistir.

Stiren (2019) tez calismasinda, ortaokuldan liseye gecis sinavindaki matematik
basarisina, matematik dersine yonelik kaygi ve motivasyonun etkisinin olup olmadigini ve etki
diizeyini incelemistir. Calismada ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin matematik dersine
yonelik kaygi ve motivasyon diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Matematik
kaygis1 ve matematige yonelik motivasyon arasinda da pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligki
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin matematige yonelik motivasyon diizeyinin
yiksek oldugu ve en yliksek motivasyon alt boyutunun Dissal Hedef Y 6nelim boyutu oldugu
sonucuna varilmis, cinsiyetin motivasyon diizeylerine anlamli bir etkisi olmadig1 sonucuna
ulasmistir. Matematik basarisini yordayan en onemli faktoriin ise kaygi daha sonra da
motivasyon oldugu sonucuna ulagmustir.

Akyurt (2019) yaptigi calismada, Ilkdgretim 4.siif &grencilerinin  matematik
motivasyonlar1 kaygilar1 ve basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Matematik motivasyonu
ile matematik kaygisi arasinda negatif yonlii, matematik motivasyonu ile matematik basarisi
arasinda pozitif yonlii anlaml iligki tespit etmistir. Matematik kaygisinin dogum sirasina gore,

matematik basarisinin ise anne-baba egitim durumuna ve kardes sayisina gore anlamh fark
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gosterdigi sonucuna ulagmistir. Matematik motivasyonun cinsiyete, anne-baba egitim
durumuna, kardes sayisina ve 0gretmenin mezun oldugu okul tiiriine bagli olmadig1 sonucuna
ulagmustir.

Kara (2019) arastirmasinda 7. smif Ogrencilerinin 6z diizenleme stratejileri ve
motivasyonel inanglar1 ile matematik kaygilar1 arasindaki iligskiyi ve bu iligkinin anne ve
babanin egitim durumuna, anne ve babanin meslegine, bos vakit degerlendirme, sinif
mevcuduna ve kardes sayisina gore farklilasip farklilagmadigi iligskisel tarama modeli
kullanilarak incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin matematik kaygisinin diisiik
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin motivasyonel inanglar1 ile matematik kaygilar1 arasinda
anlamli iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin motivasyonel inanglarinin kardes sayis1 ve baba
mesleginden bagimsiz oldugu tespit edilirken anne ve babanin egitim durumuna, annenin
meslegine, bos vaktin degerlendirilmesi ve sinif mevcuduna gore anlamli farklilastigi sonucuna
ulasilmstir.

Akdag (2018) calismasinda, 8.sinifta 6grenim goren Ogrencilerin matematik dersine
yonelik tutumlartyla, TEOG Fen bilimleri dersindeki basar1 puanlari arasindaki iliskiyi iligkisel
tarama modeli kullanarak incelemistir. Arastirma sonucunda grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlariyla, TEOG Fen bilimleri dersindeki basar1 puani arasinda pozitif yonlii
anlaml iliski tespit edilmistir. TEOG Fen bilimleri dersindeki basari puanit ve matematik
tutumunun cinsiyet degiskenin farklilasmasiyla anlamli degisim gostermedikleri tespit
edilmistir. TEOG Fen bilimleri dersindeki bagsar1 puani ve matematik tutumu ile anne-babanin
ogrenim durumu arasinda pozitif yonlii anlamli iliski oldugu sonucuna varilmistir.

Ulugay (2017) calismasinda, ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
motivasyon diizeylerini ve motivasyon diizeylerinin cesitli degiskenlere gore degisip
degismedigini, motivasyon diizeyi ile algilanan ogretmen yakinlhig1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Motivasyon diizeyi ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna
ulagmistir. Motivasyon diizeyinin akademik basari, sinif diizeyi, anne- baba egitim durumu ile
anlaml bir iligki tespit edilmistir. Motivasyon diizeyi ile algilanan 6gretmen yakinlig1 arasinda
pozitif yonlii bir iliski tespit edilmistir.

Aydin (2017) ¢alismasinda, etkilesimli tahta kullaniminin matematik dersindeki basar1
ve tutuma olan etkisini 6n test-son test kontrol gruplu desen kullanarak incelemistir. Aragtirma
sonucunda etkilesimli tahta kullaniminin, akademik basar1 ve etkilesimli tahta kullanimina
yonelik tutum iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.

Bozkurt ve Bircan (2015) ¢alismalarinda, ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin matematik

dersi akademik basarilar1 ile matematik motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi ve bu iliskinin
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cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini iligkisel tarama modeli kullanarak incelemistir.
Arastirma sonucunda ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin matematik dersi akademik basarilar1 ve
matematik motivasyonlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin sinav kaygisinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Sinav kaygisi ile matematik dersi akademik basarisi
arasinda negatif yonlii anlamli iliski tespit edilmistir. Matematik dersi akademik basarisi ile
matematik motivasyonlar1 ve matematik motivasyonlarinin alt boyutlar1 olan igsel hedef
yonelimi, digsal hedef yonelimi, 6grenme inanci, konu degeri, 6z yeterlilik arasinda pozitif
yonlii anlaml iliski oldugu sonucuna ulagilmstir.

“Akhan (2015)” tez calismasinda, Ortaokul Ogrencilerinin matematik basarisinin
matematik tutumu, okul kiiltiirii ve baz1 demografik degiskenlerle iliskisini incelemistir.
Matematik basarisinin okul kiiltiirli, ¢alisma odas1 bulunmasi, sinif diizeyi, okul 6ncesi egitim
alma durumlarina gore anlamh sekilde farklilastigi sonucuna varmistir. Kendi ¢aligma odasi
bulunan Ogrencilerin matematik basarisinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin not ortalamalariyla matematik ders notlar1 arasinda pozitif yonlii anlamli iliski
tespit edilmistir. Anne ve babasiyla birlikte yasayan 0grencilerin matematik basarisinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Matematik basarisinin anne egitim durumundan bagimsiz
baba egitim durumuyla iliskili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin matematik basarisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Calisma sonucunda
matematik tutumu olumlu olan 6grencinin matematik ders notunun yiiksek oldugu ve okul
kiiltiirti algis1 yiiksek olan ogrencinin matematik tutumunun olumlu oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Ayan (2014) arastirmasinda, Ortaokul Ogrencilerinin matematik 6zyeterlik algilari,
kaygilari, motivasyonlar1 ve tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Erkek 6grencilerin
matematik dersine iliskin kaygilarint kiz 6grencilerden daha fazla bulmustur. Matematik
motivasyonun cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna varmistir. Matematik tutumu sinif
diizeyine gore anlamli farklilhik gosterirken anne egitim durumuna gore farklilik
gostermemektedir. Matematik Ozyeterlik algisinin, matematik motivasyonu ve matematik
tutumu tizerine anlamli etkisi olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Matematik 6zyeterlik algisi ile
matematik tutumu arasinda pozitif yonlii anlamli iligki tespit etmistir. Matematik 6zyeterlik
algisinin matematik kaygisi tizerinde negatif etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.

Tongu¢ (2013) calismasinda, 8. Smif Ogrencilerinin motivasyon diizeyleri ile
Ozdiizenlemeye dayali 6grenme stratejilerinin matematik basarisini yordama giiciinii iligkisel
tarama modelinde incelemistir. Matematik basarilar1 ile 6zdiizenlemeye dayali 6grenme

stratejileri arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. Matematik basarisinin %47,1 ini
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motivasyon diizeyleri ve 6z-diizenlemeye dayali 6grenme stratejilerinin belirledigi sonucuna
ulasmustir. Ogrencilerin matematik basarisi ile sinav kaygisi arasinda negatif yonlii iliski tespit
edilmistir. Ogrencilerin motivasyon diizeyleri cinsiyete bagl degistigini tespit etmistir.

Alict (2012) calismasinda, Ilkogretim 8.siif dgrencilerinin Fen bilimlerindeki fizik
konular1 akademik basaris1 ile matematik tutumlar1 arasindaki iliskiyi ve bu iligkinin
ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimi, cinsiyet, anne ve babanin egitim durumuna gore
degisip degismedigini tarama modeli kullanarak incelemislerdir. Aragtirma sonucunda fizik
konular1 ile matematik tutumu arasinda pozitif yonlii anlaml iligki tespit edilmistir. Fizik
konular1 basar1 puan1 ve matematik tutumunun cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu ve
yasanilan yerlesim yerine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Anne ve babanin
egitim durumu ile matematik tutumu arasinda pozitif yonli anlamli iliski tespit edilmistir.

Kilig (2011) calismasinda, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin matematik
basarilari, genel basarilari, matematik dersine yonelik giidiilenmeleri, tutumlar1 ve matematik
kaygilar arasindaki iliskiyi iliskisel tarama modeli kullanarak incelemistir. Ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin matematik dersi notlar1 ile genel notlar1 arasinda pozitif yonli anlamli
iliski tespit edilmistir. Matematik dersi tutumlari ile matematik dersine yonelik giidiilenmeleri
arasinda anlamli pozitif yonlii anlaml iliski tespit edilmistir. Matematik dersi notlariyla
matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonlii orta diizey iliski tespit edilmistir.
Matematik tutumunun cinsiyette gore anlamli sekilde farklilasmadigi sonucuna ulagmustir.
Ogrencilerin simf diizeyleri ile tutum, kaygi ve giidiilenme arasinda anlaml iligki tespit
edilmistir.

Yilmaz (2011) calismasinda, matematik giidiisii, kaygisi, 6z yeterlik inanci ve 6z
kavrami ile matematik dersine yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi iligkisel tarama modeli
kullanarak incelemistir. Matematik dersine yonelik tutum ile 6grenci giidiisli arasinda pozitif
yonlii anlamli iliski tespit edilmistir. Ogrenci giidiileri ve matematik dersine y&nelik tutumun
6.smiftan 8.sinifa dogru azaldigini, matematik kaygisinin ise arttigini gézlemlemistir. Ogrenci
giidiisliniin, basar1 giidiisiiniin ve matematik 6z yeterlik inancinin, matematik dersine yonelik
tutum tizerinde onemli bir yordayici olduklari tespit edilmistir. Matematik ders kaygisinin
matematik dersine yonelik tutumu agiklamada diger duyussal 6zelliklere gore daha diisiik
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Akdemir (2006) calismasinda, matematik basar1 giidiisii ile matematik tutumlar
arasindaki iligkiyi ve bu iligskinin cinsiyet, anne baba egitim diizeyi, okul tiirii ile iliskileri,
okulun sosyoekonomik durumuna gore farklilagip farklilasmadigini tarama modeli kullanarak

incelemistir. Aragtirma sonunda matematik dersine yonelik tutumun cinsiyet degiskeninden
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bagimsiz oldugunu anne-baba egitim durumu, okul tiirii ve okulun sosyoekonomik yapisiyla
anlamli degisim yasadig1 tespit edilmistir. Matematik basar1 gilidiisliniin babanin egitim
durumundan bagimsiz oldugunu anne egitim durumu, cinsiyet, okul tiiri ve okulun
sosyoekonomik yapisiyla anlamhi degisim yasadigi tespit edilmistir. Matematik tutumu ile
basar1 giidiisii arasinda anlamli pozitif yonde zayif bir iligki tespit edilmistir.

Bayturan (2004) calismasinda, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin matematik
dersine yonelik tutum ve matematik basarilarinin arasindaki iligski ve bu iliskinin psikolojik ve
sosyodemografik degiskenlere gore degisip degismedigi tarama modeli kullanarak incelemistir.
Arastirma sonucunda matematik basarisi ile matematik dersine yonelik tutum arasinda anlaml
iligki tespit edilmistir. Matematik basarisi ile matematik tutumunun birgok psikolojik faktorle
aralarinda anlamli iligki bulunmustur.

Ozlii (2001) ¢alismasinda, lise 2.simif &grencilerinin matematige karsi tutumlarimni
incelemistir. Matematik tutumlarinin cinsiyet, okul tiirli, alan, algilanan matematik basarist ve
Ogretmenin algilanan yeterliligine gore degisip degismedigini tarama modeli kullanarak
incelemistir. Arastirma sonucunda lise 2.sinif &grencilerinin matematik tutumunun orta
seviyede oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin matematik tutumunun daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Matematik tutumu ile algilanan matematik basaris1 ve 6gretmenin algilanan
yeterliligi arasinda pozitif yonlii anlamli iliski tespit edilmistir. Ozel okulda 6grenim goéren lise
ogrencilerinin matematik tutumlariin, devlet okulunda 6grenim goren 6grencilerin matematik

tutumlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.4 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Alanyazin taramasi yapilarak yurt disinda yapilmis ¢aligmalar 6zetlenerek kronolojik
olarak sunulmustur.

Baradaran, Mohammadipur ve Mehdiyan (2020) arastirmalarinda, 6.sinif 6grencilerinin
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri ile basart motivasyonu ve matematik tutumu
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamiglardir. Meshed ilinin evren olarak kabul edildigi
caligma ¢ok asamali kiime Orneklemesi kullanilarak 440 6grenci 6rneklem olarak secilmistir.
Calisma korelasyonel yontemle yiiriitiilmiistiir. Caligma sonucunda, elestirel diisiinme becerisi
ile matematik problemi ¢dzme becerisi arasinda pozitif anlamli iligki tespit edilmistir.
Matematik tutumu ile matematik problemi ¢6zme becerisi arasinda pozitif anlaml iliski oldugu
belirlenmistir. Bagar1 motivasyonu ile problem ¢dzme becerisi arasinda anlamli iligki tespit

edilmemesine karsin basari motivasyonunun, problem ¢dzme beceri iizerinde 6nemli etkisi
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oldugu goriillen matematik tutumu ile pozitif yonlii anlamli iliski oldugu tespit edilmistir.
Elestirel diistinme becerisi ile matematige yonelik tutum ve basari motivasyonu arasinda pozitif
anlaml1 iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Mata, Monteiro ve Peixoto (2012) c¢alismalarinda matematige yonelik tutumun
aciklanmasinda motivasyon ve sosyal destek gibi iligkili degiskenlerin anlasilmasini
amaglamislardir. Calisma 5.smif diizeyinden 12.sinif diizeyine kadar toplam 1719 6grenci ile
yiirtitiilmiistiir. Caligma sonucunda §grencilerin matematige karsi tutumlarinin olumlu diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Matematik tutumu ve smif seviyesi ile matematik basaris1 arasinda
anlaml1 iliski oldugu belirlenmistir. Matematik tutumunun degisiminde cinsiyetin anlamli etkisi
olmadig1 sonucuna varildi. Matematik tutumunun temel yordayicilart motivasyonla ilgili
degiskenler oldugu belirlendi.

Choi ve Cang (2011) yaptiklar1 calismada ortaokul 6grencilerinin okul iklimi, cinsiyet,
matematik tutumu ve matematik performansi arasindaki etkilesimi incelemislerdir. Calismaya
Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) 2007'ye katilan 212 okuldan
8.912 sekizinci smif dgrencisi i¢in Amerika Birlesik Devletleri orta smif 6grenci verileri
lizerinde ¢ok diizeyli bir analiz yapildi. Ogrenci diizeyinde bes degiskenin ortaokul
Ogrencilerinin matematik basarisi ile anlamli bir sekilde iliskili oldugu bulundu.

Moenikia ve Babelan (2010) caligmalarinda matematik tutumu, akademik motivasyon,
zeka seviyesi ile matematik basarisi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Erdebil ilinin evren
olarak alindig1 ¢alismada ¢ok asamali kiime 6rneklemesi kullanilarak 1670 6grenci 6rneklem
olarak secilmistir. Calisma korelasyonel yontemle yiirtitiilmiistiir. Verileri toplamak i¢in basari
testi, IQ testi, tutum Olgegi, 6grencilerin final sinavi notlar1 kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda matematik tutumu, zeka seviyesi ve akademik tutum arttikca matematik basarisinin
da arttig1 gézlenmistir ve bu artigin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Matematik
tutumu, zeka seviyesi ve akademik motivasyonun matematik basarisini agiklamada %33 etkisi
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Shores ve Shannon (2007) arastirmalarinda 5.smif ve 6. Smif Ogrencilerinin 6z
Diizenleme, motivasyon, kaygi ve yiiklemelerin matematik basarisina etkisini incelemislerdir.
Aragtirma 761 S.smmf ve 6. Siif 6grencileri {lizerinde yliriitiilmustiir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin %41,9’unu erkek, %58,1’ini kiz 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
motivasyon ve kayginin matematik basarisi tizerinde onemli etkisi oldugu tespit edilmistir.
Kaygi, 0z yeterlik, i¢sel deger arasinda anlamli iliski oldugu belirlenmistir ve bu ii¢ degiskenin
matematik bagarisini anlamli olarak etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Singh, Granville ve Dika (2002) yaptiklari arastirmada motivasyon, tutum ve akademik
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katilim degiskenlerinin 8.smif Ogrencilerinin matematik ve fen alanlarindaki basarilari
iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamislaridir. Ogrencilerin bilissel yetenekleri ve yasantilari
basarinin 6nemli yordayicisi olmasina karsin tutum, motivasyon ve akademik katilim gibi
duyussal degiskenlerinin basari tizerinde etkisi oldugunu diistinmiislerdir. Arastirma sonucunda
matematik basarisi ile tutum, motivasyon ve akademik katilim arasinda pozitif anlamli iliski
oldugu tespit edilmistir. Fen basarisi ile tutum, motivasyon ve akademik katilim arasinda pozitif
anlaml1 iligki oldugu goriiliirken fen ve matematik basarisini etkileyen en biiytik faktoriin 6dev
yapmak i¢in harcanan zaman (akademik katilim) oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cheung (1988) calismasinda, matematik basarisinin degisimine matematik tutumun
etkisini incelemeyi amaglamistir. Matematik tutumuyla iligkili oldugu diisiiniilen 10 alt boyut
belirlenmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucu matematik 6z yetenek algilari, toplumda
matematige verilen deger, matematigin yaraticiligt matematik tutumunun One c¢ikan alt
boyutlar1 olmustur. Dolayisiyla matematik tutumunun alt boyutlarini desteklemenin matematik

basarisini artiracagi sonucuna ulasilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli:

Bu caligmada Burdur ili Golhisar ilgesinde 6grenim goren 8.smif Sgrencilerinin
matematik motivasyonlari, matematik tutumlar1 ve matematik basarilarinin arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi tarama modellerinden iliskisel tarama
modeli kullanilmigtir. “Creswell (2012)” tarama arastirmalari evrenin tutumunu, goriisiinii,
ozelliklerini agiklamak i¢in evrenin tiimiine ya da Orneklem grubuna tarama uygulamasi
yapilarak bilgi toplanan nicel aragtirmadar.

Iliskisel tarama tiirii arastirmalar herhangi bir uygulama yapilmadan mevcut olan
durumu oldugu gibi betimler ve aradaki iligkiyi ortaya koyar (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2019).

3.2 Evren ve Orneklem:

Ortaokul O6grencilerinin matematik motivasyonlari, matematik tutumlar1 ve matematik
basarilar1 arasindaki iligkiyi aragtiran bu ¢alismada, arastirmanin evrenini 2020-2021
Egitim-Ogretim yilinda Burdur ilinin Golhisar ilgesinde 6grenim goren 8.smf dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmacinin yasadigi yerin Golhisar ilgesi olmasi, aragtirmanin
uygulanmasinda kolayliklar saglayacagi diisiiniilmesi, okullara ulagimin kolayligi, arastirmanin
ekonomik olmasi belirleyici 6l¢iit alinarak evren belirlenmistir. Calismada 6rneklem alma yoluna

gidilmemistir, arastirma tiim evrene uygulanmustir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Ve Devam Ettikleri Ortaokullara Gore Dagilimi

Okulun Adi Kiz Erkek Toplam
Cumhuriyet 28 (53.8) 24 (46.2) 52
Merkez 33 (%55,0) 27 (%45) 60
Atatiirk 45 (%52,3) 41 (47.6) 86
Konak 12 (%75,0) 4 (%25,0) 16
Yusufca 13 (%50,0) 13 (%50,0) 26
Yesildere 6 (%50,0) 6 (%50,0) 12
Toplam 137 (%54,4) 115 (%45,6) 252
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Arastirmaya katilan 6grencilerin not bilgileri, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve

kardes sayisi bilgileri Tablo 3.2 de verilmistir.

Tablo 3.2. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Ait Frekanslar

Degisken Kategori Frekans %
0-45 34 13,5
) 46-54 30 11,9
2019-2020 Egitim-Ogretim  55-9 40 15,9
yili matematik dersi not 70-84 40 15,9
ortalamast 85-100 108 42,9
Kardesim yok 20 79
Bir kardesim var 122 48,4
Kardes Sayisi (kendi hari¢) i kardesim var 82 325
Ug ve daha fazla kardesim var 28 11,1
[lkokul Mezunu 75 29,8
Ortaokul Mezunu 76 30,2
Anne Egitim Diizeyi Lise Mezunu 77 30,6
Universite Mezunu 22 8,7
Lisanststi 2 .8
[lkokul Mezunu 58 23,0
Ortaokul Mezunu 76 30,2
Baba Egitim Diizeyi Lise Mezunu 81 32,1
Universite Mezunu 34 13,5
Lisansustu 3 1,2

Ogrencilerin not ortalamalarina bakildiginda 85-100 arasinda not ortalamasina sahip
ogrencilerin oldukga fazla oldugu goriilmektedir. En diisiik ortalamaya sahip grubun 46-54
oldugu goriilmektedir. 55-69 ve 70-84 arasinda bulunan 6grencilerin frekanslart esit olarak
hesaplanmistir. Kardes sayis1 degiskeni incelendiginde “Bir kardesim var” ve “iki kardesim
var” seceneklerinin oraninin oldukca yiiksek oldugu gozlenmektedir. En diisiik orana sahip
secenek “Kardesim yok™ segenegidir. Anne egitim diizeyi incelendiginde en yiiksek secenegin
“Lise mezunu” oldugu gozlenmektedir. Ikinci olarak en ¢ok tercih edilen secenegin “Ortaokul
mezunu” oldugu gozlenmistir. En diisiik frekansa ait se¢enek “Lisansiistii” segenegidir. Baba
egitim diizeyi incelendiginde en yiiksek secenegin “Lise mezunu” oldugu gozlenmektedir.
Ikinci olarak en ¢ok tercih edilen segenegin “Ortaokul mezunu” oldugu gézlenmistir. En diisiik

frekansa ait segenek “Lisansiistii” se¢enegidir.
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3.3 Veri Toplama Araglari:

3.3.1 Kisisel Bilgiler Formu:

Aragtirmada kullanilan kisisel bilgi formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Kisisel bilgiler formunda cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve kardes sayisi
bilgileri yer almaktadir. Alanyazin incelemesi yapildiginda bu kavramlarin cinsiyet, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve kardes sayisi ile iligkilendirildigi goriilmiistiir (Akyurt,
2019; Metin, 2019; Akdag, 2018; Akhan, 2015; Ayan, 2014; Alic1, 2012; Akdemir,2006). Bu
nedenle matematik motivasyonu, tutumu ve basarist kavramlarinin cinsiyet, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi ve kardes sayisi ile iliskili olabilecegi diistintilmiistiir. Kisisel bilgiler formu
olusturulduktan sonra uzman goriisii alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve uygulanabilir hale

getirilmistir.

3.3.2 Matematik Motivasyon Olcegi:

Calismada 6grencilerin matematik motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla Pintrich
ve arkadaglart (1991) tarafindan gelistirilen Aktan ve Tezci (2013) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan ilkogretim Ogrencileri i¢in gecerliligi ve giivenirliligi yapilmig Matematik
Motivasyon Olgegi (MMO) kullanilmistir. Olgek “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” segeneklerinden olusan 5°1i likert
tipi 6lcektir. Toplam 27 maddeden olusan Slgek 6 alt boyuttan olusmaktadir. Olcegin alt
boyutlar1 i¢sel hedef yonelimi (3 madde), dissal hedef yonelimi (4 madde), konu degeri (5
madde), 6grenme inanglar1 (5 madde), 6z yeterlik (6 madde), smav kaygist (4 madde)
seklindedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist 0.910 olarak hesaplanirken alt
boyutlarmin giivenirlik katsayis1 0.946 ile 0.852 arasinda degismektedir. Olgegin Cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 arastirmaci tarafindan 0,893 olarak hesaplanirken alt boyutlarinin
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,738 ile 0,894 arasinda hesaplanmustir.

Olgegin puanlamasi hesaplanirken “tamamen katiliyorum=5>, “katiliyorum=4",
“kararsizim=3", “katilmiyorum=2", “hi¢ katilmiyorum=1"" seklinde puanlanmistir. Matematik
motivasyon Slceginden en diisiik 27, en yiiksek puan 135 almabilmektedir. Olgekten alinan
puanin yiiksekligi Matematik motivasyonun yiiksek oldugunu gostermektedir. Matematik
motivasyon Sl¢eginin farkli calismalarda (Bozkurt ve Bircan, 2015; Kesici, 2015; Siiren, 2019)
kullanildig1 goriilmektedir.
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3.3.3 Matematige Yonelik Tutum Olcegi:

Calismada 6grencilerin matematige yonelik tutumunu 6l¢mek icin Baykul (1990)’un
“IIkokul besinci smiftan lise ve dengi okullarin son siniflarina kadar matematik ve fen derslerine
kars1 tutumda goriilen degismeler ve 6grenci segcme sinavindaki basari ile iligkili oldugu
diisiiniilen bazi faktorler” adli calismasinda kullandigi Matematik Tutum Olgegi kullanilmustir.
Olgek, Baykul tarafindan 1056 6grenci iizerinde uygulanmus, tek faktorle agiklanan varyansi
%56 olarak hesaplanirken Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,96 bulunmustur (Baykul, 1990;
akt. Karadeniz, 2014). Arastirmaci ise yaptigi analiz sonucu Cronbach alfa giivenirlik

katsayisini 0,959 olarak hesaplamistir.

Olgek 15 olumlu (1,2,5,6,10,11, 12,16, 17, 18, 19, 21, 23, 26, 27) ve 15 olumsuz (3,
4,7, 8,9, 13, 14, 15, 20, 22, 24, 25, 28, 29, 30) toplam 30 maddeden olusan 5’li likert tipi
olgektir. Olgekte her bir madde “Tamamen katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum ve Hi¢ katilmiyorum” segeneklerinden olusmaktadir. Olumlu maddelerin
puanlamasi yapilirken “tamamen katiliyorum=5”, “katiliyorum=4", ‘“kararsizzim=3",
“katilmiyorum=2", “hi¢ katilmiyorum=1" seklinde puanlanmis, olumsuz maddelerde ise
“tamamen katiliyorum=1", “katiliyorum=2”, “kararsizzim=3", “katilmiyorum=4", ‘“hi¢
katilmiyorum=5" olacak sekilde puanlanmistir. Matematik tutum 6l¢eginden en diisiik 30 en
yliksek 150 puan alinabilmektedir.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemek icin hazirlanan ve 252
Ogrenciye uygulanan 30 maddelik matematik tutum Olcegi en az sayida maddeyle en fazla
ozelligi 6lgen araca doniistiiriilmesi igin yapilan agimlayici faktor analizi incelendiginde her bir
madde i¢in maddelerin yeterlik 6l¢iisiiniin 0,5’in iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu degerlerin
0,5’in altinda olmasi durumunda ¢ikarilmasi dnerilmektedir (Can,2014). Ozdegerleri 1°den
biiyiik olan 1 faktdr belirlenmistir. Bunlar toplam varyansin %55,6’sin1 olusturmaktadir. Bu

durumda 6l¢ek tizerindeki herhangi madde ¢ikarilmadan kullanilmistir.

3.3.4 Matematik Basarisi: Ogrencilerin matematik basaris1 belirlenirken 7.simif matematik
dersi notu olgiit olarak alinmistir. 7.simif matematik dersi notunun 0l¢iit olarak alinmasinda
ogrencilerin pandemi siirecinde 8.simifta yazili olmamasi, en son yapilan not
degerlendirmesinin 7.sinifta yapilmasi ve arastirmanin yapildigi zamana yakin olmasi dikkate
almmistir. Kok (2019)’e gore matematik akademik bagarisi matematik dersinden ne kadar
yararlanildiginin bir gostergesidir. Matematik ders notu yiiksek olan 6grenci matematikte

basarili sayilirken, diisiik olan dgrenci basarisiz sayilmaktadir. Ogrencilerin 7.smif matematik
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notlar1 Golhisar Ilge Milli Egitim Miidiirliigiiniin onay1yla okul miidiirliiklerinden alinmistir.

3.4 Uygulama/Verilerin Toplanmasa:

Aragtirma Burdur’un Gdlhisar ilgesinde bulunan 6 okulda toplam 252 Ogrenciye
1 Mart-19 Mart 2021 tarihleri arasinda uygulanmistir. Her okulun uygulamasi ayri giinlerde,
okul miidiiriiyle goriisiilerek uygun olan giin ve ders saatinde yapilmstir. Olgeklerin
uygulanabilmesi icin ilce Milli Egitim Miidiirliigii ve okul miidiirliikleri tarafindan gerekli
izinler alindiktan sonra kisisel bilgiler formu, matematik motivasyon 6l¢egi, matematik tutum
Olcegi olmak iizere 3 boliimden olusan ¢aligma 6grencilere okula giderek 6grencilere yiiz yiize
olacak sekilde uygulanmistir. Calismaya katilimda goniilliiliik esas alinarak katilmak istemeyen
ogrenciler caligmaya katilm ic¢in zorlanmamistir. Calisma uygulanmadan once gerekli
bilgilendirme aragtirmaci tarafindan yapilmis, verecekleri cevaplarda samimi ve igten

olmalarin1 ve elde edilen verilerin gizli kalacag: hatirlatilmistir.

3.5 Verilerin Analizi:

Betimsel Analiz: Arastirmaya katilan 6grencilerin matematik motivasyon, tutum ve
basar1 diizeyleri belirlenirken O6l¢eklerden alinan puanlarin ortalama ve standart sapma
degerlerinden faydalanilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip géstermedigine, carpiklik ve
basiklik katsayilarina bakilarak karar verilmistir. Arastirmada kullanilan 6l¢ekler 5°1i likert tipi
olgektir. Veriler, 1.00-1.79 “Kesinlikle Katilmiyorum”, 1.80-2.59 “Katilmiyorum”, 2.60-3.39
“Kismen Katiliyorum”, 3.40-4.19 “Katiliyorum”, 4.20-5.00 “Tamamen Katiliyorum”
araliklar1 temel alinarak yorumlanmistir. 3.40 tlizeri ger¢eklesen ortalamalar olumlu olarak, bu

degerin altindakiler olumsuz olarak kabul edilmistir (Tekin, 1991: 262).

Bagimsiz Gruplar t Testi: Matematik motivasyonun, tutumunun ve basarisinin
ogrencilerin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi iki grup arasinda ortalamalar
karsilagtirmamizi saglayan ve bu ortalamalarin anlamliligina karar vermemizi saglayan
bagimsiz gruplar t testi kullanilarak incelenmistir. Can (2014)’a gore farkli gruplardan elde
edilen verilerin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak farklilik olup olmadigi bagimsiz
gruplar t testi kullanilarak bulunabilir.

Korelasyon Analizi: Matematik basaris1 ve matematik tutumu arasindaki iliski,
matematik motivasyonu ve matematik tutumu arasindaki iligki, matematik motivasyonu ve

matematik basaris1 arasindaki iliski incelenirken, iki degisken arasindaki iliskiyi belirlememizi
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saglayan ve iliskinin yoniinii belirleyen Pearson Korelasyon katsayisi kullanilmustir.

Korelasyon, degiskenler arasi iliskiyi belirlemekte ve bu iliskinin giiclinii gostermekte
kullanilir. Arastirmalarda degiskenler arasi iligkinin belirlenmesinde en ¢ok kullanilan tiirii
Pearson korelasyonudur (Biiyiikoztiirk, 2011).

Tek Yonlii Varyans Analizi: Matematik motivasyonun, tutumunun ve basarisinin;
annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi ve kardes sayisina gore farklilagip farklilasmadigi
ikiden fazla grup ortalamasmi karsilagtirmamizi saglayan ANOVA testi kullanilarak
incelenmistir.

T testinde sadece iki grubun ortalamalar1 ve anlamlilig1 karsilastirilabilirken, daha ¢ok grup ya
da degiskeni karsilastirmada ANOVA testi kullanilmaktadir (Field, 2000; akt. Akgiin, 2009).

Gruplar arasinda olusan farkliligin sebebi Games-Howell Post hoc testi kullanilarak
belirlenmistir. Varyanslarin esit olmadigi durumlarda olusan farkliligin nereden
kaynaklandiginin bulunabilmesi i¢in kullanabilecek Post Hoc testleri arasinda en yaygin olani

Games-Howell testi gosterilmektedir (Erol Yurdakul, 2008).

27



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

4.1 Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

4.1.1 Normallik Testine iliskin Bulgular

Tablo 4.1. Matematik Dersi Basart Notuna Ait Normallik Testi Sonuclart

Matematik Dersi Bagsar1i Notu

Ortalama Standart sapma Carpiklik Basiklik
katsayisi katsayisi
3,62 1,46 -0,60 -1,07

Tablo 4.1 incelendiginde matematik dersi basar1 notunun ortalamasinin yiiksek oldugu,

negatif (sola) carpik oldugu goriilmektedir.

o

Beklenen normal

T T
0 i ] 3 4

-
-

Gozlenen deger

Sekil 4.1. Matematik Dersi Basart Notuna Ait Q-Q Grafigi

28



Grafik incelendiginde verilerin normal ¢izgisine yakin olduklari ve normal c¢izgisi

etrafinda kiimelendikleri goriilebilir.

Tablo 4.2. Matematik Motivasyonu Normallik Testi Sonug¢lar

Matematik Motivasyonu

Ortalama Standart sapma Carpiklik Basiklik
katsayist katsayist
3,80 0,55 -0,28 -0,55

Tablo 4.2 incelendiginde matematik motivasyonu ortalamasinin yiiksek oldugu,
ogrencilerin matematik motivasyonlarinin olumlu oldugu go6zlenmektedir. Matematik

motivasyonu verilerin negatif(sola) ¢arpik dagilimi oldugu goriilmektedir.

i

Beklenen normal

5 by

Géozlenen deger

Sekil 4.2. Matematik Motivasyonuna Ait Q-Q Grafigi

Matematik motivasyonun normal ¢izgisine olduk¢a yakin oldugu ve bu ¢izgi etrafinda

kiimelendigi goriilmektedir.
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Tablo 4.3. Matematik Tutumu Normallik Testi Sonuc¢lar

Matematik Tutumu

Ortalama Standart sapma Carpiklik Basiklik
katsayisi katsayisi
3,15 0,88 -0,12 -0,40

Tablo 4.3 incelendiginde matematik tutumu ortalamasinin yiiksek oldugu, 6grencilerin
matematik dersine yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Matematik tutumu

verilerin negatif(sola) ¢arpik dagilimi oldugu goriilmektedir.

3=

o=

Beklenen normal

o=
-
-
]
-
o
o

Gozlenen deger

Sekil 4.3. Matematik Tutumuna Ait Q-Q Grafigi

Sekil 4.3 incelendiginde matematik tutumunun normal ¢izgisi etrafinda kiimelendigi ve

ug degerler olmadig1 goziikkmektedir.
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Tablo 4.4. I¢csel Hedef Yonelimi Normallik Testi Sonuglar:

Icsel Hedef Yonelimi
Ortalama Standart sapma Carpiklik Basiklik
katsay1s1 katsay1si
3,71 0,97 -0,70 -0,01

Tablo 4.4 incelendiginde igsel hedef yonelimi alt boyutu ortalamasinin yiiksek oldugu

ve verilerin negatif(sola) ¢arpik dagilimi oldugu goriilmektedir.

Beklenen normal

3]

Gozlenen deger

Sekil 4.4. I¢sel Hedef Yonelimi Alt Boyutu Ait Q-Q Grafigi

Sekil 4.4. incelendiginde i¢sel hedef yonelimi alt boyutunun normal ¢izgisine olduk¢a

yakin oldugu ve bu ¢izgi etrafinda kiimelendigi goriilmektedir.

31



Tablo 4.5. Digsal Hedef Yonelimi Alt Boyutuna Normallik Testi Sonuglart

Dissal Hedef YoOnelimi
Ortalama Standart sapma Carpiklik Basiklik
katsay1s1 katsay1si
4,50 0,61 -1,45 1,87

Tablo 4.5 incelendiginde digsal hedef yonelimi alt boyutunun ortalamasimin yiiksek

oldugu ve negatif(sola) carpik dagilim gdsterdigi anlasilmaktadir.

Beklenen normal

T
4

(Gozlenen deger

.
=
h =

Sekil 4.5. Dissal Hedef Yonelimi Alt Boyutuna Ait Q-Q Grafigi

Sekil 4.5.incelendiginde digsal hedef yonelimi alt boyutunun normal ¢izgisi etrafinda

kiimelendigi goriilmektedir.

Tablo 4.6. Konu Degeri Alt Boyutu Normallik Testi Sonuglar

Konu Degeri

Ortalama Standart sapma Carpiklik Basiklik
katsayist katsayist
3,79 0,87 -0,47 -0,46
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Tablo 4.6 incelendiginde konu degeri alt boyutunun ortalamasinin yiiksek oldugu ve

negatif(sola) carpik dagilim gosterdigi anlasilmaktadir.

Beklenen normal

=1
-
ri—
L
.
(L]
&

Géozlenen deger

Sekil 4.6. Konu Degeri Alt Boyutuna Ait Q-Q Grafigi

Sekil 4.6. incelendiginde Konu degeri alt boyutu normal ¢izgisine oldukga yakin oldugu

ve bu ¢izgi etrafinda kiimelendigi goriilmektedir.

Tablo 4.7. Ogrenme Inanglari Alt Boyutunun Normallik Testi Sonu¢lar

Ogrenme Inanglar

Ortalama Standart sapma Carpiklik Basiklik
katsay1si katsay1si
3,99 0,71 -0,62 -0,24

Tablo 4.7 incelendiginde 6grenme inanglari alt boyutunun ortalamasinin yiiksek oldugu

ve negatif (sola) carpik dagilim gosterdigi anlasilmaktadir.

33



Beklenen normal
i

Gozlenen deger

Sekil 4.7. Ogrenme Inanglar: Alt Boyutuna Ait Q-Q Plot Grafigi

Sekil 4.7. incelendiginde Ogrenme inanglari alt boyutundaki verilerin normal ¢izgisine

oldukg¢a yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.8. Ozyeterlik Alt Boyutuna Ait Normallik Testi Sonuglar

Ozyeterlik
Ortalama Standart sapma Carpiklik Basiklik
katsayisi katsayisi
3,56 0,88 -0,28 -0,32

Tablo 4.8 incelendiginde 6z yeterlik alt boyutunun ortalamasinin yiiksek oldugu ve

negatif(sola) carpik dagilim gdsterdigi anlagilmaktadir.
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Beklenen normal

Gozlenen deger

Sekil 4.8. Ozyeterlik Alt Boyutuna Ait Q-Q Plot Grafigi

Sekil 4.8. incelendiginde Ozyeterlik alt boyutundaki verilerin normal ¢izgisine oldukca

yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.9. Sinav Kaygist Alt Boyutunun Normallik Testi Sonuglart

Siav Kaygisi
Ortalama Standart sapma Carpiklik Basiklik
katsayisi katsayisi
3,29 0,90 -0,21 -0,30

Tablo 4.9 incelendiginde sinav kaygisi alt boyutunun ortalamasinin yiiksek oldugu ve

negatif(sola) carpik dagilim gosterdigi anlasilmaktadir.
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Beklenen normal

Gozlenen deger

Sekil 4.9. Sinav kaygisi Alt boyutuna ait Q-0 grafigi

Sekil 4.9. incelendiginde Sinav kaygisi alt boyutundaki verilerin normal ¢izgisine

olduke¢a yakin oldugu goriilmektedir.

Matematik dersi basari notu, matematik tutumu, matematik motivasyonu ve alt boyutlari

carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde, ¢arpiklik ve basiklik degeri +2 -2 degeri arasinda

oldugu i¢in normal dagilim gosterdigi anlagilmistir (George, D., ve Mallery, M., 2010).

4.1.2 Matematik Motivasyonu ve Matematik Tutumunun Betimsel Analizi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin matematik motivasyon olgeginde her bir secenegin

frekansina ait ortalama, standart sapma, garpiklik ve sivrilik degerleri Tablo 4.10 'da verilmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin Matematik Motivasyon Diizeyine Iliskin Betimsel Analiz

N X SS Carpiklik
Kiz  Erkek

Ml: Matematﬂfvdersmde- zor da olsa hosuma 137 115 303 1,00 -0.90
5 . giden konular1 6grenmek isterim.
L ] : . .
4._':) % Ig/éi Matematik dersine ¢alismak beni ¢ok mutlu 137 115 348 120 042
— = )
2 2 M3: Matematik ddevlerimi iyi not i¢in degil bir
— seyler 6grenmek icin yaparim. 137 115 3,71 1,16 -,56
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M4: Matematik dersinden iyi bir not almak beni

cok mutlu eder 137 115 464 0,71 -2,35

[
-;5: E MS5: Karnerpdp matematigin. pel.dyi olmasi igin 137 115 459 069 185
T = sinavlardan iyi notlar almak isterim. ' ' '
?2 5 M6: Matematik dersinde arkadaslarimdan daha 137 115 A44 082 176
E >~ yiiksek notlar almak isterim ' ' '

M?7: Matematik dersinde basarili olabilecegimi 137 115 432 094 147

arkadaslarima ve aileme gdstermek isterim ' ' '

M8: Matematik dersinde o6grendiklerimi diger 137 115 374 113 - 66
= derslerde kullanabilirim ’ ' ’

% g/[9 Maj[er{latlk Figrsmdekl konular1 6grenmek 137 115 419 094 1,07
a enim i¢in 6nemlidir

2 M10: Matematik dersinin konular1 ilgimi ¢eker. 137 115 3,50 1,19 -44
Q I\éli::l (1;/Iraternatik dersinin konular1 benim igin 137 115 402 1,00 _82

yararlidr

M12: Matematik dersinin konularini seviyorum. 137 115 351 1,19 -,44
M13: Matematik dersindeki konular1 anlamak 137 115 423 0.92 107
benim i¢in ¢ok 6nemlidir. ' ' '

g M14.: Uygun bir blglvmde g{a}1§1rsam matematik 137 115 426 093 191

> dersindeki konular1 6grenebilirim ’ : ’
E M15: Matematik dersindeki konular1 137 115 346 125 .51

P O0grenemiyorsam, bu benim hatamdir ' ' '

g M16: Yeterince siki ¢alisirsam matematikteki 137 115 431 0.89 193
)gn konular1 6grenebilirim ’ ’ ’
L) MI17: Matematik dersindeki konular1

anlamadiysam, bu yeterince iyi calismadigim 137 115 3,70 1,07 -,659
icindir

M18: Matematik dersine ¢aligirsam ¢ok iyi bir not 137 115 416 0.95 -1.00
alacagimi diistintiyorum. ' ' '
M19: Matematik ders kitabindaki en zor konular1 137 115 319 114 _18
anlayabilecegimden eminim ’ ’ ;

= M20: Matematik dersinde Ogretilen bilgileri
8 Ogrenebilecegimden eminim. 187 115 374 101 o8

% M21: Matematik dersinde §gretmenip E'lnlattlgl en 420 115 329 119 _ 98
(@) zor konular1 anlayabilecegimden eminim. ' ’ '

M22: Matematik dersindeki ddev ve sinavlarda

yiiksek not alacagimdan eminim 187 115 351 112 ~43

M23: Matematik dersinde ¢ok basarili 137 115 348 111 .0.31

olacagimdan eminim ' ' '

M24:  Matematik  dersinin  smavlarinda,

arkadaglarimdan daha diisik not alacagimi 137 115 2,76 134 0,06
gﬁ diistiniiriim.

2 M25: Matvematlk d'ersmzr'l sinavina g}r(}lg.ln“lde, 137 115 343 123 046
s basarisizligimin getirecegi sonuglari diislintirim

§ M26:' Matematik dersinin sinavina girdigimde 137 115 331 130 -0.34
) kendimi sikintil1 ve rahatsiz hissederim. ' ' '

M27: Matematik dersinin sinavina girdigimde

kalbimin hizli hizli carptigini hissederim. 137 115 366 128 0,68

En yiiksek ortalamaya sahip maddenin “Matematik dersinden 1yi bir not almak beni ¢cok
mutlu eder” maddesi oldugu gozlenmektedir. Bu maddenin 6l¢ekte en yliksek ortalamaya sahip
olmas1 6grencilerin matematik dersindeki notlarini ne kadar 6nemsedigini gostermektedir. En
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diistik ortalamaya sahip madde sinav kaygisi alt boyutundan “Matematik dersinin sinavlarinda,

arkadaslarimdan daha diisiik not alacagimi diisiiniiriim.” oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin Matematik Motivasyon Alt Boyutlarina Iliskin Betimsel Analiz

N X SS Carpiklik
Kiz  Erkek
I¢sel Hedef Yénelimi Alt Boyutu 137 115 3,71 0,97 -0,70
Digsal Hedef Yonelimi Alt Boyutu 137 115 450 0,61 -1,45
Konu Degeri Alt Boyutu 137 115 3,79 0,87 -0,47
Ogrenme Inanglar1 Alt Boyutu 137 115 3,99 0,71 -0,62
Ozyeterlik Alt Boyutu 137 115 3,56 0,88 -0,28
Sinav Kaygist Alt Boyutu 137 115 3,29 0,90 -0,21
Motivasyon Genel Ortalama 137 115 3,80 0,55 -0,28

Ogrencilerin matematik motivasyonlarinin genel ortalamasina bakildiginda 6grencilerin
matematik motivasyonlarinin olumlu oldugu kabul edilebilir. Matematik motivasyonun alt
boyutlar1 incelendiginde en yliksek ortalamaya sahip alt boyutun digsal hedef yonelimi alt
boyutu oldugu tespit edilmistir. Standart sapmasinin da en diisiik olmasi katilimcilarin genelde
ayni segenek {lizerine yogunlastigini diisiindiirmektedir. Dissal hedef yonelimi alt boyutunun
maddeleri incelendiginde maddelerin ortalamasinin birbirine yakin oldugu goézlenmektedir.
Sinav kaygist alt boyutu en diisiik ortalamaya sahip alt boyuttur. Digsal hedef yonelimi alt
boyutundaki en yiiksek ortalamaya sahip maddenin ve sinav kaygisindaki en diisiik ortalamaya
sahip maddenin de matematik dersi notuyla ilgili olmasi, 6grencilerin matematik dersi notunu
ne kadar onemsediklerinin gdstergesidir. Sinav kaygisi alt boyutundaki diger maddelerin
ortalamalar1 birbirine yakindir ve “katiliyorum” ve “kismen katiliyorum” diizeyindedir. Igsel
hedef yonelimi alt boyutu, konu degeri alt boyutu, 6grenme inanclari alt boyutu, 6zyeterlik alt

boyutunun ortalamalar1 birbirine yakindir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin Matematik Tutum Diizeyine Iliskin Betimsel Analiz

N X SS Carpiklik
Kiz Erkek
T1: Matematik, ¢cok sevdigim dersler 137 115 3,53 1,29 -0.46
arasindadir.
T2: Matematik ¢alismak beni dinlendirir. 137 115 2,84 1,16 0,13
T3: Matematik derslerindeki konular 137 115 2.30 1,33 0,68
azaltilirsa mutlu olurum.
T4: Matematik calisirken canim sikilir 137 115 3,18 1,25 -0,19
T5: Matematikle ugrasmak beni eglendirir. 137 115 3,26 1,21 -0,20
T6: Bos zamanlarimda matematik ¢aligmaktan 137 115 2,08 1,25 0,02

zevk alirim
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T7: Matematik derslerinden korkarim 137 115 3,26 1,42 -0,21
T8: Matematik problemi ¢6zmek beni yorar 137 115 2,84 1,30 0,20
T9: Matematik bana korkutucu gelir 137 115 3,40 1,36 -0,34
:ﬁgm Matematik problemi g¢ozmekten zevk 137 115 3,22 1,23 021
T11: Matematik derslerin en giizelidir 137 115 3,07 1,32 -0,15
T12: Ileride m.a.teme.ltlkle yakindan ilgili bir 137 115 2.06 1,29 001
meslek se¢gmeyi isterim

T13: Matematikten hi¢ hogslanmam 137 115 3,62 1,36 -0,65
T14: Programda matematik derslerinin sayisi 137 115 3,24 1,44 024
azaltilirsa mutlu olurum

T15: Ileride, majcemgtlkle iliskisi en az olan bir 137 115 317 1,32 013
meslek se¢gmek isterim

T"16: Ehme gegen her matematik problemini 137 115 3,07 1,30 007
¢O6zmek isterim

;l"ellzezr Matematik konusunda her sey ilgimi 137 115 3,05 1,23 0,02
T18: Dersler arasinda en ¢ok matematikten 137 115 3,04 1,25 003
hoslanirim

T19: Matematik oyunlarindan hoslanirim 137 115 3,46 1,26 -0,47
T20: Miimkiin olsa matematik yerine bagka bir 137 115 3,33 1,37 0,33
ders alirim

T21: Matematik 6devlerini sikilmadan zevkle 137 115 3,30 1,22 033
yaparim

TgZ: Matematik derslerine mecbur oldugum 137 115 3,50 1,38 051
i¢in c¢alistyorum

T“23: Bos zamanlarlmFIa matematik problemi 137 115 2.08 1,26 0,07
¢6zmek bana zevk verir

T24: Bir matematik sorusunun cevabini

bulmak i¢in kendi kendlme uzun bir zaman 137 115 2.94 1,36 0,03
harcamaktansa, onu bir bilene sorup

Ogrenmeyi tercih ederim

T25: Matematik derslerinde kendimi rahat oo ¢ 3,38 133 0,33
hissetmem

Tg6':' Dllger derslere gore, matematigi daha 137 115 2.99 1,19 001
biiyiik bir zevkle calisirim

T27: Bana gore, matematik en gekici derstir 137 115 3,00 1,24 -0,01
T28: Mater_na}tl.k derslerindeki  konular 137 115 2.70 1,39 0,30
azaltilirsa sevinirim.

T29: Matematik dersinden ¢ekinirim 137 115 3,39 1,35 -0,34
T?O: Matematik dersine, sadece sinif gegmek 137 115 3,61 141 0,68
icin caligtyorum

Tutum Genel Ortalama 137 115 3,15 ,88 -0,12

Matematige yonelik tutum 6l¢egi tek boyuttan olusmaktadir ve katilimeilarin matematik
tutum puanlarinin ortalamasina bakilarak 6grencilerin matematik tutumlarinin olumsuz oldugu
kabul edilebilir. Tutum 6lceginde en yliksek ortalamaya sahip maddenin “Matematik dersine,
sadece smif geecmek i¢in calistyorum” maddesi, en diisiik ortalamaya sahip maddenin
“Matematik derslerindeki konular azaltilirsa mutlu olurum” maddesi oldugu belirlenmistir.

Olgekte ortalamalara bakarak “katiliyorum” diizeyinde olan sadece 3 madde oldugu ve bu
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maddelerin ¢ogunun “kismen katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.13. Matematik Motivasyonu Alt Boyutlarinin Korelasyon Sonuglart

Icsel Hedef Dissal hedef Konu  Ogrenme  Ozyeterlik  Simav

Yonelimi yonelimi Degeri  Inanclari kaygisi

I¢sel hedef Korelasyon
yonelimi katsayist 1
Digsal hedef  Korelasyon
yénelimi katsay1si 413™ 1
Konu degeri  Korelasyon

katsay1si ,831™ 413" 1
Ogrenme Korelasyo " " "
inanclari ,586 422 ,643 1

n katsayisi
Ozyeterlik

Korelasyo 681 472" 737" 643" 1

n katsayisi
Sinav kaygisi Korelasyo

-,274™ -,086 -,260™ -,087 -,316™
n katsayisi 1

Korelasyon iki degisken arasindaki iligkinin miktarini ve yoniinii tanimlayan istatistiksel
bir tekniktir. Iki ya da daha cok degiskenin birlikte degisiminin o6l¢iisiidiir. Korelasyon
katsayisinin degeri -1 ile +1 arasindadir. Korelasyon katsayis1 -1’den kiiciik +1’den biiytik
deger alamaz. Korelasyon katsayisinin +1’°e yaklagsmasi pozitif anlamli iliski oldugunu gdsterir
(Bek, Efe, Sahin, 2000).

Matematik motivasyon Ol¢eginin alt boyutlar1 arasindaki iliskinin korelasyon
degerlerini veren Tablo 4.13 incelendiginde en yiiksek iliskinin konu degeri alt boyutu ile igsel
hedef yonelimi alt boyutu arasinda oldugunu ve bu degerin 1’e oldukca yakin oldugunu
goriiriiz. Konu degeri alt boyutu ile i¢sel hedef yonelimi alt boyutu arasinda ¢ok yiiksek pozitif
yonlii iliski vardir. Ozyeterlik alt boyutu ile konu degeri alt boyutu arasindaki iliskinin
korelasyon degerine bakarak 6zyeterlik alt boyutu ile konu degeri alt boyutu arasinda pozitif
yonlii yiiksek iliski tespit edilmistir. Ozyeterlik alt boyutu ile konu degeri alt boyutu arasinda
pozitif yonli giiglii bir iligki tespit edilmistir. Tablo 4.13’te dikkati ¢eken dnemli nokta sinav
kaygisi alt boyutunun diger alt boyutlarla arasindaki iligskinin negatif yonlii olmasidir.
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4.1.3 Matematik Motivasyonu ve Matematik Tutumu Arasindaki iliski

Ogrencilerin matematik motivasyonu, alt boyutlar1 ve tutumlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesinde korelasyon analizi kullanilmistir. Ogrencilerin matematik motivasyonu ve alt

boyutlar: ile matematik tutumu arasindaki iliski Tablo 4.14 ’te verilmistir.

Tablo 4.14. Matematik Motivasyonu ve Tutumu Arasindaki Iliskinin Korelasyon Tablosu

Igsel Daigsal Konu Ogrenme Simav Motivasyon
hedef hedef degeri inanglart Ozyeterlik  kaygist ortalama

yonelimi yonelimi

Matematik Korelasyon

wumy | <atsayis: 674" 289" 7137 469" 650" 252 667"

Tablodaki korelasyon katsayi incelendiginde matematik motivasyonu ile matematik
tutumu arasinda pozitif yonlii orta diizey iliski oldugu gézlenmektedir. P <0,05 oldugundan Ho
hipotezi reddedilir. Matematik motivasyonu ile matematik tutumu arasindaki pozitif yonlii orta
diizey iliski anlamli bulunmustur. Yani matematik motivasyonu yiiksek olan Ogrencilerin
matematik tutumunun da yiiksek oldugu kabul edilebilir.

Matematik motivasyonu alt boyutlariyla matematik tutumu arasindaki iliski incelenirse
matematik tutumu ile i¢sel hedef yonelimi alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iligki
bulunmustur. P <0,05 oldugundan bu iliski anlamlidir. Matematik tutumu ile i¢sel hedef
yonelimi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iligki oldugu sonucuna varilmistir.
Matematik tutumu ile digsal hedef yonelimi arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde iliski
bulunmustur. P <0,05 oldugundan bu iligki anlamlidir. Matematik tutumu ile digsal hedef
yonelimi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iliski oldugu sonucuna varilmistir.
Matematik tutumu ile konu degeri alt boyutu arasinda pozitif yonli giiclii diizeyde iliski
bulunmustur. P<0,05 oldugundan bu iligki anlamlidir. Matematik tutumu ile konu degeri alt
boyutu arasinda pozitif yonlii giiclii diizeyde anlamli iliski oldugu sonucuna varilmistir.
Matematik tutumu ile 6grenme inanclar1 alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iliski
bulunmustur. P<0,05 oldugundan bu iliski anlamlidir. Matematik tutumu ile 6grenme inanglari
alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iliski oldugu sonucuna varilmistir.
Matematik tutumu ile Ozyeterlik alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iliski
bulunmustur. P<0,05 oldugundan bu iliski anlamlidir. Matematik tutumu ile 6zyeterlik alt
boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iliski oldugu sonucuna varilmistir.

Matematik tutumu ile smav kaygisi1 arasinda negatif yonli zayif diizeyde iliski bulunmusgtur.
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P<0,05 oldugundan bu iliski anlamlidir. Matematik tutumu ile sinav kaygisi arasinda negatif
yonlii zayif diizeyde anlamli iliski oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan istatistiksel testler
sonucunda matematik tutumu arttik¢a, matematik motivasyonu, i¢sel hedef yonelimi alt boyutu,
digsal hedef yonelimi alt boyutu, konu degeri alt boyutu, 6grenme inanglar1 alt boyutu,

Ozyeterlik alt boyutu artarken sinav kaygisi alt boyutu azalacagi sonucuna varilabilir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Yénelik Bulgular

Ogrencilerin matematik motivasyonu, alt boyutlar1 ve matematik basar1 notu arasindaki
iliskinin incelenmesinde korelasyon analizi kullanilmistir. Ogrencilerin  matematik

motivasyonu ve alt boyutlar ile matematik basarisi arasindaki iligski Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15. Matematik Motivasyonu Ve Basarisi Arasindaki Iliskinin Korelasyon Tablosu

Igsel Daigsal Konu Ogrenme Sinav Motivasyon
hedef hedef degeri inanglari Ozyeterlik  kaygis ortalama

yonelimi yonelimi

Matematik Korelasyon

basarinot  <ASAYIS! 324" 498 344”3237 436" -,090 454"

Ho: Matematik motivasyonu ile matematik basarisi arasinda anlamli iligki yoktur.

H1: Matematik motivasyonu ile matematik basarisi arasinda anlamli iligki vardir.

Matematik motivasyonu ile matematik basaris1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iliski
saptanmistir. P<0,05 oldugundan ho hipotezi reddedilir ve bu iliskinin anlaml1 oldugu sonucuna
varilir. Bu durumda matematik motivasyonu ile matematik basarisi arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde anlaml iligki oldugu bulunmustur. Bu durumda motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin
bagarilarinin da ytiksek olacag ifade edilebilir.

Matematik motivasyonu alt boyutlariyla matematik basarisi arasindaki iliski incelenirse
matematik basarisi ile i¢sel hedef yonelimi alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iliski
bulunmustur. P <0,05 oldugundan bu iliski anlamlidir. Matematik basaris1 ile i¢sel hedef
yonelimi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iliski oldugu sonucuna varilmistir.
Matematik basarisi ile digsal hedef yonelimi arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde iligki
bulunmustur. P <0,05 oldugundan bu iliski anlamlidir. Matematik basarisi ile digsal hedef

yonelimi arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde anlamli iliski oldugu sonucuna varilmistir.
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Matematik basarisi ile konu degeri alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iligki
bulunmustur. P<0,05 oldugundan bu iliski anlamlidir. Matematik basarisi ile konu degeri alt
boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iliski oldugu sonucuna varilmistir.
Matematik basarisi ile 6grenme inanglar1 alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iliski
oldugu bulunmustur. P<0,05 oldugundan bu iliski anlamlidir. Matematik basarisi ile 6grenme
inancglar1 alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlaml iliski oldugu sonucuna
varilmigtir. Matematik basarisi ile 6zyeterlik alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
iliski bulunmustur. P<0,05 oldugundan bu iliski anlamlidir. Matematik basarisi ile 6zyeterlik
alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iliski oldugu sonucuna varilmistir.
Matematik basarisi ile sinav kaygisi arasinda negatif yonlii giiclii diizeyde iliski bulunmustur.
P<0,05 oldugundan bu iliski anlamlidir. Matematik basarisi ile sinav kaygist arasinda negatif
yonli giiclii diizeyde anlamli iliski oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan istatistiksel testler
sonucunda matematik basaris1 arttikca, matematik motivasyonu, i¢sel hedef yonelimi alt
boyutu, digsal hedef yonelimi alt boyutu, konu degeri alt boyutu, 6grenme inanglari alt boyutu,
ozyeterlik alt boyutu artarken simav kaygisi alt boyutu azalacagi sonucuna varilabilir. Sinav
kaygist alt boyutu ile matematik basarisi arasinda bu kadar giiclii ve negatif yonlii iliskinin
olmas1 matematik basarisinin saglanmasinda smmav kaygisinin azaltilmasimnin  dnemi

goriilmektedir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin matematik basaris1 ile tutumu arasindaki iliskiyi belirlemek igin

korelasyon analizi yapilmistir.

Tablo 4.16. Matematik Tutumu ve Basarisi Arasindaki Iliskinin Korelasyon Tablosu

Matematik basarisi  Matematik tutumu

Matematik basaris1 Korelasyon katsayisi 1

Matematik tutumu  Korelasyon katsayisi , 324" 1

Ho: Matematik tutumu ile matematik basaris1 arasinda anlaml iligki yoktur.

H1: Matematik tutumu ile matematik basarisi arasinda anlamli iliski vardir.

Matematik tutumu ile basarisi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iliski vardir. P<0,05
oldugundan ho hipotezi reddedilir ve matematik tutumu ile basaris1 arasinda anlamli iligki
oldugu sonucuna varilir. Bu durumda matematik tutumunun artmasiyla matematik basarisinin

da artacagi sonucuna varilabilir.
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4.4 Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

a. Matematik Motivasyonu ve Cinsiyet Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Tablo 4.17. Matematik Motivasyonu ve Cinsiyetin T Testi Sonuglart

Matematik motivasyonu

Cinsiyet N X S T sd P
Kiz 137 3,86 ,55 185 250 0,06
Erkek 115 3,73 ,56 '

Ho: ul= p2(Kizlarin matematik motivasyonu erkeklerin matematik motivasyonuna

esittir)

H1: ul # p2(Kizlarin matematik motivasyonu erkeklerin matematik motivasyonuna esit

degildir.)

Matematik motivasyonunun P degeri incelendiginde, P>0,05 oldugundan %95 giivenle

gruplarin varyanst homojendir. Farkin %95 giiven araligi, bu popiilasyondan alinan 6rneklerin

%095'inde gercek ortalama farkinin 0,26806 ile 0,00821 arasinda kalmasini bekleyecegi

anlamma gelir. P>0,05 oldugu icin ho hipotezini reddetmek i¢in yeterli kanitimiz yoktur.

Kizlarin matematik motivasyonu erkeklerin matematik motivasyonuna esittir, sonucuna

ulagilir.

b. Matematik Motivasyonu ve Kardes Sayis1 Arasindaki iliskinin incelenmesi

Tablo 4.18. Matematik Motivasyonu ve Kardes Sayist Betimsel Istatistikler

Matematik motivasyonu
F X S S.E Minimum Maksimum

Kardesim yok 20 381 55 12 2,52 4,52
§ Bir kardesim var 122 3,83 57 ,05 241 5,00
3] s .
% Iki kardesim var 82 382 55 06 2,48 5,00
T Ug ve fazla kardesim var
S eV ; 28 360 50 ,09 233 4,52
Toplam 252 380 55 03 233 5,00

Tablo 4.18 incelendiginde en yiiksek matematik motivasyonuna sahip secenek “Bir

kardesim var” secenegidir. “Uc ve fazla kardesim var” secenegi en diisiik ortalamaya sahip

secenektir.
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Tablo 4.19. Matematik Motivasyonu ve Kardes Sayisinin ANOVA Testi Sonuglart

Kareler toplam1  Serbestlik derecesi  Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 1,202 3 ,401 1,295 277
Gruplar igi 76,745 248 ,309
Toplam 77,947 251

Ho: pl = p2= p3 = p4 (Matematik motivasyonu kardes sayisina gore
farklilagsmamaktadir.)

HI: pl # p2# u3# p4 (Matematik motivasyonu kardes sayisina gore farklilagmaktadir.)

Tablo 4.19 incelendiginde hesaplanan P>0,05 oldugu i¢in ho hipotezini reddetmek igin

yeterli kanitimiz yoktur. Matematik motivasyonun kardes sayisina gore anlamli olmadigi

sonucuna varilmaistir.

c. Matematik Motivasyonu ve Anne Egitim Diizeyi Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Tablo 4.20. Matematik Motivasyonu ve Anne Egitim Durumunun Betimleyici Istatistikleri

Matematik motivasyonu
F X S SE Minimum Maksimum

: lkokul 75 377 55 06 233 4,93
5 Ortaokul 76 373 60 06 2,41 4,74
g Lise 77 384 48 05 267 5,00
g Universite 55 395 g5 13 252 5,00
< Lisansisti  , 395 69 42 356 4,41

Toplam — 55r 380 55 03 2,33 5,00

Tablo 4.20 incelendiginde en yiiksek matematik motivasyonuna sahip segenek
“Lisansiistii” secenegidir. “Ortaokul” se¢enegi en diisiik matematik motivasyonu ortalamasina

sahip secenektir.

Tablo 4.21. Matematik Motivasyonu ve Anne Egitim Durumu ANOVA Testi Sonuglart

Kareler toplami  Serbestlik derecesi  Kareler ortalamast  F P
Gruplar arasi 1,109 4 277 ,891 ,470
Gruplar igi 76,838 247 311
Toplam 77,947 251
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Ho: ul = u2=pu3 = u4 (Matematik motivasyonu ile anne egitim durumu arasindaki iliski
anlamlidir.)
H1: ul # u2# p3+# p4 (Matematik motivasyonu ile anne egitim durumu arasindaki iligki
anlamli degildir.)
Tabloda p degeri 0,470 olarak hesaplanmustir. P>0,050ldugundan ho hipotezi kabul edilir.

Matematik motivasyonu anne egitim durumuna gore farklilasmamaktadir sonucuna ulasilir.

d. Matematik Motivasyonu ve Baba Egitim Diizeyi Arasindaki Iliskinin incelenmesi

Tablo 4.22. Matematik Motivasyonu ve Baba Egitim Durumunun Betimleyici Istatistikleri

Matematik motivasyonu
F X S SE Minimum Maksimum

= Ilkokul 58 3,80 ,48 ,06 2,89 4,56

z Ortaokul

5 rtaoku 76 3,69 ,59 ,06 2,33 5,00

£ Lise 81 387 58 06 241 5,00

»ah) . .

E Universite 34 383 48 08 2,93 5,00

m Lisansisti 4 418 29 16 3,85 4,41
Toplam 252 380 55 03 233 5,00

Tablo 4.22 incelendiginde en yiiksek matematik motivasyonuna sahip segenek
“Lisansiistii” secenegidir. “Ortaokul” se¢enegi en diisiik matematik motivasyonu ortalamasina

sahip secenektir.

Tablo 4.23. Matematik Motivasyonu ve Baba Egitim Durumu ANOVA Testi Sonuglart

Kareler toplami  Serbestlik derecesi  Kareler ortalamas1 ~ F p

Gruplar arasi 1,890 4 AT2 1,534 193
Gruplar i¢i 76,057 247 ,308
Toplam 77,947 251

Ho: pl = p2= p3 = p4 (Baba egitim durumu matematik motivasyonu iizerinde anlamli
degildir.)

HI: pl # p2# p3# p4 (Baba egitim durumu matematik motivasyonu tzerinde
anlamlidir.)

Tablo 4.23 incelendiginde, P>0,050ldugundan ho hipotezini reddetmek i¢in yeterli kanit
yoktur. Baba egitim durumunun matematik motivasyonu {izerinde anlamli olmadigi

sOylenebilir.
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4.5 Arastirmanin Besinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

a. Matematik Tutumu ve Cinsiyet Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Tablo 4.24. Matematik Tutum Diizeyi ile Cinsiyetin T Testi Sonuglar

Matematik Tutumu

Cinsiyet N X S T sd p
Kiz 137 3,21 ,93 115 250 0,24
Erkek 115 3,08 ,81 '

Tablo 4.24 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin sayilarinin birbirine yakin oldugu
goziikkmektedir. Kiz ve erkek Ogrencilerin ortalamalarinin da oldukca yakin oldugu tespit
edilmisgtir.

Ho: ul= u2(Kizlarin matematik tutumu ile erkeklerin matematik tutumu arasinda anlamli
farklilik yoktur.)

H1: ul # pu2(Kizlarin matematik tutumu ile erkeklerin matematik tutumu arasinda anlamli
farklilik vardir.)

Matematik tutumunun P degeri incelendiginde, P> 0,05 oldugu i¢in ho hipotezini reddetmek
icin yeterli kanitimiz yoktur. Bu durumda kizlarin matematik tutumu ile erkeklerin matematik

tutumu arasinda anlamli farklilik olmadig1 soylenebilir.

b. Matematik Tutumu ve Kardes Sayis1 Arasindaki Iligkinin Incelenmesi

Tablo 4.25. Matematik Tutumu ve Kardes Sayis: Betimleyici Istatistikleri

Matematik tutumu
F X S S.E Minimum Maksimum

Kardesim yok 20 335 94 21 1,40 5,00

a Bir kardesim var 122 320 87 ,07 1,17 4,93
% Iki kardesim var 82 313 91 .10 1,23 4,90
E Ug ve fazla kardesim var 28 287 75 14 1,73 4,93
Total 252 315 88 05 1,17 5,00

Tablo 4.25 incelendiginde en yiiksek matematik tutumuna sahip se¢enegin “Kardesim
yok” oldugu en diisiik matematik tutumuna sahip secenegin ise “Uc ve fazla kardesim var”

oldugu goziikmektedir.
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Tablo 4.26. Matematik Tutumu ve Kardes Sayist ANOVA Testi

Kareler toplami  Serbestlik derecesi  Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 3,396 3 1,132 1,459 226
Gruplar igi 192,391 248 776
Toplam 195,787 251

Ho: pul = u2= u3 = p4 (Matematik tutumu ile kardes sayisi arasinda anlamli iliski

yoktur.)
HI: pl # p2# p3# p4 (Matematik tutumu ile kardes sayisina arasinda anlamli iliski

vardir.)

Tablo 4.26 'da hesaplanan P>0,05 oldugundan ho hipotezini reddetmek igin yeterli kanit
yoktur. Matematik motivasyonu ile kardes sayisi arasinda anlamli iligkinin olmadigi kabul

edilebilir.

c. Matematik Tutumu ve Anne Egitim Diizeyi Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Tablo 4.27. Matematik Tutumu ve Anne-Baba Egitim Diizeyi Betimleyici Istatistikleri

Matematik tutumu
F X S S.E  Minimum Maksimum

2 Ilkokul 75 312 83 .09 140 500

5 Ortaokul 76 304 81 09 123 4.90

5 Lise 77 325 89 10 1,30 4,93

'®  Universite

= 22 333 1,10 23 1,17 4,93

< . e e

m Lisansisti 5 597 219 155 1,37 4,47
Toplam 555 315 g8 05 1,17 5,00

Tablo 4.27 incelendiginde en yiiksek matematik tutum ortalamasina sahip segenek
“Universite” secenegidir. “Lisansiistii” segenegi en diisiik matematik tutum ortalamasina sahip

secenektir.

Tablo 4.28. Matematik Tutumu ve Anne Egitim Diizeyi ANOVA Testi

Kareler toplami1 _ Serbestlik derecesi Kareler ortalamas1 ~ F P
Gruplar arasi 2,697 4 674 ,863 ,487
Gruplar igi 193,090 247 , 7182
Toplam 195,787 251
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Ho: pul = p2=pu3 = p4 (Matematik tutumu ile anne egitim durumu arasinda anlamli iliski

yoktur.)
HI: pl # p2+# u3# ud (Matematik tutumu ile anne egitim durumu arasinda anlamli iliski

vardir.)
Tabloda p degeri 0,487 olarak hesaplanmistir. P>0,050ldugundan ho hipotezini reddetmek
icin yeterli kanit yoktur. Matematik tutumu anne egitim durumuna gore farklilasmamaktadir

sonucuna ulagilir.

d. Matematik Tutumu ve Baba Egitim Diizeyi Arasindaki Iliskinin incelenmesi

Tablo 4.29. Matematik Tutumu ve Baba Egitim Diizeyi Betimleyici /statistikleri

Matematik tutumu
F X S S.E Minimum Maksimum

2 lkokul 53 379 86 11 133 4,87
é Ortaokul 76 308 77 08 137 4,87
g Lise 8l 312 91 10 123 5,00
gb Universite 34 391 105 18 117 4,93
@ Lisansisti 5 377 65 37 317 4,47

Toplam 255 315 88 05 1,17 5,00

Tablo 4.29 incelendiginde en yiiksek matematik tutum ortalamasina sahip segenek
“Lisansiistii” secenegidir. “Ortaokul” secenegi en diisiik matematik tutum ortalamasina sahip

secenektir.

Tablo 4.30. Matematik Tutumu ve Baba Egitim Diizeyi ANOVA Testi

Kareler toplam1  Serbestlik derecesi Kareler ortalamas1  F P

Gruplar arasi 2,053 4 51 ,654 62
39 193,73 247 78
Toplam 195,78 251

Ho: pul = u2=p3 = p4 (Matematik tutumu ile baba egitim durumu arasinda anlamli iliski
yoktur.)

H1: ul # p2+# u3# pd4 (Matematik tutumu ile baba egitim durumu arasinda anlamli iliski
vardir.)

P>0,050ldugundan ho hipotezini reddetmek i¢in yeterli kanit yoktur. Baba egitim

durumunun matematik tutumu tizerinde anlamli olmadig1 soylenebilir.
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4.6 Arastirmanmin Altinc1 Alt Problemine Yonelik Bulgular

a. Matematik Basaris1 ve Cinsiyet Arasindaki fliskinin Incelenmesi

Tablo 4.31. Matematik Basarisi ve Cinsiyet T Testi Sonug¢lart

Matematik Basarisi

Cinsiyet F X S t sd P
Kiz 137 3,89 1,33 321 250 0,01
Erkek 115 3,30 1,55 '

Ho: ul= u2 (Cinsiyet matematik basarisi tizerinde anlamli degildir.)
H1: ul # u2(Cinsiyet matematik basarisi {izerinde anlamlidir.)
P<0,05 oldugu i¢in ho hipotezi reddedilir ve cinsiyet degiskeninin matematik basarisi

iizerinde anlamli oldugu sdylenebilir.

b. Matematik Basaris1 ve Kardes Sayis1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Tablo 4.32. Matematik Basarisi ve Kardes Sayist Betimleyici Istatistikleri

Matematik basarist
F X S S.E Minimum Maksimum

Kardesim yok 20 3,40 160 ,35 1,00 5,00

5 Bir kardesim var 122 372 152 13 1,00 5,00
7 Iki kardesim var 82 364 131 ,14 1,00 5,00
Q Ug ve fazla kardesim var 28 332 151 28 1,00 5,00
Toplam 252 362 146 09 1,00 5,00

Tablo 4.32 incelendiginde en yiiksek matematik basarisina sahip segenek “Bir
kardesim var” secenegidir. “Uc ve fazla kardesim var” secenegi ise en diisiik matematik

tutumuna sahiptir.

Tablo 4.33. Matematik Basarisi Ve Kardes Sayist ANOVA Testi

Kareler toplam1 _ Serbestlik derecesi Kareler ortalamas1  F p
Gruplar arasi 4,761 3 1,587 737 531
Gruplar igi 534,176 248 2,154
Toplam 538,937 251

Ho: pul = pu2=p3 = p4 (Matematik basarisi kardes sayisina gore farklilagmamaktadir.)
HI: pl # p2# n3+# p4 (Matematik basarist kardes sayisina gore farklilagmaktadir.)
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Tablo 4.33 incelendiginde P>0,050ldugundan ho hipotezi kabul edilir. Matematik basarisi

kardes sayisina gore farklilasmamaktadir sonucuna ulastlir.

c. Matematik Basaris1 ve Anne Egitim Diizeyi Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Tablo 4.34. Matematik Basarisi: Anne Egitim Diizeyi Betimleyici Istatistikleri

Matematik basarisi
F X S S.E Minimum Maksimum

Ilkokul

- 75 329 158 ,18 1,00 5,00
g Ortaokul 76 395 142 16 1,00 5,00
g Lwse 77 401 128 14 1,00 5,00
g Universite 55 459 100 21 1,00 5,00
< Lisansisti 5 509 09 00 500 5,00

Toplam 255 362 146 09 1,00 5,00

Tablo 4.34 incelendiginde en yiiksek matematik basarisi ortalamasina sahip segenek
“Lisanstistii” segenegidir. “Ortaokul” secenegi ise en diisiik matematik basarisi ortalamasina

sahiptir.

Tablo 4.35. Matematik Basarist ve Anne Egitim Diizeyi

Kareler toplami ~ Serbestlik derecesi Kareler ortalamast  F P
Gruplar arasi 54,83 4 13,709 6,994 ,000
Gruplar igi 484,10 247 1,960
Toplam 538,93 251

Ho: pl = pu2= p3 = p4 (Anne egitim durumu matematik tutumu iizerinde anlamli
degildir.)

H1: pl # p2# pu3# p4 (Anne egitim durumu matematik tutumu iizerinde anlamlhidir.)

Tablo 4.35 incelendiginde P<0,050ldugundan ho hipotezi reddedilir. Matematik basarisi

iizerinde anne egitim durumunun anlamli oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.36. Matematik Basarisi ve Anne Egitim Diizeyi Games-Howell Testi

Anne egitim Anne egitim Ort.Farki Standart
diizeyi () diizeyi (1) (1-1) hata
Ilkokul Ortaokul ,04 24
Lise - 71* 23
Universite -1,29* 28
Lisansiistii -1,70* ,18
Ortaokul [lkokul -,04 24
Lise -, 76* 21
Universite -1,34* ,26
Lisansiistii -1,75* ,16
Lise Tlkokul J71* 23
Ortaokul ,76* 21
Universite - 57 25
Lisansiisti -,98* 14
Universite [lkokul 1,29* 28
Ortaokul 1,34* ,26
Lise 57 25
Lisansiisti -,40 21
Lisansiistii [lkokul 1,70* 18
Ortaokul 1,75* ,16
Lise ,98* 14
Universite 40 21

Anne egitim diizeyi ilkokul olan dgrencilerin ortalamasi 3,2933, ortaokul olan 6grencilerin
ortalamast 3,2500, lise olan Ogrencilerin ortalamasi 4,0130, {iniversite olan Ogrencilerin
ortalamas1 4,5909, lisansiistii olan Ogrencilerin ortalamast 5,0000 seklinde hesaplanmisti.
Yapilan ANOVA testi ile anne egitim diizeyi ile matematik basar1 notunun anlamli bir sekilde
farklilagtigt sonucuna varilmisti. Bu farkliligin neden kaynaklandigini bulmak igin yapilan
Games-Howell Post hoc testi incelendiginde anne egitim durumu ile matematik basari notu
anlamli sekilde farklilasan gruplar anne egitim diizeyi ilkokul mezunu- {iniversite mezunu,
ilkokul mezunu-lisansiistii, ortaokul-lise, ortaokul-iiniversite, ortaokul lisansiisti, lise-
lisansiistii oldugu tespit edilmistir.

d. Matematik Basaris1 ve Baba Egitim Diizeyi Arasindaki liskinin Incelenmesi

Tablo 4.37 'de matematik basaris1 ve baba egitim diizeyi arasindaki iligkinin betimleyici

istatistikleri verilmistir.
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Tablo 4.37. Matematik Basaris: ve Baba Egitim Diizeyi Betimleyici Istatistikleri

Matematik basarisi
F X S S.E Minimum Maksimum

- lkokul  5g 335 146 19 1,00 5,00
g Omol 76 297 154 17 1,00 5,00
£ Lise 81 396 129 14 1,00 5,00
g Universite 50 473 56 09 3,00 5,00
m Lisansiisti 3 433 115 66 3,00 5,00

Total 55 362 146 00 1,00 5,00

Tablo 4.37 incelendiginde en yiiksek matematik basarisi ortalamasina sahip segenek
“Universite” secenegidir. “Ortaokul” secenegi ise en diisiik matematik basarisi ortalamasina

sahiptir.

Tablo 4.38. Matematik Basarisi Ve Baba Egitim Diizeyi ANOVA Testi

Kareler

toplam1  Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 90,04 4 22,51 12,38 ,000
Gruplar igi 448,89 247 1,81
Toplam 538,93 251

Ho: pul = p2= p3 = p4 (Baba egitim durumu matematik basarisi lizerinde anlamli
degildir.)

HI: pl # u2# u3# u4 (Baba egitim durumu matematik basarisi {izerinde anlamlidir.)

Tablo 4.38 incelendiginde, P<0,05 oldugundan ho hipotezi reddedilir. Matematik

basarisi lizerinde baba egitim durumunun anlamli oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.39. Matematik Basarisi ve Baba Egitim Diizeyi Games-Howell Testi

Baba egitim Baba egitim Ort.Fark: SE
diizeyi (I) diizeyi (II) (1-11
Ilkokul Ortaokul .35 26
Lise -,63 24
Universite -1,40" 21
Lisansiistii -1,00 ,69
Ortaokul Tlkokul -,35 26
Lise -,98" 22
Universite -1,76" .20
Lisansiistii -1,35 ,68
Lise Tlkokul ,63 24
Ortaokul 98" 22
Universite 77 17
Lisansusti -,37 ,68
Universite Tlkokul 1,40 21
Ortaokul 1,76" ,20
Lise 7" 17
Lisansusti ,40 ,67
Lisansiistii Tlkokul 1,00 69
Ortaokul 1,35 ,68
Lise 37 ,68
Universite -,40 67

Baba egitim diizeyi ilkokul olan Ogrencilerin ortalamasi 3,3276, ortaokul olan
ogrencilerin ortalamasi 2,9737, lise olan O6grencilerin ortalamasi 3,9630, iiniversite olan
ogrencilerin ortalamasi 4,7353, lisansiistii olan Ogrencilerin ortalamasi 4,3333 seklinde
hesaplanmisti. Yapilan ANOVA testi ile baba egitim diizeyi ile matematik basar1 notunun
anlamli bir sekilde farklilasti§1 sonucuna varilmisti.

Bu farkliligin neden kaynaklandigini bulmak i¢in yapilan Games-Howell Post hoc testi
incelendiginde baba egitim durumu ile basar1 notu anlamli sekilde farklilasan gruplar baba
egitim diizeyi ilkokul mezunu- iiniversite mezunu, ortaokul-lise, ortaokul-iiniversite, lise-

iiniversite oldugu tespit edilmistir.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Birinci aragtirma sorusuna iliskin bulgu dogrultusunda Ogrencilerinin matematik
motivasyonu ve matematik tutumu arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda
matematik motivasyonu ile matematik tutumu arasinda pozitif yonlii orta diizey anlamli iligki
tespit edilmigtir. Bu sonug, matematik tutumu ve matematik motivasyonu ile ilgili yapilan
caligmalarin sonuglartyla biiytlik 6l¢iide benzerlik gostermektedir (Kilig, 2011; Yilmaz, 2011,
Akdemir, 2006). Matematik motivasyonunun alt boyutlar: ile matematik tutumu arasindaki
iligkiye bakildiginda konu degeri, igsel hedef yonelimi ve ozyeterlik alt boyutlart ile olan
iliskinin yiiksek degerler aldig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumun yiikseltilmesi 6grencinin konuyu anlamli ve 6grenmeye deger gormesi,
ozyeterlik algisinin yiikseltilmesi ve i¢sel 0grenme motivasyonun saglanmasiyla miimkiin
olacaktir. Arastirmada elde edilen bu sonug literatiirle de desteklenmektedir (Yildirim, 2011;
Kurbanoglu ve Takunyaci, 2012). Digsal hedef yonelimi alt boyutunun matematik tutumu ile
olan iligkisi, i¢sel hedef yonelimine gore olduke¢a diisiik hesaplanmistir. Bu sonu¢ matematik
tutumunun yiikseltilmesinde i¢sel motivasyon kaynaklarinin 6nemini gostermektedir.
Arastirmada elde edilen bir diger bulgu matematik tutumunun tiim motivasyon alt boyutlariyla
anlamli 1ligki gostermesidir. Bu dogrultuda matematik dersine yonelik olumlu tutum
gelisiminde motivasyonun alt boyutlar1 kullanilabilir. Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu
matematik tutumunun smav kaygisi alt boyutu ile diisiik diizeyde negatif yonlii anlamli iliski
gostermesidir. Elde edilen bu sonu¢ matematik tutumu ile kaygi diizeyleri arasindaki iliskiyi
aciklayan diger ¢alismalarin sonuglarina benzerlik gostermektedir (Tuncer ve Yilmaz,2016;
Sapma, 2013; Kurbanoglu ve Takunyaci, 2012). Bu dogrultuda sinav kaygisinin kontrol altina
alinmas1 matematik dersine yonelik tutumun olumlu olmasinda 6nemli yere sahiptir.
Ogretmenlerin dgrencilere olumlu smav deneyimi yasatmasi onlara olumlu geri bildirimler
saglamasi simav kaygi diizeyinin kontrol altinda tutulmasini ayn1 zamanda matematik dersine
yonelik tutumunun olumlu olmasina katki saglayacaktir.

Ikinci arastirma sorusuna iliskin bulgu dogrultusunda &grencilerinin matematik
motivasyonu ve matematik basarisi arasindaki iligki incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda

matematik motivasyonu ve matematik basaris1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iliski
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oldugu bulunmustur. Bu sonug, matematik motivasyonu ve matematik basarisi ile ilgili yapilan
calismalarin sonuglartyla biiyiik 6l¢iide benzerlik gostermektedir (Akyurt, 2019; Siiren, 2019;
Kaya, 2019; Ulucay, 2017; Kesici, 2018; Demir ve Budak, 2016; Tongug, 2013). Matematik
motivasyonunun alt boyutlar1 ile matematik basaris1 arasindaki iliskiye bakildiginda digsal
hedef yonelimi alt boyutunun matematik basarisi ile olan iliskisinin daha ytiksek oldugu tespit
edilmigtir. Bu dogrultuda o6grencileri motive eden dis etkenler kullanilarak matematik
basarisinin yiikselmesi saglanabilecektir. Bu bulgu matematik basarisi ile motivasyon alt
boyutlarinin incelendigi ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Kaya, 2019;
Siiren, 2019; Tongug, 2013). Arastirmada elde edilen bir diger bulgu matematik basarisinin tiim
motivasyon alt boyutlariyla anlamli iligki gostermesidir. Bu dogrultuda matematik basarisinin
desteklenmesinde motivasyon alt boyutlar1 kullanilabilir. Arastirmadan elde edilen bir diger
bulgu matematik basarisinin sinav kaygisi alt boyutu ile diisiik diizeyde negatif yonlii anlamh
iligki gostermesidir. Elde edilen bu sonu¢ matematik basarisi ile kaygi diizeyleri arasindaki
iligkiyi aciklayan diger ¢alismalarin sonuglarina benzerlik gostermektedir (Tongug, 2013; Sad
ve diger., 2016; Ilhan ve Oner Siinkiir, 2012). Bu dogrultuda sinav kaygisinin kontrol altina
alinmas1 matematik basarisinin saglanmasinda énemli yere sahiptir. Ogretmenlerin dgrencilere
olumlu smav deneyimi yasatmasi onlara olumlu geri bildirimler saglamasi sinav kaygi
diizeyinin kontrol altinda tutulmasini ayni zamanda matematik basarisina olumlu olmasina
katki saglayacaktir.

Ugiincii aragtirma sorusuna iliskin bulgu dogrultusunda 6grencilerinin matematik
tutumu ve matematik basarisi arasindaki iligki incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda
matematik tutumu ile matematik basarisi arasinda pozitif yonli orta diizeyde anlamlr iligki
oldugu bulunmustur. Bu sonug, matematik tutumu ve basarisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin
sonuglartyla benzerlik gostermektedir (Metin, 2019; Cavdar, 2019; Kurt, 2019; Saracoglu,
2016; Bayturan,2004; Kilig, 2011; Akdemir, 2006). Yapilan arastirma, matematik tutumu ile
matematik basaris1 arasindaki iliskinin anlamli olarak farklilagmadigini gosteren az sayida
caligmadan farklilagsmaktadir (Yurtsever, 2018).

Dordiincii aragtirma sorusuna iligkin bulgu dogrultusunda 6grencilerinin matematik
motivasyonun cinsiyete, kardes sayisina, anne-baba egitim diizeyine gore degisimi
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda matematik motivasyonun cinsiyet degiskeninden
bagimsiz oldugu tespit edilmistir. Literatiirde bu konuda yapilan ¢aligmalarda farkli sonuglar
bulunmaktadir. Yapilan arastirmada tespit edilen sonug, matematik motivasyonu ile cinsiyet
arasindaki iligkiyi inceleyen c¢aligmalarin biiylik ¢ogunlugunun sonuglariyla benzerlik

gostermistir (Siiren, 2019; Ulugay, 2017; Bozkurt ve Bircan, 2015; Ayan, 2014; Akdemir,
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2006). Matematik motivasyonu ile cinsiyet arasindaki iliskinin anlamli olarak farklilastigini
gosteren az sayida ¢alismadan bu yoniiyle farklilagsmaktadir (Aktan, 2012; Kilig, 2011; Yaman
ve Dede, 2007). Yapilan analizler sonucunda matematik motivasyonun kardes sayisi
degiskeninden bagimsiz oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ matematik motivasyonu ile kardes
sayis1 arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik géstermistir (Kara, 2019;
Akyurt, 2019). Yapilan analizler sonucunda matematik motivasyonun anne egitim durumu
degiskeninden bagimsiz oldugu tespit edilmistir. Yapilan arastirma matematik motivasyonu ile
anne egitim durumu arasindaki iligkinin anlamli olarak farklilagtigin1 gosteren calismalardan
bu yoniiyle ayrilmaktadir (Ulugay, 2017; Akdemir, 2006). Yapilan analizler sonucunda
matematik motivasyonun baba egitim durumu degiskeninden bagimsiz oldugu tespit edilmistir.
Bu sonu¢ matematik motivasyonu ile baba egitim durumu arasindaki iliskiyi inceleyen
caligmalarla benzerlik gostermektedir. (Akyurt, 2019; Akdemir, 2006).

Besinci arastirma sorusuna iligskin bulgu dogrultusunda 6grencilerinin matematik
tutumunun cinsiyete, kardes sayisina, anne-baba egitim diizeyine gore degisimi incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda matematik tutumunun cinsiyet degiskeninden bagimsiz oldugu
tespit edilmistir. Bu sonu¢ matematik tutumu ile cinsiyet arasindaki iliskiyi inceleyen
caligmalarin sonuglarina benzerlik gostermektedir (Sevgi ve Yakisikli, 2020; Metin, 2019;
Yelkenci, 2019; Akdag, 2018; Akdemir, 2006; Kilig, 2011). Calismalarin ¢ogunlugu cinsiyetin
matematik tutumu itizerinde anlamli bir etkisi olmadigini gosterse de matematik tutumu ile
cinsiyet arasindaki iliskinin anlamli olarak farklilasti§i sonucuna varan calismalar da
bulunmaktadir (Saracoglu, 2016; Alici, 2012; Kilig, 2011; Ozlii, 2001). Yapilan analizler
sonucunda matematik tutumunun kardes sayisi degiskeninden bagimsiz oldugu tespit
edilmistir. Bu sonu¢ matematik tutumu ile kardes sayisi arasindaki iligkinin anlamli olarak
farklilagtigini gdsteren galismalardan bu yoniiyle ayrilmaktadir (Toy, 2019). Matematik tutumu
ile kardes say1s1 arasindaki iliskiyi inceleyen ¢ok calismaya rastlanilmamistir. Yapilan analizler
sonucunda matematik tutumunun anne egitim durumu degiskeninden bagimsiz oldugu tespit
edilmistir. Bu sonu¢ matematik tutumu ile anne egitim durumu arasindaki iligkinin anlaml
olarak farklilagtigin1 gosteren ¢aligmalardan bu yoniiyle ayrilmaktadir (Metin, 2019; Akdag,
2018; Alic1, 2012; Akdemir, 2006). Yapilan analizler sonucunda matematik tutumunun baba
egitim durumu degiskeninden bagimsiz oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ matematik tutumu
ile baba egitim durumu arasindaki iliskinin anlamli olarak farklilagtigin1 gosteren ¢alismalardan
bu yoOniiyle ayrilmaktadir (Metin, 2019; Akdag, 2018; Alici, 2012).

Altinc1 aragtirma sorusuna iliskin bulgu dogrultusunda Ogrencilerinin matematik
basaris1 cinsiyete, kardes sayisina, anne-baba egitim diizeyine goére degisimi incelenmistir.
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Yapilan analizler sonucunda matematik basarisi ile cinsiyet degiskeninin arasinda anlamli iligki
oldugu tespit edilmistir. Kizlarin matematik bagaris1 anlamli bir sekilde erkeklerin notundan
daha ytiksek olarak tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde matematik basarisinin cinsiyet
degiskeninden bagimsiz oldugunu gosteren caligmalar yogunluktadir (Aktan, 2012; Akhan,
2015; Bozkurt ve Bircan, 2015; Toy, 2019; Cavdar, 2019). Yapilan arastirma matematik
basarisi ile cinsiyet arasindaki iliskinin anlamsiz oldugunu gdsteren ¢alismalardan bu yoniiyle
ayrilmaktadir. Yapilan analizler sonucunda matematik basarisinin kardes sayist degiskeninden
bagimsiz oldugunu tespit edilmistir. Bu sonu¢ matematik basarisinin kardes sayisina gore
anlamli degisim gosteren ¢alismalardan bu yoniiyle farklilasmaktadir (Toy, 2019). Matematik
basarist ile kardes sayis1 arasindaki iliskiyi inceleyen ¢ok calismaya rastlanilmamistir. Yapilan
analizler sonucunda matematik basarisinin anne egitim durumuna gore anlamli sekilde
farklilastigi tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde matematik basarisinin anne egitim
durumuna gore farklilastigt sonucuna ulasan (Akyurt, 2019; Akdemir 2006) ve
farklilagmadigini tespit eden (Akhan, 2015; Bayturan, 2004) ¢alismalar bulunmaktadir. Yapilan
analizler sonucunda matematik basarisinin baba egitim durumuna gore anlamli sekilde
farklilastigi tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde matematik basarisinin baba egitim
durumuna gore farklilastigi sonucuna ulagan (Akyurt, 2019; Akhan,2015) ve farklilasmadigini
tespit eden (Akdemir,2006; Bayturan, 2004) ¢alismalar bulunmaktadir.

5.2 Oneriler

5.2.1 Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Calismalarin sonuglart incelediginde matematik tutumu ile igsel motivasyon kaynaklari
arasinda giiclii iligki tespit edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenler 6grencilerin olumlu deneyim
yasamasini saglayacak ortam olusturmali, simmif ortaminda basar1 duygusunu tatmasini
saglayarak 6zyeterlik alginin ve igsel motivasyonun saglanmasina destek olmalidir. Konunun
giinliik hayatla iligskilendirilmesi, somut materyal kullanilmasi ve 6grenci seviyesine uygun
olarak anlatilmasi 6z yeterlik algisinin olusmasina destek olacaktir.

Matematik basarisi ile digsal motivasyon kaynaklar1 arasinda giiclii iliski tespit edilmistir. Bu
dogrultuda 6gretmenler 6grencileri motive edecek olumlu geri bildirimleri saglamalidir. Ders
notlar1 siiphesiz ki 6grenci igin en biiyiik motivasyon kaynaklarindan biridir. Ogretmenler bu
konuda 6grencilerin matematik motivasyonunu kirmadan notlandirma yapmalidir.

Matematik basarisi1 ve tutumu ile sinav kaygisi arasinda negatif yonlii iliski tespit edilmistir. Bu

dogrultuda 6gretmenler smavi dgrenci seviyesine uygun hazirlamalidir. Ogrenci ilkokuldan
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itibaren bagarma duygunu yasamali ve smav kaygisi kontrol altina alinmalidir. Bu asamada
rehberlik servisi tarafindan destek alinmali ve gerekli bilgilendirme ve yonlendirme

yapilmalidir.

5.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirma sadece 8.smif diizeyinde yapilmistir. Calisma farkli sinif diizeylerinde ve farkl

kademelerde yapilarak aradaki iliski incelenebilir.

2. Calismada matematik tutumu, basaris1 ve motivasyonu arasindaki iliski incelenirken cinsiyet,
kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyi degisken olarak kullanilmistir. Degisken sayisi

artirilarak daha kapsamli ¢aligma yapilabilir.

3. Calismada 6rneklem olustururken birden fazla il kullanilarak katilimc1 sayisinin artirilmasi

ve Olciilmeyen degiskenlerin kontrol altinda tutulmasi saglanarak genellenebilirlik saglanabilir.

4. Aragtirmada kiz 6grencilerin matematik basarisi erkek 6grencilerin bagarisindan daha yiiksek

¢cikmistir. Bunun altinda yatan sebepler (psikolojik, biyolojik, fiziksel) incelenebilir.

5. Matematik motivasyonu ile ilgili yapilan ¢aligmalara literatiirde pek fazla rastlanilmamastir.

Matematik motivasyonu ile demografik degiskenlerin iligkisi derinlemesine incelenebilir.

6. Arastirmada farkli motivasyon alt boyutlarin1 iceren matematik motivasyon olgegi
kullanilarak matematik tutumu ve basarisinin motivasyon alt boyutlariyla iligkileri

incelenebilir.

7. Ogrencilerin matematik motivasyon diizeylerini inceleyen nitel ¢aligma yapilabilir.
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Ek 3: Matematik Motivasyon Ol¢egi

5 :
THHEE
No Maddeler A EEE
<| g 2| 3 &
1 Matc'matik dersinde zor da olsa hosuma giden konularn 6grenmek g 18 | salgl s
isterim. - i
2 | Matematik dersine calismak beni ¢cok mutlu eder. 1 )2 103045
3 | Matematik 8devlerimi iyi not i¢in degil bir seyler grenmek i¢in ¢ ot I silla
yaparun.
4 | Matematik dersinden 1yi bir not almak beni ¢cok mutlu eder 11:213]14]5
5 | Kamemde matematigin pekiyi olmas: i¢in smavlardan iyi notlar t |9 | @l |5
almak isterim. - ’
6 Mate_matik dersinde arkadaslarimdan daha yiiksek notlar almak 1121314ls
isterim
7 | Matematik dersinde basarili olabilecegimi arkadaslarima ve aileme A BT
gdstermek isterim -
8 Matematik dersinde $grendiklerimi diger derslerde kullanabilinim 11.2]:3:14] 5
9 | Matematik dersindeki konulan grenmek benim icin Snemlidir 112131415
10 | Matematik dersinin konular: ilgimi ¢eker. 1]1213]4]5
11 | Matematik dersinin konular: benim i¢in vararhdr 1]21314]5
12 | Matematik dersinin konularmi seviyorum. L.1.2Z |3 4&):S
13 | Matematik dersindeki konulan anlamak benim i¢in cok énemlidir. [ 1 [ 2 | 3 | 4] 5
14 | Uygun bir bi¢imde calisirsam matematik dersindeki konulan 1 |2 | 3:la| 5
Sgrenebilirim & % 2
15 | Matematik dersindeki  konulan  égrenemiyorsam. bu  benim 11213145
hatamdir - )
16 | Yeterince siki calisirsam matematikteki konulan &grenebilirim 1]1-21314]5
17 | Matematik dersindeki konular: anlamadiysam. bu yeterince iyi 11213lals
calismadidim icindir - i
18 | Matematik dersine calisirsam ¢ok 1yt bir not alacagim 1l21314ls
diistiniiyorum. & =
19 Ma.tc}natik ders kitabindaki en zor konularni anlayabilecegimden 11213l4als
eminim
20 Ma.tefnatik dersinde dgretilen bilgileri dgrenebilecegimden 112131als
eminin.
21 | Matematik dersinde &gretmenin  anlathigi en  zor konulan 1l213lals
anlayabilecegimden eminim. Z 2
22 Ma.te.matik dersindeki ddev ve smavlarda yiiksek not alacagimdan 1l213lals
eminim
23 | Matematik dersinde cok basarih olacagimdan eminim 1.).2 |8 4).5
24 | Matematik dersinin smavlarinda. arkadaslarimdan daha diisiik not i 3|5 lal s
alacagin diisiiniiriim. -
25 | Matematik dersinin smavina girdigimde. basarisizliZimn getirecegi 11213]4ls
sonuglan diistiniiriim - i
26 | Matematik dersinin smavmna girdigimde kendimi sitkintili ve i 313 lsls
rahats1z hissederim. = 5
27 | Matematik dersinin smavmna girdigimde kalbimin hizhi hizh i3l 8 lala
carptigin hissederim. - i

68




Ek 4: Matematik Tutum Olgegi

Maddeler

Tamamen

Katilivorum

Katilivorum

Kararsizim

Katilmiyoru

I

Kesinlikle

Katilmiyoru

m

1. Matematik, ¢cok sevdigim dersler arasimndadir.

2. Matematik ¢alismak bemi dinlendirir.

3 Matematik derslerindek: konular azaltilirsa mutlu olurum.

4. Matematik calisirken camim sikilar.

5. Matematikle ugrasmak beni eglendirir.

6. Bos zamanlarimda matematik ¢alismaktan zevk alirim.

7. Matematik derslerinden korkarim.

8. Matematik problemu ¢6zmek beni yorar.

9. Matematik bana korkutucu gelir.

10. Matematik problemn ¢zmekten zevk alirim.

11. Matematik, derslerin en giizelidir.

12 Ileride, matematikle yakindan ilgili bir meslek se¢meyi
1sterim.

13. Matematikten hi¢ hoslanmam.

14. Programda matematik derslerinmn sayisi azaltilirsa mutlu
olurum.

15. Tleride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek secmek
isterim.

16. Elime gecen her matematik problemini ¢6zmek 1sterim.

17. Matematik konusunda her sey iloinu ceker.

18. Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslamirim.

19. Matematik oyunlarindan hoglanirim.

20. Miimkiin olsa, matematik yerine baska bir ders alinm.

21. Matematik odevlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

22. Matematik derslerine mecbur oldugum 1¢in ¢alisiyorum.

23. Bos zamanlanimda matematik problemlen: ¢6zmek bana zevk
Verir.

uzun bir zaman harcamaktansa, onu bir bilene sorup 6grenmeyi
tercih ederim.

24. Bir matematik sorusunun cevabini bulmak i¢in kendi kendime

25 Matematik derslerinde kendimi rahat hissetmem.

26. Diger derslere gore, matematipi daha bayiik bir zevkle
calisirim.

27. Bana gore, matematik en ¢ekici derstir.

28. Matematik derslerindek: konular azaltilirsa sevinirim.

29 Matematik dersinden ¢ekinirim.

30.Matematik dersine, sadece suf gecmek i¢in ¢alisriyorum.
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Ek 5: Bildirim Sayfasi
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Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi calismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda
saklanmasina izin verdigimi onaylarim:
Tezimin/Raporumun 1 yil stireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda uzatma
icin bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden erigsime
acilabilir.
04/ 08/ 2021
Yusuf KARA
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