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ILKOKUL 3. SINIF OGRENCILERININ OKUMA
MOTIVASYONLARININ EBEVEYNLERININ OKUMA
MOTIVASYONLARIYLA KARSILASTIRILMASI
KUS, Merve
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Ilkégretim Anabilim Dah
Tez Damismani: Dog. Dr. Yasin OZKARA
Eylul 2019, 69 sayfa
OZET

Bu aragtirmada ilkokul 3. Sif Ogrencilerinin okuma motivasyonlari ile
ebeveynlerinin okuma motivasyonlari incelenmis ve ¢alismadaki 6grencilerin okuma
motivasyonlar1 ile ebeveynlerinin okuma motivasyonlar1 arasinda bir iliski olup
olmadigina bakilmistir. Arastirmanin alt problemlerinde ise O6grencilerin okuma
motivasyonlarinin cinsiyete, ebeveynlerinin egitim durumuna, ebeveynlerinin yas
durumuna, ebeveynlerinin mesleki durumuna gore farklilasip farklilasmadigina
bakilmak istenmistir. Tarama modeli esas alinarak yapilan arastirmanin kuramsal
evrenini Antalya ili Konyaalt1 ve Serik ilgelerinde bulunan iki ilkokulda 2017-2018
egitim Ogretim yilinda O6grenim gormekte olan OGg8renciler ve ebeveynleri
olusturmaktadir. Arastirmada belirlenen ¢alisilabilir Orneklemi ise belirtilen
okullarda o6grenim gormekte olan 101 3. smf Ogrencisi ve ebeveynleri

olusturmaktadir.

Arastirmada Ogrencilerin okuma motivasyonlarini belirlemek i¢in Yildiz
(2010) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Okuma Motivasyonu Olgegi (OMO) ve
yetiskinlerin okuma motivasyonlarini belirlemek amaciyla Yildiz, Yildirim, Ates ve
Cetinkaya (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Yetiskin Okuma Motivasyonu
Olgegi (YOMO) kullanilmustir.

Calisma betimsel nitelikte olup tarama modelleri esas alinarak
gerceklestirilen aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgulara goére ebeveynlerin
okuma motivasyonlarinin ¢ocuklarin okuma motivasyonlart {izerinde anlamli bir
etkiye sahip olmadig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Motivasyon, Okuma Motivasyonu, Yetiskin
Okuma Motivasyonu



COMPARISON OF THE READING MOTIVATIONS OF THE
PRIMARY SCHOOL 3rd GRADE STUDENTS WITH THE READING
MOTIVATIONS OF THE PARENTS
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Master’s Thesis
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ABSTRACT

In this study, the reading motivations of primary school 3rd grade students and
their parents reading motivations were examined and it was examined whether there was
a relationship between reading motivations of the students in the study and their parents
reading motivations. In the sub-problems of the study, it was aimed to examine whether
the reading motivation of the students differed according to gender, education level of
their parents, age of their parents and professional status of their parents. Scan theoretical
model of the universally based on the survey form grade 3 students and parents who are
educated in in two primary schools in Konyaalti and Serik districts of Antalya in the
2017-2018 academic year. The study workable sample determined from the study consist

of 101 students and their parents studying in the mentioned schools.

In the study, Reading Motivation Inventory adapted to Turkish by Yildiz
(2010) was used to determine students reading motivation and Adult Reading
Motivation Inventory adapted to Turkish by Yildiz, Yildirim, Ates and Cetinkaya

(2013) to determine adults reading motivation.

The study is descriptive and according to the findings of the research conducted
on the basis of screening models, it was observed that parents' reading motivations were

not found to have a significant effect on children's reading motivation.

Key Words: Reading, Motivation, Reading Motivation, Adult Reading
Motivation
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu
Bilgi tipki canlilar gibi dogar, biiyiir, gelisir ve degisir. Ogrenmeyi istemek
ise bilgiye ulagsmanin ilk adimidir diyebiliriz. Bu siirecte izleyecegimiz yolda dil
becerileri en biiyiilk yardimcilarimizdir. Temel dil becerilerinden birisi olan

okumanin bilgiye ulasmadaki rolii ¢ok biiyiiktiir. Okuma sayesinde birey yasadigi

evreni ¢oziimleme firsati yakalar.

Giliniimiizde bilimsel ve teknolojik c¢alismalar sonucu, insanlhigin bilgi
birikimi sasirtan bir hizda artmaktadir. Sadece bilginin birikiminde degil, bilginin
yayllma hizinda da geg¢misle mukayese edilemeyecek Olciilere ulagilmistir. Bu
durumda, yenilikleri takip edemeyen toplumlarin, gelismemis toplumlar haline
gelmesi kaginilmaz hale gelmistir. Degisen diinya sartlariyla, sozlii iletisim yerine
yazili iletisim 6nem kazanmis, gelismis iilkelerde insanlar, iletisimlerinin biiyiik bir
kismin1 okumaya dayandirir hale gelmistir (Okur, 2017). Bu durumun bir sonucu
olarak c¢agdas toplumun gerektirdigi insan figiliriiniin okuma becerisinin gelismis

olmasinin gerekliligi ka¢inilmaz hale gelmistir.

Yasami boyunca anlayan ya da anlatan durumunda olan bireyler igin okuma,
bireyi yalniz dis diinyay1 algilamakla yetinen bir nesne olmaktan ¢ikarip diinyay1
kendi icinde igsellestirip yeniden kuracak bir 6zne durumuna doniistiiriir. Yani
okuma, bireylerin salt diinyanin i¢inde olmalarindan 6teye ge¢melerini; igsel bir

diinya olusturmalarin saglar (Yalinkilig, 2007).

flkokul yillarinin gocugun okul yasamindaki yeri ve énemi tartismasizdir ancak
bireylerin iyi birer okuryazar olarak yetisebilmeleri i¢in erken yaslardan itibaren uygun
cevrelerde bulunmalar gereklidir. Bu sekilde ortamlarda ¢ocugun seslere duyarlilig
artacak, kelime hazinesi zenginlesecek, iletisim alaninda 6z giiveni gelisecektir (Okur,

2017). Boylece ¢ocugun okumaya yazmaya olan motivasyonu da arttirilmis olacaktir.

Okuma motivasyonunun birgok faktorden etkilendigi g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Yapilan bu calismada O6grencilerin okuma motivasyonlarinin
ebeveynlerinin okuma motivasyonlartyla herhangi bir iliskisinin olup olmadigina

bakilmak istenmistir.



1.2. Amag

Bu aragtirmada ilkokul 3. Smif 6grencilerinin okuma motivasyonlariyla
ebeveynlerinin okuma motivasyonlar1 arasindaki iliski incelenmek istenmistir. Bu

amacla asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Ilkokul 3. smif 6grencilerinin ebeveynlerinin okuma
motivasyonlarinin 6grencilerin okuma motivasyonlari tizerinde etkisi
var midir?

2. Ilkokul 3. Sinif dgrencilerinin okuma motivasyonu cinsiyete

gore farklilasmakta midir?

3. [lkokul 3. Smif dgrencilerinin ebeveynlerinin
okuma motivasyonlari cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

4. [lkokul 3. Sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari
ebeveynlerinin egitim durumuna gore farklilagmakta midir?

5. [lkokul 3. Sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari
ebeveynlerinin yas duruma gore farklilasmakta midir?

6. [lkokul 3. Sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari
ebeveynlerinin mesleki durumuna gore farklilasmakta midir?

1.3. Onem

Okumanin biligsel, sosyal, psikomotor ve davranigsal olmakla birlikte birden
fazla yonii bulunmaktadir. Okuma ve okuyucuyu; okuma stratejileri, motivasyon ve
anlama gibi bircok faktor etkiler. Motivasyonun bireyi harekete gecmeye
yonlendiren veya davranisin baslamasini saglayan bir itici gii¢, belirlenen hedefe
yonelme ve bu davranisin siirdiiriilebilir olma o6zelligi goze c¢arpmaktadir. Bir
durumu veya nesneyi sevdirmek igin motivasyon tek basima yeterli degildir. Ilginin
surddralebilir ya da surekli hale getirilmesi gerekmektedir. Okuma, bireyi yapmamak
ile yapmak arasinda bir se¢ime yonlendiren gaye gerektiren bir yetidir. Bu durum da
motivasyonu gerekli kilar. Motivasyon, okumaya yonelik dgrencilerin belirledikleri
tutum, okumaya ilgi vb. bircok eylemsel 6zelligini pozitif yonde etkiler. Farkl
yollarla okumaya motive edilen okuyucular, eski deneyimlerinden, edindikleri
bilgilerden faydalanarak yeni anlayiglar gelistirirler. Bireylerin okuma o6gretimi
gereksinimlerinin etkili bir sekilde karsilanmasi ve etkili tespitler yapilmasinin
miimkiin olmast i¢in bireylerin okuma motivasyonlarimin etkili bir sekilde

degerlendirilmesi ve dogru kaynaklardan
2



faydalanilmas1 gereklidir. Ilkokul egitiminin ilk senelerinde &grencinin okuma
motivasyonunun tespiti biiyilk énem tasir. Okuma motivasyonu derininde birden
fazla alt boyutu barindirdig1 i¢in 6grencinin okumasi ile iligkili bir¢ok tespitin
yapilmasina olanak saglar. Ciinkii erken zamanda yapilan tespitlerle dgrencilerin
ileriki hayatlarinda etkisi belirgin olacak okuryazar birer birey olmalari miimkiin
kilmabilir. Erken donemlerde belirlenen tespitlerle onlarin okumadaki basarilarina da

etki edilebilir (Aydemir ve Oztiirk, 2013).

Yapilan alan taramasi sonucunda ilkokul 3. simif 6grencilerinin okuma
motivasyonlarinin ebeveynlerinin okuma motivasyonlariyla karsilastirildigr bir
caligmayla karsilagilmamistir. Bu sebeple elde ettigimiz arastirma bulgularinin alana
katkis1 olacagi ongoriilmektedir. Bu aragtirma tamamlandiginda ¢ocuklarin okuma
motivasyonlariyla ebeveynlerinin okuma motivasyonlari1 arasinda anlamli ve olumlu
bir iliski olup olmadig1 ortaya cikarilacaktir. Elde edilen verilerin ailelere,
egitimcilere ve alanyazina fayda sunacagi ve bu bakimdan O©nemli oldugu

distnulmektedir.

1.4. Varsayimlar

Yapilan arastirma, birtakim varsayimlar goz 6niinde bulunarak hazirlanmistir.
Arastirmadaki varsayimlar asagida maddeler halinde verilmistir.
1. Arastirmaya katilan 6grenciler 6lgme araglarindaki
sorulara samimi ve givenilir cevaplar vermislerdir.
2. Arastirmaya katilan ebeveynler 6l¢me araglarindaki

sorulara samimi ve giivenilir cevaplar vermislerdir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma 2017-2018 egitim Ogretim yil1 Antalya ili Konyaalt1 ve Serik
ilgelerinde bulunan iki 6zel ilkokulda 6grenim gormekte olan 101 3. Simif 6grencisi

ve ebeveynleri ile sinirhdir.



1.6. Tanimlar

Okuma: Giiniimiizde okuma; 6n bilgilerden yola ¢ikarak, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayanan, uygun bir yontem ve amag izlenerek, duzenli bir

ortamda meydana getirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanir (Akyol, 2010).

Motivasyon (Gudulenme): Gereksinimlerin karsilanmasi maksadiyla belli
bir davranig yapmaya yonelik istekli ya da egilimli olma durumu olarak

tanimlanmaktadir (Giirgan, 2009).

Okuma Motivasyonu: Okuma motivasyonu, bireyi okumaya yonelten, arzu
ya da harekete gecgirecek bir gii¢ olusturan, bireyin sahip oldugu okuma beceri ve

aliskanliginin siirdiiriilebilmesini saglayan bir etkendir (ileri, 2011).



BOLUM 11
KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Okuma

Tiirk¢ce programlarinda okumaya verilen énem c¢ok biiytiktiir. 2006 yilinda
yayimlanan ilkdgretim programinda bireylerin giindelik hayatlarinin sadece %30’ unu
okumaya ayrarak gecirdikleri belirtilirken 2017 programinda ise Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programmin Genel Amaglar igerisinde de dgrencilerin okuma sevgisi ve
aliskanligin1 kazanmalarinin saglanmasi, okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in tim

egitim diizeylerinde okuma konusuna fazlaca deginilmistir (Akdogan, 2018).

2.1.1. Okuma Kavram

Literatiire baktigimizda okuma kavramiyla iligkili farkli tanimlamalarla

karsilasiriz. Bu tanimlara iligkin ¢esitli 6rneklere bu boliimde yer verilmistir.

Ogrencinin bilissel gelisimine en fazla katkis1 olan grenme alan1 okumadr.
Okuma siirecinde bilgi, diisiince ve duygularin zihinsel kavramlara c¢evrilmesi,
anlamlandirilmast ve bireyin zihninde yapilandirmasi s6z konusudur. Bu sebeple
Tiirkce 6gretiminde okuma alaninin yeri ¢ok Onemlidir. Okuma, beynin cesitli
islevlerinin kullanilarak gergeklestirildigi bir islemdir. Bu islem goérme, anlama ve
zthinde yapilandirma alt islemlerinden olusur. Yazinin grafiksel nitelikleri gorme
islemiyle ilgiliyken, odaklanma ve tanima islemleri anlama boyutuyla ilgilidir.
Odaklanilarak segilen bilgiler zihinsel islemler sonucunda anlamlandirilir. Son olarak
da anlamlandirilan bilgiler Onbilgilerle etkilestirilerek zihinde yapilandirilir. Tiim
asamalar tamamlandiktan sonra okuma becerisi edinmis olunur (Milli Egitim

Bakanligi, 2009).

Okuma, yazili veya basili sembolleri, belli kurallar ¢ercevesinde seslendirme
eylemidir. Okumay1 bilmek, yazili bir parcanin gizledigi fikir, duygu ve diisiinceleri
kavrayabilmektir. Oyleyse okumak, basit bir ¢dziimleme tekniginden daha fazlas
olup tiim organizmay1 harekete geciren bir 6grenme ¢abasidir diyebiliriz. Burada tim

organizmadan kasit, okuma sirasinda gorme, isitme fonksiyonlariin ve zihinsel

5



yeteneklerin faaliyete ge¢mesidir. Bu sistem de bizlere okumanin ne kadar karmasik
bir siire¢ oldugunu kanitlamaktadir (Razon, 1982). Okuma bireyin giinlilk yasamini
diizenleyebilmesi ve toplum igerisinde saglikli iliskiler kurabilmesi i¢in gerekli bir
eylemdir. Egitim silireci devam ederken Ogrencinin bilgiye ulasabilme ve Ozgiirce
O0grenme yetenegini kazanabilmesi i¢in okuma gittikge daha biiyilkk Onem
kazanmaktadir. Ayrica gilinlik hayatimizi siirdiirebilmemiz i¢in gerekli olan gazete
ve dergi okuma, adres okumak, toplu ulasim araglarinin gittigi yerlerin ve durdugu
duraklarin isimlerini okuma, aligveris merkezlerindeki fiyatlar1 okumak da okuma
becerisindeki basar1 ile dogrudan iliskilidir (Ozkara, 2010). Okuma becerisi
gelistirilmedigi takdirde bireyin sosyal bir varlik olarak toplumda yerini almasi

giiclesecektir.

Okuma kavrami tizerine bilim insanlarinin ortak bir tanimi olmamakla birlikte
okuma tanimini farkli bakis agilariyla ele almak miimkiindiir. Okumayla ilgili yapilan
aciklama ve tanimlar incelendiginde okumanin bilissel yonii iizerinde daha fazla
duruldugu goriilmektedir. Halbuki okuma eylemi; sosyal, bilissel, duyussal ve
psikolojik yonleri olan bir etkinliktir. Biligsel agidan ¢ocuklarin okumaya baglama ve
gelistirme siireglerini  anlayabilmemiz i¢in okumanin motivasyonel ve sosyal
boyutlarini goz 6niinde bulundurmamiz gereklidir (Monteiro, 2013). Okumayla ilgili
tanimlar ve agiklamalar yapilirken okuma eyleminin ¢ok yonlii bir etkinlik oldugu

g6z ard1 edilmemelidir.

Bir 6grenme alani olarak okumanin zihin gelisimine etkisi diisiiniildiiglinde
ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Okuma siirecine baktigimizda anlamlandirma ve
beyinde yapilandirilma yazilarin zihinsel kavramlara doniistiiriilmesi ile olmaktadir.
Okuma beyinde yapilandirma, gérme, algilama, seslendirme gibi farkli islevlerin
meydana getirilmesiyle olusan bir siirectir. Siireg; harf, ¢izgi ve sembollerin
algilanmasi ile baglar. Algilamanin ardindan dikkatin yogunlagtirilmasiyla birlikte,
ilgi duyulan ve ihtiyag olarak goriilen bilgiler se¢ilir ve metin anlasilmis olur. Secilen
bilgiler birtakim zihinsel siireglerden gecirilerek islenir ve islenen bilgiler, metindeki
gorsellerden de faydalanilarak on bilgilerle birlestirilir ve yeniden anlamlandirilir.
Anlamlandirmada, ilginin, motivasyonun, okuma amacinin, dil bilgisinin ve okuma
deneyiminin de etkisi olmaktadir (Oz ve Celik, 2007). Dolayisiyla okumay1 bir biitiin
olarak ele almak gerekmektedir. Okuma eyleminin gergeklesmesi icin sistematik

basamaklarin takibi s6z konusudur.



2.1.2. Okumanin Amaci

Toplumlarin gelisebilmesi ancak kendini gelistiren bireylerin varliiyla
mimkunddr. Okuma ise bu gelismenin saglanmasindaki en 6nemli etkendir. Okuma
aligkanlig1 edinen bireylerin oldugu toplumlar bilgiye dogru ve giivenli bir sekilde
ulasarak gelisimlerini siirdiiriirler. Okumanin hem birey hem de i¢inde yasanilan
toplum Tizerinde etkileri distliniildiigiinde 6nemli bir kavram oldugunu sdylemek
miimkiindiir (Meydan, 2016). Bu agidan bakildiginda okumanin toplum ve birey i¢in

onemi siiphesiz ki ¢ok biiyiik yere sahiptir.

Celik (2006)‘e gore okumanin amaglari bunlardir;

o Hizli okumayi, dogru okumayi, anlamli ve siirekli okumayz,

okuduklarindan dogru ve hizli anlamlar ¢ikarmay1 basarabilmek,

. Uygun kitaplar1 se¢ip okuyarak bos zamanlarini verimli degerlendirmeyi
ogrenmek; kitap sevgisi sahibi olarak okumay1 zevkli ve siirekli bir

aliskanlik haline getirmek.

o Okuma zevk ve diizeyine uygun dikkat ¢ekici kitaplart ayirt etme ve

secme yetenegine sahip olma.

. So6zciik dagarcigini zenginlestirip degistirmek i¢in okuma aliskanligi
edinmek.

o Kitap okumanin, bilgiye ulagsma tekniklerinden biri oldugunu idrak etmek.

. Giizel ayn1 zamanda dogru bir Tiirkce kullanilarak kaleme alinmis metinleri

bulup okuyarak anlatim gii¢lerini ilerletmek.

Bu amaglari sosyal, duyussal ve biligsel olmak {izere ii¢ grupta inceleyelim.

2.1.2.1. Kitap Okuma Amacinin Sosyal Boyutu

Insan toplumsal hayatla siirekli etkilesim icinde olan sosyal bir varliktir.
Insanin toplumsal hayatta iletisimini saglayabilmesi i¢in anlama ve anlatmaya dayali
becerilerinin gelismesi gerekmektedir. Anlama becerisinin gelismesini saglamak i¢in
okuma amagclarmin 6nceden belirlenmesi sarttir. Bireyin giincel bilgileri takip etmek,
kaltarli olmak, cahil kalmamak, takdir toplamak, gorgu sahibi olmak, onaylanmak
ve meslek sahibi olmak gibi amaglarla gerceklestirdigi okuma, okumanin sosyal
amaglan arasinda yer alir (Giil, 2013). Bu durumda okuma amacinin sosyal boyutu

bireyin dis



diinyanin dikkatini ¢ekmek ve daha ¢ok dis kanallardan destek gérmek amaclarini

kapsar.

2.1.2.2. Kitap Okuma Amacinin Duyussal Boyutu

Kitap okumayi bos zamanlar1 degerlendirmek amacglh yapilan bir aktivite
olarak gdrmek okumanin duyussal boyutunu goz ardi etmek demektir. Bireyin okuma
amaclar igerisinde zevk alma, farkli hayatlar hakkinda bilgi alma, yaratici olma,
hayal diinyasin1 gelistirme gibi istekler veya yalniz kalmaktan kagmak, okudugu
kitaptaki kahramanin yerine kendisini koymak, okumak istedigi i¢in okuma gibi
amaglar var ise birey duygusal yonleriyle okuma amaglarini belirlemistir diyebiliriz
(Giil, 2013). Okumanin amacinin duyussal boyutunda birey kendi i¢ diinyasin1 tatmin

icin caba gosterir.

2.1.2.3. Kitap Okuma Amacinin Biligsel Boyutu

Ogrenciler biligsel becerini gelistirmek veya Ogrenmek amagli okuma
eylemini gergeklestirebilirler. Ogrenci okuma amaci olarak bilme, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan bir veya birden fazlasini
belirleyebilir. Ogrencinin bilissel amaglarina drnek olarak smavlarda basarili olmak,
kelime hazinesinin gelismesini hedef edinmek, test ¢ozme basarisini arttirmak,
konusma yetenegini gelistirmek verilebilir (Giil, 2013). Bilissel boyutta kitap
okumanin amacina bakildiginda bireyin daha ¢ok akademik kaygiyla okumaya

yoneldigi goriiliir.
2.1.3. Okumanin Prensipleri

2.1.3.1. Okuma Anlam Kurma Sirecidir

Yazili kaynaklarin hicbiri bagli basina kendini anlatmaya yeterli degildir.
Okuyucunun kendi 6n bilgilerini kullanmasiyla yazidaki anlam bulunmaya ¢aligilir.
Metinden c¢ikarilacak anlam Onemli 6l¢iide 6n bilgilerle belirlenir (Akyol, 2010).
Okumadaki en belirgin amag¢ anlam kurmadir (Ertem ve Ozen, 2014). Metinlerden
anlam kurmada izlenecek yol basitten karmasiga dogru olmalidir. Bu yol metin
icinden baglayarak metin dis1 ve sonrasinda metinler aras1 anlam kurma olarak devam
etmektedir. Egitim ve 6gretimde de baslangicta metin i¢i anlam kurmaya dncelik
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verirken, metin dist ve metinler arast anlam kurma da bunu izlemelidir. Sinif
diizeyleri yiikseldik¢ce metin dis1 ve metinler aras1 anlam kurma faaliyetlerinde artig
yapilirken metin i¢i anlam kurma faaliyetleri azaltilmalidir (Akyol, 2003). Anlam
kurma stireci olarak okuma faaliyetinin asil amacinin metinler arasi, metin dis1 ve

metin i¢i anlam kurma oldugu belirgindir.

2.1.3.2. Okuma Akic1 Olmahdir

Akict  okumanin temelini kelimeyi tanima ve kelimeyi ayirt etme
olusturmaktadir (Uzunkol, 2013). Zayif okuyucularin okudugunu anlama ve akict
okuma becerilerinde bazi yetersizlikler yasadiklart goriilmektedir. Egitimcilerin
okuma becerilerindeki yetersizlikleri belirlemesi ve belirlenen yetersizligin boyutuna
gore bir miidahalede bulunmasi gereklidir. Akict okumanin gelistirilmesi i¢in okuma
caligmalar1 yapmak ¢ok biiyiik 6nem tasir. Okuma ¢alismalarinin yardimiyla 6grenci
kelime tanimada deneyim ve hiz kazanacak boylelikle kelime tanima i¢in ayirdigi
stire ve zihinsel gii¢ azalacak, bu unsurlar1 daha ¢ok anlami yapilandirma siirecinde
kullanacaktir (Akyol ve Kodan, 2016). Zayif okuyucularin akict okuma becerilerinde
yasadiklar1 bu yetersizliklerin giderilmesi i¢in okuma ¢aligmalarinin 6nemi biiyiiktiir.
Bireyde akici okuma saglandiktan sonra kelime tanimadaki deneyimin saglanmasi
beraberinde okuma hizini arttirmay1 getirirken bu durum elde edilen zamanin anlami

yapilandirma stirecinde kullanilmasini saglayacaktir.

2.1.3.3. Okuma Stratejik Olmahdir

Stratejik okumada ama¢ okuyucunun, okuyacagi metnin zorluk seviyesini
(karmagikligin1) 6n planda tutarak, metinde gegen konuyla ilgili on bilgilerini
kullanarak belirledigi amag¢ ve yontem dogrultusunda okumasidir. Burada okuyucu
keyif icin okuma ile sinav i¢in okumay1 birbirinden ayirt ederek hedefine uygun
strateji belirleyerek okur. Stratejik okuma, okuyucuda pozitif etki yaratip okumay1
sevdirecektir. Cunk( stratejik okuma becerisi sayesinde okur, zamandan ve
enerjisinden tasarruf edecek, okudugunu anlamasi daha iyi olacaktir (Akyol, 2010).
Burada okurun belirledigi strateji okumadaki amacina bagli durumdadir. Smav icin
okuyan bireyin belirledigi strateji ile keyif i¢in okuma gerceklestiren bireyin

belirledigi strateji farklilik gosterir.



2.1.3.4. Cocuk Okumaya Gudulenmelidir

Giidiilendirme ya da diger adiyla isteklendirme okumayi Ogrenme ve
okumay1 gelistirme asamalarinda kilit faktorlerdendir. Zayif okuyucular genel olarak
dikkatsiz ve daginik tavir sergilerler ve bu tiir okuyucularin sézliikk kullanimi ve bir
akranindan veya yetiskinden yardim almaya bagvurmadiklar1 i¢in kendilerini yetersiz
hissederler. Bu tiir okuyucularda 6gretmen destegi cok énemlidir. Ogretmen hemen
bu dgrencilere yardim eli uzatmali 6grencilerin 6zgiivenleri saglanmalidir. Basarili
okuyucularda ise Ogretmen Ogrencilerin bireysel farkliliklarimi g6z Oniinde
bulundurarak okuma motivasyonunun siirekliligini saglamalidir. Gtlidiilenme
yapilirken bireysel farkliliklar biiyiik 6nem tasir. Bir giidiileme yonteminin her birey
iizerinde ayni etkiye sahip olmasini beklemek anlamsizdir. Giidiilenme ile yapilan
arastirmalar bu kavrami iki temel acidan irdeler: performansa dayali gudulendirme
ve 1is basarisina yonelik giidiilendirme (Akyol, 2010). Bireyin okumaya
giidiilenmesini saglamaya c¢alisirken bireyin ihtiyaclar1 gz oniinde tutulmali ve
uygun yontem belirlenmelidir.

2.1.3.5. Okuma Hayat Boyu Devam Etmelidir

Okuma, insanin gecmiste yasananlari idrak etme ve gelecege yonelik
cikarimlarda bulunarak hareket etmesine olanak saglayan en belirgin ve gerekli
yapilardan biridir. Bireyler arasindaki s6zlii iletisimin kalicilifina imkan saglayan
yazinin icadi ile birlikte okumanin temelleri atilmis oldu. Bireyin sahip oldugu
okuma becerisi, gecmisten giiniimiize siirekliligi olan ve kullanilan ortam ve araglar
degisse bile devam eder. Okuma, bireyin davraniglarinin degisip sekillenmesi, kendi
gelisimini saglamasi ve bir diinya gorilisiine sahip olmasini saglar. Okuma bireyin
hayatinda ¢ocukluk asamasinda okula baslama ile edinilen bir etkinlik olup bu
etkinligin siirdiiriilebilirlik kazanmasi ile birlikte okuma aligkanligin1 kavrami ortaya
cikar (Cakmak ve Yilmaz, 2009). Okuma aligkanliginin kazanilmasiyla birlikte hayat

boyu devam eden okuma eyleminin temelleri atilmis olur.

Okuma stirekli gelisen bir beceri olup bireyin yasami siiresince devamliligi
olan bir etkinliktir. Bu nedenle neredeyse her gun okuma eylemine zaman
ayrrmaliy1z. Ayirdigimiz zamanin ¢ok veya az olmast mithim degildir. Mithim olan
okumada siirekliligi saglayabilmektir. Her giin akademik anlamda yarim saat ile bir

saat arasi
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okuma yapmak bireyin entelektiiel anlayisina deger katacaktir. Okuma eylemi
cevreden ve icinde bulunulan hayattan bagimsiz olarak sadece yazar ve okuyucu
arasma sikistirllmamali metinler aras1 anlayisa sahip bir okuma yOntemi
benimsenmeli ve yorumlar yapilmalidir. Bu anlayis benimsenerek aligkanlik
edinildigi zaman iyi bir okuyucu olma yolunda temel atilmistir denilebilir (Akyol,
2011). Iyi bir okuyucu da hemen hemen her giin okumaya zaman ayirarak okumadan

bagimsiz duruma gelmez ve okumada siireklilik saglamis olur.
2.2. Motivasyon

2.2.1. Motivasyon Kavram

Bu kavram ile iligkili literatiir tarandiginda motivasyon sozciigliniin degisik
sekillerde ele alindigi ve arastirmacilarin bu kavrami birden fazla anlamda
kullanildig1 goriilmektedir. Motivasyon sozciigiiniin bircok ¢aligmada “gidi”
kelimesiyle es anlamli olarak kullanildigi goriilmektedir (Akdogan, 2018). Birey
harekete ge¢cmek igin once harekete gecmeyi istemelidir. Bireyde istek ve ihtiyag
nedeniyle olusan harekete ge¢gme arzusuna motivasyon denir (Gok, 2019).
Motivasyonun kaynagmi cocugun kendisi ve cevresindekilerle ilgili algilar ile
cocugun, Ogrenmesi hedeflenerek kendisine taninan egitsel etkinlige odaklanip
etkinligini tamamlamasi i¢in gereken kararliliga sahip olmasini saglayan bir olgudur

(Viau, 2015).

Cocuklarin basarili birer okur olabilmeleri i¢in egitimcilerin alanda yapilan
caligmalar takip ederek onlara okuma motivasyonu kazandirmak amaciyla rehberlik

etmeleri gerekmektedir.

Motivasyon ¢ocugun sadece i¢ diinyasiyla ilgili degildir. Sosyal bir varlik
olan insanin g¢evresi, yasadigi toplum, egitim aldig1 kurum gibi bir¢ok dis etken de
cocugun motivasyonu iizerinde etki sahibidir. Sinifta egitsel etkinliklerin 6grenmenin
merkezinde tutuldugu disiiniiliirse egitsel etkinliklerin olumlu motivasyonu
saglamas1 gerekir. Ogretmenin Ogrencilere karsi olan davranislari da smifta
motivasyonu etkiler. Ogretmen cocuklarin giidiilenmesinde baslica faktordiir. Islevsiz
bir motivasyona sahip 6grenciler genelde yapmalar1 gerekeni yapmakta yani fazlasin
yapmamaktadir. Arastirmalar iirline dayali olan kuiz, yazili smav ve testler gibi
Olgme araclarinin  Ogrencilerin  motivasyonuna zarar verdigini goOstermistir.

Ogrencinin motivasyonunu
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etkileyen bir diger unsur ise degerler, kanunlar ve kiiltiirdiir. Ogrencilerin okulda
kayda deger bir miktarda zaman gecirdigi bir gercektir. Bazi okullar, ¢ocuklarin
ozerkligi konusunda titiz davranirken bazilar1 disiplin ve itaat degerlerini
korumaktadir. Ozellikle yéneticiler, giris-cikis saatleri, kilik kiyafet, ge¢ kalma,
devamsizlik ve disiplinle ilgili mevzuati temele aldiklarinda 6grenciler mutlaka
motivasyon acisindan olumsuz etkilenecektir. Ogrencileri motive etmek isteyen
ogretmen uzman olmalidir. Ayrica Ogrettiklerine hakim olmalidir. Ogretmenin
kendisi Ogretim ic¢in giidiillenmis olmalidir. Giidiillenmemis bir O6gretmenin
ogrencilerini giidiilemesi beklenemez (Viau, 2015). Ogretmen alanma hakim oldugu
zaman Oncelikle kendini derse motive etmis olacaktir. Ogretmen dgrencilerini derse
motive etmek i¢in derslerinde teknolojiye yer verme, Ogrencilerin ilgisini ¢eken
orneklerden yararlanma, derse baglamadan once yapilacaklar hakkinda &grenciye

bilgi vererek dgrenciyi derse hazirlama gibi yontemleri kullanmalidir.

Sanc1 (2002)‘ya gore 6gretmenlerin 6grencileri nasil motive edecekleri ise

asagida siralanmistir:

o Ogrencilerden daima iyisini bekleyin.

o Istediginiz davranis1 dncelikle kendiniz gdstererek 6rnek ve model olun.
. Beklentilerinizi 68rencilerle paylasin.

. Olumlu bir ortam tesis edin.

o Ogrencinin aktif katilimimi saglayin.

. Dersin 6grenilmeye deger oldugunu gosterin.

o Kendine saygiy1 besleyin.

o Ogrencilerin ilgi alanlarindan yararlanim.

. Ogrenci fikirlerinden yararlanin.

o Merak unsurunu kullanin.

o Ogrencileri zorlaym.

o Pekistirme yontemini kullanin.

. Bireysellestirilmis 6gretim tekniklerini kullanin.
. Yarisma/rekabeti kullanin.

. Stres yaratmayin.
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2.2.2. Motivasyonun Olusum Siireci

Motivasyonun, Kisilerde spesifik seylere karst hissedilen ihtiyag
dogrultusunda basladigi goriilmektedir. Bir diger deyisle motivasyonun temelinde
ihtiyaclar yer alir. Bir ihtiya¢ belirdiginde kiside o ihtiyaci giderme gereksinimi
ortaya ¢ikar. Boylelikle birey ilk olarak tesvik edici bir gii¢ ile uyarilmaya baslanmis
olur. Ihtiyaglarin karsilanmak iizere belirlenmesi ve kisinin i¢ ve dis etmenlerle
uyartlmasindan sonra kisi g¢esitli sekillerde davranisa geger. Burada kiginin temel
hedefi gereksinimlerine yoOnelik duymus oldugu istegin doyumunu saglamaktir

(Ciiceloglu, 1991).
Motivasyon siirecinde temel olarak ii¢ satha vardir:
1. Bireyi spesifik bir amaca yonlendiren glduleyici hal,
2. Amaca ulasabilmek i¢in gosterilen tutum,
3. Amaca ulasabilmek

Motivasyonun bu t¢ yonu bir dongi icinde olusur. Guidiileyici hal, gosterilen
tutuma, tutum ise amaca ulasabilmeye liderlik eder. Amaca ulasildiginda, giidi bir

nebze gecici olarak giderilir.

Bireylerin genel olarak doyuma ulastirmaya calistigi bazi gereksinimleri
bulunmaktadir. Bireyde bu gereksinimlerin belirmesiyle birlikte gidulenme streci
belirir. Thtiyaglar ister fiziksel ister ruhsal olsun, kisileri belli tutumlarda bulunmaya
zorlamaktadir. Bireyde zorlayici bir giiclin ortaya ¢ikmasi i¢in uyarilmanin olusmasi
gerekmektedir. Bu zorlayic1 giic fiziki ve psikolojik giidiilenmedir. Ihtiyaglarim
gidermek lizere uyarilan birey iiglincii sathaya yani davranisa (harekete) gecer.

Ihtiyaclar1 giderilen birey tatmin olur.

Motivasyon dongiisiiniin ikinci evresi, diirtii veya ihtiya¢ yiiziinden bir g¢esit
hareket ortaya koymadir. Bu hareket genel olarak amaca ulasmada ve bu sekilde
temelde yer alan giidiiniin tatmininde arac1 bir nitelik tasir. Ornegin, susamis bir kisi
suya ulasmak amaciyla bir davranis gelistirerek hareket geger. Uciincii safha ise
amaca (hedefe) ulasmadir. Susuz kalan bireyin suyu (hedef) buldugunda igmesi ve

susuzluk ihtiyacini gidermesi ile motivasyon dongiisii o anlik sona ulasir (Yalgin,

2015).
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2.2.3. Motivasyon Cesitleri

Literatiirde motivasyon {i¢ sekilde karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2.3.1. i¢sel Motivasyon

Bireyin harekete ge¢mesini saglayan, arzu ettigi seyi ele gecirene dek bireyi
aktif kilan ve doyum saglandiginda ise bireyin durmasini saglayan tesvik edici
kuvvete i¢sel motivasyon denir. Bireyler giiniin biiyiikk bir boliimiinii aktif yasar.
Birey ¢ogu zaman belli bir sonuca ulasabilmek i¢in istiin bir ¢aba sergiler. Bireyler
isteseler bile duragan, pasif olarak hayatlarini devam ettiremezler. Peki, Oyleyse
bireyleri boylesine aktif yasamaya iten gli¢ nedir? Uzmanlara gore bireyleri boylesine
aktif olmaya yonelten igsel motivasyon ve bireylerin gereksinimleridir. Insanin
gereksinimlerini  ve motivasyonlarint  doyuma ulastirmaya calismasi igsel
motivasyondur (Basaran, 1982). Bireyin kendi i¢ diinyasindaki itici bir gii¢

yardimiyla istedigi seye ulasmaya calismasi i¢sel motivasyon kaynakli bir eylemdir.

Stipek (1993)'a gore, dgrenciler kendi igsel sebepleri i¢in 6grenmeye ilgileri
oldugunda etkili 6grenme gergeklesir. Bir diger soyleyisle, bireyler kendi istedikleri
zaman Ogrenirlerse iyi ogrenirler. Igcsel motivasyonun dort perspektifi vardir:
Bunlardan ilki, yetkinliktir. Bireyler, 6grenme faaliyetlerinde yeterliliklerini gelistirir
ve duygularim “basarili” sekilde olumlu olarak yasarlar. Ikincisi meraktir ve bireyler,
beklentilerinden farkl1 aktiviteler oldugunda daha ¢ok merak icinde olurlar. Ugiincii
perspektif ise 6zerkliktir. Bireylerin bir seylerin kontroliinde oldugunu hissetmeye
ihtiyaglar1 vardir. Insanlarn bazi dis 6diiller yerine daha kendi takdirine kalan
faaliyetlere yonelik ilgisi olmaktadir. Dordiincii perspektif ise igsellestirilmis
motivasyondur. Bireyler, basar1 degerlerini igsellestirdikleri i¢in 6ziinde ilging ve
eglenceli olmayan akademik faaliyetlerle de ilgilenirler. Bu igsel motivasyon ile
ogrenenler daha cok gayret gosterecekler ve onlar1 daha fazla gelistirmeye olanak
veren yontemleri kullanmaya egilimli olurlar. Digsal motive olan &greniciye gore
daha zor gorevleri tercih etmektedirler. Igsel motive olan 6grenciler bir doyum
duygusu elde ettigi zaman dgrenmeleri daha basarili oldugu goriilmektedir (Stipek,
1993). Stipek’in i¢sel motivasyonun dort perspektifini aciklarken bireyin i¢
diinyasinin dis kaynaklardan bagimsiz olarak bireyin kendi ile bas basa kaldiginda

onu amacina ulastiran, istedigi seye yonelmesini saglayan giicler oldugunu
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belirttigini sdylemek miimkiindiir.

2.2.3.2. Digsal Motivasyon
Burada bireyi motive eden gii¢ bireyin disindan gelmektedir.

Digsal motivasyonu olan bir birey toplumdan onay bekler, sosyal statii sahibi
olma, ddiillendirilme gibi dis sebeplere bagli olarak aktivitesini basarmaya cabalar
(Amorose ve Horn, 2000). Aktiviteye eglence zevk icin baglanmaktan ziyade
aktivitenin kendisi disindakileri yani o&diilleri almak i¢in aktiviteye baglanir
(Vallerand, 2004). Bireyin hedefinde yaptig1 is degil, o isin sonucunda ulagacagi 6diil

vardir.

2.2.3.3. Amotivasyon

Bireyin davraniglari ve davraniglarinin sonuglari arasindaki fark olarak
amotivasyon kavramini tanimlamak miimkiindiir. Amotive birey motive olmayan
bireydir. Amotive bireylerin dort belirgin 6zellik sergiledikleri gortilmektedir. Bu
ozellikler:

. Fazla ¢aba sarf etmenin performans ve harekette basariya ulasmada

yeterli olmadigina yonelik inanglari

o Eylemin meydana getirilebilmesi icin yeterli beceriye sahip

olmadiklarina yonelik inanglari
. Tim eylemleri gergeklestirmek i¢in bireyin ¢ok fazla ¢cabaya

gereksinim duyduguna yonelik inanglar
. Belirledikleri stratejilerle giizel sonucglara ulasamayacaklarina yonelik

inanclari

Bu olumsuz inanglar bireyin motive olmasinin 6niine gegmektedir. Amotive
bireylerin niteliklerine odaklanildigimizda bireyde olusan inanglarin bireyin
motivasyonu iizerinde dogrudan etkisi oldugu diistiniilebilir (Gok, 2019). Amotive
olmus bireylerin hedefe nasil ulasabileceklerinden ziyade hedefe hangi yollarla
ulagamayacaklarin1 diisiinlip vazge¢gme egiliminde olduklar1 goriiliir. Bu durum

bireyin istedigi seye ulagmasi i¢in harekete gegmesini engeller.
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2.3. Okuma Motivasyonu

Okuma eylemini temelde iki yone ayirmak miimkiindiir. Bunlardan ilki temel
kavrama, kelime dagarcigi, kelime tanima ve ses farkindaligi gibi becerileri igine
alirken ikinci yone bakildiginda istekli olma boliimiinii yani okuma motivasyonunu
icine aldigmi goriirtiz. Bahsedilen ikinci y6n, Ogrencinin okumayi konu alan
zevklerini, okumayla ilgili isteklerini ve davramslarmi igerir. Ogrenci, okuma
yetilerine sahip olsa da okumaya yonelik istegi yoksa Ogrencinin iyi bir okuyucu
olmas1 beklenemez. Motivasyon kavramini diistinmeden okuma alaninin incelenmesi
miimkiin degildir, ¢linkii okumanin biiyiik bir boliimii motivasyonla ilgili bir suregtir.
Motivasyonu kavramini énemsemeden okumay1 ele almak okumay1 eksik bir sekilde
degerlendirmek anlamina gelmektedir (Cambria ve Guthrie, 2010). Motivasyon
kavrami olmadan okuma alaninin ele alinmasi yanhistir. Bireyi okumaya yonelten gii¢

okuma motivasyonu olup bireyin ilgi, istek, davranis ve zevklerini igermektedir.

Birgok egitimci, okuma motivasyonu bulunan ogrenciyi okuma eylemi
gerceklesirken eglenen kisi seklinde tanimlamaktadir. Bu tanimin dogru olma olanagi
s6z konusu olsa bile motivasyonun birg¢ok tiirii vardir ve bu tiirlerden bazilarinin
eglenmek veya coskulu olmakla ilgisi bulunmamaktadir. Motivasyondan kasit, birey
icin okuma ile ilgili inanglar, davraniglar ve degerlerdir. Bazi inang ve degerler bireyi
eglenmeye yonlendirirken digerleri bireyi siki caligmaya yoneltebilir. Okuma
motivasyonu ele alinirken giliven, ilgi ve adanma kavramlariyla karsilagilmaktadir.
Okumaya 1ilgili bir 6grenci bu eylemden keyif aldigi i¢in, okumaya adanmis bir
ogrenci okumanin 6nemli oldugunu diisiindiigii i¢cin kendine giivenen bir 6grenci
okuma eylemini yapabilecegine inancinin oldugu i¢in okumay1 gerceklestirebilir.
Ogrencilerden bazilar1 bu kavramlardan tamamma sahip iken bazilar1 ise pek azina

sahip olur (Cambria ve Guthrie, 2010).

Okuma motivasyonunun 6nemli yonlerinden biri de etkisinin ve begenisinin
okumayla biitlinlesik olmasidir (Okur, 2017). Ayrica okuma motivasyonu bireyin
okumaya yonelik istek ve ilgilerini etkileyerek bireyin eylemi gerceklestirmek iizere
harekete gecmelerini saglar (Oztiirk ve Aydemir, 2013). Bireyi harekete gegiren bu

gii¢ i¢sel veya digsal kaynaklardan etkilenir.
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Okuma motivasyonu; okumanin siireci, konusu ve sonucu ile ilgili olarak
kisilerin  bireysel hedeflerini, degerlerini ve inanglarin1  kapsamaktadir.
Motivasyondaki temel 6zellik devamli bir dontisiim iginde ilgi, ihtiya¢ ve ¢abanin var
olmasidir. Kii¢iik yaslardan itibaren egitim siiregleri boyunca ¢ocuklarin okumak i¢in
hamle yapmalarini, basarty1 tatmalarmi ve okuma faaliyetiyle mesgul olmalarini
saglayan giiciin tespit edilmesi olduk¢a 6nemli bir siirectir (Kusdemir, 2014). Erken
yasta belirlenen motivasyon kaynaklar1 ebeveynlere ve ogretmenlere g¢ocugun

okumaya motive edilebilmesi icin yol gosterecektir.

Okumaya motive olmanmn bir diger yolu da kendini yetkin gormektir.
Bandura, kendini yetkin olarak goérmeyi sOyle tanimlar ‘“belirlenen bir isin
gerceklestirilmesi i¢cin gerekli etkinlikleri yapma konusunda, kisilerin kendi
yetenekleri hakkindaki olumlu yargilaridir”. Kendi yetkinligine inanan bireyler zor
okuma metinlerini meydan okuyucuyu olarak gormekteler ve iyi bir okuma icin
biligsel stratejilerini de etkili bir sekilde kullanarak basarili olmak egiliminde olurlar
(Akyol, 2010). Okumay1 sevdirmenin en o©nemli adimi, okumayr zorunluluk
olmaktan c¢ikartip, motivasyon unsurlarima doniistiirmektir. Egitimin bireye
saglayabilecegi en Onemli katki, birim bilgi birikimi degil, yasam boyu isine
yarayacak olan kendi kendine bilgiye ulasma ve 6grenme becerileri kazandirmaktir.
Okuma motivasyonu da bu amacin ger¢eklesmesinde temel taglardan biridir. Okuma
eylemini motive etmek derslerde bu motivasyonu yaratmak demek, Ogrencide
akademik anlamda arastirma yapma meraki uyandirmak, edebiyat metinlerini
okuyarak kendisi ve toplum adma diisiinen birey oldugunun farkina varmasini
saglamak, boylece okumadan zevk almasini saglamak anlamina gelir. Bu da, okuma
eyleminin 6nemli Ol¢lide bir zorunluluk olmaktan ¢ikip, giderek bir gereksinme
bigimine doéniismesi demektir. Ogrencinin kendine giivenini gelistiren, onu
diistinmeye, okuduklarimi ve diisiindiiklerini akil yoluyla irdelemeye ydnlendiren,
Ogrenciye dersi yalnizca 6grenen degil, olusturan birey rolii veren bir egitim sistemi
icinde okuma eyleminin gerekliligini 6grenci kendi kendine takdir edebilmelidir
(Biiyiikkantarcioglu, 2006). Ogrenci okuma eyleminin gerekliligine ikna oldugu
zaman Oncelikle i¢sel motivasyonunu saglayacak ve okumaya yonelmis olacaktir.
Okuma eylemini bir zorunluluk olarak gdérmeyi birakip okumaktan zevk almaya
baslayacaktir. Boylelikle okuma bir aligkanlik haline gelip giderek bir gereksinim

haline gelmeye baslayacaktir.
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2.3.1. Okuma Motivasyonunu Etkileyen Faktorler

Aileler, okuma aligkanliklar1 ile c¢ocuklarina bir model teskil ederler.
Cocuklar, ilgilerini ¢eken konulari, meslekleri, diinya ve toplum olaylarini ve ev ile
ilgili konular hakkinda okuma yaparlar. Eglenmek i¢in yapilan okumalar kisisel
olabilecegi gibi yatma zamani okunan hikayeler aile aktiviteleri arasinda sayilir.
Gazete ve kitaplarla dolu olan evler okumanin degeri ile ilgili ¢ocuklara agik bir
mesaj gondermektedir. Okuma, okurlar i¢in gorlis agisini, anlayisini ve bilgiyi
miizakere eden onemli bir etkinliktir. Okuma yapilmayan evlerde biiyiiyen ¢cocuklar
ise okumaya onem vermedikleri aciktir (Richards, 1998). Ebeveynlerin ¢ocuklari
okumaya yoneltmek icin oncelikle ¢ocuklarin ¢evrelerinde birtakim diizenlemeler

yapmalar1 gerekmektedir.

Ogrencileri bir davramsa ydneltmenin bir yolu da 6gretmenin bizzat
kendisinin bu davraniga sahip olmast ve kazandirilacak davranig bakimindan
ogrencilere drnek model olmaktir. Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmada da
ogretmenin 6rnek olma durumu 6nem kazanmaktadir. Okuma aligkanligina sahip
olmayan bir 6gretmenin Ogrencilerine bu aligkanligi kazandirmasi beklenemez.
Ogretmenin ¢ocuklarla birlikte dogal 6grenme ortamlar1 olusturmasi, dgrenme amag
ve hedeflerini belirlemesi, anlamli etkinlikler arasindan se¢im yapma firsatinin
olmasi, ilging ve farkli metinlerin kullanilmasi, alternatif 6grenme stratejilerinin
kazandirilmasi, igbirlikli bir ortam i¢inde calisilmasi, uygun sekilde ovgii ve 6diil
verilmesi, Ogrenci merkezli degerlendirmelerin yapilmasi, 6gretimin tutarli ve
interaktif sekilde yapilmasi, 6gretmenin 6grencilerine kars: ilgili ve duyarli olmasi
okuma ve yazmada motivasyonu artiran diger unsurlardir diyebiliriz (Akyol, 2010).
Ogretmenlerin  grencileri okumaya motive etmek icin yapabileceklerini sdyle
Ozetleyebiliriz:

. Ogrencinin yetenegine ve ilgilerine uygun kitaplar dnerilmeli,

ogrencinin okuma yetenegi sik sik dlciilmeli ve degerlendirilmeli ve geri

donit verilmelidir.

J Okunan metinle ilgili sorular sorulmalidir.

. Okullarda ve dersliklerde kiitiiphaneler olusturulmalidir.

. Ders programlarinda okumaya daha fazla zaman ayrilmalidir.

o Ogrenciler ders digt faaliyetlerde okumaya yonlendirilmelidir.

. Derse miimkiin oldugunca farkl ve ilgi ¢ekici kitaplar getirilmelidir,
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J Ogrencilerin okuma ilgileri, gdzlem, goriisme, kompozisyon, kitap adi
testi gibi tekniklerle belirlenmelidir.

. Smif i¢cinde okumaya yonelik bir¢ok faaliyet diizenlenmelidir.

. Kitap tartismasi, acik oturum, haftanin ayin okuyucusu ve kitabi, kitap
sergileri, kiitliphane 6devleri vb. ¢alismalar 6grenciyi okumaya tesvik eder.

e Ogrenciler tiyatro, sinema, konser, miize-sanat galerileri gibi sosyal
faaliyetlere yoneltilmelidir.

e Ogrencilere kiitiiphane kullanma aliskanlig1 kazandirilmalidir (Gligel,

1993).

Cocuklarda okumaya yonelik ilginin uyandirilmasi, var olan ilginin
korunmasi ve ¢ocuga okumayi sevdirebilmek icin kendilerinin okuma konularini
secmesi saglanmalidir. Ancak bunun sadece okul ortaminda saglanmasi yeterli
degildir. Cocuklarin bos zamanlarinda da okumaya yonelmeleri i¢in onlara alfabe ve
cocuk dergileri de verilmesi gerekmektedir. Cinkl cocuklardaki okuma
motivasyonu, hi¢bir zaman bu donemdekinden daha ileri diizeyde bulunmayacaktir.
Bu dénemdeki okuma motivasyonu kaybedilirse, tekrar kazanilmasi ileride neredeyse
higbir vakit miimkiin olmayacaktir denilebilir. Cocuk dergilerinin, c¢ocuklarda
okumaya yonelik ek bir motivasyon sagladigi goriilmiistiir. Dergiler bir¢ok insan i¢in
bos zamanlarin degerlendirilmesinde basta gelen okuma metinlerini olustururlar.
Eriskinlerin motivasyonunu saglayan dergiler, c¢ocuklar1 da motive etmektedir.
Dergilerdeki renkli resimler, kisa metinler, serbest yazi sitili, ¢esitli metin tiirleri,
zorluk dereceleri ve ele alinan degisik konular her yasta insanin ilgisini ¢ekebilecek
nitelikte 6gelerdir. Dergi okumak c¢ocuk i¢in zorunluluk olmadigi i¢in istediginde
okumay1 birakabilir, ya da isterse sonuna kadar okuyabilir. Dergiler ayn1 zamanda
cocukta yeni ¢ikacak sayiya karsi bir beklenti ve heyecanda olusturabilir bu durum
okumanin stirekliligini saglayacaktir (Yildiz, Okur, Ari, ve Yilmaz, 2010). Cocuklari
sevebilecekleri yayinlarla karsilastirmak onlarin okumaya yonelmesini saglayacaktir.
Cocuklarin sadece okul ortaminda kitaplarla ve dergilerle karsilasmast okuma
motivasyonu edinmeleri i¢in ¢ogu zaman yeterli olmayacaktir. Onlar1 ¢ok kiigiik
yaslardan itibaren dergiler, oyun kitaplari, masal ve hikaye kitaplar1 gibi tiirlerle bir
araya getirmek gereklidir.
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2.3.2. Okuma Motivasyonunun Egitsel Unsurlar

Motivasyonun saglanmasi okuma sorumlulugunun istlenilmesinde basarili
sonuclara ulagilmasini saglayan bir temel tastir. Okumada motivasyonun saglanmasi
ve okumaya katilimin saglanmasi igin temel olusturan on egitsel unsura yer
verilmistir. Bunlar:

. Kavramsal Yonelim
Kavramsal yonelim; bilginin tanimlanmast ve duyurulmasi ayni zamanda

ogrenme beklentilerini ve hedeflerini yonergelerle belirtilmesi anlamlarina
gelmektedir.

o Gergek Hayat Egitimi
Bireyin, igsel motivasyonu arttiran tecriibelerle desteklenmesini saglayan

okuma egitimini igerir.
o Ozerlik Destegi
Ozerklik destegi, egitimcinin rehber olma durumunu ifade etmektedir. Egitim
uzmani, 0grencinin 0grenme hedeflerine ve kaynaklara ulagmasini saglamak ig¢in
metin se¢gmesinde yardimet1 olur.
. Isbirlik¢i Ogrenme
Metindeki algilar1 paylagmaya ve bilginin yapilandirilmasina olanak saglayan

ogrenme toplulugunu icermektedir.

. Ovgii ve Oduller
Odiil ve dvgiiler okuma motivasyonunu olumlu sekillendirmektedir. Odiil,

ogrenme hedeflerini konu aliyorsa ve ovgli samimi ve icten sekilde aktarildiysa
etkinin arttig1 goriilmektedir.
. Ilging Metinler
Bu tiir metinler ¢alisilmig, planlanmis, bilgi ve 6grenme hedefleriyle ilgili
materyallerin ve kaynaklarin elde edildigini ifade eder. Buradaki materyaller ve
kaynaklar ¢cocuklardaki okuma yeterlilikleriyle ortiismelidir.
o Strateji Egitimi
Strateji  egitimi, metindeki bilgilerin  kazaniminin  agik  08renme
davraniglariyla saglanmasi olarak tanimlanmaktadir. Belli basli okuma stratejileri

modelleme, kogluk yapma ve yap1 kurmayi (scaffolding) igerir.

. Degerlendirme
Ogrenci basarisiin degerlendirilmesi, tanimlanmis bilgi ve 6grenme

hedeflerini destekler nitelikte olmalidir. Ayrica 6grenci merkezli ve kisisellestirilmis
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aktiviteleri (portfolyo) ve objektif degerlendirmelerin (standart testler)
kombinasyonunu icermesi gerekmektedir.

. Ogretmen Katilimi
Ogretmen, dgrencinin ilgisinin ve bilgisinin farkinda olmalidir. Ogrencinin

ogrenmesiyle ilgilenmeli dahas1 6grenci i¢in gergekei hedefler olusturulmalidir.

J Kohezyon
Kohezyon, yukaridaki egitsel unsurlarin egitim sirasinda kombine bir sekilde

bir arada kullanilmastyla olusturmaktadir (Gok, 2019).

2.3.3. Okuma Motivasyonu le Ilgili Arastirmalar

Sanct (2002), 6. smf oOgrencilerinin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
durumlarinin, okuma motivasyonlarina etkisini incelemistir. Alt grubun dissal
denetime bagimli olan okumaya yonelik ilgilerinin orta ve iist gruptaki 6grencilerden
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bu durum Ogrencilerin okumaya dissal
sebepler yizinden yoneldiklerinin gostergesidir. Kultlrel, sosyal ve ekonomik
acidan alt smifi  olusturan Ogrencilerin  digsal motivasyonlarmin  igsel
motivasyonlariyla pekistirilmesi gerektigi, bu nedenle alt gruptaki 6grencilerin iginde
yasadiklart g¢evrenin diizenlenmesi, Ogrencileri okumaya yoneltecek ©Onlemlerin

alinmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Yildiz (2011), 5. smiflarda okuma motivasyonu, okudugunu anlama ve
okuma aligkanlig1 arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
farkli sosyoekonomik smiflardan 481 ilkdgretim 5. Smif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada elde edilen sonuglardan en 6nemlisi, okudugunu anlamada motivasyon
siireclerinin de bilissel siirecler kadar etkili oldugunun belirlenmesidir. Ogrencilerin
bireysel egilimlerinden kaynaklanan okumalarinda igsel motivasyonlarinin etkili
oldugunu fakat digsal motivasyonun etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin okul disinda da meraklari ve ilgileri yoniinde yayimlar1 okumaya zaman
ayirdiklari goriilmektedir. Fakat okuldan kaynaklanan okumalarda hem digsal hem de
i¢csel motivasyondan etkilenirken digsal motivasyonun etkisinin daha belirgin oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama basarisina okuma aliskanliklarinin

dogrudan etki etmedigi belirlenmistir.

Bozkurt (2013), arastirmasinda, 5. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari
ile istbilissel okudugunu anlama farkindaliklarini gesitli degiskenler bakimindan
incelenmis ve okuma diizeyleri ile bir iligkisi oldugu tespit edilmistir. Arastirma
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sonucunda, besinci sinif dgrencilerinin okulun bulundugu yerlesim yeri, cinsiyet ve
ailenin kitap alma durumu degiskenleri ile iistbiligsel okudugunu anlama farkindaligi
puanlari arasinda anlamli farklilik bulmustur ancak ¢evresindekilerden en ¢ok kitap
okuyan bireye gore anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Cinsiyet ile
okuma motivasyonu arasinda anlamli farklilik bulunurken, g¢evresindekilerden en
fazla kitap okuyan birey ve okulun bulundugu yerlesim yerine gore anlamli farklilik
olmadigi, ailenin kitap alma durumu ile igsel motivasyon ve digsal motivasyonun
rekabet alt boyutu arasinda anlamli farklilik bulunmazken, dissal motivasyonun
taninma, sosyal ve uyum alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmistiir.
Okuma diizeylerine gore istbilissel okudugunu anlama farkindaligi ile okuma
motivasyonunda genel olarak bagimsiz okuyucu diizeyinin en yiiksek ortalamaya
sahip oldugu tespit edilmistir. Okuma diizeyleri ile iistbiligsel okudugunu anlama
farkindaligi arasinda orta, okuma motivasyonu ve alt boyutlar1 arasinda diisiik

diizeyde iliski oldugu goriilmektedir.

Gok (2019), 2015-2016 ogretim yilinda rasgele sectigi 6 adet ilkokulda 1.
Sinifta 6grenim goérmekte olan 282 Ogrenci ve bu Ogrencilerin aileleri ile birlikte
calismasini yapmustir. Calismada veri toplama araclar1 Baslangig Diizeyi
Okuyuculart (BDO) Okuma Motivasyonu Olgegi ve Ebeveyn Okuma Inang
Olgegi’dir. Calismada  ailelerin  okuma inanglarimin  BDO’larin  okuma
motivasyonlarina etkisinin olup olmadig arastirilmistir. Calismaya gore ¢ocuklarin
kitaplardan yeni adlar, renk ve sekiller gibi yeni kavramlar1 6grendiklerini diigiinen,
kitap okurken c¢ocugu ile kitaptaki resimler hakkinda konusan, kitap okurken
cocuguna bir¢cok soru soran, okumanin cocuklarin daha iyi birer dinleyici ve
konusmact olmalarina yardim sagladigina inanan ailelerin ¢ocuklarinin okuma

motivasyonu daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Dede (2019), Sakarya’da bir ilkokulda 4.sinifta okuyan 26 6grenci ile yaptigi
caligmasinda 0grencilerinin sevdikleri karakterlerin yer aldig1 metinlerin 6grencilerin
okuma  motivasyonlarna ve  okumaya  yoOnelik tutumlarma  etkisinin
degerlendirilmesini amaglamistir. Arastirmanin yapit ve amacima uygun olarak
deneysel desen tercih edilmistir. Deney ve kontrol gruplar belirleyerek ¢aligmasina
baslayan arastirmaci veri toplama araglari olarak Okumaya Y&nelik Tutum Olgegi,
Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi ve okuma metinleri kullanmustir.

Arastirmaci ¢aligmasinin sonunda 6grencilerin sevdikleri karakterlerin yer aldigi
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metinlerin onlarin okuma motivasyonlarini ve okumaya yonelik tutumlarini

gelistirdigi sonucuna ulagmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirma modeli, evren, 6rneklem, veri toplama
araclari, verilerin analizi ve verilerin normal dagilimi uygunluguna iliskin

aciklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma betimsel nitelikte bir arastirma olup, tarama modelleri esas
alinarak gerceklestirilmigtir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir
durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir
(Karasar, 2009). Arastirma, tarama modellerinden genel tarama modellerine
uygundur. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida birimden olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir

grup, ornek ya da 6rneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.
3.2. Evren ve Orneklem

Tarama modeli esas alinarak yapilan arastirmanin kuramsal evrenini Antalya
ili Konyaalt1 ilgesindeki Ozel Konyaalt1 Okyanus Ilkokulu ve Antalya ili Serik
ilcesindeki Ozel Akdeniz Yiikselis ilkokulu’nda 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
ogrenim gormekte olan Ogrenciler ve ebeveynleri olusturmaktadir. Arastirmada
belirlenen caligilabilir 6rneklemi ise belirtilen okullarda 6grenim gérmekte olan 101
3. smf Ogrencisi ve ebeveynleri olusturmaktadir. Arastirmanin O6rnekleminin
belirlenmesinde kolay ulasilabilirlik esas alinmistir. Arastirmacinin belirtilen

ogrenciler ve ebeveynleri ile ¢alismasinin nedeni kolay ulasilabilirliktir.

Arastirmada Ogrencilerin okuma motivasyonlarin1 belirlemek icin Yildiz
(2010) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Okuma Motivasyonu Olcegi (OMO) ve
yetiskinlerin okuma motivasyonlarini belirlemek amaciyla Yildiz, Yildirim, Ates ve
Cetinkaya (2013) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanan Yetiskin Okuma Motivasyonu
Olgegi (YOMO) kullanilmustir.
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3.3. Veri Toplama Araclar
3.3.1. Yetiskin Okuma Motivasyonu Olcegi

Schutte ve Malouff (2007) tarafindan gelistirilen Yetiskin Okuma
Motivasyonu Olgegi (YOMO) Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya (2013) tarafindan
Tiirkceye uyarlanarak gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Schutte ve Malouf
tarafindan gelistirilen olcek 4 faktdr ve 21 maddeden olusmaktadir. Olgegin
uyarlanma siirecinde dilsel esdegerlik calismalari, gegerlik (yapr gecerligi) analizleri
ve giivenirlik analizleri seklinde ilic temel asama izlenmistir. Dilsel esdegerlik
caligmalarinin ardindan uyarlama c¢alismalar1 igin Olge§in orijinal formunun
gelistirildigi gruba benzer bir ¢aligma grubuna ulasilmigtir. Calisma grubunu 201
iiniversite 6grencisi, 11 6gretmen ve 49 diger meslek grubu (avukat, doktor, hemsire
vb.) olmak iizere toplam 250 kisi olusturmaktadir. Olgegin yapr gegerliginin test
edilmesinde Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) kullanilmistir. AMOS programi ile
yapilan analiz sonucunda, uyum indeksleri kabul edilebilir smirlarda olan 19
maddelik bir 6l¢cek formuna ulasilmistir. Toplam 19 maddeden olusan 6lgegin benlik
(8 madde), yeterlilik (4 madde), taninma (3 madde) ve diger (4 madde) olmak iizere
dort alt boyutu bulunmaktadir. Olgegin giivenirlik diizeyine karar verebilmek icin
"test- tekrar test" yontemi kullanilmis ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmistir. Bu c¢alismalar sonucunda, yetiskinlerin okuma motivasyonlarinin
incelenmesinde kullanilabilecek gecerli yapiya ve giivenilir oOlglimler yapma

ozelligine sahip bir 6l¢ek formuna ulagilmistir.
3.3.2. Okuma Motivasyonu Olcegi (Cocuklar i¢in)

Okuma Motivasyonu Olgegi (OMO) Okuma Motivasyonu Olgegi, Guthrie ve
Wigfield (1997) tarafindan gelistirilmis ¢ok boyutlu bir 6lcektir. Olcek, iizerinde yapilan
calismalar (Wigfield ve Guthrie, 1997; Baker ve Wigfield, 1999) sonunda 11 faktor ve
54 maddeden olusan bir yapiya kavusturulmustur. OMO, Wang ve Guthrie (2004)
tarafindan yeni bir analize tabi tutularak, ti¢ faktorlii yapidan farkli olarak i¢sel ve dissal
motivasyon seklinde iki faktorden olusan yeni bir model gelistirilmistir. Dilsel esdegerlik
calismalarinin ardindan gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Olgek uyarlama
caligmalarina 9- 12 yaslarinda 590 ilkogretim 6grencisi katilmistir. Gegerlik Okuma
Motivasyonu Olgegi’nin yap: gecerligi icin lgegin orijinal formunda bulunan faktdrlerin

dogrulanmasi amaciyla Dogrulayici Faktor
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Analizi (DFA) uygulanmistir. DFA sonucunda Ki-kare uyum indeksinin ( 2 y
=457.77, p=.000, df=182, y df 2 =2.51) anlaml1 oldugu goriilmektedir. Diger uyum
indeksi degerleri ise RMSEA=.051, RMR=.038, GFI=.93, AGFI=91, CFI=.89,
NFI=.83 olarak bulunmustur Sonug¢ olarak alt1 faktor ve 21 madden olusan, iyi

derecede yap1 gegerligine sahip bir 6lgege ulasilmistir.

Okuma Motivasyonu Olgegi, 21 maddeden ve i¢sel motivasyon ile digsal
motivasyon olmak iizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Igsel motivasyonun ilgi ve
merak olmak tizere iki alt boyutu varken digsal motivasyonun taninma, sosyal,

rekabet ve uyum olmak iizere dort alt boyutu bulunmaktadir.

Olgek uygulanirken birinci asamada dgrencilerle hangi kitaplar1 okuduklari,
okumayla ilgili sinifta ne gibi etkinlikler yaptiklari, okumayla ilgili kendilerine ne
gibi ddevler verildigi konularinda sohbet edildi. Daha sonra Olcegin uygulama
yonergesi dogrultusunda verilen 6rnekler siif tahtasina yazilarak 6rnek isaretlemeler
yapildi. Boylece Ogrenciler hem zihinsel olarak hazirlanmis hem de o6lg¢egin
isaretlenme teknigi konusunda bilgilendirilmis oldular. Bu c¢aligmalarin ardindan
aragtirmact her maddeyi yiiksek sesle okumasi ve Ogrencilerin kendilerine uygun
segenegi isaretlemeleriyle olgek uygulanmis oldu. Ogrenciler, kesinlikle gercek

diisiincelerini yansitan secenegi isaretlemeleri konusunda ikna edilmeye calisildi.
3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin analizi bilgisayar ortaminda SPSS 21 — Statistical
Package for Social Sciences programi aracilifiyla gerceklestirilmistir. Verilerin
analizinde betimsel ve anlam c¢ikarict istatistik olmak iizere iki temel yaklasimdan
yararlanilmistir - (Bliylikoztiirk, 2010). SPSS programinda her bir 0&lgek igin
ogrencilerin ne diizeyde oldugunu belirlemek i¢in betimsel istatistiklerden,
Olgeklerden elde edilen puanlarin cinsiyet, egitim durumu, yas ve meslek grubuna
gore farklilig1 i¢in parametrik olmayan analiz yontemlerinden Mann Whitney u-testi

ve Kruskal Wallis H-testinden yararlanilmustir.

Calisma kapsaminda kullanilan Yetiskin motivasyon 6l¢eginde toplam 19
madde olmasi1 sebebiyle olgekten alinacak en diislik puan 19 (19x1) ve en yiksek
puan 95 (19x5) olarak belirlenmistir. Benzer sekilde Cocuklar I¢in Okuma
Motivasyonu dlgeginden elde edilecek en diisiik puan 21 (20x1) ve en yiiksek puan

84 (21x4) olarak belirlenmistir. Tiim istatiksel islemler hesaplanan toplam puanlar
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tizerinden gerceklestirilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Arastirmaya katilan ebeveynlerin cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Tablo 1°de

gosterilmistir.

Tablo 1: Ebeveynlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlart

Degisken Frekans Yiizde Gegerli ylizde  Yigmali yilizde
Kadin 72 71,3 71,3 71,3
Erkek 29 28,7 28,7 100,0
Toplam 101 100,0 100,0

Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilan toplam 101 ebeveynin 72’sinin
kadin (%71,30) ve 29’unun erkek (%28,70) oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda
calisgmada yer alan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlari Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlart

Degisken Frekans Yizde Gegerli ylizde  Yigmali yilizde
Kiz 44 43,6 43,6 43,6

Cinsiye Erkek 57 56,4 56,4 100,0

t Toplam 101 100,0 100,0

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan toplam 101 6grencinin 44 ’iiniin kiz
(%43,60) ve 57’sinin erkek (%56,40) oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan

ebeveynlerin yas degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3: Ebeveynlerin Yaslarina Gore Dagilimlari

Degisken Frekans Yizde Gegerli ylizde Yigmali yiizde
20-30 arasi 4 4.0 4.0 4.0
31-40 arasi1 67 66,3 66,3 70,3

Y385 41 ve iizeri 30 29,7 29,7 100,0
Toplam 101 100,0 100,0

Tablo 3 incelendiginde ebeveynlerin 4’{iniin 20-30 yas araliginda, 67’sinin 31-
40 araliginda ve 30’unun 40 yasinin iizerinde oldugu belirlenmistir. Buna gore
ebeveynlerin ¢cogunlugunun 31-40 yas araliginda oldugu ve 20-30 yas arasindaki
ebeveynlerin sayisinin oldukca diisiik oldugu belirlenmistir. Ebeveynlerin egitim

durumu degiskenine gore dagilimlart Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Ebeveynlerin Egitim Durumuna Gore Dagilimlari

Degisken Frekans  Yizde Gegcerli yizde Yigmali yiizde
Ilkokul 4 4,0 4,0 4,0
Ortaokul 2 2,0 2,0 5,9
Lise 36 35,6 35,6 41,6
Egitim  Lisans ve 0n
. 53 52,5 52,5 94,1
durumu lisans
Yiksek lisans 4 4,0 4,0 98,0
Doktora 2 2,0 2,0 100,0
Toplam 101 100,0 100,0

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilanlarin toplam 101 ebeveynin 4’
ilkokul, 2’si ortaokul, 36°s1 lise, 53’1 lisans veya On lisans, 4’11 yliksek lisans ve 2’si
doktora diizeyinde egitim aldiklarini belirtmislerdir. Buna gore ¢alismaya katilanlarin
%52,50’si lisans ve 0n lisans diizeyinde egitim goriirken, %35,60’1 lise mezunudur.
Elde edilen bu sonuca gore ebeveynlerin egitim dlzeyinin diisik olmadig:
sOylenebilir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin mesleklere gore dagilimlar: Tablo 5°te

gosterilmistir.
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Tablo 5: Ebeveynlerin Mesleklere Gére Dagilimlart

Degisken Frekans Yuzde Gegerliyuzde Yigmali yiizde
Ozel sektor 33 32,7 32,7 32,7
Kamu hizmetleri 6 5,9 5,9 38,6
Mimar muihendis 10 9,9 9,9 48,5

MeslekSaglik sektorii 10 9,9 9,9 58,4
Egitim sektorii 15 14,9 14,9 73,3
Ev hanimi 27 26,7 26,7 100,0
Toplam 101 100,0 100,0

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilanlarin 33’1 (%32,70) 6zel sektorde,
6’s1 (%5,90) kamu hizmetlerinde, 10’u (9,90) mimar veya miihendis gibi teknik
islerde, 10°u (%9,90) saglik sektoriinde, 15’1 (%14,90) egitim sektoriinde ve 27’si
(%26,70) ev hanimi olarak calismaktadirlar. Buna gore katilimcilarin meslek
gruplarina gore esit bir dagilima sahipken 6zel sektorde ¢alisanlarin oraninin daha
fazla oldugu belirlenmistir. Caligsmada ilk olarak veri toplama araci olarak kullanilan
iki farkli 6l¢egin alt boyutlar1 ve O6l¢ekten elde edilen toplam puanlarin normal

dagilima uygunlugu test edilmistir.
Gozlenen Degiskenlerin Normal Dagilima Uygunlugu

Uygun analiz tliriinii belirlemek amaciyla ¢alismada ilk olarak degiskenlerin
dagiliminin  normallik ve homojenlik varsayimlarini  saglaylp saglamadigi
belirlenmistir. Calisma kapsaminda ilk olarak ebeveynlerin okuma motivasyon
diizeyini belirlemek icin kullanilan “Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi” icin
uygulanan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Testi sonuglar1 Tablo 6°da

gosterilmistir.

Tablo 6: Ebeveyn Olgegin Normal Dagilima Uygunluk Testi

. Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Degisken L . L )
Statistic df Sig.  Statistic df Sig.
Benlik ,149 101 ,000 ,958 101 ,003
Yeterlilik ,130 101 ,000 967 101 ,012
Taninma ,139 101 ,000 ,956 101 ,002
Diger ,123 101 ,001 ,957 101 ,002
Ebeveyn ,093 101 ,031 ,966 101 ,010
motivasyon
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Orneklem sayisinin 30°dan fazla olmas1 sebebiyle Tablo 6’daki Kolmogorov-
Smirnov testi sonuglarina gore hem ebeveynlerin genel motivasyon diizeyleri hem de
Olcegin alt boyutlarinin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bunun ardindan
calisma kapsaminda kullanilan ikinci 6lgme araci olan “Cocuklar I¢in Okuma
Motivasyon Olgegi” i¢in uygulanan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Testi

sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Cocuklar I¢in Kullanilan Olgegin Normal Dagilima Uygunluk Testi

' Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Degisken o ) o )
Statistic df Sig.  Statistic df Sig.
Icsel motivasyon , 153 101 ,000 912 101 ,000
Dissal motivasyon , 116 101 ,002 ,960 101 ,004
Ogrenci ,108 101 ,006 ,952 101 ,001

motivasyonu

Tablo 7 incelendiginde Kolmogorov-Smirnov testi sonuclarma goére hem
cocuklarin genel motivasyon diizeyleri hem de Olgegin alt boyutlarinin normal
dagilim gostermedigi belirlenmistir. Her iki 6lgek i¢in elde edilen sonuclar bir bitin
olarak incelendiginde Olceklerden elde edilen toplam puanlar ile olgeklerin alt
boyutlarindan elde edilen puanlarin normal dagilim gdstermemesi sebebiyle

caligmada parametrik olmayan analiz yontemlerinin kullanilmasina karar verilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanm birinci alt probleminde “iIlkokul 3. sif &grencilerinin
ebeveynlerinin okuma motivasyonlarinin 6grencilerin okuma motivasyonlari
iizerinde etkisi var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu sebeple ebeveyn dl¢eginin
alt boyutlar1 olan benlik, yeterlik, taninma ve diger bagimsiz degiskenler olarak
belirlenirken cocuklarin genel motivasyon diizeyi bagimli degisken olarak kabul
edilmistir. Buna gore bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken tizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen korelasyon analizi sonuglart Tablo 8’de

gosterilmistir.
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Tablo 8: Korelasyon Analizi Sonug¢lari

Ebeveyn Ogrenci
motivasyon motivasyon
Ebeveyn_motivasyon Pearson Correlation 015
Sig. (2-tailed) 1 885
101 '
N 101
Ogrenci_motivasyon Pearson Correlation 015
Sig. (2-tailed) ’ 1
,885
N 101
101
Ogrenci
motivasyonu  Benlik  Yeterlilik ~ Taninma Diger
Ogrenci Pearson Correlation -,002 -,046 -,070 ,070
1
motivasyonu Sig. (2-tailed) 101 ,986 647 ,486 ,490
N 101 101 101 101
Benlik Pearson Correlation -,002 1 ,600** ,248* ,437**
Sig. (2-tailed) ,986 101 ,000 ,012 ,000
N 101 101 101 101
Yeterlilik Pearson Correlation -,046 ,600** 1 ,245* ,484**
Sig. (2-tailed) 647 ,000 Lo ,014 ,000
N 101 101 101 101
Taninma Pearson Correlation -,070 ,248* ,245* 1 ,372**
Sig. (2-tailed) ,486 ,012 ,014 Lot ,000
N 101 101 101 101
Diger Pearson Correlation 070 437" 484" 372" 1
Sig. (2-tailed) 1490 ,000 ,000 ,000 Lot
N 101 101 101 101

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Tablo 8 incelendiginde ogrenci motivasyonunun

benlik alt boyutuyla

korelasyon katsayist -0,002 oldugu bulunmustur. Bulunan deger sifira yakin oldugu

icin aradaki iliski zayiftir. Korelasyon anlamliligina bakildigi zaman P wise (0,986)>

a(0,005) oldugundan korelasyon anlamsizdir.

Tabloda 6grenci motivasyonunun yeterlilik alt boyutuyla korelasyon katsayisi

-0,046 oldugu bulunmustur. Bulunan deger sifira yakin oldugu i¢in aradaki iligki
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zayiftir. Korelasyon anlamliligmma bakildigt zaman P wise (0,647)>a(0,005)

oldugundan korelasyon anlamsizdir.

Ogrenci motivasyonunun taninma alt boyutuyla korelasyon katsayis1 -0,070
oldugu bulunmustur. Bulunan deger sifira yakin oldugu icin aradaki iliski zayiftir.
Korelasyon anlamliligina bakildigi zaman P wise (0,486)>0(0,005) oldugundan

korelasyon anlamsizdir.

Ogrenci motivasyonunun diger alt boyutuyla korelasyon katsayis1 -0,070
oldugu bulunmustur. Bulunan deger sifira yakin oldugu icin aradaki iliski zayiftir.
Korelasyon anlamliligina bakildigi zaman P wise (0,490)>0(0,005) oldugundan

korelasyon anlamsizdir.

Ogrenci motivasyonunun ebeveyn motivasyonuyla korelasyon katsayisi -
0,015 oldugu bulunmustur. Bulunan deger sifira yakin oldugu i¢in aradaki iliski
zayiftir. Korelasyon anlamliligina bakildigi zaman P wise(0,885)>0(0,005)

oldugundan korelasyon anlamsizdir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt probleminde “ilkokul 3. Smf &grencilerinin okuma
motivasyonu cinsiyete gore farklilasmakta midir?” sorusuna yanit aranmigtir. Buna
gore Ogrencilerin igsel ve digsal okuma motivasyonlart ile genel motivasyon
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 9’da

gosterilmistir.

Tablo 9: Ogrenciler I¢in Mann Whitney U-Testi Sonuclari

Sira
Degisken Cinsiyet N ortalamas U z p
1
Kiz 44 51,88
I¢sel motivasyon Erkek 57 50,32 1215,50 -0,26 791
Dissal Kiz 44 54,94
motivasyon Erkek 57 47,96 1080,50 119 234
Ogrenci Kiz 44 54,20
. 1113, -0, 334
motivasyonu Erkek 57 48,53 3,00 0,9 33
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Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin igsel motivasyonlariin (z=-0,26, p>.05),
digsal motivasyonlarinin (z=-1,19, p>.05) ve genel motivasyon dizeylerinin (z=-
0,96, p>.05) cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Elde
edilen bu sonuca gore cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin hem igsel ve dissal
motivasyonlar1 iizerinde hem de genel motivasyon diizeyleri iizerinde anlamli bir
farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Buna gore kiz ve erkek o6grencilerin icsel ve

dissal motivasyonlari ile genel motivasyon diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.
Uclincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin  iiciincii  alt probleminde “ilkokul 3. Smif 6grencilerinin
ebeveynlerinin okuma motivasyonlari cinsiyete gore farklilagmakta midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Buna gore ebeveynlerin benlik, yeterlik, taninma ve diger alt
boyutlar1 ile genel motivasyon diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Mann Whitney
U-Testi sonuglar1 Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10: Ebeveynler I¢in Mann Whitney U-Testi Sonuclar

Sira

Degisken Cinsiyet N U 4 p
ortalamasi

Benlik Kiz 72 51,47 1010,50 -0,25 .801
Erkek 29 49,84
Kiz 72 48,28

Yeterlilik Erkek 29 57,76 848,00 -1,48 139
Kiz 72 48,10

Taninma Erkek 29 5821 835,00 -1,58 114
Kiz 72 47,61

Diger Erkek 29 59 41 800,00 -1,84 .065
Ebeveyn Kiz 72 48,73

880,50 -1,22 219
motivasyon Erkek 29 56,64

Tablo 10 incelendiginde ebeveynlerin benlik (z=-0,25, p>.05), yeterlik (z=-
1,48, p>.05), tanima (z=-1,58, p>.05) ve diger (z=-1,84, p>.05) alt boyutlar ile
ebeveyn motivasyon Olgeginin tamamindan elde edilen sonuglarin cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (z=-1,22, p>.05).
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Elde edilen bu sonuca gore cinsiyet degiskeninin ebeveynlerin hem motivasyon
Olceginin alt boyutlarinda hem de genel motivasyon diizeyleri iizerinde anlamli bir
farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Buna gore kadin ve erkek ebeveynlerin genel

motivasyon diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismanin dordiincii alt probleminde “Ilkokul 3. Simif dgrencilerinin okuma
motivasyonlar1 ebeveynlerinin egitim durumuna gore farklilagmakta midir?”
sorusuna yanit aranmistir. Buna gore Ogrencilerin igsel ve digsal okuma
motivasyonlar1 ile genel motivasyon diizeylerinin ebeveynlerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

gerceklestirilen Mann Whitney U-Testi sonuglart Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11: Ebeveynlerin Cinsiyetine Gore Mann Whitney U-Testi Sonug¢lart

Ogrenci Ebeveyn Sira

. S N Z p
motivasyonu Cinsiyeti ortalamasi
Icsel motivasyon Kiz 72 49,86 962,00 -0,61 536

Erkek 29 53,83

Daissal Kiz 72 51,01

. 1043,00 -0,08 .994
motivasyon Erkek 29 50,97
Ogrenci Kiz 72 50,77

_ 1027,50 -0,12 901
motivasyonu Erkek 29 51,57

Tablo 11 incelendiginde &grencilerin igsel motivasyonlarmin (z=-0,61,
p>.05), dissal motivasyonlarinin (z=-0,08, p>.05) ve genel motivasyon diizeylerinin
(z=-0,12, p>.05) ebeveynlerinin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik géstermedigi
belirlenmistir. Elde edilen bu sonuca gore ebeveynlerin cinsiyet degiskeninin
ogrencilerin hem igsel ve digsal motivasyonlar iizerinde hem de genel motivasyon
diizeyleri iizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Buna gére kadin
ve erkek ebeveynlerin cocuklarmin igsel ve digsal motivasyonlar1 ile genel

motivasyon diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.
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Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismanin besinci alt probleminde “Ilkokul 3. Smif dgrencilerinin okuma

motivasyonlar1 ebeveynlerinin yas duruma gore farklilagsmakta midir?” Sorusuna yanit

aranmistir. Buna gore Ogrencilerin igsel ve digsal okuma motivasyonlar1 ile genel

motivasyon diizeylerinin ebeveynlerinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Kruskal Wallis H-Testi

sonuglar1 Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12: Yas Degiskeni Icin Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar

Sira
Degisken Yas ortalamasi Ki-kare df p
20-30 aras1 4 75,38
Icsel motivasyon 31-40 arasi 67 50,16 2,921 2 232
41 veuzeri 30 49,62
20-30 aras1 4 64,25
Digsal 31-40 arasi 67 53,18 2,734 2 .255
motivasyon 41 velizeri 30 4437
) 20-30 aras1 4 69,63
Ogrenci
motivasyonu 31-40 aras1_ 67 52,02 2,497 2 .287
41 ve Uzeri 30 46,23

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin i¢sel motivasyonlarinin ( 2= 92, p>.05),

dissal motivasyonlarinin ( =2,73, p>.05) ve genel motivasyon diizeylerinin ( ?=2,49,

p>.05) ebeveynlerinin yasina goére anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Elde edilen bu sonuca gore ebeveynlerin yasi Ogrencilerin hem igsel ve digsal

motivasyonlar1 iizerinde hem de genel motivasyon diizeyleri {izerinde anlamli bir

farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Buna gore farkli yas gruplarindaki ebeveynlerin

cocuklarmin igsel ve digsal motivasyonlar: ile genel motivasyon diizeylerinin benzer

oldugu soylenebilir.
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Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin altincr alt probleminde “Ilkokul 3. Simif dgrencilerinin
okuma motivasyonlar1 ebeveynlerinin mesleki durumuna  gore
farklilasmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Buna gore ogrencilerin
icsel ve digsal okuma motivasyonlar1 ile genel motivasyon diizeylerinin
ebeveynlerinin mesleki durum degiskenine gore anlamli  bir  farklilik
gosterip  gostermedigini  belirlemek amaciyla gergeklestirilen Kruskal

Wallis H-Testi sonuglar1 Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13: Mesleki Durum Degiskeni I¢in Kruskal Wallis H-Testi Sonuclart

Meslek N Sra Ki-kare df p
ortalamasi
Ozel sektor 33 50,20
Kamu hizmetleri 6 57,25
Igsel Mimar mihendis 10 45,55
motivasyon Saghk sektoril 10 54,20 0,846 5 974
Egitim sektorii 15 49,67
Ev hanimi 27 52,17
Ozel sektor 33 49,05
Kamu hizmetleri 6 50,50
Dissal Mimar muhendis 10 52,50
motivasyon Saglik sektori 10 56,40 0,529 5 991
Egitim sektorii 15 50,27
Ev hanimi 27 51,35
Ozel sektor 33 49,12
Kamu hizmetleri 6 52,17
Ogrenci Mimar miihendis 10 48,50
motivasyon 0,603 5 .988
u Saglik sektorii 10 56,10
Egitim sektorii 15 50,23
Ev hanimi 27 52,50

Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin i¢sel motivasyonlarinin (?=0,85,
p>.05), digsal motivasyonlarmin (=053, p>.05) ve genel motivasyon
diizeylerinin (>=0,60, p>.05) ebeveynlerinin meslegine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Elde edilen bu sonuca gore ebeveynlerin meslegi
ogrencilerin hem igsel ve digsal
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motivasyonlar1 iizerinde hem de genel motivasyon diizeyleri lizerinde anlamli
bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Buna gore farkli meslek gruplarindaki
ebeveynlerin ¢ocuklarinin igsel ve digsal motivasyonlar1 ile genel motivasyon

diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde verilerden elde edilen bulgularin yorumlanmasi

ile ulasilan sonuglar alanyazindaki ¢aligmalarla karsilastirilmistir.

Calismanin birinci alt problemi olan “ilkokul 3. smif &grencilerinin
ebeveynlerinin okuma motivasyonlarinin Ogrencilerin okuma motivasyonlari
Uzerinde etkisi var midir?” sorusu ele alindiginda elde edilen bulgulardan hareketle
ebeveynlerin okuma motivasyonlarinin ¢ocuklarin okuma motivasyonu {izerinde
anlamli bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulagilmistir. Buna ragmen Cakmak ve
Yilmaz’in (2009) okuldncesi donem cocuklarinin okuma aligkanligina hazirlik
durumlar1 {izerine yaptiklar1 calismada ailelerin ¢ocuklarin okuma aliskanligi
kazanmalarina etkisini 6grenmek amaciyla Oncelikle cocuklarin okumaya ilgi
duymalar1 i¢in anne ve babalarin kitap veya baska bir materyali okumalar1 ve bu
durumun c¢ocuklar tarafindan gézlemlenip gézlemlenmedigine bakilmistir. Calismada
cocuklarin biiylik c¢ogunlugunun (%72) okuma yaparken anne veya babasini
gbzlemledigi sonucuna ulasilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara
bakildiginda ailelerin ¢ocuklarmin kitap okuma aligkanligt kazanmasi igin
cocuklarina kitap almalari, kitap okumalari, onlara masal anlatmalar1 gibi etkinlikler
yaptiklar1 ve boylelikle ¢ocuklarin ileride okuma aligkanlig1 kazanmalarina yonelik
onlar1 giidiiledikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durum arastirmanin bulgulariyla
benzerlik gdstermemektedir. Bu durumun sebebinin calisilan gruplarin farklilig:

oldugu sdylenebilir.

Yilmaz (2016) yaptigi1 calismada yatili ortaokul Ogrencilerinin okuma
motivasyonlarini incelemistir. Bu arastirma sonucunda grencilerin hem i¢sel hem de
dissal motivasyonu yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica okuma motivasyonu yiiksek
olan 6grencilerin motivasyon kaynagi olarak ilk sirada aileyi géstermeleri dnemlidir.
Bu durum aragtirmanin birinci alt problemi sonucunda elde edilen bulgularla
benzerlik gostermemektedir. Yilmaz’in ¢alismasinda ortaokul Ogrencileri ve
motivasyon kaynagi olarak ebeveynler gosterilirken bu g¢alismada ilkokul 3. smif

ogrencileri ve ebeveynleri ile yapildigi igin farklilik gosterdigi diistiniilmektedir.
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Oztiirk ve Aydemir (2013), BDO’larinin okuma motivasyonlarini, giinliik
kitap okuma siireleri ve ailelerin okuma durumuna gore degerlendirmislerdir ve
caligmalarinin sonucunda; giinliikk kitap okuma siiresinin okuma motivasyonunu
arttirdig1, anne babalarinin kitap okuyup okumadiklarinin ise 6grencilerin okuma
motivasyonunda anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Calismanin
bulgularima goére anne ve babanin kendi basina yaptigi okuma etkinliklerinin
cocuklarda herhangi bir etki yaratmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu durum birinci alt
probleme iliskin bulgularla tutarlilik gostermektedir. Calismalarda anne babalarin
kitap okuyup okumamasiin 6grencilerin okuma motivasyonlarinda anlamli bir
farklilik  olusturmadiginin  goriilmesi  ¢alismalarin  gilivenilirligini  destekler

niteliktedir.

Ulper (2011) calismasinda ilkokul &grencilerinin aile boyutuna iligkin
giidiileyici etmenlerle “ara sira” karsilastigini tespit etmistir. Bir diger deyisle
ebeveynler bu diizeydeki cocuklarin1 okumaya yoneltecek davraniglar1 ara sira
sergilemektedirler. Buna karsin lise Ogrencileri ise “ender olarak” okumaya
giidiileyici etmenlerle karsilagsmaktadirlar. Diger bir deyisle bu diizeydeki ebeveyn
davranislart okumaya ender olarak giidiileyici boyuttadir. Bu bulgular, ilkogretimden
lise diizeyine gidildikce ailelerin okumaya giidiileyici olmaya iliskin davraniglarinin
goriilme sikliginin diistiigiine isaret etmektedir. Bu durum ¢alismanin benzer sonuglar

tasidigin1 gostermekte ve giivenirliligini desteklemektedir.

Ikinci alt problem olan “iIlkokul 3. Sinif 8grencilerinin okuma motivasyonu
cinsiyete gore farklilagmakta midir?” sorusu ele alindiginda cinsiyet degiskeninin
ogrencilerin hem igsel ve digsal motivasyonlar: lizerinde hem de genel motivasyon
dizeyleri tizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Buna gore kiz ve
erkek 6grencilerin igsel ve digsal motivasyonlar: ile genel motivasyon diizeylerinin

benzer oldugu soylenebilir.

Wigfield ve Guthrie (1997) yaptiklar1 arastirmada ¢ocuklarin okuma
motivasyonlarinin  farkli yonlerini, okuma mesafesi ve okuma miktarinin
motivasyonla olan iligkisini incelediler. Okuma motivasyonunu ¢ok boyutlu olarak
bulurken, okuma miktar1 ve okuma mesafesinde igsel motivasyon digsal
motivasyondan daha etkilidir sonucuna ulagtilar. Calismada okuma motivasyonunun

baz1 boyutlarinda kizlarin motivasyonlari erkeklerinkinden daha yiiksek bulundu.
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Bu durum ikinci alt probleme iligkin elde edilen bulgularla kismen benzerlik
gostermektedir. Kiz ve erkek sayilarinin farkli oldugu baska calismalar yapilarak bu

alt probleme iliskin bulgular desteklenebilir.

Katranct (2015) ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin  kitap okuma
motivasyonlariin incelenmesiyle ilgili yaptig1 ¢alismada kiz ve erkek ogrencilerin
cinsiyet degiskeni gz onilinde bulundurularak okuma motivasyonlari incelendiginde
cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmustur. Bu farkliligin kiz 6grencilerin lehine
oldugu gorilmektedir. Okuma sebebi alt boyutunda da kiz &grencilerin ortalama
puaninin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ancak bu durum
istatistiki olarak anlamli farklilik olusturmamaktadir. Elde edilen bulgulara gore Kitap
okuma motivasyonu bakimindan kiz Ogrencilerin erkek oOgrencilerden daha iyi

durumda oldugu ifade edilebilir.

Cinsiyet degiskeni Ogrencilerin okumaya yonelik motivasyonlari iizerinde
onemli bir etkendir. Yapilan ¢aligmalarda kiz 6grencilerin okuma motivasyonlarinin

erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Karahan, 2015).

Ucgiincii alt problem olan “ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin ebeveynlerinin
okuma motivasyonlar1 cinsiyete gore farklilagsmakta midir?” sorusuna yonelik
bulgular incelendiginde cinsiyet degiskeninin ebeveynlerin hem motivasyon
Olgeginin alt boyutlarinda hem de genel motivasyon diizeyleri {izerinde anlamli bir
farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Buna gére kadin ve erkek ebeveynlerin genel

motivasyon diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Ilgili literatiir incelendiginde ebeveynlerin okuma motivasyonlarini kapsayan
herhangi bir calisma yapilmadigi goriilmistiir. Ancak yetigskinlerde okuma

motivasyonun incelendigi calismalara rastlamak miimkiindiir. Bunlardan bazilari;

Bayram (2008) gazete okurlarinin okuma motivasyonlart ve doyumlari
lizerine yaptigt calismada doyum faktoriiniin okuyucularin cinsiyetlerine gore
farklilagsmasia bakildiginda cinsiyete gore belirlenen degerlerin birbirine yakin
hesaplandigr goriilmiistiir. Bu durum cinsiyetin okuma motivasyonlar1 ve

doyumlarinda belirleyici olmadigin1 gosterir.

Karahan (2015) 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik motivasyonlarinin
cesitli degiskenler agisindan inceledigi ¢aligmasinda 2014-2015 egitim &gretim
yilinda Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde Simif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve Fen Bilgisi
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Ogretmenligi boliimlerinde son sinif dgrencisi olan 433 dgretmen adayiyla ¢aligma
grubunu olusturmustur. Calisma sonucunda Ogretmen adaylarinin motivasyon
diizeyleri iyi olarak bulunurken cinsiyet degiskenine bakildiginda kiz &grencilerin
okuma motivasyonlarinin erkek 6grencilerin okuma motivasyonlarindan daha yiiksek

olarak tespit edilmistir.

Dérdiincii  alt problem olan “Ilkokul 3. Siif 6grencilerinin okuma
motivasyonlar1 ebeveynlerinin egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?” sorusu
incelendiginde, elde edilen bulgulara gore; ebeveynlerin cinsiyet degiskeninin
ogrencilerin hem igsel ve dissal motivasyonlar1 iizerinde hem de genel motivasyon
diizeyleri tizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Buna gore kadin
ve erkek ebeveynlerin g¢ocuklarinin i¢sel ve digsal motivasyonlar1 ile genel

motivasyon diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Katranct (2015) ilkokul dordiinci smif Ogrencilerinin  kitap okuma
motivasyonlarinin incelenmesiyle ilgili yaptig1 ¢alismada anne 6grenim diizeyi okur-
yazar degil ve ilkokul olan 6grencilerin kitap okuma motivasyonu diisiik, ortaokul
olan Ogrencilerin orta ve lise ile liniversite olan Ogrencilerin ise yiiksek diizeyde
olarak bulmustur. Bu bulguya gore anne 6grenim diizeyinin 6grencilerin kitap
okumaya yonelik motivasyon diizeyi lizerinde etkili oldugu belirtilebilir. Ayrica baba
ogrenim diizeyi iiniversite olan grubun kitap okumaya yonelik motivasyon diizeyinin
yiiksek, diger gruplarin iste orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore baba
ogrenim diizeyinin 6grencilerin kitap okumaya yonelik motivasyon duzeyi Uzerinde

etkili oldugu soylenebilir.

Calismanin besinci alt problemi olan “ilkokul 3. Siif égrencilerinin okuma
motivasyonlar1 ebeveynlerinin yas duruma gore farklilagmakta midir?” sorusuna
yonelik bulgular incelendiginde ebeveynlerin yasinin 6grencilerin hem igsel ve digsal
motivasyonlar1 iizerinde hem de genel motivasyon diizeyleri iizerinde anlamli bir
farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Buna gore farkli yas gruplarindaki ebeveynlerin
cocuklarinin i¢sel ve digsal motivasyonlari ile genel motivasyon diizeylerinin benzer
oldugu sOylenebilir. Alanyazin incelendiginde ilgili arastirmayla
karsilagtirabilecegimiz okuma motivasyonlarinda ebeveynlerin yas durumuna gore

farklilagmanin incelendigi bir calismaya rastlanmamustir.
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Calismanin altincr alt probleminde “Ilkokul 3. Sinif &grencilerinin okuma
motivasyonlar: ebeveynlerinin mesleki durumuna gore farklilagmakta midir?”
sorusuna yonelik bulgulara baktigimizda ebeveynlerin mesleginin 6grencilerin hem
icsel ve digsal motivasyonlar1 iizerinde hem de genel motivasyon diizeyleri {izerinde
anlamli bir farklililk yaratmadigi belirlenmigtir. Buna gore farklt meslek
gruplarindaki ebeveynlerin ¢ocuklariin igsel ve dissal motivasyonlar1 ile genel
motivasyon diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir. Ilgili alanyazin tarandiginda
sosyoekonomik durumun okuma motivasyonu Uzerinde etkisi ile ilgili bulgulara
rastlamak  mimkiindir. Atas (2015)’m  ilkokul  Ogrencilerinin  okuma
motivasyonlarinin  baz1  degiskenler bakimindan incelendigi ¢aligmasinda
sosyoekonomik diizey bakimindan alt grupta yer alan Ogrencilerin okuma
motivasyonlarmin diger gruplardan daha diisiik oldugu bulunmustur. Ilkokulda
goriilen bu sonucun aksine lise diizeyindeki alt sosyoekonomik grupta bulunan
ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerinin ve okumaya verdikleri degerin diger
gruplardan daha yiiksek oldugu yoniinde arastirma bulgulart bulunmaktadir

(Dokmen, 1994).
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5.2. Oneriler

Arastirma sonuglaria dayali olarak egitim yoneticilerine, 6gretmenlere ve

arastirmacilara yonelik oneriler asagida siralanmustir.

1. Bu arastirmadan hareketle Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin
bircok degiskenden etkilenebilecegi g6z Oniinde bulundurularak egitimciler ve
ebeveynler tarafindan uygun kosullarin saglanmasina daha ¢ok dikkat edilmelidir.

2. Okuma motivasyonun dinamik 6zelligine dikkat edilerek gelisiminin
ve siirekliliginin saglanmasi icin o6zellikle egitimin ilk yillarindan itibaren gerekli
caligmalarin yapilmasi saglanmalidir.

3. Okuma motivasyonun saglanabilmesi i¢in okul, aile ve &grencinin
birlikte hareket etmesi ve motivasyonu arttirmaya yonelik faaliyetlerin hem okulda
hem de okul disinda devam ettirilmesi ¢ok 6nemlidir.

4. Farkli sosyoekonomik diizeyde okullarda gozlem ve goriisme
yapilarak 6grencilerin okuma motivasyonlarin1 etkileyen faktorler incelenebilir.
Alanda yapilan ¢aligmalar yetersiz oldugu i¢in okuma motivasyonu konusunda daha
fazla ve detayli ¢alismalara ihtiyag¢ vardir

S. Ailelerin ¢ocuklarin okuma motivasyonlarina etkisi konusunda farkli
orneklemlerle calismalar yapilabilir.

6. Ailelerin ve egitimcilerin okuma motivasyonlariyla ilgili ¢aligmalar

yapilarak farkli boyutlar incelenebilir.
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EK-1: ARASTIRMADA KULLANILAN VERIi TOPLAMA
ARACLARI

iZiN YAZILARI

ot o
RS ANTALYA VALILIGI
& % i1 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : 98057890-20-E.10484881 29.05.2018
Konu : Anket Uygulamasi

iL MiLLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [Ikogretim Anabilim Dali Ilkégretim
Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Merve KUS'un “ilkokul 3.Simf Ogrencilerinin
Okuma Motivasyonlarinin Ebeveynlerinin Okuma Motivasyonlariyla Karsilastiriimasi
" adli arastirmasini, ilimiz Konyaalt1 ve Serik Ilgesinde bulunan Ilkokullarda uygulama istegi
ile ilgili 17/05/2018 tarih ve 16267 sayili yazisi, 11 Milli Egitim Midiirligii Arastirma
Degerlendirme ve Inceleme komisyonumuz tarafindan, 22/05/2018 tarihinde incelenerek
“Milli Egitim Bakanh@ina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarisma ve
Sosyal Etkinlik izinlerine Yonelik izin ve Uygulama Genelgesi” esaslaria uygun oldugu
tespit edilmistir.

Komisyonumuzca, *“ Ilkokul 3.Simf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarin
Ebeveynlerinin Okuma Motivasyonlariyla Karsilastirilmasi " isimli arastirmasini,
ilimiz Serik Ilgesinde bulunan Ilkokullarda 3.sinif dgrencilerine ve ebeveynlerine , bahse
konu Genelge ve ¢alisma takvimi dogrultusunda, egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmaksizin
yapilmasa,

S6z konusu arastirmanin bitimine miiteakip; sonu¢ raporunun bir &rneginin CD
ortaminda Miidiirliigiimiiz Ar-Ge biirosuna gonderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca
uygun goriilmustiir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde, Valilik Makaminin 23/02/2015 tarih
ve 5347 sayih yetki devrine gére olurlarimiza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Miidiir a.
Miudiir Yardimecisi

OLUR
29.05.2018

Yiiksel ARSLAN
Vali a.
i1 Milli Egitim Miidiirii

Antalya 11 Milli Egitim Mudarligi Ayrintih bilgi icin: Mehmet KARAKAS Md. Yrd.
Soguksu Mah. Hamidiye Cad. MERKEZ/ANTALYA Tel: (0 242) 238 60 00
E-posta: projeler07@meb.gov.tr Faks: (0 242)238 61 11

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalannustir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden ebb9-8408-3784-8cd4-7e5d kodu ile teyit edilebilir.
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EK-2: OKUMA MOTiVASYONU OLCEGI (Cocuklar i¢in)

Simifi:

Adi ve Soyada:

Numarasi:

Simf: 3 () 4() 5()
Cinsiveti: Kiz () Erkek ()

Okuma Motivasyonu Olcegi-Tiirk¢ce Formu
Sevgili 6grenciler,

Asagidaki climleler bazi dgrencilerin okuma hakkindaki
duygularimi  anlatmaktadir. Her bir ciimleyi dinleyerek,
bahsedilen kisinin size benzeyip benzemedigine karar veriniz.
Bu okunanlarda, dogru ya da wyanhlis cevap voktur. Sadece
okuma hakkindaki duygularimizi 6grenmek istiyvoruz.
Cimlelerin ¢ogunu, simifta okuduklarnimz: diisiinerek
cevaplamalisimz.

Okuma hakkindaki sorulara baslamadan &nce birkag farkh
soru deneyelim:

Dondurma severim.

Benden gok farkh Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl benziyor benziyor
I 2 3 4

Eger cimle sizden ¢ok farkliysa, 11 yuvarlak icine alimiz.
Eger cimle sizden biraz farkhysa, 2°vi yvuvarlak i¢ine aliniz.
Eger climle size biraz benzivorsa, 3 i yuvarlak i¢ine alimz.
Eger ciimle size ¢ok benziyorsa, 4™l yuvarlak icine alimz.

Ispanak severim.

Benden ¢ok farkh Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl henziyor benziyor
1 2 3 4

Evet, simdi okuma hakkindaki cliimlelere baslamaya hazinz.
Unutmayimz, cevaplanmz wverirken simifta okuduklarimzi
diisinmelisiniz. Dogru va da wvanlis cevap vyoktur, sadece
SIZIN okuma ile ilgili fikirlerinizle ilgileniyoruz. Cevabinizi
vermek ig¢in, her bir satirda sadece BIR sayiy1 yuvarlak igine
alimiz. Cevap satirlar her bir ciimlenin hemen altindadir.

Sayfay1 gevirip baslayalim. Ben okurken, her bir ciimleyi

liitfen benimle takip edin ve daha sonra cevabimizi yuvarlak
igine alin.
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1- Okuduklarim arkadaslarima anlatirnm.

Benden gok farkli|  Benden biraz Bana biraz Bana gok
farkli benzivor benzivor
| 2 3 4

2- Uzun ve siiriikleyici

gider.

hikiyeler, romanlar hosuma

Benden cok farkh

Benden biraz
farkli

Bana biraz
benzivor

Bana gok
benzivor

-

3

4

i Farkh iilkelerdeki insanlarla ilgili Kitaplar okumak
hosuma gider.

HBenden gok farkl] Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl benziyor benzivor
1 2 3 4

4- OkuduKklarimzla ilgili sorulara arkadaslarimdan daha
fazla dogru cevap vermeye ¢ahsirim.

Benden gok farkli]  Benden biraz Bana biraz Bana gok
farkli benzivor benzivor

| 2 3 4

s- Arkadaslarim bazen ivi bir okuvucu olduumu
sivlerler.

Benden gok farkh| Benden biraz Bana hiraz Bana gok
Farkh benziyvor benzivor

1 2 3 E

6- Okuma ile ilgili 6devlerimi her zaman é&retmenin tam

istedigi gibi vaparim.

Benden gok farkh|  Benden biraz Bana biraz Bana gok
farkl benziyor benzivor
1 p- 3 4

7- Cok fazla macera hikiyvesi okurum.

Benden gok farkh Benden biraz Bana bhiraz Bana gok
farkli benzivor benzivor
1 2 3 E

s- Okumada simifin en iyisi olmaktan hoglamirim.

Benden cok farkh

Benden biraz
farkli

Bana biraz
benziyor

Bana ¢ok
benziyvor

-

3

4
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9- Yeni seyler hakkinda okumak hosuma gider.

Benden ¢ok farkli)l  Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

10- Arkadaslarimdan daha iyi okumak icin daha ¢ok
calismaya istekliyim.

Benden ¢ok farklil  Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

11- Aileme ne okudugumu anlatmak hosuma gider.

Benden ¢ok farklil Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

12- Merak ettigim konular hakkinda yeni bilgiler elde
etmek icin okurum.

Benden ¢ok farklil Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh benziyor benziyor
1 2 3 B

13- Annem ve babam sik sik bana ne kadar iyi
okudugumu soylerler.

Benden ¢ok farklil Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

14- Eger 6gretmen ilging bir seyler anlatirsa, bu konuda
daha fazla okurum.

Benden ¢ok farklil  Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

15- Arkadaslarnmin okumayla ilgili calismalarina
yvardim etmek hosuma gider.

Benden ¢ok farklif Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh benziyor benziyor
1 2 3 4
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16- Birisi iyi okudugumu fark edince mutlu olurum.

Benden ¢ok farklif Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

17- Okumayla ilgili 6devlerimi hep zamaninda bitirmeye
cahsirim.

Benden cok farklif Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

18- ismimi ¢ok okuyanlar listesinde gormek benim i¢in
onemlidir.

Benden ¢ok farkli|  Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

19- Bazen aile bireylerime (anne, baba, kardes vb.) kitap
okurum.

Benden gok farklil  Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

20- Gizemli hikayeler (esrarengiz, siirprizlerle ilerleyen)
hosuma gider.

Benden ok farklif Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkhi benziyor benziyor
1 2 3 4

21- Okuma ile ilgili her 6devimi bitirmek benim i¢in ¢ok
onemlidir.

Benden ¢ok farklil Benden biraz Bana biraz Bana gok
farkh benziyor benziyor
1 2 3 -
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EK-3: YETISKIN OKUMA MOTiVASYONU OLCEGi (YOMO)

EK A: Yetiskin Okuma Motivasyonu Okegi

Agafnda okuma ile flgili cimleler vardir. Her bir climleyt okuyarak liitfen kendiniz

iin ne kadar dogru olduguna karar verin ve agafidaki olgekten bir numara segerek ciimlenin
anina yazn,

I 2 3 . 5

Kesinlikle Kesinlikle
Kablawvens Katimtyorum Kararsiam | Katiltyorum Katdnorun

Maddeler Cevabimz |

I Bur kitap veya makale ilg gekiciyse, ne kadar zor okundugu umurumda

olmaz.

Okuma olmasaydh hayatim ayni olmazdh. |

Bazen arkadaglanm ne kadar gok okuduguma sasinlar. T

Arkadaglarim ve ben, azellikle hogumuza giden kitap ve makalelert dejny

fokus etmekten zevk alirnz.

Benim i¢n okumaya vakit ayirmak dnemlidir,

6. Diger etkinliklerle kiyaslarsak okuma benim igin dnemlidir.

7. Ejer okudugum materyaldeki bilgiler bana daha sonm lazim olacaksa,
bunlann kuzim olacagt zamandan gok once okumayt bitiririm

8. I performansim veya tiniversitede aldiiim notlar, okuma etkililigimin bir
wstergesidir,

9. Okuyarak diger insanlara iyt arek olurum

10, Huzh okurum.

1. Okumak hayatim daha anlamis kilar.

12. Benim igin okuduklarimdan edindi gim bil giler hakkinda vgii almak
anemlidir

13, Okuduklarim hakkinda bagkalarinin bana soru sormasi hoguma gider giinki |
bu sayede bilgimi gosterehilinm

14. Benim igin diger insanlann ne kadar gok okudugum hakkinda yorum
yapmast dnemlidir,

5. Zor, diisiindiiniicii kitap ve makaleleri severim

16, lsim veya iniversitedeki derslenim igin gerekli tim okumalart tamamlanm

17 Zor kitap ve makaleleri anlayabildigimden eminim.

I8. Iy bir okuyucuyumdur.

19. ks veyaiiniversite performansimi gelistirmek igin okurum.

b:..o'-i

o~

b——r—¢

p————— >——-—r—-
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EK-4: BILDIRIM SAYFASI

BILDIRIM
Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi c¢alismam oldugunu ve her
alinttya kaynak gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik
kopyalarinin Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida

belirttigim kosullarda saklanmasina izin verdigimi onaylarim:
Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime acilabilir.

Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime

acilabilir.

Tezimin/Raporumun ...... yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu
siirenin sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun

tamami her yerden erisime agilabilir.

[Tarih ve Imza]

Merve KUS
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EK-5: OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi : Merve KUS
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Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce

Is Deneyimi

Stajlar :
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COTANAK ILKOKULU- OGRETMENLIK UYGULAMASI I
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Proje ve Seminerler:
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Degisim” semineri
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UNIVERSITESI IKTISADI VE iDARI BILIMLER FAKULTESI - “Kitap
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