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bilgisi kurallarin1 uygulayarak okumasi, konusmasi, yazmasi ve dinlemesi kisiye o dilde gii¢li
bir yetkinlik kazandiracaktir. Bu durumlar g6z Oniinde bulundurularak c¢alismada dil
bilgisinde baslangigta 6gretilen konulardan biri olan hal ekleri konusu ele alinmis ve Suriyeli
ogrencilerin hal eklerini kullanim durumlari tespit edilmeye calisilmistir.
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OZET

SURIYELI OGRENCILERIN HAL EKLERi;_\Ji KULLANIM DURUMLARININ
CESITLi DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

OZDAMAR, Aysenur
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal1
Tez Danmigmani: Dr. Ogr. Uyesi Mevliit GULMEZ
Agustos 2019, viii + 76 sayfa

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde 6grenim goren ve bu 6grenim
kapsaminda Tiirk¢e 6grenen Suriye uyruklu ogrencilerin isim hal eklerini kullanim
durumlarim1 ¢esitli degiskenlere gore incelemek ve Ogrencilerin yazili {iriinlerine bu
kullanimlar1 ne diizeyde yansitabildiklerini ortaya c¢ikarmaktir. Arastirma, karma arastirma
yontemlerinden tamamlayict yontem kullanilarak hazirlanmistir. Arastirmanin  ¢alisma
grubunu iilkemizde O6grenim goren 40 Suriyeli 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak 6grenci bilgi formu, hal ekleri ¢coktan se¢meli testi, hal ekleri bosluk
doldurma testi ve kompozisyon kagitlar1 kullanilmistir. Verilerin toplanmast bir aylik bir
siiregte gerceklesmistir. Uygulamalar belirli bir sira takip ederek yapilmistir. Ogrencilerden
elde edilen nicel verilerin analizinde iliskisel tarama analizi, nitel verilerin analizinde ise
icerik analizi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen nicel veriler, cinsiyet, Tiirkce kitap
okuma, anne ve baba egitim diizeyi, Tiirkiye'de bulunma siiresi, ogrencilerin evlerinde
konusulan dil seklinde belirlenmis olan bagimsiz degiskenlere gore analiz edilmis ve
istatistiksel temelli olarak yorumlanmustir. Ogrencilerin hal eklerini kullanim durumlarinin;
cinsiyet, Tiirkce kitap okuma, Tiirkiye’de bulunma siiresi ve 6grencilerin evlerinde konusulan
dil degiskenlerine gore anlaml bir farklilasma gostermemis oldugu fakat anne ve baba egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli farklilasma gosterdigi bulgularma ulasilmistir. Ogrencilerin
hal ekleri kullanimlarin1 kendi olusturduklar1 yazili {iriinlerde ne diizeyde yansitabildiklerini
ortaya ¢ikarmak adina 6grencilerden arastirmanin nitel verilerini olusturan kompozisyonlar
toplanmistir. Bu nitel veriler analiz edildiginde ise su sonuglara ulasilmistir; 6grencilerin hal
eklerini kullanimlar1 ¢cok kullanimdan az kullanima dogru yalin hali, yonelme hali, bulunma
hali, belirtme hali ve ayrilma hali seklinde siralanmistir. Ogrencilerin kompozisyonlarinda
kullandigr hal eklerinin bazilarinda hatali kullanimlara rastlanilmistir. En ¢ok hatali
kullanimin yonelme hali ekinde yapilmis oldugu ve onu sirasiyla belirtme hali eki, bulunma
hali eki ve ayrilma hali ekinin izlemis oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi, Suriye Uyruklu Ogrenciler, Hal Ekleri
Kullanimi



ABSTRACT

INVESTIGATING COSE ENDINGS USAGE OF SYRIAN STUDENTS ACCORDING
TO VARIOUS VARIABLES

OZDAMAR, Aysenur
Master of Arts, Department of Turkish and Social Sciences Education

Supervisor: Dr. Mevliit GULMEZ
August 2019, viii + 76 pages

The present study aims at examining case endings usage of middle-school Syrian
students studying in Turkey and learning Turkish in this context according to several
variables and revealing to what extent students can reflect these uses in their written outputs.
It adopted the concurrent triangulation design of the mixed method research. The study group
consisted of 40 Syrian students studying in Turkey. Student information form, case endings
multiple-choice and gap-filling tests were used as data collection tools in the study. The data
were collected over a period of one month. The treatments were carried out following a
certain sequence. The quantitative data obtained from the students were analysed through
relational survey method; the qualitative data were analysed via content analysis technique.
The quantitative data were analysed and statistically interpreted based on the independent
variables such as gender, Turkish book reading status, parents' education level, residence time
in Turkey and the language spoken at home. While the students case endings usage state did
not significantly differ according to gender, Turkish book reading status and the language
spoken at home, it showed significant change according to their parents' education level.
When the written compositions, which formed the qualitative data of the research and were
collected to reveal to what extent the students could reflect their knowledge about case
endings, were analysed, it was found that the students most commonly used nominative case
and followed by dative case, location case, accusative case and ablative case. In some of the
students' case endings, misuses were found. It was revealed that the most misuses was made
in dative case and followed by accusative case, location case and ablative case.

Keywords: Turkish teaching to foreigners, Syrian students, case ending usage
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BOLUM |

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde; problem durumu, aragtirmanin amact ve problemleri,
arastirmanin Onemi, varsayimlari, sinirliliklar1 agiklanmig ve arastirmada sik¢a kullanilan

kavramlar tanimlanmustir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglu, yaratilisinin dogasi geregi hayat boyu iletisime ihtiyag duyan bir varliktir.
Bu ihtiyacini karsilamadaki en 6nemli unsur ise dildir. Dil, insanin kendini ifade etme, dis
diinyay1 algilama ve anlamlandirma yetisi olarak ifade edilebilir.

Icinde bulundugumuz ¢agda diinyanin hizla kiiresellesmesi sonucunda toplumlarin
birbirleri ile olan etkilesimleri artmis ve bu durum insanlar1 kendi dillerinden bagka diller
o0grenmeye yonlendirmistir. Bireyleri baska bir dili 6grenmeye yonlendiren sebeplerden biri
de goglerdir.

Gogler; ekonomik, siyasal ve toplumsal olaylar ve bunlara benzer sebepler
dogrultusunda ortaya cikmakta ve gd¢ etmek zorunda kalan insanlar bagka iilkelere
siginmaktadir. 2011 yilinda Suriye’de baslayan i¢ savas Suriye’ye smir komsusu olan
Tiirkiye’yi yakindan etkilemistir. Tiirkiye Suriye’den gelen milyonlarca insana kapilarini
acmistir. Suriye’de meydana gelen bu olaylar ve sonrasinda olusan bu durum farkl kiiltiirlere
sahip insanlar i¢in bir arada yasama zorunlulugu ortaya ¢ikarmistir. Ortak yasama durumu,
Tiirkiye’ye go¢ eden Suriyeliler i¢in baska bir toplumun yasantisina uyum siirecini
beraberinde getirmistir. Bu uyum siirecinde Tiirkiye, Suriyeli misafirlerin temel ihtiyaglarini
gidermenin yani sira siirecin kolaylagsmasi adina bir¢ok farkli yas gruplarina dil 6grenme
firsatlar1 saglamakta ve zorunlu egitim cagindaki bireyleri i¢in de birtakim egitim faaliyetleri
yiiriitmektedir.

Bu baglamda; calismada Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde egitim géren Suriye uyruklu
ogrencilerin hal eklerini kullanabilme durumlarina bakilacaktir. Arastirmanin sonucunda

ogrencilerin konu hakkinda 6grenmelerinin ne durumda oldugu, eksik ve yanliglarinin nerede
1



yogunlastigr detayli olarak belirtilip ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda Oneriler
getirilecektir.

Bu bilgiler dogrultusunda arastirmadaki problem durumu sudur;
Antalya ili Kepez ilgesindeki Fatma Pariltt Ortaokulunda ortaokul diizeyinde Tiirk¢e 6grenen
Suriyeli 6grencilerin hal eklerini kullanim durumlarin tespit ederek dgrencilerin hal eklerini
kullanabilme durumlarmi cinsiyet, Tiirkce kitap okuma, anne ve baba egitim diizeyi,
Tirkiye’de bulunma siiresi, 6grencilerin evlerinde konusulan dil seklinde belirlenmis olan

degiskenlere gore incelemektir.

1.2.  Arastirmamin Amaci ve Problemleri

Bu aragtirmanin amaci; Antalya ili Kepez ilgesindeki Fatma Parilti Ortaokulunda
egitim goren Suriyeli 6grencilerin hal eklerini kullanim durumlarini inceleyerek dgrencilerin
hal ekleri kullanimini etkileyen degiskenleri ortaya koymak, ogrencilerin hal ekleri
konusundaki hatalarini tespit etmek ve Oneriler getirmektir.

Arastirmada bu amaca ulagmak adina su alt problemlerden yararlanilmistir;

1. Cinsiyetlerine gore 6grencilerin hal eklerini kullanabilme durumlar1 arasinda nasil bir
iligki vardir?

2. Ogrencilerin Tiirkce kitap okuma durumlarma gére hal eklerini kullanabilme durumlar
arasinda nasil bir iliski vardir?

3. Anne-Baba egitim diizeyleri ile 6grencilerin hal eklerini kullanabilme durumlar arasinda
nasil bir iligki vardir?

4. Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siireleri ile hal eklerini kullanabilme durumlari arasinda
nasil bir iligki vardir?

5. Ogrencilerin evlerinde konusulan dile gore hal eklerini kullanabilme durumlar arasinda
nasil bir iligki vardir?

6. Ogrencilerin hal eklerini kullanim durumlar1 yazili iiriinlerinde ne diizeyde ortaya

konmustur?



1.3.  Arastirmanin Onemi

Yabancilara Tiirkge Ogretimi, temeli Kasgarli Mahmut’un yazdig Divanii-Liigati’t-
Tiirk eserine dayanan ve ge¢misten giinlimiize kadar birgok ilerleme ve gelismeyi barindiran
bir alandir. Bu alanda yapilan ¢alismalar, koklii ve zengin bir tarihe sahip olan Tiirk¢emizin
yabanci dil olarak diinya dilleri arasinda hak ettigi seviyeye ulagmasi agisindan oldukga
Oonemlidir.

Arastirma konusu olarak belirlenen hal ekleri ise Tiirk dil bilgisinin en 6nemli temel
o0grenme alanlarindan biridir. Tasidig1 bu 6nem dolayisi ile yabancilara Tiirkce 6gretiminde
onceligi olan konular arasindadir.

Bu arastirmada 6rneklem olarak ¢alismaya katki saglayan Suriyeli 6grencilere yapilan
egitim de Yabancilara Tiirkce Ogretimi kapsaminda degerlendirildigi i¢in calisma alana
yapacagi katki agisindan onemlidir. Bu ¢aligmadan elde edilen sonuglar, yabancilara Tiirkge
ogretimi kapsaminda egitim alan farkli tilkelere mensup &grencilerin 6grenmelerinin hangi
degiskenlerden etkilendigini belirtecektir. Ayrica 6grencilerin kendi kullanimlarinda ne tiir
hatalar yaptigina iliskin veriler sunulacaktir. Bu sonuglar, gerek calisma grubunun temsil
ettigi evrendeki Ogrencilerin egitiminde gerekse farkli bir calisma grubunun egitiminde
kullanilmak iizere birtakim bulgular sunacaktir. Bu sayede, 6grenmelerinde istenilen diizeye
erisemeyen Ogrencilerin  6grenmelerinde bu bulgulardan yararlanilabilir, 6grenme
ortamlarinda degisiklikler yapilabilir. Aymi sekilde, farkli bir dil bilgisi alanin 6gretimine

iliskin yapilacak arastirmaya bu arastirmanin bulgular1 ve onerileri 151k tutacaktir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari (Sayiltilari)

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir;
- Katilimeilarin ¢alismaya gereken 6nemi verdikleri,
- Katilimcilardan alinan kisisel bilgi formundan elde edilen bilgilerin dogru oldugu,

- Calisma grubunun evreni temsil edici nitelikte oldugu varsayilmstir.

1.5. Arastirmanin Smmirhliklar

Arastirmada elde edilen bulgular, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Antalya ili Kepez

ilgesindeki Fatma Parilt1 Ortaokulunda egitim goren Suriyeli 6grencilerle sinirhdir.
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1.6. Tanmmlar

Bu bolimde tez oOnerisinde siklikla kullanilan kavramlarin tanimlarma yer
verilmektedir:
Hal ekleri coktan se¢meli testi: Arastirma kapsaminda 6grencilere uygulanan hal ekleri testi.
Hal ekleri bosluk doldurma testi: Arastirma kapsaminda o6grencilere uygulanan climle
tamamlama igerikli hal ekleri testi.
Kruskal Wallis H- Testi : Kruskal Wallis teknigi, birbiri ile iliski géstermeyen iki ya da daha
cok Orneklem ortalamasinin birbirlerinden anlamli farklilik gosterip gostermedigini test
etmektedir (Biiytikoztiirk, 2013, s.168).
Mann Whitney U- Testi: Mann Whitney U-testi, iliskisiz iki orneklemden ortaya gikan
puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gdsterip gdstermedigini test etmektedir

(Biiyiikoztiirk, 2013, s.165).
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KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Dil

Dil, s6z-anlam iliskisi, tabiat taklidi unsurlar1 disinda, tamamiyla nedensizlik ilkesine
bagl olarak uzun donemler i¢inde olusum gosteren, insanoglunu tarih ile biitiinlestiren, bir
sosyal sozlesmeler toplami, bir saymacalar sistemidir (Karaagag, 2002). Yaratilis1 geregi
sosyal bir varlik olan insan, varligini siirdiirebilmek adina siirekli bir iletisim halindedir.
Insanoglu yasadig1 sosyal alan i¢inde yardimlasma, haberlesme, paylasma gibi gereksinimlere
ihtiyac duyar. Bu gereksinimleri karsilamadaki en temel unsur ise dildir.

Dil, bir¢ok olgu ile ilintili olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Insanlar ile yasadigi cografya
ve toplum arasinda bir¢ok yonden iliski kurar. Bu olgulardan biri de kiiltlirdiir. Dil, kiiltiirlerin
geemisteki birikimlerini gelecege tasimada 6nemli bir rol oynar. Kiiltiir ve dili birbirinden
ayr1 diistinmek miimkiin degildir. Bir dilin i¢inde, tasidig: kiiltiiriin biitiin 6zellikleri, tarihi ve
sosyal birikimlerin hepsi bulunur (Boliikkbas ve Keskin, 2010).

Ayni zamanda bir¢ok kaynakta dilin sik¢a ele alinan iliskili oldugu bir diger konu
olarak dil-diisiince bashigi ele alinir. Diislince var olabilmek igin dile ihtiya¢ duymaktadir.
Dilin insanlar arasinda anlagsma araci olma 6zelligi, insanlar arasinda diisiincelerin saglikli ve
kolay bir sekilde paylasilabilmesine olanak saglar. Yalgin ve Sengiil (2007) bunu; bireylerin
diisiincelerini ortaya ¢ikmasini saglayan sistem, bu diisiincelerin baskalar1 ile paylagimini
saglayan diizen dilde yer almaktadir, seklinde agiklamiglardir.

Dil, farkli acilardan yorumlanan degisik nitelikler tagiyan iizerinde durulmasi gereken
bircok yonii olan ve insanin i¢inde bulundugu sosyal ¢evrede var olmasimi saglayan bir
sistemdir. Canli, dinamik temeli ve smirlart bilinmeyen bir varliktir. Bu varlik yalniz bireyi
etkilemekle kalmay1p sahip oldugu nitelikler ve tagidig1 unsurlar sayesinde toplumun kiiltiirel
ve sosyal devamliligini da saglar. Bu sebeple dil olgusunun dogru algilanmasi ve 6gretiminde
de istlin bir ¢aba gosterilerek kaliteli bir 6gretim yapilmasi hem toplumun hem de fertlerin

tizerine diisen 6nemli bir sorumluluktur.



2.2. Dil Ogretimi ve Dil Ogrenimi

Insan beyni, siirekli bir gelisim icinde olan duygusal ve zihinsel faaliyetlerinin bu
gelisime her daim ihtiyag duydugu bir yapidir. Bireylerin toplumda, sosyal alanda var
olmalar1 bu gelisime baglidir. Bireylerin bu varoluslarin1 gosterebilmelerinde, toplum ic¢inde
kendilerini dogru ve anlagilir bir bigimde ifade edebilmelerinde en 6nemli pay dil 6gretimine
diismektedir.

Birey, ¢evresindeki varlik diinyasina dil ile anlam kazandirir. Bireyin ailesinden aldig
dil ile sonradan 6grendigi dil arasinda, dil 6grenimi ve dil 6gretimi seklinde bir baginti
kurulur. Dil 6gretimi daha yapisal ve daha planl etkinlikler igermesi bakimindan dil
ediniminden daha farkli caligmalar sonucunda ortaya konur (Yagmur, 2013). Dil 6grenimi ise
bireyin diislince diinyasinin gelismesini saglayan bireyde ruhsal, zihinsel ve duygusal degisim
ve gelisimlere yol agan bir siiregtir.

Dilin hem toplum hem de birey agisindan bu denli gerekli ve 6nemli olmasi dil
Ogretimini zorunlu kilar. Karakus (2006) bu durumu, dil 6gretimi ilk olarak ait oldugu ulusun
bireylerine, sonra yakin c¢evresine, farkli cografyalarda yasayan soydaslara ve yabancilara
ogretilir, seklinde belirtmistir. Dil 6gretimi bu baglamda ana dili ve yabanci dil gibi

kavramlarin 6gretimini beraberinde getirir.

2.2.1 Ana Dili ve Ana Dili Ogretiminin Onemi

“Ana dili” kavraminda yer alan ana sozciigiiyle olan iligkisine bakilarak kisaca kisinin
annesinden 6grendigi dil olarak ifade edilebilir. Daha genis bir tanimlama yapilirsa “ana dili”
icin bireyin annesinden, ailesinden ve sosyal ¢evresinden dogal yollarla ilk edindigi dil,
hakimiyet ve kullanim agisindan en becerikli oldugu dil seklinde tanimlanabilir (Orug, 2016
s.4).

Ana diline tam anlamiyla hdkim bir bireyin cevresiyle olan iletisimi saglikli ve
oldukga tist diizeydir. Bununla birlikte bu bireylerde diisiinme ve problem ¢dzme becerileri de
geligsmistir. Birey ana dilini 6grenmesi ile kendi kimligini olusturmaya ve sahip oldugu
kiiltiirii 6ztimsemeye yonelik bir baslangi¢ yapmis olur.

Islevleri gbz Oniine almirsa toplumlar igin en énemli dgretim aracinin ana dili oldugu

acik bir gergektir. Bilgiyi dogru anlamak ve islemek, kiiltiir birikimini gelecek kusaklara



aktarmak, saglikli bir iletisim kurmak anadilini dogru ve etkili 6grenmekten geger. Bu da
sistemli bir dil 6gretimine baglidir.

Arz ettigi 6onem bakimindan ana dili 6gretimi biiyliik bir dikkat ve incelikle
yapilmalidir. Celebi (2006) bu konudaki 6neme; ana dili bir milletin kimligini, kiiltiiriinii ve
benligini yansitan bir vasitadir. Bu yiizden ana dili 6gretimi hemen tiim iilkelerde tartigilan en
onemli konulardan birisidir. Bu nedenler ¢ercevesinde ana dili 6gretimi bireysel hiikiimetlerin
karar onceliginden ziyade bir devlet politikas1 olarak ele alinmalidir, seklinde bir ifade ile

dikkat ¢ekmistir.

2.2.2  Yabanci Dil Ogretimi ve Onemi

Degisim ve gelisimin agik uclu oldugu hizla kiiresellesen diinyada iilkelerin birbirleri
ile stirekli bir iletisim iginde olmasi, bireyler i¢in baska bir dili &grenme ihtiyacini
dogurmustur. Bugiin bireyler i¢in Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi da
standart bir dil 6grenme politikasi yiiriliterek ¢ok dilli olmanin 6nemine dikkat cekmektedir.

Yabanci bir dil 6grenmek bireye ¢ok yonlii bir gelisim saglar. “Yabanct bir dil
o0grenmek her seyden Once yeni bir diinyaya kapilarini agmak, yeni yerler goérmek, yeni
insanlar ve yeni kiiltiirlerle tanigsmak, tanidik kavramlara ve disiincelere degisik acilardan
bakmak ve benzeri yeni deneyimler edinmektir” (Bayyurt ve Yayli, 2011, s.1). Buradan yola
cikarak yabanci bir dil 6grenen birey sadece iletisimsel boyutta degil, 6grendigi dilin kiiltiirii
ve yasantisina dair bilgi sahibi olarak ¢ok yonlii bakis agisina sahip bir birey olur. Iscan
(2011), yabanc1 dil 6grenmenin insanlara kazandiracaklari nitelikleri sdyle siralar:

e Diinyay: farkli bakis agilari ile daha iyi taniyabilme, anlama ve hosgorii gelistirebilme.

Kiiltiirel gelisimlerini hizlandirmalar1 ve bagka kiiltiirler i¢in farkindalik kazanabilme.

e Elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine sahip olabilme.

e Edebiyat ve giizel sanatlar alanlarinda gerekli terminolojiyi izleyebilme.

e Kendi anadilinden baska dillerin konusuldugu ortamlarda yabanci dilde kendilerini
ifade etme becerisini kazanabilme.

e Yurt disinda egitimlerine devam edebilmeleri i¢in gereken 6zgiiven, sosyal ve iletisim
becerilerini gelistirebilme.

e Yiksekogrenimlerinde ve sonraki egitimlerinde seckin basarilara imza atabilme

e Is bulma olanaklarini ¢cogaltabilme.



e Yabanci dil bilmenin saglayacagi ayricalik ile liderlik becerilerini gelistirip {ist diizey
calisma ortamlarina katilabilme.
e Uluslararas: platformlarda yasam boyu 6grenen bireyler olarak kiiresel diinyada yer
alabilme.
Yasadigimiz yiizyilda yabanci dil bilmenin hem kisisel gelisim hem de is olanaklar1
bakimindan gerekli olduguna dikkat ¢eken Tok ve Yigin (2013), bu nedenle her gegen giin
yabanci dil 6grenimi ve Ogretiminin olduk¢a 6ne ¢iktigini ve alandaki oneminin arttigini

belirtir.

2.2.3. Yabana Dil Ogretimde Temel Ilkeler ve Yontemler

Yiizyillar boyu insanlar, yabanci bir dili 6grenme ya da kendi dilini baska insanlara
Ogretme ihtiyact duymus ve bu ihtiyacini karsilarken de etkili ve hizli Ogrenmeler
saglayabilmek adma yabanci dil Ogretiminde ilke ve yontem gelistirme ¢abasi igine
girmislerdir.

Yabanci dil 6gretiminde gerceklesen 6grenmelerin, saglikli ve hedefe ulasmis bir
basar1 izleyebilmesi i¢in belirlenen ilke ve yontemlerin cesitliligi ve niteligi dnemlidir. Ciinkii
bir kisi tizerinde etkili olan bir yontem, baska bir kisi tizerinde ayn1 etkiyi olusturmayip ayn

Olciide basarili olmayabilir veya tamamen basarisizlik i¢erebilir (Tarcan, 2004).

2.2.3.1. Yabana Dil Ogretiminde Temel flkeler

Yabanci dil 6gretimi her gecen giin daha da 6nem kazanmaktadir. Bu 6nem, yabanci
dil 6gretimi nasil yapilmali sorusuna farkli yontem ve teknik arayisint dogurmustur. Etkili ve
verimli bir 6grenme, yontem ve tekniklerin ¢esitliligi ile miimkiindiir.

Yabanc1 dil 6grenimi, bireyin anadili disinda baska bir dil ve farkl bir kiiltiir alani ile
tanismas1 demektir. Insanlar yabanci dili 6grenirken ilk dnce kendilerine psikolojik bir baski
olusturarak zaman zaman bu yeni dili 6grenemeyeceklerini diisiiniirler. Bu sebeple yabanci dil
ogretimi yapilirken her tiirlii sikicilik ve zorluktan kaginilmalidir (Barin, 2004).

Her dil, kendini 6grenen yabanci insan igin karmasikliklar igerir. Yabanci dil
Ogretiminde Ogretim yaparken somut ve basit olan bilgilerden karisik ve soyut olana dogru
gitmek, 6grenilen bilgi ve kavramalart sik sik tekrar etmek ve pratik yapmak 6grenilenlerin

kaliciligint arttirir. Ogrenmenin gergeklestigi ortamda 6grenilmesi hedeflenen yabanci dilin
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devamli ve ¢ogunluklu, anadilin ise gerekli oldugu durumlarda kullanilmasi, 6grenciyi
ogrenme stirecinde aktif bir konuma getirir.

Dikkat edilmesi gereken bu hususlar baglaminda; 6gretim yapilmadan Once
kullanilacak yontem ve yaklasimlar, 6gretim icin ayrilan siire, kullanilacak arag gerecler,
hedef kitleye uygun ve 6nceden belirlenmis bir plan ¢ergevesinde isleyis gostermelidir. Fakat
bu plan uygulamaya konulurken planda yer alan siiregler, yontem ve teknikler belirli kurallar
ve ilkeler icermelidir. Yabanci dil 6gretimindeki bu ilkeler Demirel’den (1998, s.31) soyle
siralanabilir:

Ogretimde uygulanacak etkinliklerin uygulama dncesi planlanmasi:

Her program uygulama Oncesi hedef kitleye, amaca ve siirece gore Onceden
planlanmalidir.

Basit olandan kolaya; somut olandan soyut olana dogru 6gretimin yapilmasi:

Ogretimde zordan baslamak yerine dgrenenin seviyesiyle es orantili olarak kolaydan
zora dogru olmalidir. Ogrenenin dildeki alg1 diizeyi, dildeki hakimiyeti kadardir. Burada siireg
onemlidir ve zorluk derecesi siirece gore yapilandirilmalidir.

Gorsel araclarla isitsel araclarin kullanilmasi:

Ogretimde kullanilacak yontem kadar materyalde onemlidir. Coklu zekay: harekete
gecirecek igitsel ve gorsel araglar, dildeki kalicilig1 da arttirir.

Anadilin gerektiginde kullanilmasi:

Dil dgretiminde anadil kullanimi gerektigi yerde asiriya kagmadan verilebilir. Bu
durum cogunlukla 6gretim esnasinda karsilagilan diller arasi anlam karmasasinda tercih
edilmelidir.

Bir seferde bir tek yapinin sunulmasi:

Bircok yapiin tek seferde verilmesi 6grenmede karsilik bulmaz. Bir dilbilgisi yapisi
tam olarak kavratilmadan diger yapmnin verilmesi kaliciligi azaltir. Bu sebeple onceden
belirlenen plan 15181nda tek seferde tek yapi verilmelidir.

Ogrenilen dilin giinliik hayata aktarilmasr:

Kullanilmayan ve giinliik hayatta karsiligini bulmayan dil Ogretimleri etkisini ve
kaliciligini kaybeder. Giinliik hayattan kopuk sozciik 6gretimleri, 6grenenin kullanim alantyla

iligkisi olmayan dil kullanimlar1 basarili olamaz.



Bireysel farkliligin goz oniinde bulundurulmasi:

Tiim 6gretim stireclerinde oldugu gibi bireysel farklilik, 6gretim yontemleri segerken
dikkate alinmasi gereken etmenlerdendir. Bireyin yasi, anadili, psiko-sosyal durumu, 6grenme
amaci, 6grenme siirecinde dikkate alinmalidir.

Ogrenciyi merkeze alip, 6grencinin katiiminin saglanmasi:

Ogretim oyunca dgrenci 6grenmenin merkezinde olmalidir. Ogrencinin aktif olmast,
O0grenmenin hiz1 ve etkisi bakimindan 6nemlidir.

Ogrencinin giidiilenmesinin ve cesaretlendirilmesinin saglanmasi:

Dil 6greniminde de diger 6grenmelerde oldugu gibi 6grenmeye doniik giidiilenme,
motivasyon dil 6grenmedeki 6n yargilarin olumlu hale gelmesinde yardimci olur. Giidiilenmis
bireyin 0grenmedeki basarisi artar.

Dort temel dil becerisinin gelistirilmesi:

Dil 6grenmede dort temel dil becerisinin 6grenilmesi ve gelistirilmesi esas temeldir.
Dil kullaniminin ileri diizeye tasinmasi; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerindeki

gelismeye baghdir.

2.2.3.2. Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri

Yabanci dil 6gretiminin tarihi boyunca dilin hangi kosullarda ve hangi sekillerde
Ogretilmesi gerektigi daima tartisma konusu olmustur. Buna bagli olarak siire¢ boyunca
birgok farkli yontem gelistirilmis ve uygulanmistir. Yontem, dil 6gretim siirecinde dgrenciyi
egitimin amaglarina hizli ve giivenilir yoldan ulastirmay1 saglayan unsurudur.

“Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem, 6gretimin kuramsal temellerini belirler.

Bu sebeple kullanilan yontemlerin temel prensiplerini, sinirlarmi, sinirhiliklaring,

kullanim sekil ve ozelliklerini iyi bilmek gerekmektedir” ( Memis ve Erdem, 2013 s.

299)”.

Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii’'nce kabul edilen yaygin ve alternatif olarak
kullanilan yontemler Memis ve Erdem’den (2013) su sekilde 6zetlenebilir;

Yaygin bir bigimde kullanilan yabanci dil &gretim yontemleri asagidaki gibi
belirtilmistir:

1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

2. Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

3. Dogal Yontem (Natural Method)
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4 Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

5. Biligsel Yontem (Cognative-Code Method)

6 Iletisimsel Yéntem (Communicative Method)

7. Se¢meli Yontem (Eclectic Method)
Bu yontemlerin disinda yabanci dil 6gretiminde kullanim olarak daha az tercih edilen
alternatif olarak gosterilen diger yontemler ise sdyledir:

1. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Danismanli(Grupla) Dil Ogretim Yéntemi (Community Language Learning)

Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

2
3
4. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

5 Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

6 Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

7 Icerik Merkezli Yéntem (Content-Based Method)

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler hedef dili en iyi sekilde dgretmeyi
amaglamaktadir. Ancak bu yontemlere alternatifler gelistirilmesi, bize mutlak ve tek bir

yontemin varligindan s6z edilemeyecegini gostermektedir.

2.2.4 Yabanc Dil Ogretiminde Avrupa Ortak Bagvuru Metni ve Avrupa Dil Portfoyii

Uluslararasi iligkilerin her gecen giin daha da yogunlagmasi, ¢agin getirdigi hizl
degisimler ve gelisimler, uluslararasi boyutta dil 6grenmeyi amag ve gereksinim haline
getirmistir. Birden fazla yabanci 6grenmenin gerekliligi icinde bulundugumuz ylizyilin
kacinilmaz bir ihtiyact haline gelmistir. Bu gelismeler seyrinde, Avrupa Konseyi 1990’11
yillardan bu yana kapsamli olarak bireysel ¢ok dilliligi ve kiiltiirel kabiliyeti gelistirmek adina
caligmalar yliriitmeye devam etmektedir. Bu ¢aligmalara bagli olarak Avrupa iilkelerinin dil
politikas1 ve dil amaglarin1 belirten, su anda giincelligini koruyan iki 6énemli kaynak ortaya
koymustur: “Avrupa Ortak Bagvuru Metni” ve “Avrupa Dil Portfoyii” (Yiicel, 2006).

Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOBM); Avrupa Diller Ogretimi Cerceve Programi,
Avrupa Konseyi Ortak Dil Kriterleri Metni, Ortak Cerceve Metni olarak da bilinmektedir.
Avrupa Konseyi’nin 2000 yilinda hazirladigt AOBM’nin 6zel amaci1 Avrupali vatandaslarin
iletisimini gelistirmek, genel amaci ise tiim insanlarin iletisimlerini gelistirmektir. AOBM, bu

amaglar dogrultusunda biitiin Avrupa i¢in yabanci dil egitimi noktasinda, program gelistirme
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ve uygulama i¢in ortak bir bakis acist getirir. Bu amagclarla olusturulmus Ortak Cerceve
Metninin 6ne ¢ikan 6zelliklerini Kir (2011 s.14) soyle 6zetlemektedir:

e Dillerin var oldugu/kullanildig: kiiltiirel baglamlar.

e Yabanci dil 6grenen bireylerin gerceklestirecegi ilerlemenin, Ogrenmenin tim
stirecinde ve yasam boyu Ogrenilmesini, Olgiilebilmesini saglayan dil yeterlilik
diizeyleri.

e Modern diller alaninda c¢alisan uzmanlarin karsilagtigi, Avrupa’daki farkli egitim
sistemlerinden kaynaklanan iletisim engellerinin {istesinden gelinmesi.

e Egitim yoneticilerine, ders tasarimcilarina, dgretmenlere, egitici 6gretmenlere, sinav
kurullarina ve benzer birimlere ¢abalarini diizenleyip esgiidiimlestirerek ve sorumlusu
olduklar1 6grencilerin gergcek gereksinimlerinin karsilanmasini saglayarak mevcut
uygulamalarini yansitabilecekleri ortak bir zemin saglamak.

e Modern diller alaninda uluslararasi diizeyde esgiidiimii artirmak.

e Nesnel dlgiitler ile farkli 6grenim baglamlarinda kazanilan 6zelliklerin karsilikli olarak
taninmasinin kolaylastirmasi ve bu sayede Avrupa’daki hareketlilige de yardimci
olmak.

e Dil 6grencisinin dil ve kiiltlir farkliliklar1 konusundaki deneyimlerini zenginlestirerek
Ogrenenin tiim kisiliginin gelisimini ve kimlik bilincini artirmak.

Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin ortaya ¢ikisindaki en onemli noktayi, yabanci dil
diizeyleri i¢in ortak standartlarin gelistirilmesi olusturmaktadir. Avrupa Konseyi dil diizeyleri
icin Ui¢ temel (A - B - C ) seviye ortaya koymustur. Seviyeler kendi i¢inde alt diizeylere
ayrilmaktadir. Diinyadaki bir¢cok iilke Avrupa Konseyi’nin belirledigi bu dil beceri
diizeylerine gore yabanci dil dgretimi yapmaktadir. Ulkemiz de 1949 yilindan bu yana Avrupa
Konseyi’ne liye bir iilke oldugu icin Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesi boyutunda bu
dil diizeylerine gore Tiirkge 6gretimi yapmaktadir. (MEB, 2013, s.30) bu diizeyleri soyle
belirtir:

Temel dil kullanimi: A1 (Breakthrough), A2 (Waystage).
Bagimsiz dil kullanimi: B1 (Threshold), B2 (Vantage).
Yetkin dil kullanimi: C1 (Effective Operational Proficiency), C2 (Mastery).
AOBM gibi Avrupa dil politikalarin1 kapsayan ve yine Avrupa Konseyi tarafindan

uluslararas1 alanda karsilastirma yapmak amaciyla olusturulan bir diger 6nemli kaynak ise
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Avrupa Dil Portfoyii’diir. Avrupa Dil Portfoyli (ADP), hedef olarak bireyin dil gelisimi ile
ilgili kendisini takip etmesini ortaya koymaktadir (Yiicel, 2006).

ADP, ¢ bolimden olusmakta ve bu bolimler Yiicel’e gore (2006) soyle
tanimlanmustir:

Dil Pasaportu: Bu belgede yer alan diizeylerin belirlenmesinde AOBM temel
alinmistir. Belge bireylerin bildigi tim dillerin diizeylerini dil becerilerine gore belirterek
vermektedir.

Dil Ogrenim Gegmisi: Bu boliim ise bireyin dil ile ilgili tiim deneyim ve dgrenme
stireclerini kapsar. Bireyin dili nasil, nerede, ne zaman ve nigin 6grendigine dair bilgiler verir.

Dil Dosyasi: Bu boliim ise bireyin dil ile ilgili biitiin ¢aligmalarini, sertifikalarini ve
diplomalarini igerir.

Avrupa Ortak Bagvuru Metni ve Avrupa Dil Portfoyti, yabanci dil 6greten kurumlar ve
yabanci dil 6grenen bireyler i¢in yol gosterici oneme sahiptir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesi hususunda da bu kaynaklar titizlikle ele alinmali, 6gretimde kullanilacak yontem

ve yaklasimlar evrensel nitelik teskil edecek sekilde hazirlanmalidir.

2.3. Yabancilara Tiirkce Ogretimi ve Tarihsel Gelisim siireci

Bir dilin ihtiya¢ haline gelmesi o dili konusan milletin diinya iizerinde etkisini
arttirmastyla miimkiindiir. Tiirkiye de bircok alanda degisim ve gelisim kaydederek, diinya
tizerindeki etkisini her gecen giin daha da arttirmaktadir. Bu da Tiirkgeyi 6grenilmesi ihtiyag
haline gelen dillerden biri yapmustir. Bu ihtiyag¢ hali, birgok doneminde g¢evresine derin izler
birakmis, koklii ve zengin bir tarihe sahip olan Tiirk¢emizin yabancilara 6gretimi son yillarda
biiyiik bir hiz kazanmistir.

Yabancilara Tiirk¢e oOgretiminin temeli, Kasgarli Mahmut’un 1072-1074 willar
arasinda yazmis oldugu Divdnii-Liigati’t-Tiirk adli eserine dayanmaktadir. Eser Tiirkceyi
Araplara 6gretmek amaciyla yazilmistir. Tiirkgenin bilinen ilk s6zligli olan bu eser, Tiirkge
ve Arapga kelimelerin anlamini karsilikli verdigi i¢in bu alanda kullanilan dil bilgisi - ¢eviri
yontemini 6rneklemektedir (Erdem, Giin ve Sever, 2015).

Yabancilara Tiirkce O6gretimi alaninda bir baska 6nemli eser ise Ali Sir Nevail

(195

tarafindan Cagatay Tirkgesi ile yazilan “iki dilin karsilagtirilmasi” anlamima gelen
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Muhakemetii’l Liigateyn adli eserdir. Eserde Tiirk¢cenin Fars¢adan {istiin olduguna
deginilmistir.

“Bir dil Ogretim yontemi olan ve Kasgarli Mahmud’un diisiincelerini
aciklamak igin sectigi: Hedef Kitleye kendi dilleriyle seslenmek; kendi dilleriyle bir
karsilastirma yapmak firsatini saglamak yolunu Ali Sir Nevai de benimsemistir”
(Erdem, 2009,5.893).

Alanda verilen bir diger 6nemli eser ise Codex Cumanicus adli eserdir.

“Karadeniz'in kuzeyindeki Kipgak (Kuman) Tiirklerinden Italyanlar ve
Almanlar tarafindan 14. ylizyilda derlenmis iki boliimliik bir eserdir. Yazi dilini degil,
o zamanki Kipgaklarin konusma dilini, agizlarini yansitir.”(Ercilasun, 2004, s.386).

Eser igerik olarak Latince-Fars¢a-Kipcak Tiirk¢esi bir sozliiktiir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi tarihine bakildiginda yakin gegmise kadar alanda
yapilan c¢aligmalarda belirli bir diizen ve birlik olmadig1 goriilmektedir. Giiniimiizde ise bu
diizensizlik agilan 6nemli kurumlar sayesinde giderilmis ve Yabancilara Tiirkge 6gretiminin
daha sistemli bir sekilde yapilmasi saglanmistir.

1984 yilinda Ankara Universitesine bagli TOMER’in kurulmasi ile Yabancilara
Tiirk¢e 6gretimi ¢aligmalar1 alaninda uzman kisiler tarafindan verilmeye baglanmistir. Ankara
Universitesinin dnciiliigiinii yaptig1 bu kurum, bugiin bir¢ok iiniversite biinyesinde kurularak
yayginlagmustir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda faaliyet gdsteren bir diger kurum da 2007
yilinda kurulan Yunus Emre Enstitiisii’diir. Enstitii, kanunla kurulmus bir kamu vakfidir. Bu
sayede devlet destegi ile diizenli ve sistemli olarak Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan bir
kurumdur. Faaliyetlerine 2009 yilinda baglayan Yunus Emre Enstitiisii, yurt disinda ABD,
Afganistan, Almanya, Arnavutluk, Avustralya, Avusturya, Azerbaycan, Bahreyn, Belcika,
Bosna Hersek, Cezayir, Fas, Fransa, Giiney Afrika, Giiney Kore, Giircistan, Hollanda,
Hirvatistan, Ingiltere, Iran, Ispanya, Italya, Japonya, Karadag, Katar, Kazakistan, KKTC,
Kosova, Liibnan, Macaristan, Makedonya, Malezya, Meksika, Misir, Moldova, Pakistan,
Polonya, Romanya, Rusya, Senegal, Swrbistan, Sudan, Somali, Tunus, Ukrayna ve Urdiin
seklinde adi gegen merkezlerden bazilarinda birden ¢ok olmak iizere toplamda 58 kiiltiir

merkezi ile hizmet vermektedir (YEE, 2019).
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Bu kuruluslarin sayesinde ve Tiirkiye’'nin son yillarda yasadigi bolgesel olaylar

neticesinde Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin 6nemi her gegcen daha da artmaktadir.

2.3.1. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Temel Dil Becerileri ve Dil Bilgisi Ogretiminin
Onemi

Dil o6gretimi  belirli ilkeler dogrultusunda cesitli yontem ve teknikler ile
gerceklesmektir. Bu yontemlerin temel hedefi ise dil 6gretimine yardimci olmaktir. Ciinki
“dil 6gretiminde nihai hedef, bireylere hedeflenen dilde anlama ve anlatma becerilerini
kazandirabilmektir” (Boylu ve Cangal, 2015, s.350). Buradan hareketle bir dilin 6grenilmesi
icin o dilin anlama ve anlatma becerilerinin yani temel dil becerilerinin kazanilmasi
gerekmektedir.

Dilin ana islevleri igerisinde bireyler arasi iletisimsel beceriyi gelistirmek oldugu igin
hem ana dili olarak Tiirk¢e hem de yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin en Onemli
hedeflerinden biri, 6grencilerin konusma ve yazma becerilerini olabildigince {ist seviyeye
tasimaktir ( Karadag, 2017). Bu nedenle konusma ve yazma becerileri hayatin her alaninda
ihtiyac duyulan 6gretimi 6nem arz eden becerilerdir.

Anlatma becerilerinden olan konugsma, gerceklesirken zihinsel siirecler igerir. Kiginin
zihnindeki birikimlerini dil vasitasi ile karsisindakine aktarmasi sz konusudur. “Bu nedenle
dil 6gretiminde konusma becerisinin kazandirilmasi siirecinde asil amag, dil 6grenen kisilerin
o dilde duygu ve diisiincelerini dogru ve akici bir sekilde ifade edebilmelerini saglamaktir”
(Boylu ve Cangal, 2015, s.350). Bu cercevede yabancilara Tiirk¢e dgretiminde de konugma
egitimine gerekli onem verilmeli 6gretimin boyutu teorikte kalmamali uygulama icermelidir.

Anlatma becerilerinden bir digeri olan yazma becerisi ise bilingli bir ¢aba ile duygu ve
diisiincelerin yaziya aktarilmasini saglar. Temel dil becerileri arasinda yazma, en son
kazanilan beceridir. Clinki okumakta giicliik ¢eken, dinledigini anlamlandiramayan veya
konusmakta giicliik ¢eken bir 6grencide yazma becerisinin iy1 gelisim gostermesi beklenemez.
Bu bakimdan yabancilara Tiirk¢e 68retimi alaninda da oldukg¢a hassas bir konudur. Yazma
becerisi, uygulamali bir beceri oldugu igin 6grenci 6grendiklerini somut bir sekilde ortaya
koyabilmektedir. Bu nedenle 6grenciye dil ile ilgili doniit vermede, dilin eksikliklerini tespit
etmede onemli bir beceridir. Yazma egitimi, dil 6grenme ve d6gretme becerilerinde 6nemli bir
yer kapsar. Yabancilara Tiirkge 6gretimi yapilirken de yabanci 6grencilerin dili 6grenmedeki
eksiklik ve yanliglarinin somut bir sekilde tespit edilip 6grencilere doniit verilmesi agisindan
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ogreticinin dildeki yeterlilik diizeyi 6nemlidir. Bu nedenle “yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde yazma egitimi veren kisi dil bilgisi yeterliligine, sdylem yeterliligine, iletisim
yeterliligine ve kiiltlirel yeterlilige ulasmis olmalidir” ( Tiryaki, 2013, s.39).

Dil 6gretimindeki diger temel beceriler ise anlama becerileri olarak adlandirilan
okuma ve dinlemedir.

Ogrenme etkinligi bilyiik oranda okumayla gerceklestigi icin anlama becerilerinden
biri olan okumanmn hem ana dili olarak Tiirkce hem de yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimindeki yeri dnemlidir. Okudugunu anlamayan bir kisiden yeni yasantilar1 6grenmesi
beklenemez. Ciinkii “okuma insanlarin yeni kelimeler Ogrenmesini, yeni anlayiglar
kazanmasini, yeni hayaller kurmasini, yaraticilifini gelistirerek ufkunu genisletmesini ve
derinlestirmesini saglar” (Akyol, 2008, s.29, akt. Karadag, 2017, s.3). Bu ifadeden hareketle,
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yaparken de 6grenci diizeylerine uygun metinler segerek okuma
egitimine gereken Onemin verilmesi, Ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirip dilimizin
biiyiilii s6z varliginin kapilarini yeni 6grenenlere aralamak adina son derece 6nemlidir.

Anlama becerileri igerisinde yer alan bir diger beceri ise dinleme becerisidir. Dinleme,
karsimizdakinin sdylediklerini dikkatle takip ederek beyinde bir anlam siizgecinden gegirme
islemlerini igerir. Yabanci dil 6gretimi yapilirken dinleme becerisinin gelistirilmesinde bir
takim farkliliklar vardir. Dinleme becerisinin kazandirilmasindaki temel amag, 6grencinin
hedef dilde dinlediklerini dogru bir sekilde anlamasin1 saglamaktir (Glizel ve Barin, 2016).
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi yapilirken de ogrencilerin ilk defa duyduklar
kelimeleri dogru telaffuz edebilmesi, yeni 0Ogrendigi kelimeleri taniyip birbirinden
ayirabilmesi adina dinleme becerisinin kazandirilmasi 6nemli bir husustur.

Bir dil i¢in dort temel dil becerileri olan okuma, yazma, konusma, dinleme ne kadar
onemli ise dil bilgisi de bir o kadar 6nem tasir. Bir dile ait kurallar1 bilen bir kisinin, bu
kurallar1 uygulayarak okumasi, konusmasi, yazmasi, dinledigini anlamasi kisinin o dilde
yetkinlik kazanmasinmi saglar (Kaya, 2018). Temel dil becerilerinin ve dil bilgisi 6gretilerinin
birbirini tamamlamas1 adina dil bilgisi 6gretiminin nasil yapildigi 6nemlidir. Temel dil
becerilerini desteklemeyen dil bilgisi 6gretimi yetersiz kalacaktir.

Tiim bu bilgiler neticesinde, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yaparken etkili ve kapsamli
bir egitim verebilmek adina dil bilgisi 6gretimi ve dort temel dil becerisinin 68retimi birbirini

destekler nitelikte yapilmalidir.
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2.4. Hal Ekleri

Calismada yer alan problem ve alt problemlerde arastirilan konu olmasi bakimindan
hal (ad durum) eklerine kisaca deginmek yerinde olacaktir.

Tiirkcede anlam biitiinliigii ekler ile tamamlanir. Ad durum (hal) ekleri de adlarin
climlede {stlendikleri gorevleri belirtmeye yarayan eklerdir. Kaynaklarda isimlendirme
olarak; Ad Durum Ekleri, Ismin Durumlari, ismin Halleri ya da Hal Ekleri seklinde cesitli
adlandirmalar ile ele alinan bu ekler farkli terimler ve siniflamalar ile belirtilmistir.

Aksan ad durum (hal) eklerini su sekilde tanimlamistir: “Ad durumu, tiimcenin diizeni
icinde adlarin ve kimi ad soylu 6teki 6gelerin yiiklendigi gorevi belirleyen, timcede adin s6z
dizimi agisindan roliinii ve oteki 6gelerle iliskisini gosteren, ayni zamanda anlam agisindan
ona belli bir 6zellik yiikleyen durum kavrami ¢cogu dillerde adlarin bi¢im agisindan degisimi
ve ¢cekiminde belirir” (Aksan, 1980, s.92).

Buran (1996), ismin halleri konusunu isleyen eserlere yonelik yaptig1 ¢alismada ismin
hallerinin sayisinin en az bes en ¢ok on dort olarak verildigini tespit etmistir. Arastirmada yer
alan eserlerde ortak kabul edilen ismin halleri sunlardir;

1- Yalin hali (nominatif)
2- Belirtme hali (akkuzatif)
3- Yonelme hali (datif)
4- Bulunma hali (lokatif)
5- Cikma hali (ablatif)
Kemal Demiray, K. Bilgegil, T.N. Gencan, H. Ediskun gibi arastirmacilar bu bes sekli
Tiirk¢enin hal ekleri olarak ele alirken V. Hatiboglu, F.R. Zeynelov, N. Memmedov,
Z. Korkmaz gibi yerli ve yabanci bazi aragtirmacilar ise bu bes sekli kabul etmekte bu
sekillere ek olarak “ilgi hali- genitif- iyelik hali- tamlama veya tamlayan hali” olarak
adlandirdiklar1 hali de ekleyerek bu sayiy1 altiya ¢ikarmaktadirlar. (Buran, 1996, s.19)
Ergin (2013) ise Tiirk Dil Bilgisi adli kitabinda ismin héllerini su sekilde belirtmistir:
1- Yalin hal (nominatif)
2- llgi hali (genitif)
3- Yapma hali (akkuzatif)
4- Yaklagma hali (datif)
5- Bulunma hali (lokatif)

17



6- Uzaklagsma hali (ablatif)

~
1

Vasita hali (instrumental)
8- Esitlik hali (ekvatif)
9- Yon gosterme hali (direktif)

Gorildugi tizere hal ekleri konusunda farkli sayillarda ve isimlerde kategoriler
mevcuttur. Bu ¢alismada ise arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Suriyeli 6grencilerin
ogretmenleri ile calisma 6ncesi sdzlii bir 6n goriisme yapilmistir. Ogretmenlerin belirttigi
tizere hal ekleri; yalin hal, belirtme hali, yonelme hali, bulunma hali, ¢ikma hali / ayrilma
hali seklinde 6gretilmistir. Buna bagli olarak ¢alismada bu besli siniflama ele alinmistir.

e Yalin Hal

Ismin hal eki almamis durumudur. Ancak yalin halde bulunan sdzciikler ¢ogul ve

iyelik eklerini alabilirler.

Ornek: kitap, kitaplar, kitabim

Yeni bir kalem aldim.
o Belirtme Hali

“Ozellikle tiimle¢ ve yiiklem arasindaki iliski agisindan &nemli olan bu durum,

Tiirkcede adin gosterdigi seyin belli bir nesne, bilinen bir varlik oldugunu da

aciklamaya yarar” (Aksan, 1995, s.253). Belirtme hali ekleri sozciiklere; -1, -i, -u, -i

seklinde gelir.

Ornek: Duvari boyadim.

Suyu doktiim.
e Yonelme Hali

Yonelme durum eki (-a, -e) kullanildig: s6zciik ve fiil arasinda baglanti kurar ve “adla

gosterilen nesneye, varliga bir yonelme gosterir.” ( Aksan, 1995, s.253).

Yonelme hali eki alan sozcilik climlede yaklagsma, varma, yonelme anlatan dolayli

tiimleg yapar.

Ornek: Ogretmen égrenciye kalem verdi.

Annem okula geldi.
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¢ Bulunma Hali
Bulunma hali eki (-da, -de) climlede hareket, sahis ve esyanin yerini bildirir (Buran,
1996). Bulunma hali eki eklendigi kelimede meydana gelebilecek iinsiiz sertlesmesine
gore -ta, -te seklinde de kelimelere eklenebilir.
Ormek: Ali okulda ¢ok aglams.
Sokakta oynuyordum.
e Ayrilma/Cikma Hali
Cikma hali eki (-dan, -den) ciimlede is, hal ve hareketin ¢ikma, baslama noktasini
gosterir (Buran, 1996). Ayrilma hali eki eklendigi kelimede meydana gelebilecek
iinsiiz sertlesmesine gore -tan, -ten seklinde de kelimelere eklenebilir.
Ornek: Evden ayrildim.
Isten yeni ¢iktim.

2.4.1. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Hal Eklerinin Onemi

Temel dil becerileri bir dilin 6gretilmesinde ne kadar 6nemli ise dil bilgisi konular1 da
o denli 6nemlidir. Dil bilgisi konular1 arasinda hal ekleri konusu ilk 6gretilen konulardan
biridir. Hal ekleri ciimlede anlam biitlinliiglinii saglayan unsurlardan biridir, herhangi birinin
ya da higbirinin kullanilmamasi durumunda kelimeler arasinda anlam kopuklugu meydana
gelir ve bu da ciimle yapisinin bozulmasina sebebiyet verir. Bu nedenle Yabancilara Tiirkce
ogretiminde de baslangicta dgretilen dil bilgisi konularindan biridir.

Bu alanda yapilan diger ¢calismalar da ele alindiginda, Tiirk¢ede 6nemli bir yere sahip
olan hal ekleri kullanimi yabanci Ogrencilerin birgogu igin biiyiik bir problem teskil
etmektedir (Candas Karababa, 2009; Ak Basogul ve Can, 2014; Boylu, 2014). Yabanci
ogrencilerin yazili iiriinlerinde ortaya ¢ikan hatalar1 belirlemeye yonelik yapilan ¢aligmalarda
da 6grencilerin en ¢ok hatayi isim hal eklerini kullanmada yaptiklar1 arastirmacilar tarafindan
belirlenmistir (Yagmur Sahin, 2013; Ak Basogul ve Can, 2014; Yilmaz ve Temiz, 2015).

Bu ¢alismalardan hareketle, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda dil bilgisel konular
arasinda hal ekleri 6gretimi iizerinde Onemle durulmasi gereken hususlardan biri olarak

gorilmektedir.
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2.5. Ulkemizde Egitim Goren Suriyeli Ogrenciler I¢in Yiiriitiilen PICTES Projesi

Ulkemiz Suriye’deki savas sonrasi iilkemize gd¢ eden Suriyeli siginmacilarin sadece
barinma ve korunma ihtiyaglarin1 karsilamakla kalmayip aynmi zamanda egitimleri ve dil
Ogrenmeleri icinde cesitli projeler yiiritmektedir. Yetiskinler i¢in birden ¢ok kurumda dil
ogretimi gergeklestirmektedir. Okul ¢aginda bulunan zorunlu egitim seviyendeki ¢ocuklar igin
ise Avrupa Birligi ile ortak PICTES projesini yiiriitmektedir.

Acilimi, Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonun Desteklenmesi,
kisa adi PICTES olan egitim projesi, Milli Egitim Bakanligi ve Avrupa Birligi arasinda
imzalanan protokol ile hayata gecirilmistir. Bu proje ile iilkemizde gecici koruma statiisiinde
yer alan Suriyeli ¢ocuklarin, savastan dolay1 kesintiye ugrayan egitim-0gretim faaliyetlerine
devam edebilmeleri ve Tiirkiye’deki egitim sistemine uyum saglamalarina destek olunmasi
hedeflenmistir.

Proje hakkinda MEB (2019) su bagliklara deginmistir:

e PICTES Projesinin Amaci

Genel Amag: Gegici koruma altindaki Suriyeli vatandaglarin Tirkiye’deki egitime

erisim saglamalarina katkida bulunmak.

Ozel Ama¢ : Gegici koruma altindaki Suriyeli dgrencilerin Tiirk Egitim sistemine

entegre olmalarina yonelik ¢aligmalarinda Milli Egitim Bakanligin1 desteklemek.

e PICTES Proje Faaliyetleri

Tiirkge Dil Egitimi, Arap¢a Dil Egitimi, Telafi Egitimi, Destekleme Egitimi, Tasima

hizmeti, Kirtasiye yardimi, Ders kitabi ve giyim yardimi, Farkindalik faaliyetleri,

Egitim materyali satin alinmasi, Tiirk¢e dil sinav sistemi, Rehberlik ve danigsmanlik

faaliyetleri, Giivenlik ve hizmet personelinin saglanmasi, Egitim ekipmanlarinin

saglanmasi, Ogretmen egitimleri, Idari ve diger personel egitimleri, Izleme ve

degerlendirme

e PICTES Ciktilar:
Suriyeli 6grencilerin egitime erisiminin artirilmasi
Suriyeli 6grencilere sunulan egitimin kalitesinin artirilmast

Egitim kurumlarinin ve personelinin operasyonel kapasitesinin iyilestirilmesi
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2.6. Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde ¢aligmanin konusu ve alaniyla ilgili alanda yapilmis olan bazi ¢alismalara

deginilmistir.

2.6.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ile Ilgili Arastirmalar

Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda her gegen giin pek ¢ok calisma yapilmaktadir.
Bu alanda yapilmis bazi ¢caligmalar sunlardir:

Demirel (1989) “Yabanci Dil Ogretmenlerinin Yeterlikleri” adl1 calismasinda, Tiirk ve
yabanci Ogreticilerin siiregte gdstermeleri beklenen yeterlilikler ile gercekte ortaya koyduklar
yeterlilikler arasindaki farkin nasil oldugu hakkinda bir arastirma yapmistir. 50 yabanci ve 50
Tiirk 6greticinin ¢alisma grubunu olusturdugu arastirmada sonug olarak, Tiirk ve yabanci
Ogreticilerin yetistirilmelerinde benzer nitelikler tasidiklari, mesleki anlamda da 6greticilik
yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark bulunmadigi bilgisine ulasilmigtir.

Bayraktar (2003) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihsel Gelisimi” adli
calismasinda, Tiirkgenin yabancilara Ogretimini  ve kaynaklarmi tarihsel acidan
degerlendirmistir. Bu dogrultuda arastirmasinda, Orhun Tiirk¢esinden Tiirkiye Tiirkgesine
gelinceye kadar olan donemlerde Tiirkgeye verilen onem ve donemlere gore yazilan eserleri
incelemistir. Daha sonra ¢alismasinda Tiirkgenin yabancilara 6gretimiyle ilgili kaynaklari ele
almis ve bu kaynaklardan 6rnek metinler sunmustur.

Acik (2008) “Tiirkiye’de Yabancilara Tiirkge Ogretilirken Karsilagilan Sorunlar ve
Coziim Onerileri” adli ¢alismasinda yabanci dil 6gretiminin disiplinler aras1 bir uygulama
oldugunu belirtmis ancak halihazirda yabancilara Tiirkce Ogretimi yapan merkezlerin
disiplinler arasi uygulamalardan uzak oldugunu vurgulamistir. Devletin ilgili birimlerinde de
Tiirkgenin diinya dili olarak Ogretim planlamasi gerekliligini ve politikalarinin tespit
edilmedigini belirtmistir.

Goger ve Mogul (2011) “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ile Ilgili Calismalara
Genel Bir Bakig” adli ¢caligmada, yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgretiminin koklii bir gegcmise
sahip olmasia ragmen bu alanda kuramsal bir c¢ergevenin olusturulmadigina deginmistir.
Calismada yabancilara Tiirkce 6gretimi tarihsel olarak ele alinmis olup bu alanda yazilmis
olan bazi eserler hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica arastirmada bu alanda verilmis olan

doktora ve yiiksek lisans tezlerinden de ornekler yer almistir. Calisma sonucunda, yabanci dil

21



olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninin ayr1 bir disiplin olarak goriilmesi gerektigi ve bu alanda bir
egitim programi hazirlanmasi noktalarina deginilmistir. Yine bu alanda gorev alacak olan
egitimcilerin donanimli olmasina ve alanda verilen egitimin ¢agdas diinyadaki ile paralel bir
sekilde yiriitiilmesi gerektigine, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde geleneksel yontemler
yerine ¢agdas yontem ve tekniklerin uygulanmasi gerektigine deginilmistir.

Durmus’un (2013) “Tiirkgenin Yabancilara Ogretimi: Sorunlar, C6ziim Onerileri ve
Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Gelecegiyle Ilgili Goriisler” adli ¢alismasinda, yabancilara
Tirkce oOgretiminde karsilasilan bazi sorunlara deginilmis ve bunlara yonelik ¢6ziim
onerilerinde bulunulmustur. Tiirkgenin yabancilar tarafindan 6grenilmek istenilen bir dil
olmasinda, Tiirkiye’nin gerek uluslararasi alanda gerekse kiiltiirel ve ekonomik alanda
istlendigi roliin etkili oldugu belirtilmistir.

Tiryaki’nin (2013) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Egitimi” adli
caligmasinda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin son yillarda gittikce dnem kazanan bir
alan olduguna deginmis, bu siirecteki dil becerilerinden bahsetmis ve yazma becerisine asama
asama deginmistir. Bu alanda egitim verecek olan kisinin dil bilgisi, sdylem, iletisim ve kiiltiir
alaninda belirli bir yeterlilige sahip olmasi1 gerektigine vurgu yapmustir.

Aykag (2015) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Genel Tarihgesi ve Bu Alanda
Kullanilan Yontemler” adli ¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin tarihi
hakkinda bilgi vermis ve bu alanda kullanilan birtakim yontemleri agiklamistir.

Yine Cetin’de (2017) farkli bir konuda ¢aligsa da Suriyeli Ogrencileri ele almis ve

onlarin yazma becerilerindeki kelime hazinelerini incelemistir.

2.6.2. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Hal Ekleri ile flgili Arastirmalar

Giiven (2007) “Yabancilarin Tiirkce Ogrenirken Ad Durum Eklerinde Yaptiklari
Hatalarin Coziimlenmesi ve Bu Hatalarin Giderilmesine Ydnelik Oneriler” adli ¢alismasinda,
belirtme durumunun en ¢ok hata yapilan durum olduguna, bu sebeple 6gretiminin 6zel bir
onem gerektirdigine deginmistir. Arastirmact ¢alismasinda ad durumlarinda yapilan hatalar

ortaya koymus ve bu hatalara yonelik olarak onerilerde bulunmustur.

Atagiil ve Cevher (2015) “Tiirkgenin Yabanci Dil olarak Ogretiminde Hal Eki
Sorunsali (Sakarya Universitesi Ornegi)” adli ¢alismada, dgrencilerin hal eklerini kullanirken

en ¢ok yonelme hali ekinde hata yaptiklarini tespit etmistir. Yapilan hatalari detayli bir
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sekilde ele almis ve bunun sonucunda Ogrencilerin hal eklerini tam olarak nerede

kullanacaklarii bilmedikleri seklinde bir yorum belirtmistir.

2.6.3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Suriyeli Ogrenciler ile lgili Arastirmalar

Biiyiikikiz ve Cangal (2016) “Suriyeli Misafir Ogrencilere Tiirkce Ogretimi Projesi
Uzerine Bir Degerlendirme” adli calismada, Suriyeli dgrenciler igin takip edilen Tiirkge
Ogretimi projesinin ¢iktilarin1 ve zayif yoOnlerini ortaya koyarak bu 6grencilerin egitimi
konusunda daha ¢ok Ogretici olarak gorev alacak Ogretmenler hakkinda Oneriler ortaya
sunmuslardir.

Cetin (2017) “Suriye Uyruklu Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge Yazili Anlatimlarinda
Kelime Hazinesi” adli ¢alismasinda, 41 Suriyeli dgrenci ile ¢alismis ve Ogrencilerin aktif
kelime kullanimlarinin okullara ve sinif seviyelerine gore degisiklik gosterdigini belirtmistir.
Caligma sonucunda Suriyeli 6grencilerin Tiirkge yazili anlatimlarinda yeterli diizeyde kelime
hazinesine sahip olmadigi, d6grencilerinin kelime hazinelerinin cinsiyet, Tiirkiye’de bulunma
ve Tiirkiye’de 6grenim gorme degiskenlerinden etkilendigi bilgisine ulasmistir.

Morali (2018) “Suriyeli Miilteci Cocuklara Tirk¢enin Yabanct Dil Olarak
Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar” adli ¢alismasinda, PICTES Projesi kapsaminda Tiirkge
Ogreticisi olarak calisan 6gretmenlerin goriislerinden yararlanarak yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen Suriyeli ¢ocuklarin karsilastiklart sorunlar1 tespit etmeyi amaglamistir. Calismasinin
sonucunda bu alanda kaynaklanan sorunlarin ¢ocuklarin duyussal durumlarindan, hedef
dilden, sinif ortami ve yonetiminden, materyallerden ve aile isbirliginden kaynaklandigi

tespitine ulagmustir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu boliimde calismanin, modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

stireci ve analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, karma aragtirma yontem desenlerinden tamamlayicilik deseni
kullanilmistir.

Karma arastirma; yalniz bir ¢alisma iginde ya da birden ¢ok c¢alismalar dizisinde veri
toplarken hem nicel hem de nitel yontemin birlikte kullanilmasini ifade eder. Baki ve Gokgek
de (2012) karma yontem ile arastirma yapmanin bir arastirmayi ¢esitli yontemler kullanarak
belli bir ¢cergeve icinde sunma, analiz etme ve bir araya getirme oldugunu belirtmislerdir.

“Nicel ve nitel yaklasimlar1 birlikte kullanmak, her iki yaklasimi tek basina

kullanmaya oranla arastirma problemlerini daha iyi anlamamizi saglar” (Creswell,

2006, akt. Baki ve Gokgek, 2012, 5.2)

Karma aragtirma yontemlerinden tamamlayicilik deseninde amag nicel ve nitel
verileri birlikte kullanarak elde edilen bulgularin detaylandirilmasi, arastirmanin
zenginlestirilmesi ve ayrmtili bir sekilde diizenlenebilmesini saglamaktir (Tunali, Gozii ve
Ozen 2016). Tamamlayici karma yontem, bir diger karma ydntem olan iiggenlemedeki gibi
ayni olay icin farkli yontemler kullanilmasinda bulgularin tutarliligini saglama amaci icermez.

(Baki ve Gokeek, 2012)

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim o6gretim yilinda PICTES Projesi
kapsaminda Antalya ili Kepez ilgesi Fatma Parilti Ortaokulunda 6grenim goren 40 Suriyeli

Ogrenci olusturmaktadir.
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Tablo 3. 1. Calismaya Katilan Suriyeli Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimina Iliskin Bilgiler

Grup Frekans (f) Yizde (%)
Kiz 24 60
Cinsiyet Erkek 16 40
Toplam 40 100

Tablo 3,1°de aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine iligkin bilgiler yer almaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 24’1 (%60,0) kiz, 16’s1 (%40,0) erkektir.

3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada dort yolla veri toplanmistir. Veri toplama araglar1 hazirlanirken Suriyeli
ogrencilerin egitiminde temel alman PICTES Cerceve Programi goz 6niinde bulundurulmus
Ve arastirma konusu olan hal eklerinin hangi diizeyden itibaren programda yer aldigina dikkat
edilmistir.

Programda hal ekleri, Tiirkce Dersi Cer¢eve Ogretim programi 6-7 Seviyesi Kazanim
ve Aciklamalari bash@ altinda okuma kazanimlari igerisinde verilmistir. Okuma
kazammlarindan “Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.” kazanimimna iliskin agiklamada “Isim
cekim ekleri (¢cokluk, hal, iyelik ve soru) ve fiil ¢ekim ekleri 6grencilerin kavrama durumuna
gore kademeli olarak verilir.” seklinde yer almistir (MEB, 2018). Veri toplanan dgrencilerde

bu diizeye uygun secilmistir.

3.3.1. Hal Ekleri Coktan Se¢meli Testi

Uzman goriisii alinarak, hal eklerinin dagilimlar1 soru sayist olarak biiyiik farklar

olusturmayacak sekilde hazirlanmig dort sikli ¢oktan se¢gmeli 16 soruluk testtir.

3.3.2. Hal Ekleri Bosluk Doldurma Testi

Uzman goriisli alinarak, Tirk¢e Ogrenen Suriyeli dgrencilerin seviyelerine uygun
olarak secilen ve katilimcilardan kullanmasi beklenilen hal eklerinin yerlerinin bos birakildig:

hazir 32 climleden olugsan Hal Ekleri Bosluk Doldurma Testidir.
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3.3.3. Hal Ekleri Coktan Secmeli Testi ve Hal Ekleri Bosluk Doldurma Testlerinde Yer
Alan Maddelerin Analizi

Madde giicliigli, soruyu dogru cevaplayan Ogrencilerin ylizdesini ifade etmektedir
(Boopathiraj & Chellamani, 2013). ilgili alan yazina gére, madde giicliik degeri 0,90 ve iistii
olan maddeler “cok kolay” olarak belirtilirken, 0,20 ve altindaki maddeler “¢ok zor” olarak
ifade edilmektedir. Bu nedenle, 0,50 degeri “en uygun” deger olarak kabul edilmektedir
etmektedir (Boopathiraj & Chellamani, 2013).

Madde ayirt ediciligi ise, soruyu dogru cevaplayan grup ile yanlis cevaplayan gruplar
arasindaki farkin Olglimiidiir (Sim & Rasiah, 2006). Diger bir ifadeyle, madde ayirt ediciligi
bir soruda bilen ile bilmeyen katilimciy1 ayirt etme giiciidiir.

Kuder Ricardson 20-21 (KR 20, KR 21) es zamanli olarak elde edilen test puanlarinin ig
tutarliligint 6lgmek icin kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2016) ve testler ikili maddelerden
olustugunda yaygin olarak kullanilmaktadir. Fraenkel ve Wallen (2008)’e gore, tutarh

Olctimlerin elde edilebilmesi i¢in KR20 degerinin 0,70 ve iistii olmas1 gerekmektedir.

Tablo 3. 2. Hil ekleri coktan secmeli testine ait madde analizi sonuclart

Sorular Madde Giigliigii Madde Ayirt Ediciligi
2 0,72 0,46
4 0,8 0,54
5 0,75 0,61
9 0,57 0,37
10 0,6 0,77
11 0,53 0,44
12 0,68 0,61
13 0,6 0,53
14 0,28 0,33
15 0,42 0,84
16 0,65 0,77
17 0,75 0,62
18 0,78 0,38
20 0,57 0,6
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Ogrencilerin hal eklerine yonelik bilgilerini 8lgmek amaciyla hem ¢oktan segmeli test hem de
bosluk doldurma testi hazirlanmigtir. Tablo 3.2°de hal ekleri ¢oktan segmeli testine ait madde
analizi bulgular1 verilmistir. Gelistirilen test pilot gruba dagitilarak test maddelerinin madde
giicliik ve ayirt ediciligi degerleri incelenmistir. Incelemeler sonucunda, madde ayirt ediciligi
indeksi 0,30’un altinda olan 1, 3, 6, 7, 8 ve 19.sorular testten ¢ikarilmistir. Hal ekleri ¢oktan
secmeli testine ait i¢ tutarlilik giivenirligi KR20=0,78 ve KR21=0,76 olarak ol¢iilmiistiir.
KR20 i¢ tutarlilik degerinin alt sinir olan 0,70’in istiinde olmasi, hal ekleri ¢oktan segme

testinin kabul edilebilir bir i¢ tutarlilik degerine sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. 3. Hil ekleri bosluk doldurma testine ait madde analizi sonuclart

Sorular Madde Guigliigii Madde Ayirt Ediciligi
1 0,88 0,31
2 0,82 0,38
5 0,53 0,47
7 0,65 0,63
8 0,55 0,4
9 0,55 0,41
10 0,6 0,77
12 0,7 0,69
13 0,72 0,55
16 0,55 0,57
17 0,53 0,4
18 0,57 0,34
19 0,4 0,35

25 0,8 0,39
26 0,5 0,4
27 0,42 0,85
28 0,47 0,48
29 0,72 0,39
30 0,35 0,56
31 0,55 0,41
32 0,35 0,57
33 0,2 0,35
34 0,47 0,41
35 0,35 0,64
37 0,6 0,55
38 0,33 0,71
40 0,3 0,57
41 0,6 0,63
42 0,23 0,5
45 0,53 0,32
46 0,23 0,57
48 0,47 0,55
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Tablo 3.3’te hal ekleri bosluk doldurma testine madde analizi sonuglar1 verilmistir. Analiz
sonuclarina goére 32 soru hem madde giicligli hem de madde ayirt ediciligi indeksi
bakimindan kabul edilebilen sinirlarin iginde yer almistir. Madde ayirt ediciligi indeksi
0,30’un altinda olan 3, 4, 6, 11, 14, 15, 20, 21, 22, 23, 24, 36, 39, 43, 44, 47 ve 49. sorular
testten ¢ikarilmistir. Testin son haline ait i¢ tutarlilik degerleri KR20=,87 ve KR21=,84 olarak
Olciilmiistir. KR20 i¢ tutarlilik degerinin alt sinir olan 0,70’in iistiinde olmasi, hal ekleri
bosluk doldurma testinin kabul edilebilir bir i¢ tutarlilik degerine sahip oldugunu

gostermektedir.

3.3.4. Kompozisyon Kagidi

Arastirmada, uzman goriisii neticesinde belirlenen kompozisyon konular1 6grencilere
sunulmus ve bu konulardan istedikleri bir konuyu secip kompozisyon yazmalari istenmistir.
Kompozisyon konularinin se¢iminde ise su yollar izlenmistir:

Toplamda on kompozisyon konusu, Akdeniz Universitesi’nde gérev yapan ii¢ alan
uzmanina sorulmustur. Yapilan Oneriler ve elestiriler dogrultusunda {i¢ uzman tarafindan
uygun bulunmayan yedi kompozisyon konusu listeden cikarilip kompozisyon konularinin

sayisi tige diistiriilmiis ve kompozisyon konularina son hali verilmistir.

3.3.5. Ogrenci Bilgi Formu

Calisma grubunun daha iyi tanilanabilmesi ve elde edilen bulgularin yorumlanabilmesi
adma uzman goriisleri alinarak arastirmaci tarafindan “Ogrenci Bilgi Formu” hazirlanmistir.
Bu form, 6grencinin cinsiyeti, anne-baba egitim diizeyi, Tiirkiye’de bulunma siiresi, Tiirkce
kitap okuma durumu, evlerinde konusan dile iliskin bilgileri toplamak adina Ggrencilerin

kisisel verilerinden olusmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri 2018-2019 egitim-6gretim yilinin Mayis ayinda katilimet
ogrencilerin egitim aldig1 Fatma Parilt1 Ortaokulunda toplanmustir.

Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirmanin uygulanmasi igin gerekli izinler
alindiktan sonra arastirmanin yapilacagi okula gidilmistir. Okul miidiirliigli calisma hakkinda

bilgilendirilmis ve katilimci 6grencilere Tiirkge 6gretimi yapan lic dgretmen ile yliz yiize
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iletisim saglanmis ve uygulama sirasinda goriisleri alinarak veri toplama araglar
uygulanmigtir.

Arastirmanin uygulamasi bir aylik bir siirece yayilmistir. Uygulamanin ilk haftas1 okul
ve Ogrenciler hakkinda okul midiirii ve 6gretmenlerden bilgi alinmis uygulama yapilacak
sahada herhangi olumsuzluk durumu olup olmadig1 dnceden kontrol edilmistir.

Arastirmanin ikinci haftasinda ise veri toplama siirecine baslanmistir. Katilimcilar
gontlliliik esasina gore belirlenmistir. Katilimin goniillii olarak yapilmasi, arastirmanin
gecerliligi ve giivenirligi acisindan &nemlidir. Ogrencilerden ilk olarak Ogrenci Bilgi
Formlarin1 doldurmalari istenmistir. Formlar1 doldurmalari igin bir ders saati siire verilmistir.
Veri toplamada tigiincii haftaya gelindiginde 6grencilere Hal Ekleri Coktan Se¢meli Testi ve
Hal Ekleri Bosluk Doldurma Testi birer giin ara ile uygulanmistir. Calismada son haftaya
gelindiginde ise Ogrencilere uygulanacak kompozisyon kagitlar1 dagitilmis ve belirlenen
kompozisyon konularindan istedikleri birini se¢ip yazmalar1 istenmis bir ders saati siire

taninmigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismada karma arastirma yontemi kullanildig: i¢in elde edilen verilerin analizinde
iki farkl yol izlenmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda iliskisel tarama yontemi kullanilmistir.

“Iligkisel tarama modelleri iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte

degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir”

(Karasar, 2010, s.81).

Aragtirmanin nitel boyutunda ele aliman kompozisyon kagitlar ise igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir.

Igerik analizi, sozel, yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde
incelenmesine olanak saglayan, bu materyallerdeki bilgilerin temel igeriklerinin belirtilmesi

yontemidir (Tanriverdi ve Apak, 2013).
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen verilerin analizlerine iliskin bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Katihma1 Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Tablo 4. 1. Ogrencilere ait demografik bilgiler

Demografik Bilgi Grup Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 24 60
Cinsiyet Erkek 16 40
Toplam 40 100
Evet 34 85
Tiirk¢e Kitap Okuma Durumu Hay1r 6 15
Toplam 40 100
Okuryazar 5 12,5
Ilkokul 11 27,5
Anne Egitim Diizeyi Orta}OKUI 13 325
Lise 7 17,5
Universite 2 5
Toplam 38 95
Okuryazar 3 7,5
Tlkokul 6 15
Baba Egitim Diizeyi Ort§0kUI 12 30
Lise 14 35
Universite 3 75
Toplam 38 95
2 yil 1 2,5
3 yil 11 27,5
4 yil 13 32,5
Tiirkiye’de bulunma stiresi Syil 8 20
6 yil 3 7,5
7 yil 4 10,0
Toplam 40 100
Arapca 28 70
. Tiirkge 1 2,5
Bvde konusulan dil ikisi birlikte 11 27,5
Toplam 40 100
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Tablo 4.1°de arastirmaya katilan 6grencilere ait demografik bilgiler verilmistir. Ilgili
tabloda da gorildigi gibi, arastirmaya 24’ kiz 16’s1 erkek olmak {izere 40 &grenci
katilmistir. Bu 6grencilerden 34’1 Tiirkge kitap okudugunu beyan ederken 6’s1 herhangi bir
Tiirkge kitap okumadigini belirtmistir. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeylerine ait verilere
bakildiginda, anne egitim diizeyi okuryazar olan 5 6grenci; ilkokul olan 11; ortaokul olan 13;
lise olan 7 ve iiniversite olan 2 dgrenci arastirmada yer almistir. Bu 6grencilerin baba egitim
diizeylerine bakildiginda ise, 3 6grencinin babasi okuryazar; 6 6grencinin babasi ilkokul;12
O0grencinin babasi ortaokul; 14 6grencinin babasi lise ve 3 6grencinin babasi ise liniversite
diizeyinde egitime sahiptir. Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siirelerine ait verilere
bakildiginda ise bir 6grenci 2 yildir; 11 6grenci 3 yildir; 13 6grenci 4 yildir; 8 6grenci 5 yildir;
3 Ogrenci 6 yildir ve 4 6grenci 7 yildir Tiirkiye’de bulunmaktadir. Yukaridaki tablodaki son
veri ise dgrencilerin evlerinde konusulan dillere aittir. Ogrencilerin 28’inin evinde Arapca
konusulurken, 1’inin evinde Tiirkge ve 11’inin evinde ise hem Tiirkce hem de Arapca

konusulmaktadir.

4.2. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

““Cinsiyetlerine gore 6grencilerin hal eklerini kullanabilme durumlar1 arasinda nasil
bir iliski vardir?” alt problemine cevap aranmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular baslik

altinda yer alan tablolarda verilmis ve tablolar yorumlanmustir.

Tablo 4. 2. Cinsiyete gire normallik testi sonuglar

Standart
Ortalama Medyan Varyans Carpiklik  Basiklik
Sapma
Kiz 15 13,5 54,26 3,37 257 -1,207
Hal (Bosluk)

Erkek 18,81 18,5 49,90 7,06 ,032 - 474

Kiz 8,79 9,5 10,17 3,19 -,521 -,680

Hal (Test)

Erkek 8,56 9,5 13,73 3,71 -,152 -1,629
Hal Kiz 23,79 22,5 84,78 9,21 ,335 -1,048

(Toplam)  Erkek 27,38 28 66,92 8,18 -,363 ,510
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Tablo 4.2°de &grencilerin cinsiyetlerine gore normallik testi bulgulart verilmistir.
Uygulanacak analiz tekniginin parametrik ya da parametrik olmayan bir teknik mi olacagina
iliskin kararin verilmesinde gerekli olan varsayimlardan biri olan normallik testine gore,
Ogrencilerin cinsiyetlerine iligkin verilerde merkezi egitim Olgiileri birbirinden uzaktir.
Carpiklik ve basiklik katsayilarinin ele alinan ii¢ boyuta [Hal ekleri (bosluk, test, toplam)] ait
degiskenlerin en az birinde +1 tolerans sinirinin disinda yer almasi dagilimin normallikten
saptiginin bir gostergesidir (Blyiikoztiirk, Cokluk, & Koklii, 2013). Bu nedenle, cinsiyet
degiskeni acisindan gruplar arasi karsilagtirmalar yapmak i¢in parametrik olmayan analiz

tekniklerinden Mann Whitney U testi kullanilmigtir.

Tablo 4. 3. Cinsiyete gore Mann Whitney U testi sonuglart

Cinsiyet S Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kiz 24 18,02 432,50 132,500 ,100
Hal Ekleri (Bosluk) Erkek 16 24,22 387,50
Toplam 40
Kiz 24 20,77 498,50 185,500 ,856
Hal EKleri (Test) Erkek 16 20,09 321,50
Toplam 40
Kiz 24 18,54 445,00 145,000 ,194
Hal Ekleri (Toplam) Erkek 16 23,44 375,00
Toplam 40

Arastirmaya katilan 6grencilerin hal ekleri bosluk doldurma testi (U=132,500, p>.05),
hal ekleri goktan segmeli testi (U=185,500, p>.05) ve her iki testin toplamindan (U=145.000,
p>.05) aldiklar1 puanlar incelendiginde, ele alinan {i¢ boyutta da gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Bu bulgular, 6grencilerin hal eklerine yonelik

testlerdeki basarisinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde degismedigini gostermektedir.
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4.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

““Ogrencilerin Tiirkge kitap okuma durumlarina gore hal eklerini kullanabilme
durumlar1 arasinda nasil bir iligki vardir?” alt problemine cevap aranmistir. Bu alt probleme

iliskin bulgular baslik altinda yer alan tablolarda verilmis ve tablolar yorumlanmustir.

4.4, Tiirkge kitap okuma durumuna gore normallik testi sonuglari

Standart
Ortalama Medyan Varyans Carpiklik  Basiklik
Sapma
Evet 16,76 16,5 55,76 7,47 -,041 -,999
Hal (Bosluk)
Hayir 15,17 12,5 56,57 7,52 1,568 2,314
Evet 9,09 10 9,96 3,16 -,479 -, 727
Hal (Test)
Hayir 6,5 4,5 15,5 3,94 ,885 -1,709
Hal Evet 25,85 27 80,07 8,95 -,037 -, 785
(Toplam)  Hayir 21,67 20 69,07 8,31 ,462 -1,760

Tablo 4.4’te oOgrencilerin Tiirkge kitap okuma durumlarina gore normallik testi
bulgular1 verilmistir. Ilgili tabloda yer alan bulgular incelendiginde, ele alinan {i¢c boyuta ait
degiskenlerin en az birinde ¢arpiklik ya da basiklik katsayisinin +1 tolerans sinirinin disinda
olmasi nedeniyle dagilim normallikten uzaklasmistir. Bu nedenle, 6grencilerin Tiirk¢e kitap
okuma durumlarina yonelik gruplar arasi karsilastirma yapmak i¢in parametrik olmayan

analiz tekniklerinden Mann Whitney U testi kullanilmistir.

4.5. Tiirkge kitap okuma durumuna goére Mann Whitney U testi sonuglari

Tiirkce Kitap Okuma S Sira Ortalamasi Sira Toplami U p

Evet 34 20,99 713,50 85,500 ,531
Hal Ekleri (Bosluk) Hayir 6 17,75 106,50
Toplam 40
Evet 34 21,75 739,50 59,500 ,105
Hal Ekleri (Test) Hayir 6 13,42 80,50
Toplam 40
Hal EKleri (Toplam) Evet 34 21,37 726,50 72,500 ,263
Hayir 6 15,58 93,50
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Toplam 40

Tablo 4.5’te verilen 6grencilerin Tirkge kitap okuma durumlarina yonelik gruplar
arasi karsilastirmalara ait bulgularina bakildiginda, incelenen ii¢ boyutta da [ (Hal ekleri
bosluk doldurma testi, U=85,500, p>.05), (Hal ekleri ¢oktan segmeli test, U=59,500, p>.05),
(Hal ekleri bosluk + test, U=72,500, p>.05)] istatiksel olarak manidar bir farklilasma
goriilmemistir. Baska bir deyisle, 6grencilerin Tiirkge kitap okuma durumlar1 hal eklerini

kullanma becerisine yonelik testlerdeki basarisini etkilememistir.

4.4. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

‘“Anne-Baba egitim diizeyleri ile 6grencilerin hal eklerini kullanabilme durumlari
arasinda nasil bir iliski vardir?” alt problemine cevap aranmistir. Bu alt probleme iligkin

bulgular baslik altinda yer alan tablolarda verilmis ve tablolar yorumlanmistir.

4.6. Anne egitim diizeyine gore normallik testi sonuglari

Ang;zeeilitlm Ortalama Medyan Varyans Sstzg(::t Carpiklik  Basiklik
Okuryazar 10,6 9 49,3 7,02 ,839 -,430
Hal Ekleri Ilkokul 17,45 20 48,47 6,96 -,312 -,364
(Bosluk) Orta}okul 20,54 22 46,54 6,85 -, 792 172
Lise 11,14 10 13,81 3,72 1,152 1,002
Universite 22,5 22,5 112,5 10,61 - -
Okuryazar 6,2 6 3,7 1,92 ,590 -,022
Hal Ekleri Ilkokul 9,82 10 7,56 2,75 -1,109 742
(Test) Ortgokul 8,85 10 11,64 3,41 -,410 -1,467
Lise 9 10 15,33 3,92 -,466 -,882
Universite 11,5 11,5 45 2,12 - -
Okuryazar 16,8 16 66,2 8,14 271 -2,379
. . Ilkokul 27,27 30 67,42 8,21 -,052 -1,014
Hal Ekleri
(Toplam) Orta}okul 29,38 32 56,76 7,53 -,104 -,802
Lise 20,14 17 45,14 6,72 ,608 -1,40
Universite 34 34 72 8,49 - -

Tablo 4.6’da Ggrencilerin anne egitim diizeylerine yonelik normallik testi sonuglari
verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, hal ekleri bosluk doldurma testinde ortaokul, hal ekleri
coktan segmeli testte ilkokul ve ortaokul ve hal ekleri testlerinin toplaminda ise okuryazar,
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ilkokul ve lise degiskenlerinin carpiklik veya basiklik katsayilariin en az birinin +1 tolerans
siirmin diginda yer almasi nedeniyle dagilim normal degildir. Ayrica, anne egitim diizeyinin
5 alt boyuttan meydana gelmesi nedeniyle, gruplar arasi karsilastirma yapmak i¢in parametrik

olmayan analiz tekniklerinden Kruskal Wallis H testi uygulanmaistir.

4.7. Anne egitim diizeyine gore Kruskal Wallis H testi sonuclart

Anne egitim diizeyi S Sira Ortalamasi H p
Okuryazar 5 10,20 12,340 ,015
Ilkokul 11 20,55
. . Ortaokul 13 25,31
Hal Ekleri (bosluk) Lise 7 11,21
Universite 2 28,25
Toplam 38
Okuryazar 5 10,10 5708 ,222
flkokul 11 22,18
. . Ortaokul 13 19,31
Hal EKleri (test) Lise 5 19.71
Universite 2 28,75
Toplam 38
Okuryazar 5 9,00 11,821 ,019
flkokul 11 21,55
. . Ortaokul 13 24,31
Hal Ekleri (toplam) Lise 5 12.14
Universite 2 29,00
Toplam 38

Tablo 4.7°de verilen dgrencilerin anne egitim diizeyine gore Kruskal Wallis H testi
sonuglarma gore, 6grencilerin hal ekleri bosluk doldurma testi (H=12,340, p <,05) ve hal
ekleri toplam (H=11,821, p <,05) kategorilerinde aldiklar1 puanlar anne egitim diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Tabloda yer alan hal ekleri ¢oktan
secmeli testine (H=5,708, p >,05) ait verilere bakildiginda ise, O0grencilerin bu testteki
basarisinin anne egitim diizeyine gore manidar bir sekilde degismedigi goriilmektedir. Bu
bulgulara gore, 6grencilerin hal ekleri bosluk doldurma testi ve hal ekleri toplam puaninda
anne egitim diizeylerinin hangilerinin arasinda anlamli bir farklilagma oldugunu tespit etmek

icin Mann Whitney U testi uygulanmistir.
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4.8. Anne egitim diizeyine gore Mann Whitney U testi sonuglari

Anne egitim diizeyi S Sira Ortalamas1  Sira Toplami U p
Okuryazar 5 5,30 26,50 11,500 ,068
[lkokul 11 9,95 109,50
Okuryazar 5 4,80 24,00 9,000 ,020
Ortaokul 13 11,31 147,00
Okuryazar 5 5,90 29,50 14,500 ,623
Lise 7 6,93 48,50
Okuryazar 5 3,20 16,00 1,000 ,121
Universite 2 6,00 12,00
Ilkokul 11 10,59 116,50 50,500 ,221
Hal Ekleri Ortaokul 13 14,12 183,50
(Bosluk) Ilkokul 11 11,41 125,50 17,500 ,056
Lise 7 6,50 45,50
Ilkokul 11 6,59 72,50 6,500 ,370
Universite 2 9,25 18,50
Ortaokul 13 13,12 170,50 11,500 ,007
Lise 7 5,64 39,50
Ortaokul 13 1,77 101,00 10,000 ,609
Universite 2 9,50 19,00
Lise 7 4,14 29,00 1,000 ,078
Universite 2 8,00 16,00
Okuryazar 5 4,90 24,50 9,500 ,041
[lkokul 11 10,14 111,50
Okuryazar 5 4,70 23,50 8,500 ,018
Ortaokul 13 11,35 23,50
Okuryazar 5 5,40 27,00 12,000 ,370
Lise 7 7,29 51,00
Okuryazar 5 3,00 15,00 ,000 ,051
Universite 2 6,50 13,00
Ikokul 11 11,50 126,50 58,000 ,433
Hal Ekleri Ortaokul 13 13,54 176,00
(Toplam) Ikokul 11 11,50 126,50 6,500 ,046
Lise 7 6,36 44,50
Ikokul 11 6,64 73,00 7,000 ,429
Universite 2 9,00 18,00
Ortaokul 13 12,77 166,00 16,000 ,019
Lise 7 6,29 44,00
Ortaokul 13 7,65 99,50 8,500 ,443
Universite 2 10,25 20,50
Lise 7 4,21 29,50 1,500 ,104
Universite 2 7,75 15,50
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Tablo 4.8’de ogrencilerin anne egitim diizeyine gore Mann Whitney U testi ikili
karsilagtirma analizine ait bulgular verilmistir. Tablodaki bulgular incelediginde, 6grencilerin
hal ekleri bosluk doldurma testinden aldiklar1 puanlar okuryazar-ortaokul (U=9,000, p<.05)
ve ortaokul-lise (U=11,500, p<.05) ikili gruplarinda istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilagsma gostermektedir. Bagka bir deyisle, anne egitim diizeyi okuryazar olan 6grencilerin
bu testten aldiklar1 puanlar ile anne egitim diizeyi ortaokul olarak Ogrencilerin aldiklart
puanlar arasinda anlamli bir fark s6z konusudur. Bu durum, ortaokul-lise ikilisi i¢in de
gegerlidir. Okuryazar-ortaokul ve ortaokul-lise gruplarinin sira ortalamalarina bakildiginda
ise, anne egitim diizeyi ortaokul olan O6grencilerin hal ekleri bosluk doldurma testinden
aldiklar1 puanlarin hem okuryazar hem de lise diizeyinde anne egitim diizeyine sahip
ogrencilerden yliksek oldugu goriilmektedir. Hal ekleri bosluk doldurma ve coktan se¢meli
testlerindeki puanlarin toplamimi ifade eden hal ekleri (toplam) kategorisine ait bulgular
incelendiginde ise, Ogrencilerin aldiklari puanlar anne egitim diizeyi okuryazar-ilkokul
(U=9,500, p<.05), okuryazar-ortaokul (U=8,500, p<.05), ilkokul-lise (U=6,500, p<.05) ve
ortaokul-lise (U=16,000, p<.05) seklinde olan ikili gruplarda manidar bir sekilde degisim
gostermistir. Bu gruplarin sira ortalamalarina bakildiginda ise, anne egitim diizeyi ilkokul
veya ortaokul diizeyinde olan Ogrencilerin her iki testten aldiklari toplam puanlarin anne
egitim dilizeyi okuryazar ya da lise olan Ogrencilerin puanlarindan daha yiliksek oldugu

goriilmektedir.

4.9. Baba egitim diizeyine gore normallik testi sonucglart

BaZzZe;g;itlm Ortalama Medyan Varyans Sstzg(::: Carpiklik  Basiklik
Okuryazar 8 5 37 6,08 1,680 -
Hal Ilkokul 18,17 18,5 17,77 4,22 -,030 -3,254
(Bosluk) Orta}okul 18,75 20 54,21 7,36 -,469 -,272
Lise 12,86 11,5 30,75 5,55 ,942 -,069
Universite 24,33 29 80,33 8,96 -1,708 -
Okuryazar 7,33 5 24,33 4,93 1,652 -
Ilkokul 10 10 6,4 2,53 -,556 -,166
Hal (Test) Ortaokul 8,67 10 12,61 3,55 -,373 -1,904
Lise 7,21 8 8,03 2,83 -,538 -,831
Universite 12 12 4 2 ,000 -
Hal Okuryazar 15,33 9 120,33 10,97 1,732 -
(Toplam) Ilkokul 28,17 29 34,57 5,88 -,339 -1,591
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Ortaokul
Lise

Universite

20,07
36,33 40

27,42 27 47,54
17,5 44,38
52,33

6,89
6,66
7,23

,259

1,006
-1,695

,134
-,325

Tablo 4.9’da 6grencilerin baba egitim diizeylerine gére normallik testi sonuglari

verilmistir. ilgili tabloda yer alan bulgular incelendiginde, hal ekleri (bosluk), hal ekleri (test)

ve hal ekleri (toplam) kategorilerine ait alt boyutlarin en az birinde ¢arpiklik ve/veya basiklik

katsayisi =1 tolerans sinirmin disinda yer almistir. Bu bulgu, 6grencilerin baba egitim

diizeylerinin normal dagilim Oriintiisii sergilemedigini gostermektedir. Bu nedenle, gruplar

arasi karsilastirma yapmak i¢in parametrik olmayan istatistiksel analiz tekniklerinden Kruskal

Wallis H testi kullanilmistir.

4.10. Baba egitim diizeyine gore Kruskal Wallis H testi sonucglart

Baba egitim diizeyi S Sira Ortalamasi H p
Okuryazar 3 7,83 11,375 1,023
Ikokul 6 24,08
. : Ortaokul 12 23,21
Hal Ekleri (bosluk) Lise 14 14,54
Universite 3 30,33
Toplam 38
Okuryazar 3 16,67 7,304 121
Tlkokul 6 24,25
. . Ortaokul 12 20,42
Hal Ekleri (test) Lise 14 14.79
Universite 3 31,17
Toplam 38
Okuryazar 3 9,17 13,807 ,008
Tlkokul 6 24,83
. . Ortaokul 12 23,25
Hal Ekleri (toplam) Lise 14 13.39
Universite 3 32,67
Toplam 38

Tablo 4.10’da 6grencilerin baba egitim diizeylerine gore gruplar arasi karsilastirma

sonuglar1 verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, hal ekleri bosluk doldurma (H=11,375, p

<,05) ve hal ekleri toplam (H=13,807, p <,05) kategorilerinde 6grencilerin baba egitim
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diizeyine gore istatiksel olarak manidar bir farklilasma goriilmiistiir. Hal ekleri ¢oktan segmeli
testine (H=7,304, p >,05) ait bulgular ise, 6grencilerin bu testten aldiklar1 puanlarin baba
egitim diizeyine gore anlamhi bir sekilde degisiklik gostermedigine isaret etmektedir. Bu
veriler dogrultusunda, hal ekleri (bosluk) ve hal ekleri (toplam) kategorilerinde farklilasmanin
hangi gruplar arasinda manidar oldugu ortaya c¢ikarmak i¢in Mann Whitney U testi

uygulanmigtir.

4.11. Baba egitim diizeyine gore Mann Whitney U testi sonuglart

Baba egitim diizeyi S Sira Ortalamast Sira Toplami U p
Okuryazar 3 2,83 8,50 2,500 ,085
Tlkokul 6 6,08 36,50
Okuryazar 3 3,00 9,00 3,000 ,030
Ortaokul 12 9,25 111,00
Okuryazar 3 5,67 17,00 11,000 ,206
Lise 14 9,71 136,00
Okuryazar 3 2,33 7,00 1,000 ,127
Universite 3 4,67 14,00
Ikokul 6 9,25 55,50 55,500 ,887
Hal EKleri Ortaokul 12 9,63 115,50
(Bosluk) Ikokul 6 14,92 89,50 15,500 ,027
Lise 14 8,61 120,50
Ikokul 6 4,33 26,00 5,000 ,285
Universite 3 6,33 19,00
Ortaokul 12 16,50 198,00 48,000 ,064
Lise 14 10,93 153,00
Ortaokul 12 7,33 88,00 10,000 ,246
Universite 3 10,67 32,00
Lise 14 7,79 109,00 4,000 ,031
Universite 3 14,67 44.00
Okuryazar 3 3,00 9,00 3,000 ,120
Ilkokul 6 6,00 36,00
Okuryazar 3 4,33 13,00 7,000 111
Ortaokul 12 8,92 107,00
Okuryazar 3 5,67 17,00 11,000 ,207
Lise 14 9,71 136,00
Hal Ekleri Okuryazar 3 2,17 6,50 ,500 ,072
(Toplam) Universite 3 4,83 14,50
Tlkokul 6 10,08 60,50 110,500 ,742
Ortaokul 12 9,21 110,50
Tlkokul 6 15,25 91,50 13,500 ,019
Lise 14 8,46 118,50
Tlkokul 6 4,00 24,00 3,000 ,121
Universite 3 7,00 21,00
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Ortaokul 12 17,58 211,00 35,000 ,012

Lise 14 10,00 140,00
Ortaokul 12 7,04 84,50 6,500 ,096

Universite 3 11,83 35,50
Lise 14 7,71 108,00 3,000 ,023

Universite 3 15,00 45,00

Tablo 4.11°de 6grencilerin anne egitim diizeyine gére Mann Whitney U testi ikili
karsilastirma analizine ait bulgular verilmistir. Ilgili tablo incelendiginde, 6grencilerin hal
ekleri bosluk doldurma testinden aldiklar1 puanlarin baba egitim diizeyi okuryazar-ortaokul
(U=2,500, p <.05), ilkokul-lise (U=15,500, p <.05) ya da lise-iiniversite (U=4,000, p <.05)
seklindeki ikili gruplarda anlamli bir bicimde farklilasma gosterdigi goriilmektedir. ikili
gruplar arasinda hangi grubun 6grencilerinin bu testten daha yiiksek olduguna iliskin sira
ortalamalarina bakildiginda ise, anne egitim diizeyi ilkokul veya {iniversite olan 6grencilerin
hal ekleri bosluk doldurma testinden aldiklar1 puanlarin anne egitim diizeyi okuryazar olan
Ogrencilerin puanlarindan, anne egitim diizeyi okuryazar olan Ogrencilerin puanlar1 anne
egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriillmektedir.

Hal ekleri toplam puanina iliskin bulgulara bakildiginda ise, baba egitim diizeyi ilkokul-lise
(U=15,500, p <.05), ortaokul-lise (U=35,000, p <.05) ya da lise-tiniversite (U=3,000, p <.05)
bicimdeki ikili gruplarda 6grencilerin hal eklerine yonelik uygulanan her iki testten aldiklari
toplam puanlarin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degisim gosterdigi dikkati
cekmektedir. Hangi gruba mensup Ogrencilerin testlerden aldiklar1 toplam puanlarin daha
yiiksek olduguna iliskin sira ortalamalarina bakildiginda ise, anne egitim diizeyi ilkokul,
ortaokul ya da Universite olan Ogrencilerin puanlarinin anne egitim diizeyi lise olan

Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

4.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siireleri ile hal eklerini kullanabilme durumlari
arasinda nasil bir iligki vardir?” alt problemine cevap aranmistir. Bu alt probleme iliskin

bulgular baslik altinda yer alan tablolarda verilmis ve tablolar yorumlanmuistir.
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Tablo 4.12. Tiirkiye’de bulunma siiresine gére normallik testi sonuglar

Tirkiye’de
Standart
bulunma Ortalama Medyan Varyans Carpiklik  Basiklik
Sapma
stiresi
3yl 15,27 12 79,82 8,93 ,330 -1,607
Hal 4 yil 16,38 15 41,26 6,42 416 -,291
a
5yl 16,38 16 59,41 7,71 ,153 -,361
(Bosluk)
6 yil 19,33 22 21,33 4,62 -1,732 -
7 yil 17 16 100 10 ,560 928
3yl 7,55 7 14,67 3,83 ,139 -1,562
Hal 4 yil 9,77 10 7,69 2,77 -1,380 1,897
a
S5yl 7,63 7 11,41 3,38 ,669 -, 791
(Test)
6 yil 9,33 10 9,33 3,06 -,935 -
7 yil 11,25 11 4,92 2,22 ,482 -1,700
3yl 22,82 19 105,56 10,27 ,440 -1,263
Hal 4 yil 26,15 17 57,47 7,58 ,068 ,044
a
S5yl 24 22,5 105,43 10,27 ,406 -,192
(Toplam)
6 yil 28,67 32 57,33 7,57 -1,597 -
7 yil 28,25 29 103,58 10,28 -,429 1,419

Tablo 4.12°de verilen normallik testi sonuglarma gore, Ogrencilerin Tirkiye’de
bulunma siirelerine ait veriler incelenen ii¢ kategorinin alt boyutlarinin en az birinde ¢arpiklik
ve/veya basiklik katsayis1 +1 tolerans sinirinin diginda yer almis, toplanan verilere ait dagilim
normal dagilim Oriintiisii sergilememistir. Bu nedenle, gruplar arasi karsilastirma yapmak icin

parametrik olmayan analiz tekniklerinden Kruskal Wallis H testi kullanilmigtir.
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Tablo 4.13. Tiirkiye’de bulunma siiresine gére Kruskal Wallis H testi sonuclart

Tiirkiye’de bulunma siiresi S Sira Ortalamasi H p
2 yil 1 33,50 2,236 ,816
3yl 11 18,36
4 yil 13 20,50
Hal Ekleri (Bosluk) Syl 8 19,75
6 yil 3 25,67
7 yil 4 20,75
Toplam 40
2 yil 1 5,00 6,684 ,245
3yl 11 17,05
4yl 13 23,81
Hal EKleri (Test) Syil 8 16,94
6 yil 3 22,50
7 yil 4 28,75
Toplam 40
2 yil 1 22,00 1,981 ,852
3 yil 11 17,36
4 yi1l 13 21,62
Hal Ekleri (Toplam) 5yl 8 19,19
6 yil 3 26,00
7 yil 4 23,63
Toplam 40

* Tiirkiye’de bulunma siiresi “2 y1l” oldugunda Hal ekleri (bosluk, test, toplam) sabittir. Bu nedenle dahil edilmemistir.

Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siiresine gore gruplar aras1 karsilastirma yapmak

amactyla uygulanan Kruskal Wallis H testi sonuglar1 incelendiginde, ele alinan {i¢ boyutta da
[ ( Hal ekleri bosluk doldurma, H=2,236, p>.05), ( Hal ekleri ¢oktan segmeli test, H=6,684,
p>.05), (Hal ekleri toplam, H=1,981, p>.05)] gruplar: arasinda istatistiksel olarak manidar bir

farklilasma olmadig1 gozlenmistir. Baska bir deyisle, O0grencilerin hal eklerine yonelik

testlerdeki basarisi Tiirkiye’de bulunma siiresine gore anlamli bir sekilde degismemektedir.

4.6. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Ogrencilerin evlerinde konusulan dile gore hal eklerini kullanabilme durumlar:

arasinda nasil bir iligski vardir?” alt problemine cevap aranmistir. Bu alt probleme iliskin

bulgular baslik altinda yer alan tablolarda verilmis ve tablolar yorumlanmistir.
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Tablo 4. 14. Ogrencilerin evlerinde konusulan dillere gire normallik testi sonuglart

Standart
Ortalama Medyan Varyans Carpiklik  Basiklik
Sapma
) Arapga 17,68 19,5 65,49 8,09 -,183 -1,163
Hal Ekleri .
Ikisi
(Bosluk) o 13,45 13 22,47 4,74 ,582 ,267
Birlikte
_ Arapca 8,89 10 9,8 3,13 -,462 -1,234
Hal Ekleri .
Ikisi
(Test) o 7,91 8 15,69 3,96 ,129 -1,017
Birlikte
_ Arapga 26,57 27 8,85 9,43 -,147 -,936
Hal Ekleri .
Ikisi
(Toplam) o 21,36 21 44,06 6,64 014 -1,713
Birlikte

* Evde konusulan dil “Tiirkge” oldugunda Hal ekleri (bosluk, test, toplam) sabittir. Bu nedenle dahil edilmemistir.

Tablo 4.14’te verilen normallik testi sonuglarina gore, hal ekleri bosluk doldurma, goktan
secmeli test ve toplam kategorilerinin alt boyutlarinin en az birinde carpiklik ve/veya basiklik
degerinin +1 tolerans sinirinin disinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, toplanan verilere ait
dagilimin normallik uzaklastigini gdstermektedir. Bu nedenle, gruplar arasi karsilastirma

yapmak i¢in parametrik olmayan analiz tekniklerinden Kruskal Wallis H testi uygulanmistir.

Tablo 4. 15. Ogrencilerin evlerinde konusulan dillere gore Kruskal Wallis H Testi

sonuclari
Evde konusulan dil S Sira Ortalamasi H p
Arapga 28 22,36 2,689 ,261
. : Ikisi birlikte 11 15,59
Hal Ekleri (Bosluk) Tiirkge 1 2250
Toplam 40
Arapga 28 21,02 1,600 ,449
A . Ikisi birlikte 11 18,09
Hal Ekleri (Test) Tiirkce 1 32,50
Toplam 40
Arapga 28 22,43 3,426 ,180
A . Ikisi birlikte 11 15,05
Hal Ekleri (Toplam) Tiirkce 1 26.50
Toplam 40
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Tablo 4.15’te 6grencilerin evlerinde konusulan dillere gore Kruskal Wallis H testi
sonugclar verilmistir. ilgili tabloda yer alan bulgular incelendiginde, ele alinan ii¢ boyutta da
[( Hal ekleri bosluk doldurma, H=2,689, p>.05), ( Hal ekleri ¢oktan se¢meli test, H=1,600,
p>.05), (Hal ekleri toplam, H=3,426, p>.05)] istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
olmadig1 goriilmektedir. Baska bir ifadeyle, 6grencilerin hal eklerine yonelik bilgilerini
O6lcmek amaciyla uygulanan testlerden aldiklari puanlar evlerinde konusulan dile gore

manidar bir sekilde degismemektedir.

4.7. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

“Ogrencilerin hal eklerini kullanim durumlar1 yazali iiriinlerinde ne diizeyde ortaya
konmustur? alt problemine cevap aranmistir. Bu alt probleme iligkin bulgular baslik

altinda yer alan tablolarda verilmis ve tablolar yorumlanmistir.

Tablo 4.16 Ogrencilerin hél eklerini kullanim durumlarina ait bulgular (kompozisyon)

Katihmer  Yalin Belirtme Yonelme Bulunma Ayrilma Toplam (hil) Yiizde (%) Kullamlan Kelime Sayisi

K1 24 1 9 6 0 40 %39 102
K2 13 2 4 1 0 20 %38 53
K3 19 0 9 1 0 29 %49 59
K4 10 1 5 1 0 17 %52 33
K5 6 2 7 1 0 16 %50 32
K6 19 2 5 2 1 29 %51 57
K7 19 1 6 2 0 28 %47 59
K8 14 0 3 1 1 19 %50 38
K9 9 0 3 1 0 13 %50 26
K10 18 0 3 0 1 22 %46 48
K11 12 0 4 2 1 19 %49 39
K12 9 5 4 7 1 26 %47 55
K13 15 1 1 0 0 17 %46 37
K14 7 0 0 0 0 7 %29 24
K15 19 1 9 2 1 32 %41 79
K16 5 0 2 2 0 9 %26 34
K17 10 0 5 1 2 18 %49 37
K18 12 1 4 1 0 18 %33 54
K19 12 1 1 4 1 19 %46 41
K20 9 0 0 0 0 9 %26 35
K21 15 2 9 6 3 35 %46 76
K22 2 2 1 0 14 %45 31
K23 4 4 3 0 0 11 %39 28

D
D



K24 5 0 4 0 1 10 %36 28
K25 7 0 2 2 0 11 %24 45
K26 25 1 2 5 0 33 %41 81
K27 14 0 3 0 0 17 %52 33
K28 20 1 4 0 0 25 %44 57
K29 18 1 5 0 1 25 %28 88
K30 0 3 1 0 11 %34 32
K31 4 0 1 0 0 5 %42 12
K32 2 4 1 1 17 %23 75
K33 8 0 2 1 4 15 %43 35
K34 15 0 4 0 3 22 %36 61
K35 10 3 2 0 1 16 %30 53
K36 7 1 3 3 1 15 %38 39
K37 7 0 2 0 0 9 %35 26
K38 2 1 3 0 0 %38 16
K39 11 1 4 4 1 21 %46 46
K40 5 4 3 1 1 14 %35 40
Toplam 463 4 149 60 26 739 %39 1883
Yiizde (%) %25 %2 %8 %3 %1 %39

Ogrencilerin isim hallerinden yalin, belirtme, yonelme, bulunma ve ayrilma héllerini
kullanim durumlarina iliskin bulgular Tablo 4.16’da verilmistir. Bu bulgular 6grencilerin
yazdiklar1 kompozisyonlarin iki uzman tarafindan incelenmesi sonucu elde edilmistir. Ilgili
tabloda da goriildiigii gibi, arastirma kapsaminda kompozisyon yazan 40 Suriyeli 6grencinin
kullandig1 toplam kelime sayisi 1883’°tiir. En yiiksek kelime kullanim oranina sahip
kompozisyon 102 kelimeden olusurken en diisiik kelime kullanimi1 12 kelime olmustur. Bu da
her bir 6grenci igin ortalama 46 kelimeye denk gelmektedir. Hal eklerinin kullanim oranlarina
iliskin degere bakildiginda, toplam 463 (%25) kullanim sayist ile en ¢ok yalin hélinin
kullanildig1 goriilmiistiir. Bunu 149 (%8) kullanim sayisi ile yénelme hdli; 60 (%3) kullanim
sayist ile bulunma hdli; 41 (%2) kullanim sayisi ile belirtme hdli ve 26 kullanim sayisi ile
ayrilma hali izlemistir. Yazilan kompozisyonlarin %39’u ele alinan ismin hallerinden
olusmaktadir. Kompozisyon yaziminda kullanilan kelime sayis1 ve hal ekleri kullanim
oranlarina gore, yazilan kompozisyonlardan en ¢ok hal eki igeren kompozisyonun %52’si hal
eklerinden olusmaktadir. En diisiik hal eki kullanim oranina sahip kompozisyonun %23’ hal
eklerinden olusmaktadir.

Ogrencilerin hal eklerini kullanim durumlart detayll bir sekilde incelendiginde,

toplamda 51 ornekte hatali kullanim diger bir ifadeyle kullanilan halin yerine aslinda baska
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bir halin ifade edilme durumunun meydana geldigi goriilmiistiir. Bu hatali kullanimlarin 20
tanesi belirtme hali ekinde, 28 tanesi yonelme hali ekinde, 2 tanesi bulunma hali ekinde ve 1
tanesi de ayrilma hali ekinde yapilmistir. Ogrencilerin dogru ve hatali kullanimlarima iliskin

ornekler asagida verilmistir. Hatali kullanimlar 6zel durum olarak belirtilmistir.

Yahn Hali

Ogrencilerin yazdig1 kompozisyonlarda en ¢ok kullanilan hal yalin hali olmustur. Toplamda
463 kullanimla genel kullanimin %25’i bu halden olusmustur. Ogrencilerin bu hali kullanim
ornekleri asagida verilmistir:

“Konyaalu sahiline gittim. Oyun oynuyorum sonra ders isliyoruz sonra édev yapiyorum
teyzeye gidiyorum. Anneme yardim ediyorum sonra markete gidiyorum sonra yemek
hazirliyorum Aktur Parkaya gidiyorum. Teyzeye gidiyorum. Antalya miizesiye gittim sonra
hayvanat bahgesine gittim. Ben gelecekte kuafor olmak istiyorum. Makyaj yapmak
seviyorum sonra riijler ¢ok seviyorum oje yapmak c¢ok seviyorum. Anneme éorgii yapiyorum
sa¢ boyama seviyorum kivircik sa¢ yapiyorum.” (K3)

“Oyan oyorum. Anneme yardmyorm. Ders ¢alisyorum. Her giin okula gidiyorum. servislere
binip eve gidiyoruz. Hayvanat bahgesine gittim. Antalya miizesine gittim. Gelecekte Avukat
olmak istiyorum. Avukatleri ¢ok seviyorum. Hakkini veriyorum insanlara yardim ediyor.”
(K5)

“Hergiin okula gidiyorum. Okuldan sonra futbol oynuyorum ve aksam ders ¢alisyorum sonra
film izliyorum. Hayvanat bahgesine gittim. Ve Antalya Miizesi’'ne gittim. Gelecekte giires¢i
olmak istiyorum ve giires¢i olmak i¢in spor yapmam lazim ve siit iciyorum ve basketbol
oynuyorum.” (K8)

“Sabah kaktim kahvalti yabtm sona okula gitim. Annemle Anikar ya gitim orda ¢ok gezdik ve
orda ¢ok mutlu oldok orsi ¢ok gulzer bir sihir. Avugkat olmak istiyorum. Avugkat olmak i¢in
cok ders calismama lazim.” (K16)

“Ben Ali sabah kalkiiorum saat 7:00 kahvalti sora durakta duriorm sora araca penorm sora
ogula gliorm ilk ders arap¢a aliorz sonra tenfiis skiorz sora turse aliorz sonra araca biniorm
ve eve gidiorm.” (K30)

“Ben Ade Fatma Zehra 13 i¢cindnim Benim hedeflerim avogat Ben okula gliorum” (K31)
“Sabah erken kalkiyyorum, ellerini yikiyorum ve deslerim fir¢ladim. Sonra kahvaltt yapryorum

Sonra okula gidiyorum ben ve kardisim dersleri ¢alisyorum orenden eve gidiyorum. Abtest
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alyorum sonra namaz kilyorum Sonra Kuran okuyorum Yemek yedim. Ailemle suhpet etik.
Saat 8:00 édevleri yaptin ve biraz telefon oynadim. Saat 10:00 dislelim fir¢ladim ve yatakim
gittim ve iyi geceler. ” (K35)

“Her giin erken kalkarim kahvalti yaparim sonra okula gelirim sonra ders aliyorum sonra
ben arkadaslar beraber oynar sonra eve gidiyorum sonra yemek yiyorum sonra telefon

oyniyorum.” (K37)

Yonelme Hali

Yalin halinin ardindan 6grencilerin kompozisyonlarda en ¢ok kullandigi hal yonelme hali
olmustur. Ogrenciler tarafindan 149 kez kullanilan bu hal eki toplam kullanimin %8’ini
olusturmaktadir. Bu hal ekine ait kullanim 6rnekleri asagida verilmistir.

“Odev yapiyor. Oyun oyniyorum. Ablaya gidiyorum. Anneme yardim ediyorum yemek
hazirliyorum. Markete gidiyorum. antalya miizesi gittim. Hayvanat bahgesi gittim. denize
yiizdiim. Gelecekte avukat olmak istiyorum avukat ¢ok seviyorum insanlara yardim ediyor
hakkini veriyor.” (K4)

“Her giin futbol oynuyorum TV izliyorum parka gidiyorum. Teyzme gidiyorum. Antalya
miizesiye gezdik ve Hayvanat bahgesi gezdik . Gelecekte futbolcu olmak istiyorum futbol
oynamak ¢ok seviyorum.” (K9)

“Sabah erken kalkiyorum elbise geyiorum. Okula gidiyorum okul bittikten sonra eve
doniiyorum. Evde namaz kiliyorum ve Tv izliyorum. Sonra bir saat yatiyorum. Antalya
miizesiye gezdik ve hayvanat bahgesi gezdik. Gelecekte Ressam olmak istiyorum. Ressamlar
¢ok seviyorum. Resim yapmaya calisiyorum.” (K11)

“Sabah uyanyorum. Hazirlanyorum okula gidiyorum. ... Antalyada hayvanat bahgesine
gittim. Burdura gitim. Konya Alti sahili gitim denizde yuzdum. Gelecek zamanda ogretmen
olmak istiyorum ¢cok derz ¢aligyorum zamani 6yle yada béoyle bitirmiyorum derslerimi evde
caligyorum. ”(K12)

“Sabah kakyorum kahveti yapyorum sonra okula gidiyorum okuldan sonra eve gidiyorum.
Ders ¢alistyorum dersden sonra ben ve arkadagslarim futbol oyniyoruz sonra eve gidiyorum
oyuyoyorum. Son bir yilda ben arkadaslarim denize yuzmeye gidyoruz. Ben avukat olmak ¢ok

seviyorum.” (K17)
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“... Diglerimi fercalayorum okula gidiyorum. Arkadagslarla dinleriz. Eve gitiyorum biraz
dinliyorum. Aksam geziyorum top oyniyorum eve donyorum Ailele yemek yiyoruz dislerimi
fir¢cliyorum sonra yatryorum.” (K23)

“Ben her giin sabah okula gidyurum saat 2:30 okuldan donyurum ve eve yurum sonra
telvonla onyyurum arkadagslaris konisyurum sonra gezmeye gediyorum eve doniyurum Beraz
arkadagslarim kunigiyorum sonra yatiyorum.” (K24)

“Sabah kalkiyyorum elbiselerimi giyorum gahvalti yapiyorum otébiis duragina dururum okula
gelirim ders ¢alistyorum sonra eve gidiyorum.” (K38)

. sonra saat 8.30’ta okula gidiyorum okuldan sonra eve gidiyorum sonra saat 3:00 te

giderim Saat 8:00’de eve diinerim ... televizyon izlerim sonra odama giderim oyuyorum.”

(K39)

Bulunma Hali

Bulunma hali 6grenciler tarafindan 60 kez kullanilmistir. Bu say1 toplam kullanimin %3’{ine
denk gelmektedir. Bu hal ekine ait 6rnekler agsagida verilmistir:

“Benim giiniim hergiig okula gidiyorum okulda dersler bazen iyi gegiyor... eve gidiyorum
evde namaz kiltyorum. .... Ben Antalya’da geziye gittim. ... Bazen okulda kavka yadiyorum.
... konyaalti sahiline gitim orada yiizdiim ve. Arkadasimin dogum giinii oldii. Ben ¢aliskan bir
ogrenci olmak istiyorum ¢iinkii gelecekte avukat bu en biiyiik hayarlim ...” (K1)

“... Konyaalti sahiline gittim denizde yiizdiim. Gelecekte Polis olmak ...” (K6)

“... okulda dersi giizel diniyorum. ... babami yardim ediyorum aksamda ezan okudunda ayle
yemeyi yiyoruz. Antalyada hayvanat bahgesine gittim. Burdura gitim. Konya Alti sahili gitim
denizde yuzdum. Gelecek zamanda dgretmen olmak istiyorum ¢ok derz ¢aligyorum zamani
oyle yada béyle bitirmiyorum derslerimi evde ¢caligyorum.” (K12)

“... kildim sonra bahgede gittim sobor yapti sonra okulda gittim. Denizde mangal yabti.
Hayvan bahgede gittim... ” (K19)

“... okula gidiyorum okulda dersler saat 9:00 baslyor sonra swmifta giriyoruz. ...futbol
oynuyoruz sonra stnifta ¢ikiyoruz... oyun oynuyoruz sonra stnifta giriyoruz sonra resim dersi
alyyoruz tekrara tenefiis ¢tkiyoruz sonra eve evde gidiyorum... ”(K26)

. sabah saat 8.00 de okula gidyorum ... saat 7.00 de isten gelyorum ...saat 10.00 de
yatyorum” (K36)
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Belirtme Hali

Ogrencilerin kompozisyonlarinda kullandig1 diger bir hal belirtme hali olmustur. Ogrenciler

tarafindan 41 kez kullanilan ve toplam kullanimin %2’sini olusturan bu hal ekine ait 6rnekler

asagida verilmistir:

“... okulda dersi giizel diniyorum. ... derslirimi ¢alistyorum sonra babami yardim ediyorum
. O0gretmen olmak istiyorum ¢ok derz ¢alisyorum zamani éyle yada boyle bitirmiyorum

derslerimi evde ¢alisyorum.” (K12)

“Sabah oyanyorum Elimi yiiziimii yikryorum Dislerimi fercalayorum okula gidiyorum.

...Ailele yemek yiyoruz diglerimi fir¢liyorum sonra yatiyorum” (K23)

“Sabah erken kalkiyorum, ellerini yikiyorum ve deglerim fircladim. ... ben ve kardisim

dersleri ¢alisyorum érenden eve gidiyorum. ... Saat 8:00 édevleri yaptin ... (K35)

“Sabah kalkiyorum elbiselerimi giyorum gahvalti yapiyorum...” (K38)

“Bir giinii erken sabah okula gidirem ve arkadaslarimla oynarim ve ogleden sonra eve

giderim elbiselerimi degictirim namaz kilarim ... uyaninca elimi yiiziimii yikarim ... (K40)

Ayrilma Hali

Ogrencilerin kompozisyonlarinda en az kullandig1 hal ayrilma hali olmustur. Toplamda 26
kullanim sayis1 ile genel kullanimin %]1’ini olusturan ayrilma hali ekine ait 6rnekler agsagida
verilmistir:

“Her giin kalkiyorum ondan sonra bisiklet siirtiyorum ....”" (K10)

“... oyun oyntyorum okuldan sonra eve gidiyorum....” (K12)

“... okula gidiyorum okuldan sonra eve gidiyorum. Ders ¢alistyorum dersden sonra ben ...”"
(K17)

“... ¢ctktik dondurma yedik ondan sonra markantalyaya gitik gemiye bindik orda kek yedik
ondan sonra orda bir havuz vardi orda yiisdiik ondan ...” (K21)

‘... istdi getirvorum ondan sora top oyniyorum ondan sora yemek yiyorum ondan sora
televizyon izliyorsun ondan sora yatiyarum” (K33)

“Biigiin pazar giinii shahtan kakiti elim yiizme yikadi ... parka git oynadik sora evden gelid

diis yaptim Kaaptan aldi sis kepap sora sufra kuyduk ...” (K34)
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Hatah kullanimlara ait 6rnekler

...yemek yiyorum sonra édevlerim yapiyorum... (K2, belirtme hali yerine yalin hali)
...Hayvanat bahgesi gezdik... (K9, belirtme hali yerine yalin hali )

.. Sabah uyanyorum_Elim yiiziimii ytkryorum... (K22, belirtme hali yerine yalin hali)
...Antalya miizesiye gezdik.... (K11, belirtme hali yerine yonelme hali)

...Annem yardim ediyorum... (K13, yonelme hali yerine yalin hali)

...Konyaaln gittik ¢ok guzel gecti.... (K14, yonelme hali yerine yalin hali)

...Bindik okula geldik indik sora sinfimi girdik... (K32, yonelme hali yerine belirtme hali)

...Bazen voleybol oynuyoruz ve futbol oynuyoruz sonra sinifta ¢ikryoruz... (K26, yonelme hali

yerine bulunma hali)
...Denize yiizdiim... (K4, bulunma hali yerine yonelme hali)

...ben her giin diikana gidiyorum sonra ezan once eve gidiyorum iftar igin... (K15, ayrilma

hali yerine yalin hali)
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BOLUM V ) _
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu boliimde arastirmanin sonuclar1 verilmis olmakla beraber bazi sonuglar daha 6nce

alan yazinda yapilan galismalar ile karsilagtirilmastir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma sonuglari, 6grencilerin hal eklerine yonelik testlerdeki basarisinin cinsiyete
gore anlamli bir sekilde degismedigini gostermektedir. Ancak Ogrencilerin hal ekleri
kullanimlar ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir fark olmasa da 6grencilerin hal ekleri
(toplam) basarilar1 g6z Oniine alindiginda erkek o6grencilerin hal eklerini kullanmada kiz
Ogrencilerden daha iyi oldugu gézlenmistir.

Cetin (2017), Suriyeli 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde kelime hazinesini
incelemis ve arastirmasinda cinsiyet faktoriiniin kelime hazinesi {izerinde etkili oldugu kiz
Ogrencilerin daha bagarili oldugu sonucuna ulagmistir. Hal ekleri s6z konusu oldugunda ise
cinsiyet faktori istatistiksel bir fark olusturmamastir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda yapilmig hal ekleri konusundan farkli konulari
ele alan bazi caligmalarda da cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigi
bulgusuna ulagilmistir. Bu ¢alismalar su sekilde verilebilir:

Boylu ve Cangal (2015), Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bosna-Hersekli
ogrencilerin konusma kaygilarini belirleyip ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirdikleri
calismalarinda, cinsiyetin yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen Bosna-Hersekli dgrencilerin
konusma kaygilarinda anlamli bir farklilik gostermedigi bulgusuna ulagmustir.

Maden, Dincel ve Maden (2015), yapmis olduklar1 ¢alismada Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygilar1 konusunu ele almis ve ¢aligma sonucunda,
cinsiyet faktorii ile Ogrencilerin yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir fark olusmadigi

belirtilmistir.
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5.1.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuc ve Tartisma

Ogrencilerin Tiirkge kitap okumalarinin hal eklerini kullanabilme durumlarma etkisi
incelendiginde bu ikili arasinda anlamli bir iliski gézlenmedigi sonucuna varilmistir. Ancak
Ogrencilerin hal ekleri (toplam) basarilart géz oOniine alindiginda Tiirkge kitap okuyan

ogrencilerin hal eklerini kullanmada daha basarili oldugu gézlenmistir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ogrencilerin anne-baba egitim diizeylerinin dgrencilerin hal eklerini kullanabilme
durumlarina etkisi incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasma oldugu
ortaya ¢cikmaistir.

Anne egitim diizeyine gore hal ekleri (bosluk) ve hal ekleri (toplam) kategorilerinde
Ogrencilerin aldiklart puanlar istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma gostermistir. S0z
konusu olan bu farklilasmanin anne egitim diizeylerinden hangileri arasinda oldugunu
anlamak i¢in yapilan teste gore su sonuglar ortaya ¢ikmistir:

Hal ekleri (bosluk) testinde anne egitim diizeyine gore okuryazar-ortaokul, ortaokul-
lise egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma ortaya ¢ikmis ve bu ikili gruplarda hal
ekleri kullanim basaris1 okuryazar-ortaokul karsilastirmasinda ortaokul diizeyinde daha
yiiksek, ortaokul-lise karsilastirmasinda ise yine ortaokul diizeyinde daha yiiksek olarak
gbzlenmistir.

Hal ekleri toplama bakildiginda ise anne egitim diizeyine gore okuryazar-ilkokul,
okuryazar-ortaokul, lise-ilkokul, ortaokul-lise egitim diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilagma ortaya ¢ikmustir. Bu ikili gruplarda hal ekleri kullanim basarisi okuryazar-ilkokul
karsilastirmasinda ilkokul diizeyinde daha yiiksek, okuryazar-ortaokul karsilastirmasinda
ortaokul diizeyinde daha yiiksek, lise-ilkokul karsilastirmasinda ilkokul diizeyinde daha
yiiksek, ortaokul-lise karsilastirmasinda ise ortaokul diizeyinde daha yiiksek olarak
gozlenmistir.

Baba egitim diizeyine gore hal ekleri (bosluk) ve hal ekleri (toplam) kategorilerinde
ogrencilerin aldiklar1 puanlar istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma gostermistir. S6z
konusu olan bu farklilasmanin baba egitim diizeylerinden hangileri arasinda oldugunu

anlamak i¢in yapilan teste gore su sonuclar ortaya ¢ikmustir:
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Hal ekleri (bosluk) testinde baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik gosteren ikili
karsilagtirmalarda hal ekleri kullanim basarisi, okuryazar-ortaokul ikilisinde ortaokul
diizeyinde, ilkokul-lise ikilisinde ilkokul diizeyinde, lise-iiniversite ikilisinde iiniversite
diizeyinde daha yiiksek olarak gozlenmistir.

Hal ekleri toplama bakildiginda ise baba egitim diizeyine gore farklilik gdsteren ikili
karsilagtirmalarda hal ekleri kullanim basarisi, ilkokul-lise ikilisinde ilkokul diizeyinde,
ortaokul-lise ikilisinde ortaokul diizeyinde, lise-tiniversite ikilisinde tiniversite diizeyinde
daha yliksek olarak gozlenmistir. Buradan hareketle ikili karsilastirmalarda Ozellikle lise
kategorisinde beklenilen diginda bir farklilagsma gozlenmis oldugu sdylenebilir.

Sonu¢ olarak anne-baba egitim diizeylerini, hal ekleri (toplam) ortalamalarimi goz
Online alinarak degerlendirildigimizde; her ne kadar aradaki dagilim sirali olmasa da
ogrencilerin hal ekleri kullanim basaris1 en yliksek iiniversite egitim diizeyinde, en diisiik de
okuryazar egitim diizeyinde gozlenmistir. Buradan hareketle iiniversite diizeyinde egitim
gormiis anne babaya sahip olmak cocuklarin hal ekleri kullanim becerilerini arttirmistir

yorumuna ulastlir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

“Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siireleri ile hal eklerini kullanabilme durumlar
arasinda nasil bir iligki vardir?” sorusuna yonelik ortaya ¢ikan sonugta ise; Ogrencilerin
tilkemizde bulunma siiresinin fazla olanlarin hal eklerini daha iyi kullanmasi beklenirken
ortaya pozitif bir sonu¢ ¢ikmamistir. Arastirmada 6grencilerin hal eklerine yonelik testlerdeki
basarisinin Tiirkiye’de buluma siirelerine goére anlamli bir degisiklik gostermedigi sonucuna
varilmigtir. Bu sonugtan hareketle Ogrencilerin iilkemizde bulunma siirelerinden ziyade
iilkemizde bulunduklar1 siire¢ icinde cevre ile etkilesimlerinin az ya da ¢ok olmasi
durumunun, Tiirk¢e kullanilan ortamlarda ne kadar iletisim kurma ya da iletisimden kaginma
durumunun, 6grencilerin hal eklerini 6grenmesinde daha ¢ok etki olusturabilecek durumlar

oldugu ¢ikarimina varilabilir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada “Ogrencilerin evlerinde konusulan dile gére hal eklerini kullanabilme

durumlari arasinda nasil bir iligki vardir?” sorusuna aranan cevap dogrultusunda 6grencilerin
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evlerinde konusulan dil faktorii ile 6grencilerin hal ekleri kullanimlar1 arasinda anlamli bir
iligki ortaya ¢ikmamustir. Ancak istatistiksel olarak anlamli bir iliski s6z konu olmasa da
Ogrencilerin hal ekleri (toplam) basarilar1 goéz Oniline alindiginda Tiirk¢e konusanlarin
testlerdeki basaris1 daha yliksek olarak gozlenmistir. Toplamdaki bu basar1 siralamasini
Arapga konusanlar takip etmis son siray1 ise evde her iki dili konusanlar almistir. Bu basari
siralamasinda evlerinde iki dilin birlikte kullanildigr ogrencilerin ikinci sirayr almasi
beklenirken son sirada yer alarak en basarisiz olan grup olmustur.

Bu sonuglardan su ¢ikarima varmak yanlis olmayacaktir; iki dili birlikte kullanan
cocuklar Arapganin yaninda Tiirkge 6grense bile her iki dile ait kavramlarin birlikte verilmesi
cocuklarin dil 6grenmelerinde kavram karmasasi olusturmus olabilir. Evlerinde her iki dili
konusan 6grencilerin, iki dili es mi konustuguna ya da birini az birini daha ¢ok konustuguna
dair elimizde bir bilgi mevcut degildir. Fakat ortaya ¢ikan sonug bizi, dgrencilerin evlerinde

Arapganin daha baskin konusuldugu ¢ikarimina ulastirmaktadir.

5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada “Ogrencilerin hal eklerini kullanimlar1 yazali anlatim becerilerinde ne
diizeyde ortaya konmustur? ” sorusuna cevap aranirken c¢ocuklarin kendi iriinlerinden
hareketle arastirilan konu hakkinda bir bulgu sunmak ve bu sayede arastirmanin
zenginlestirilmesi ve detaylandirilmast amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerden
elde edilen veriler igerik analizi yapilarak incelenmistir. Ayn1 zamanda nitel verilerde yapilan
bu inceleme sayesinde d6grencilerin hal ekleri kullanimlarindaki hatalar da tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yalin, belirtme, ydnelme, bulunma, ayrilma hal
eklerinde yapilan kullanimlar ¢ok olan kullanimdan az olan kullanima dogru; yalin hali,
yonelme hali, bulunma hali, belirtme hali, ayrilma hali sirasini izlemistir. Burada en ¢ok
kullanimin yalin halinde ¢ikmasi, yalin hali her ne kadar baz1 ekleri alabilen bir durum olsa da
temelde sozciigiin kendisi oldugu i¢in beklenen dogal bir sonugtur. Yalin hali kullanimin
yiiksek c¢ikmasi beklenen bir durum iken sonrasinda 6grencilerin ikinci en ¢ok kullanimi
yonelme hali ekinde gostermislerdir.

Ogrencilerin yazili iiriinlerinde kullanmis oldugu toplam kelimelerin %39 unda hal
ekleri kullanimimin goézlenmesi, 6grencilerin hél eklerini kullanmaya yonelik becerilerinin
oldugunu fakat gelistirilmesi gereken bir diizeyde oldugu sonucuna ulastirir. Burada

ogrencilerin hal ekleri kullanim diizeylerine ayr1 ayr1 bakildiginda ise en yiiksek kullanimin
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%352°1ik, en disiik kullanimin ise %23’liik bir orana sahip oldugu gézlenmektedir. En yiiksek
kullanim yiizdesi ile en diisiik kullanim yiizdesi arasinda ortaya ¢ikan yariya yakin fark,
Ogrencilerin 6grenme diizeyleri arasinda heterojen bir dagilim oldugu sonucuna ulastirir.

Ogrencilerin hal eklerindeki hatali kullanimlar1 detayli bir sekilde incelendiginde, bir
hal ekini bagka bir hal ekininin yerine kullanimlarin s6z konusu oldugu ortaya ¢ikarilmistir.
Bu hatali kullanimlarda 28 hata ile en ¢ok hata yonelme hali ekinde yapilmis onu sirasiyla, 20
hatal1 kullanimla belirtme hali eki, 2 hatali kullanimla bulunma hali eki, 1 hatali kullanimla
ayrilma hali eki izlemistir.

Atagiil ve Cevher’in (2015) “Tiirkgenin Yabanci Dil olarak Ogretiminde Hal Eki
Sorunsali (Sakarya Universitesi Ornegi)” adli makale ¢alismalar1 sonucumuzu destekler
niteliktedir. Bu arastirmada da elde edilen bulgulara gére yapilan yanlislar en ¢cok yonelme
hali ekinde toplanmuistir.

Bu sonuglardan hareketle 6grencilerin hal eklerini kullanirken eklerin kullanimini
birbirinden ayirt etmekte giicliik ¢ektigi c¢ikarimina varilabilir. Ayrica kullanim sayisi
bakimindan fazla olmasina karsin en ¢ok hatali kullanimin da yonelme hali ekinde ortaya
cikmas1 bu eki 6grenmelerine ragmen Ogrencilerin bu eki kullanirken karisiklik yasadigi
tespitini ortaya koymaktadir. Yine toplam kullanimlar siralamasinda en az kullanimi gosteren
ayrilma hali eki ve siralamada onu izleyen belirtme hali ekinin 6grenciler tarafindan yeterli

diizeyde 6grenilmedigi sonucuna gidilebilir.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda onerilere yer verilmistir.

1. Bu aragtirma sonucunda alanda yapilacak olan benzer arastirmalar igin
cinsiyet degiskeninin ele alinmamasi gerektigi vurgulanabilir.

2. Ogrencilerin hatali kullanimlarindan yola ¢ikarak hal eklerinde birbiri
ile karistirilan ekler tlizerinde daha ¢ok durulmali, bu ekleri iceren etkinliklere
bolca yer verip 6grencilere uygulama yaptirilmalidir.

3. Tirkge kitap okuma degiskeni ve Tirkiye’de bulunma siiresi
degiskeninin etkisinin tam olarak anlasilmasi agisindan bu alanda daha detayl
ve ¢ok daha fazla sayida 6grenciye ulasilarak aragtirma yapilabilir.

4, Ogrencilerin yazili {iriinlerinden yola ¢ikarak daha az kullanim
gosterdikleri belirtme hali ve ayrilma hali konularini daha iyi 6grenmeleri i¢in
bu konularla ilgili calisma kagitlar1 ve farkli materyaller hazirlanabilir.

5. Yaptigimiz arastirmada 6grencilerin yazili iirtinlerinde yonelme hal eki
yanlislarinin fazla olmasindan dolay1 6grencilere &gretilirken bu ek {izerinde

ayrica durulmalidir.
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EK 3. Ogrenci Bilgi Formu

Ek-3

OGRENCI BILGI FORMU TARIH:
Degerli Ogrenciler,

Yiriitmekte oldugum bilimsel bir ¢alisma kapsaminda sizin gériislerinize ihtiyag
duymaktayim. Bu anlamda vereceginiz bilgiler yapacagim arastirma i¢in oldukea
onemlidir. Igten ve samimi cevaplar vermenizi bekliyorum. Sizinle yapacak
oldugum ¢aligmanin sizlere not olarak bir etkisi olmayacaktir. Verdiginiz bilgiler
¢alismanin amaci diginda kesinlikle kullanilmayacak olup, bilgileriniz ti¢tincii
sahislarla kesinlikle paylasilmayacaktir.

Calismaya goniillii olarak katilmaktayim. ()
BOLUM I
KISISEL BILGILER

Bu kisimda kisisel bilgilerle ilgili sorular yer almaktadir. Size uygun segenegin
oldugu parantezin igine garp1 (X) isareti koyunuz.

Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek () Yasimiz:

Smifimz:  5.Smuf( ) 6.Smuf( ) 7.Smf() 8.Smuf( )
BOLUM II

EGITIM ve AILE BILGILERI

Asagidaki sorular size uygun sekilde cevaplandiriniz. Segenekli sorularda size
uygun segenegin oldugu parantezin igine ¢arp1 (X) isareti koyunuz.

1.Suriye’de yasadigimz dénemde gevrenizde Tiirkge konusanlar var mrydi?
EVET( ) HAYIR( )

2.Suriye’de yasarken Tiirk televizyon kanallarmi izliy"or muydunuz?
EVET ( ) HAYIR ()

3. Tiirkge kitap okuyor musunuz ? Kag tane Tiirkge kitap okudunuz?

4. Ana dilinizde kitap okuyor musunuz? Bir ayda ana dilinizde kag tane kitap
okursunuz? -

o
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5. Ders dis1 faaliyetleriniz nelerdir? (Segenekleri en ¢ok yaptiginizdan en az
yaptiginiz faaliyete dogru 1’den 5’e kadar siklik siralamasina koyunuz.)

Bilgisayar oyunlari oynarim. ( )  Televizyon dizileri takip ederim. ( )
Sinema ve tiyatroya giderim. ( )  Simf arkadaslarimizla oyunlar oynariz. ( )
Tiirkee kitap ve gazete okurum.( )

6. Ailenizle mi yasiyorsunuz?

7. Anne ve babanizin egitim durumu nedir?

Anne: Okur-Yazar( ) Ilkokul( ) Ortaokul( ) Lise( ) Universite( )
Baba: Okur-Yazar( ) Ilkokul( ) Ortaokul( ) Lise( ) Universite( )

8. Anne ve babanizin meslegi nedir?

ANNET ovommamummamns s o Baba: ...coiiviiiii
9. Kag kardesiniz var ? Kardeslerinizden Tiirkiye’ de okuyan var mi1?
10.Hangi yildan beri Tiirkiye’ de bulunuyorsunuz?

11. Evinizde anadilinizi mi Tiirk¢eyi mi kullantyorsunuz?

12. Lise ve tniversite egitiminize Tiirkiye’de devam etmek ister misiniz?

-
-
o 3,
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EK 4. Hal Ekleri Coktan Se¢cmeli Testi

Fk-4

SINIFE:

HAL (DURUM ) EKLERI TESTI]

1.Ankara s6zciigii ismin hangi hilindedir?
a) -de hali b) Yalin héli
¢) -denhali  d) -e hali

2. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bulunma hali eki vardir?
a) Cocuklar bahgede oynuyorlar.

b) Ogretmen smifa girdi.

¢) Pencereden disar1 bakiyordu.

d) Biz karpuzu ¢ok severiz.

3. Asagidaki ciimlelerde verilen alt1 ¢izili sozciiklerden hangisinde belirtme hili eki vardir?
a) Onun dergisi ¢ok giizel.

b) Bu yaziy1 dergiden kestim.

¢) Kiittiphaneden aldig1 dergiyi okuyor.

d) Birlikte dergide yer alan resimlere baktik.

4. Asagidaki sozciiklerden hangisinde ayrilma hili eki vardir?

a) Bahgeye b) Gozlik

¢) Okuldan d) Okulda

5. Asagidaki sozciiklerden hangisi ismin_yaln halindedir?
a) Sandalye b) Kitaptan

¢) Masada ¢) Kapiya

6.Asagida verilen ciimlelerden hangisinde yonelme hali eki almig bir sézciik vardir?
a) Dere kenarinda balik tuttuk.

b) Aksam eve giderken ekmek aldim.

¢) O arabayi gecen ay aldik.

d) Ahmet ¢alismalarimda ¢ok yardimer oldu.

7/ AR S T hi¢ hoslanmam.”  Ciimlesinde bos birakilan yere hal eki almigs
sozciiklerden hangisinin getirilmesi uygundur? i

a) Cikolatada b) Cikolatay1

¢) Cikolataya d) Cikolatadan

8. Asagida verilen ciimlelerden hangisinde belirtme héli eki almis sézciik vardir?
a) Uyaninca ilk igim yiliziimii yitkamak olur.

b) Onlarin arabas: bozulmus.

¢) Anahtarim evde kalmis.

d) Yeni isinde ¢ok basarili olacak.

9. Asagida verilen ciimlelerin hangisinde hal eki yoktur?
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a) Bu mahallede zengin insanlar oturuyor.
b) Yarin tatilden dénecek.

¢) Bir bardak stit igtim.

d) Parasini hi¢ harcamiyor.

10. Asagida verilen ciimlelerin hangisinde bulunma hali eki vardir?
a) Elimi ylizimii yikadim.

b) Seni gérmek i¢in gelmis.

¢) Zeynep dersten sonra bize gelecek.

d) Okullar eyltilde agilir.

11. Asagida verilen ciimlelerin hangisinde ayrilma hili eki vardir?
a) Yeni evimize baharda tasinacagiz .

b) Bu kitab1 ben aldim.

¢) Ust kattan gelen sesler rahatsiz ediciydi.

d) Kisa stirede ddevini bitirdi.

12.“Aligveris yapmak icin ¢arsiya gittik.” Ciimlesindeki alti ¢izili sozciikte hangi hal eki
vardir?

a) Bulunma hali b) Yonelme hali

¢) Ayrilma hali d) Belirtme hali

13.“Tiirk¢e okuma...... ve yazma...... ¢ok severim.” Ciimlesinde bos birakilan yerlere
asagidaki hal eklerinden hangileri gelmelidir?

a) -ya , -y1

b) -1 , -y

¢) -da, -dan

d) -ya , -ya

14. Asagidaki ciimlelerin hangisinde yénelme héli eki almis sozciik vardir?
a) Copleri, ¢6p kutusuna atalim.

b) Teyzem uzun yoldan geldi.

¢) Oday1 temizlediler.

d) Pencerede bir kus var.

15. Asagidaki ciimlelerde verilen alt1 ¢izili sézciiklerden hangisinde bulunma héli eki vardir?
a) Diin okula ge¢ kaldim.

b) Avse’ye annesi bisiklet aldim.

¢) Pazardan limon aldi.

d) Parkta oynayan ¢ocuklar arkadasiydi.

16. Asagidaki ciimlelerde verilen alt1 ¢izili sozciiklerden hangisinde belirtme hali eki vardir?
a) Caddeden gegerken dikkatli ol.
b) Sinifta kimse kalmamisti.

¢) Agaglar ¢icek agti.

d) Bu kitabi bana ablam aldi.

67



Ek-4

17. Asagidaki ciimlelerde verilen alti ¢izili sozciiklerden hangisi ismin yalin halindedir?
a) Dondurmayi yere diistirdii.

b) Elindeki dondurmadan bir kismu yere diigtii.

¢) Yaz gelince bolca dondurma yiyecegim.

d) Dondurmada en ¢ok ¢ilekli olani severim.

18. Asagidaki ciimlelerde verilen altx ¢izili sézciiklerden hangisinde ayrilma héli eki vardir?
a) Kiigiikler biiytiklerin ellerinden tper.

b) Antalya’ ya ¢ok fazla yagmur yagdi.

¢) Aldigim kavunu tek basima yedim.

d) Dogum giiniimde Fatma yoktu.

19. Asagidaki sézciiklerden hangisinde yonelme hali eki vardir?

a)Dagda b) Sokaga

¢) Cigegi ¢) Soba

20. “Sokakta” sozciigiinde ismin hangi hal eki kullamlmistir?
a) Bulunma hali b) Yonelme hali

¢) Ayrilma hali ¢) Belirtme hali

68



EK 5. Hal Ekleri Bosluk Doldurma Testi

Ek-5

SINIF:

HAL (DURUM) EKLERI BOSLUK DOLDURMA SORULARI

Asagida verilen ciimlelerdeki bosluklara gelebilecek uygun hal eklerini yaziniz.

1. Sabah uyandim elim..... yiiziim..... yikadim yatagim..... topladim.

2. Dagm yamaci..... kopup gelen kaya pargasi yol.... diistil.

3. Diglerim..... giinde iki kez fir¢alarim.

4. Yarmn aksam biz..... teyzemler gelecek..

S BV o ¢ikip bisikletim..... tamirci....... gotiirdiim.

6.0kul..... sonzil¢aldiartikev..... gitme zamantydi.

.7. Yemek..... kuru fasulye ve pilav vardi.

8. Kahvalti..... peynir, zeytin, yumurta ve regel vardi.

9. Kitap defter ve kalemleri...... toplayip bahge..... cikti.

10. Sinav...... sonra ¢ikis kapr..... bulusalim.

11. Apartman girisi....... birinci Kat...... dogru uzun boylu bir adam ¢rkt1.
12. Bir sonraki ders i¢in kendimiz...... hazirladik.

13.1s..... ¢ikinca firm........ ekmek alip eve gidecegim.

14. Odevim..... okul...... yaptim ¢linkii aksam lunapark...... gidecegiz.
15. Ben karanlik..... korktugum icin oda.... her zamaﬁ bir mum bulunur.
16. Ali, market.......... ¢ikolata alip park........ dogru kostu.

17. Oyuncak bebegi yer.... diisiince ani...... aglamaya basladi.

18. Bahge kapusi...... varinca karsisi...... duran kopek(g)...... g0riip kagti.

19. Siufin duvari.....  mavi, kapisi... mor bir boya vardi.
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20. Ben yeni araba..... garajdan ¢ikarirken o da cam..... merakla ben....
seyrediyordu.

21. Pazar..... aldigim kavun..... tasimakta zorlandim.

22. Kitap..... yer alan biitiin konular &zenle se¢ilmisti.

23. Ali, biz.... gelecek, bizimev....... film izleyecegiz.
24.Doktor..... arayan kisi, hastane....... gelmesini syledi.
25. Cocuk evin bahgesi...... bekleyen annesi.....  dogru kostu.
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EK 6. Ogrencilerin Kompozisyon Ornekleri

Degerli grenciler, agagida verilen konulardan birini secip segtiginiz konu hakkinda bir
kompozisyon yaziniz.

(@ Bir giiniiniizii nasil gegiriyorsunuz? Giln igerisinde neler yapmaktasimz? Anlatmz.
o Son bir yilda Antalya’da nereleri gezdiniz? Gezdiginiz yerleri anlatimz
e Gelecekle ilgili hedefleriniz nelerdir? Hedeflerinize ulasmak igin neler yapiyorsunuz?
Anlatiniz.
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Degerli dgrenciler, agagida verilen konulardan birini secip segtiiniz konu haklnda bir
kompozisyon yazinz.

e Bir giiniiniizi nasil gegiriyorsunuz? Giln igerisinde neler yapmaktasimz? Aplatimz.

o Son bir yilda Antalya’da nereleri gezdiniz? Gezdiginiz yerleri anlatimz.

e Gelecekle ilgili hedefleriniz nelerdir? Hedeflerinize ulagmak igin neler yapiyorsunuz?
Anlatiniz,
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Degerli 8grenciler, agagida verilen konulardan birini secip segtiginiz konu hakkinda bir
kompozisyon yazimiz.

e Bir giiniiniizii nasil gegiriyorsunuz? Giln igerisinde neler yapmaktasimz? Anlatimz.

e Son bir yilda Antalya’da nereleri gezdiniz? Gezdiginiz yerleri anlatimz.

e Gelecekle ilgili hedefleriniz nelerdir? Hedeflerinize ulagmak igin neler yapiyorsunuz?
Anlatiniz.
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