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ON SOz

Bu tez ¢alismasinda Tiirk¢eye “Ters-Yiiz Sinif Modeli” olarak g¢evrilen ve ilk kez
2000 yilinda J. Wesley Baker’in “Flipped Classroom’’ olarak adlandirdigi egitim
modeli, olumlu, olumsuz yonleriyle tanitilmis ve bu modelin Tiirkge Ggretmeni
adaylarmin yazma becerilerine etkisi incelenmistir. Calismada adaylar deney ve
kontrol gruplarina ayrilip 12 haftalik yazma egitimi siirecine tabi tutulmustur. Ters-
Yiiz Smif Modelinin 12 haftalik zaman dilimi sonunda adaylarin yazma egitimi

stirecine etkisi incelenmis, uygunlugu saptanmaya calisilmistir.
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konusunda yardimmi esirgemeyen Ars. Gor. Merve AYVALLI’ya ve tez Oncesi
hazirlik siirecinde yardimimi esirgemeyen Ars. Gor. Abdiilkadir KURT’a
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OZET
TERSINE OGRETIM YONTEMININ TURKCE OGRETMENI
ADAYLARININ YAZMA BECERILERINE ETKISi

Ozbilen, Ugur
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Boliimii
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Ahmet Zeki Giiven
Aralik 2017, 135 sayfa
Bu calisma, tersine Ogretim yonteminin Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazma

becerilerine etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma deneysel niteliktedir.
Aragtirmada, deneysel desenlerden 6n test — son test kontrol gruplu secgkisiz desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim &gretim yilinin giiz
doneminde Akdeniz Universitesi Tiirkce Ogretmenligi Béliimii’niin 3. smifinda

okuyan 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore tersine 6gretim yontemi, Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin yazma becerilerinin gelisimine katki saglamistir. Deney grubunda yer
alan Ogrencilerin On test basar1 puan ortalamasi 62.00, son test basar1t puan
ortalamalar1 70.38’dir. Deney grubunda analiz sonucunda elde edilen anlamlilik
degeri .003’tiir. Bu durum da deney grubunda uygulanan 12 haftalik tersine 6gretim
yonteminin dgrencilerin yazma konusundaki basarilarini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir (p= .003 < .05). Yapilan testler sonucunda tersine Ogretim
yonteminin kullanildigi deney grubunda bulunan 18 6grenciden 15’1 yazma basarisi
puanmi arttirmis, 2’si diislirmiis ve 1 Ogrencinin de yazma basarist puaninda
degisiklik gozlenmemistir. Kontrol grubunda yer alan &grencilerin on test basari
puan ortalamas1 56.00, son test basart puani ortalamalar1 ise 63.86’dir. Kontrol
grubunda elde edilen anlamlilik degeri .008’dir (p=.008 < .05). Ayrica cinsiyet
baglaminda yapilan &l¢iim sonucunda deney grubunda bulunan hem erkeklerin (On
test: 58.00, son test: 67.37) hem de kizlarm (On test: 65.20, son test: 72.80)

puanlarinda olumlu anlamda bir fark elde edilmistir.

Sonug olarak, deney ve kontrol grubunun o6n test ve son test puanlari
degerlendirildiginde tersine Ogretim yOnteminin geleneksel yonteme gore yazma
basarisini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tersine 6gretim yontemi, 6gretmen adaylari, yazma becerisi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM METHOD ON WRITING
SKILLS OF TURKISH LANGUAGE PRE-SERVICE TEACHERS
Ozbilen, Ugur
Master's Thesis, Turkish Education Master's Programme
Supervisor: Ahmet Zeki Giiven, Associate professor
December 2017, 135 page
The present study aims to determine the effect of the flipped classroom method on
the writing skills of Turkish language pre-service teachers. It is an experimental
research and the randomized pretest-postest control group design of the experimental
designs was used in the study. The study group consists of the 3™ grade students who
are studying in the department of Turkish language teaching at Akdeniz University

during the fall semester of the 2016-2017 academic year.

The findings of the study reveal that the flipped classroom method contributed the
improvement of the writing skills of Turkish language pre-service teachers. The pre-
test achievement mean scores of the students in the experimental group is 62.00 and
the post-test mean score is 70.38. The significance value obtained as the result of the
analysis in the experiment group is p= .003. This result attests that the 12-week
flipped classroom method implemented in the experimental group affected the
students' achievement on the writing positively (p=.003 < .05). The test results of the
experimental group show that 15 out of 18 students improved their writing
achievement score, 2 students decreased and one student didn’t undergo any change
in his/her score. Pre-test achievement mean score of students in the control group is
56.00 and the pos-test score is 63.86. The significance value obtained in the control
group is .008 (p=.008 < .05). In addition, there is a positive difference in the results
of gender-based measurement in both males (Pre-test: 58.00, post-test: 67.37) and
females (Pre-test: 65.20, post-test: 72.80).

In conclusion, considering the pre-test and post-test scores of the experimental and
control groups, it can be concluded that the flipped classroom method is more
effective in improving the writing achievement compared to the traditional method.

Keywords: Flipped classroom method, pre-service teachers, writing skill.
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KISALTMALAR LiSTESI

TOY — Tersine Ogretim Yontemi
TDK - Tiirk Dil Kurumu

MEB — Milli Egitim Bakanlig1



BOLUM 1

GIRIS

1.1. Problem Durumu

21. yiizyilin insanliga sundugu teknoloji insanlar1 birgok konuda yenilige ve
gelismeye sevk etmistir. Insanlar, ulasim, haberlesme ve egitim gibi bir¢ok alanda
hayatlarin1 kolaylagtirmak, yani daha az ¢aba harcayarak daha ¢ok is yapabilmek i¢in
teknolojiden yararlanmiglardir. Bu yeniliklerin igerisinde kendisine yer bulmus bir
alan da egitimdir. Egitimin daha iyi bir duruma gelebilmesi i¢in yiizlerce yildir
yenilikler yapilmaktadir. Yeni yoOntemler, teknikler, modeller denenmis ve
denenmeye devam edilmektedir. Calismalar ve gelismeler hem ilkdgretim hem
ortabgretim hem de yiiksekogretim seviyesinde yapilmaktadir. Yeni egitim

programlar1 denenmekte daha nitelikli egitim verebilmenin yollar1 aranmaktadir.

Nitelikli egitimin saglanabilmesinde eski program ve yontemlerin Ogrenciyi
yeterince desteklemedigi disiiniildiiglinde, 0Ogretim teknolojilerinin sagladigi
yararlara bakmak gerekmektedir (Altun, Uysal ve Unal, 1999). Ogretim
teknolojilerinin sundugu olanaklara bakildiginda da iki kavram goéze ¢arpmaktadir.

Bunlardan birincisi bilgisayar, ikincisi ise internettir.

Egitim siireci igerisinde 21. yy baslarina kadar okullardaki egitim sadece ders
kitaplar1 ile desteklenmekteydi. Bundan dolay: tek tip bir egitim modeli ile egitim
yapilmaktaydi. Farkli yontemler deneyebilmek adina imkanlar da son derece kisith
bir durumdaydi. Giiniimiize gelindiginde ise bilgisayar ve internetin, iginde
bulundugumuz teknoloji ¢agnin da etkisiyle egitim siirecinin i¢ine dahil oldugu
goriilmektedir. Bilgisayar ve internetle birlikte egitim ¢ok yonli bir kimlik
kazanmistir. Bunun sebebi ise bilgisayar ve internet aracilifiyla ¢ok fazla kaynaga

cok daha kisa siirede ulagsma ve bunu isleyebilme firsatinin sunulmasidir.

Bireylerin hayatlarinin her aninda karsilastiklar bilgisayar ile bilgi edinmeleri
kolaylagsmaktadir. Bilgi edinimi ve bilginin kullanimi egitim siirecinin en 6nemli
noktasidir. Bu baglamda egitim siirecinin ilk evresinde yer alan dil becerilerinin

edinilmesi ve teknolojiyle desteklenmesi 6nem teskil etmektedir.

1



Teknolojinin egitime sundugu cok yonliilik, kolay erisilebilirlik gibi nedenler
egitimde teknoloji kullanimin1 gerekli kilmaktadir. Teknoloji ¢atis1 altinda bilgisayar,
projeksiyon cihazi ve internet gibi materyaller egitim anlayisini tek duyu organina
hitap etmekten cikarip bir¢ok duyu organina hitap eder hale getirmistir. Bilgisayar
destekli egitim anlayisi, egitimi dort duvar arasinda yapilan anlayistan kurtararak her

ortamda egitimin yapilabilmesine katki saglamistir.

Calismanin konusu olan yazma becerisinin edinilmesi, bireylerin okul hayatina
girmeleri ile baslamakta, hayatlar1 boyunca da devam etmektedir. Yazma becerisi ile
bireyler, iletisim kurma, duygusal olarak rahatlama ve gilinliikk hayattaki cesitli
ihtiyaglarmi karsilama gibi birgok etkinligi gergeklestirebilmektedirler. Becerinin
bireye edindirilmesi ve bireyin beceriyi aktif olarak kullanabilmesi i¢in yeni yontem
ve teknikler kullanilmaktadir. Bu tekniklerden biri olan Tersine 6gretim yontemi

calismanin ana konusunu olusturmaktadir.

Literatiire bakildiginda, geleneksel egitim anlayisinin sinirhiliklar, ders siireci
icerisindeki zamanin yetersiz olmasi ve gerekli uygulamalarin {izerinde yeterince
durulamamasi gibi sikintilar mevcuttur (Ozer ve Ocal, 2013). Egitim siireci
icerisinde Ogrenciye mesuliyet bilincinin asilanmasinda ve kalict bilgiler
olusturulmasinda 6nemli bir yere sahip olan ev ddevleri bireyin akademik basarisini
gelistirmede Onemli bir yere sahiptir. Ayrica geleneksel egitim anlayisinda ev
Odevlerinin yapim asamasinda Ogrencilerin  6gretmenlerine gerekli sorulari
soramamalari, buna paralel olarak anlik doniit alamamalar1 ve Ogretmenlerin de
ogrencilerin 6dev asamasini denetleyememesi gibi olumsuz goriisler yer almaktadir
(Cooper, 2006; Talbert, 2012). Bu baglamda bu fikirlere alternatif olacag diisiiniilen,
ev Odevi ile ders siirecinin yer degistirdigi “Ters-yiiz sinif” yonteminin geleneksel
egitim anlayisinin aksine egitime yeni boyutlar getirecegi ongoriilmektedir. Ayrica
calismada “Ters-yiiz smif > kavramma Oneri niteliginde “Tersine Ogretim

Yontemi(TOY)” adi kullanilmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri
Cagin gereklerine bagli olarak c¢esitli alanlarda (ulasim, iletisim, egitim, ekonomi vs.)

yenilik ve degisimler goriilmektedir. Bu degisimin biiylik oranda hissedildigi
alanlardan biri egitimdir. Bilgisayar ve internetin egitim ortamina girmesi ile birlikte

egitime olan bakis agis1 degismis, yeni yontem ve teknikler gelistirilmistir.

2



Gelistirilen yeni yontemlerden biri de Tersine &gretim yontemidir. Bu yontemin
egitime olan katkisin1 gorebilmek i¢in bu ¢alismada Tersine 6gretim yOnteminin
Tirkce Ogretmeni adaylarmin  yazma becerilerine etkisinin  arastirilmasi

amaglanmaktadir. Ayrica arastirmada asagida yer alan sorulara cevap aranmustir.

e Deney grubu ile kontrol grubunun yazma basarilari, egitim dncesinde anlamli
bir fark gostermekte midir?

e Deney grubunun 6n test ve son test yazma basar1 puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?

e Kontrol grubunun 6n test ve son test yazma basart puanlart arasinda anlaml
bir fark var midir?

e Deney grubunda erkek dgrencilerin 6n test ve son test yazma basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney grubunda kiz 6grencilerin 0n test ve son test yazma basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

e Kontrol grubunda erkek 6grencilerin 6n test ve son test yazma basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

e Kontrol grubunda kiz 6grencilerin 6n test ve son test yazma basar1 puanlar

arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

TOY, son yillarda popiilerlik kazanmis, ydntemin ilk &rnekleri Amerika Birlesik
Devletleri’'nde uygulanmis teknoloji temelli bir &gretim teknigidir. Arastirmada
kullanilan TOY, Tiirkiye’de bilgisayar ve dgretim teknolojileri, Ingilizce 6gretimi
gibi alanlarda uygulanarak cesitli ¢alismalar yapilmistir. Tiirkge egitimi alaninda ise
“Tersine Ogretim Yontemi” ile ilgili 2017 itibari ile herhangi bir deneysel akademik
calisma bulunmamaktadir. Bu agidan bakildiginda ¢alismanin alana katki saglayacagi

diistiniilmektedir.



1.4. Varsayimlar

Arastirmanin temel varsayimlari sunlardir:

e Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma iirlinlerini ortaya koyarken samimi
davrandiklar1 varsayilmaistir.

e Arastirmanin 6érnekleminin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

e Ogrencilere yazma iiriinii olusturmalar1 i¢in verilen konularmn 6grencilerin

diizeylerine uygun oldugu diisiiniilmektedir.

1.5. Smirhliklar

Arastirmadan elde edilen bulgular:

e Yazma egitimi ile sinirhidir.
e Zaman acisindan 2016 — 2017 egitim-6gretim yil1 ile sinirhdir.
e Orneklem agisindan Akdeniz Universitesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde

okuyan 3.smif 6grencileri ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar
Tersine ogretim yontemi: Ev Odevleri ile okulda yapilacak etkinliklerin yer

-----

Yazma becerisi: Bireyin, diisiincelerini, duygularini, hayallerini, ihtiyaclarini ve

isteklerini sembollerle aktarabilme yetisidir.

Yazma egitimi: Bireye yazma becerisini kazandirdiktan sonra bu becerinin
gelisimini destekleyen ve bireyin beceriyi aktif olarak kullanmasini saglayan egitim

surecidir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, aragtirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan 6geler sunulmustur. Egitim
ogretim  siireci  igerisindeki  kavramlar tanimlanmistir.  Ogrenme-6gretme
yaklasimlarina deginilmis, 0grenme-6gretme teknikleri hakkinda bilgi verilmistir.
Ayrica yazma egitimi ve “Tersine Ogretim Yontemi” (Ters-yiiz smif modeli)

terimleri ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir.

Egitim, bir kisinin zihinsel, bedensel, duygusal ve toplumsal davraniglarinin en
uygun sekilde, istenilen diizeyde gelistirilmesi veya kisiye belli amaglar
dogrultusunda yeni davraniglar ve bilgiler kazandirilmasi ¢aligmalarinin tiimii olarak
tanimlanmustir (Akyiiz, 2014). Giiven (2014) egitimi, bireyin yasantisi igerisinde
bilin¢li olarak kazandigi davranis degisikligi siireci olarak tanimlamistir. Tiirkce
Sozliikte ise egitim, “Cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalar
icin gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine
okul icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye.” olarak
tanimlanmustir (2011: 761). Sonu¢ olarak egitim, gesitli kavram ve durumlarda
degisiklik ve gelisim saglama siirecidir. Egitim ile birlikte literatiirde yer alan ve
kullanilan sistem, O6grenme, Ogretim, egitim programi ve egitim teknolojisi gibi
kavramlar egitim siirecinin daha iyi anlasilmasi i¢in tanimlanmasi gerekli

kavramlardir.

Sistem, etkilesim igerisinde bulunan kavram veya ogelerin tasarlanan amaglarini
gerceklestirmek igin bir biitiin olusturacak bigimde bir araya getirilerek
diizenlenmesidir (Sezgin, 1989; Akt. Saban, 2008). Sistemin oldugu yerde belirli
kurallar ve diizenli bir isleyis miimkiin olmaktadir. Egitimin igerisinde de diizen,
belirli kurallar ve amaglar oldugu i¢in egitim bir sistemdir. Egitim sistemi igerisinde
bilingli davranis degisiklikleri gerceklestirilirken 6grenme gerceklesmektedir.
Ogrenme, bireyin ¢evresi ile etkilesimi sonucunda kendisinde var olan bir davranis:
degistirmesi veya yeni bir davranis olustururken bilgi, beceri ve tutum olusturma
siirecidir (Cilenti, 1984; Akt: Seferoglu, 2010). Ogrenmenin gerceklesmesi igin
bireyin gerekli cabayr gostermesi gereklidir. Ogrenme siirecindeki ¢aba, sadece
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motor bir becerinin edinilmesi siirecindeki ¢aba degil, zihinsel bir becerinin veya
bilginin edinilmesi siirecindeki cabayr da kapsamaktadir. Ogrenme ortami dgretim
kavramni ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretim, 6grenmenin baslamasi, baslayan bu siirecte
kasith, sistematik ve planli olarak yapilan ¢alismalarin timiidiir (Demirel, 2012a).
Ogretimin amacina ulasabilmesi i¢in belirli bir program dahilinde hareket edilmesi
Ogretim amacinin gerceklesmesi agisindan onem teskil etmektedir. Program, 6gretim
amaciin belirlenmesi, yapilacak aktivitelerin belirlenmesi, aktivitelerin siralanmasi,
aktivitelerin alacagi zamanin belirlenmesi ve aktivitelerin uygunlugunun tespiti gibi
ogeleri iceren bir tasaridir (Tan, 2007). Ogretim programi ise, iic farkli sekilde
tamimlanmustir Onciil (2000):

a. Herhangi bir 6rgilin yetistirme cabasinda yetismek isteyene kazandirilmasi

diisiiniilen bilgi, beceri ve tutumlari belirten bir yazili belge.

b. Okul ve kurslarda ulasilmasi istenen amaglari, bunlari gerceklestirecek
dersleri ve konular1 siralayan, Ogretmene bu iste kilavuzlukta bulunacak

diisiinceleri de kapsayan kilavuz.

c. Belli bir okulun, dgretmenin belli bir siire i¢inde okuttugu dersler ya da

konular dizisi. (s.865)

Egitim ve 6gretim bireylere baglidir. Bireyin yasaminda olabilecek biitiin degisim ve
gelismeler ya egitim ogretimden etkilenir ya da egitim 6gretimi etkiler. Bu etkilenme
dogrudan ya da dolayli olabilmektedir. 21. yiizyilin bireye sundugu teknolojik ortam,

ara¢ ve imkanlar bireyin egitim hayatini da etkilemistir.

Bilim ve teknolojideki ilerlemeye paralel olarak giiniimiiz insaninin edinmesi
gereken bilgi, donanim ve beceri diizeyi de yiikselmistir (Karatay, 2012). insan bu
becerileri edinirken teknolojiyi kullanmak ve ondan etkilenmek zorundadir. Bu
etkilesim dogrultusunda insanin egitim siireci de degismektedir. Teknoloji ve bilgi
cagina uyum saglamak i¢in bireyler caba gostermektedirler. Bununla birlikte ¢aga
uyum saglayabilmenin yollarindan bir tanesi de egitimdir (Saban, 2008). Bu nedenle
de egitimi ve teknolojiyi birbirinden ayirmak gok zordur. Ogrenmenin daha kalici ve
uygulanabilir olabilmesi igin egitim-6gretim teknoloji ile desteklenmelidir. Insanlarin
sahip oldugu beceri ve giiciin ortaya ¢ikarilmasini saglayan, onlarin daha giicli,

olgun ve yenilige agik bireyler olarak yetismelerine olanak veren egitim ile insanlarin



edindikleri bilgi ve beceriyi bilingli, verimli, etkili ve daha iyi uygulayabilmesini
saglayan teknolojinin birlesimi, egitim ve teknoloji kavramlariin farkindaligini
acikca ortaya koymaktadir (Genger, 2015). Egitim ve teknoloji kavramlarinin beraber

kullanilmaya baglamasi “Egitim Teknolojisi” kavraminin dogmasina sebep olmustur.

Egitim teknolojisi, egitim ortaminda Ogrenmenin daha kolay yapilabilmesi,
Ogrenenin Ogrenmeye giidiilenmesi, ders ile ilgili her tiirlii arag-gerecin nasil
kullanilacagi ve saglanacagini arastirir (Basaran, 1996;
Akt: Riizgar, 2005). Ayrica, egitim teknolojisi, Ogrenen ile Ogretilecek konu
arasindaki 6grenme diizeyini yiikseltmek ve egitim kalitesini iyilestirmek {izerine de

calismaktadir (Akpinar, 2004).

Egitim teknolojisi kavraminin egitim siireci igerisinde kullanilmaya baslanmasi,
ogrenmenin sinirli duyu organi tizerinden yeterince gerceklestirilememesi bilgisayar
destekli 6gretimi ortaya ¢ikarmistir. Bilgisayar destekli 6gretimin egitim agisindan

tistlinliikleri soyle siralanabilir:

1. Bilgisayar etkilesimli bir aragtir. Bilgisayar Ogrenciye denetim
yetkisini kullanmay1 6gretir.

2. Bilgisayar, etkin bir pekistirici olmasinin yaninda biiyiik bir esneklige
sahiptir.

3. Bilgisayar, yazi tahtasi ve ders kitabi kadar genel 6zelliklere sahiptir.
Cok ¢esitli bildirim simgelerini (yazi, ses, grafik, say1 vb.) durgun ya
da hareketli olarak kullanabilir.

4. Bilgisayar, sistemine uygun her tiirlii programi kullanabilir.

5. Bilgisayar aracilifiyla ders yazilimlarinda dikkat ¢ekici siirprizlere yer
verilerek egitim zevkli hale getirilebilir.

6. Bilgisayar, hem bireysel Ogretimde hem de grup egitiminde
kullanilabilir (Keser, 1995).

Bilgisayarlar egitim-6gretim ortamlarinda hem Ogrencilere hem de Ogretmenlere
biiyiikk kolayliklar saglamaktadir. Bilgisayar, sagladigi bu o&zelliklerle 6gretimi
kolaylastiran ve zevkli hale getiren bir arag durumuna gelmistir. Bilgisayarlar,

O0grenme siirecinde zaman ve mekan sinirlamasini ortadan kaldirarak istenilen



zamanda zorlanilan konularin tekrar edilebilmesine olanak tanimaktadirlar (Sevim,

2014).

Bilgisayar ve internetin egitim-6gretim ortaminda rol almaya baslamasi ile birlikte
yeni model, yontem ve aracglar egitim siirecine dahil olmaya baslamistir. Bu model,
yontem ve araglar sayesinde 6gretim ¢ok boyutlu bir hal almistir. Bu yontemlerden
biri de “Ters Yiiz Smif Modeli”, “Flipped Classroom”, “Doniistiiriilmiis Sinif”,
“Tersine Cevrilmis Smif’ ya da “Inverted Classroom” gibi adlarla literatiirde
kendisine yer bulmus yeni bir egitim modelidir. Yukarida da belirtildigi gibi
calismada “Ters-yiiz smuf ” kavrammna Oneri niteliginde  “Tersine Ogretim

Yontemi(TOY)” adi kullanilmustir.

2.1.Tersine Ogretim

“Flipped Classroom” kavrami ilk defa J. Wesley Baker tarafindan 2000 yilinda
Florida’da egitim ve 6gretim konulu bir kurultayda "The classroom flip, using web
course management tools to become the guide by the side™ adli sunumla ortaya
cikmustir (Temizyiirek ve Unlii, 2015). Bu kavram Tiirkceye ise “Ters-yiiz smf”,
“Doniistiiriilmiis Sif”, “Tersine Cevrilmis Sinif” gibi adlarla kullanilmistir. Tersine
ogretim yontemi(TOY), simif ortaminda islenecek konularin evde; evde yapilmasi
gereken 6dev, uygulama ve projelerin sinif ortaminda yapilmasini 6ngoéren egitim
modelidir (Bergman ve Sams, 2012). Bu yontemin bir diger tanimi da su sekilde
yapilmustir: Ders anlattiminin dogrudan grupla yapilan ortamdan, bireysel dgretim
ortamina tasindigl ve grup ortaminin etkinlik ortamina doniistiiriildiigii, 6gretmenin
rehberlik faaliyetleri ile ders anlatimina dinamiklik ve etkilesim kazandirdigi
ogrenme ortamidir (FLN, 2014 Akt. Boyraz, 2014). “Ters yiiz sinif’ ydnteminin
kuramsal ¢ergevesi iki temel asamadan olusmaktadir. Bu asamalar sekil 2.1. de

gosterilmektedir (Turan, 2015) :



Sekil 2.1. Ters-yiiz Sinif Yonteminin Kuramsal Cergevesi

SUREC
I
Once Sonra
(Sumf Disy) (Sumif i¢i)
Ogrencilerin sinif igi ::> Ogretmen rehberliginde smif
aktivitelere hazirlanmasi ici etkinliklerin yapilmasi

Ogretmenlerin simif ortaminda aktif sekilde gretme yaklagimlarmi ve ydntemlerini
kullanmalarin1 engelleyen en biiyiik faktoriin zaman oldugu diisiiniildiiglinde
TOYiin bu soruna ¢dziim getirecegi diisiiniilmektedir. Kim, Kim, Khera ve Getman
(2014) da bilim ve teknolojide son yillarda yasanan hizli degisim ve gelismelerin
“Tersine Ogretim Yontemi”nin 6n plana ¢ikmasima ve gelismesine destek oldugunu
belirtmislerdir. Bu yontem ders anlatim siirecini sinif digina tagimasindan dolay1 sinif

i¢i aktivitelerde 6gretmene ek zaman saglamistir (Baker, 2000).

TOY, hem o6grenci hem de 6gretmen igin biiyiik degisiklikler ortaya koymustur.
Ogrenciler bu ydntem ile ders saati disindaki herhangi bir bos zamanda dersin icerik
ve teorik kismini dgrenerek sinif igerisinde yapilacak olan uygulama, etkinlik ve
calismalara hazirlanmaktadirlar. Ogretmenler ise ders sirasindaki aktivitelerde rehber
gorevi Ustlenerek, ders anlatimi i¢in video, okuma materyali, sunum gibi farkli

materyaller hazirlamaktadirlar.

Ters-yiiz sinif modelinin 6nemli hususlardan biri, 6grencilerin 6zgiir bir sekilde
kendi bireysel 6grenme hizlarina ve kendi 6grenme sorumluluklarina gore 6grenme
faaliyetlerini gergeklestirebiliyor olmalaridir (O’Flaherty ve Philips, 2015). Bu
duruma ek olarak 6grenci merkezli 6gretim desteklenmekte ve ev ddevi kavramini
farkli boyutlara tagiyarak 6grencilerin proje tabanli ve problem temelli etkinliklerden

daha fazla yararlanmalar1 saglanmaktadir (Seamen ve Gaines, 2013).



Ters-yiiz simif yontemi 6grenci i¢in sinirlanmis zaman ve mekan kavramlarinin
siirliligint ortadan kaldirarak okul disindaki herhangi bir zamanda 6grencinin derse
hazirlanmasina imkan saglamaktadir. Ayrica siif ortaminda not alma gibi teknikleri
ortadan kaldirarak 6grencinin 6gretmenden uygulama sirasinda tam verim almasini

saglamaktadir (Toto ve Nguyen, 2009).

TOY’ iin uygulama siireci igerisinde ilgili alanda yapilan galismalarda olumlu ve
olumsuz yonlerine yer verilmistir. Bu durumun, yontemi kullanacaklar agisindan yol

gosterici olacagi diisiilmektedir.
Tersine Ogretim Y&nteminin Olumlu Yénleri:

e Bu yontem hem Ogretmenin hem de O&grencinin teknolojiyi
kullanmasina firsat sunmakta ve dgrencinin bireysel gelisimine katki
saglamaktadir.

e Ogrencinin bilgiyi istedigi zaman ve istedigi siklikta tekrarina imkan
saglamaktadir.

e Teorik bilgilerin daha ¢ok duyu organina hitap ederek aktarilmasina
imkan sunmakta ve bdylece bilginin kaliciligini saglamaktadir.

e Tersine 6gretim yontemi ile evde bilgiyi bireysel olarak alan 6grenci
smif i¢i etkinliklere daha aktif katilacaktir.

e Bu yontem O6grenciye sinif ortaminda, evde 6grendigi bilgiyi sunma
imkan1 vermekte ve sorumluluk bilinci kazandirmaktadir.

e Geleneksel yontemde 6grenci anlamadigl konuyu 6gretmenine tekrar
anlattirmaktan ¢ekinmekte, bunun aksine TOY’de bu durum ortadan
kalkmakta ve Ogrencinin motivasyonu artmaktadir (Foust, 2012;

Jenkins, 2012; Miller, 2012).
Tersine Ogretim Ydnteminin Olumsuz Yénleri:

e Ogretmen, ogrencinin verilen ders materyalinin iizerinde calisip
caligmadigini takip edemeyecegi i¢in bu husus olumsuzluk teskil

etmektedir.
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e Bireysel 6grenme aligkanligina sahip olmayan bir 6grencinin zorluk
yasayacag diisiilmekle birlikte 6gretmene istedigi zaman ulasamayan
ogrencide olumsuz bir durum olusturacag: diisiilmektedir.

e Bireysel ¢alisma sirasinda yanlis Ogrenilen bilgilerin daha sonraki
stirecte diizeltilmesini zorlastirarak zaman kaybina neden olmaktadir.

e Bilgisayar ile ¢alisma sirasinda 6grencinin dikkatinin dagilmasi ve
bilgisayar basinda fazla zaman geg¢irmesi 6gretmen ve ailenin 6grenci

tizerindeki kontroliinii azaltmaktadir (Talbert, 2012; Duerdan, 2013).

2.1.1. TOY ile ilgili Arastirmalar
TOY yontemi yeni bir yontem olmasi ve bu ydntem iizerine az sayida caligma
yapilmis olmasi agisindan kisitlt bir ¢aligma alanina sahiptir. Asagida bu yontem ile

ilgili yapilan ¢alismalar ve sonuglar1 yorumlanmustir.

2.1.1.1. Tiirk¢e Alanda Yapilan Calismalar
Tiirkge, ilgili alanda yapilan galismalar genel olarak TOY iin degerlendirilmesi, TOY
ile ilgili 6grenci goriisleri ve tanitimu ile ilgilidir. Bu duruma ek olarak akademik

basar1 ve motivasyonla ilgili ¢aligmalar da yapilmistir.

Basal (2014) vyirittiigii calismada yabancit dil egitimi boliimiinde yer alan
ogrencilerin yontem ile ilgili goriislerini almistir. Arastirma igin kisa video ve
animasyonlar 6grenciye verilmis ve uygulama yapilmigtir. Arastirma sonucunda

ogrencilerin Ters-yiiz siif ile ilgili goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Turan (2015) {niversite oOgrencileri ile yaptigi “Ters Yiiz Sinif Yonteminin
Degerlendirilmesi ve Akademik Basari, Bilissel Yiikk ve Motivasyona Etkisinin
Incelenmesi” adli ¢alismasinda tersine ydntem ve geleneksel dgretim ydntemlerini
karsilastirmistir.  Calisma  “Bilgisayar 17 dersinde yapilmistir.  Arastirmanin
sonucunda tersine yontemle 0grenim goren Ogrencilerin geleneksel yonteme gore

daha basarili olduklar1 ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Boyraz  (2014)  “Ingilizce = Ogretiminde  tersine  egitim  uygulamasinin
degerlendirilmesi” adli calismasinda Tersine egitim ve geleneksel egitim
yontemlerini karsilagtirmistir. Boyraz, arastirma sonucunda Tersine yoOntemi ile

O0grenim goren Ogrencilerin geleneksel yonteme gore daha basarili olduklari
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sonucuna ulagsmigtir. Ayrica ¢aligma sonucunda yapilan odak grup goriismesinde
Tersine Ogretim yontemi ile ilgili olumlu goriislerin ortalamas1 %73.77, olumsuz

gorlslerin ortalamasi ise %17.39 olarak belirlenmistir.

Ekmek¢i (2014)’nin  “Harmanlanmis Ogrenme Odakli Tersten Yapilandirilmis
Yazma Sinift Modeli” adli ¢alismasinda, tersten yapilandirilmig yontem ile 6grenim
goren deney grubunun, geleneksel egitimle 6grenim goren kontrol grubuna gore daha

basarili oldugu sonucuna ulagmistir.

Genger (2015)’in “Okullarda ters-yiiz sinif modelinin uygulanmasina yonelik bir
vaka c¢aligmasi” adli c¢alismasinda, ters-yiiz simif modelinde ders materyallerini
hazirlama asamasinda 6gretmenin is yiikkiinii arttirdigr sonucuna ulagmistir. Ancak
ters-yiiz sinif modelinin, 6grencilere 6grenme asamasinda daha aktif rol alma firsati
sundugu, sinif i¢i aktivitelere daha fazla zaman ayirmalarina olanak sagladigi ve

ogrenci basarisina 6nemli dlglide katki sagladigi tespit edilmistir.

Sirakaya (2015)’nin “Tersyiiz sinif modelinin akademik basari, 0z-yonetimli
ogrenme hazirbulunuslugu ve motivasyon lizerine etkisi” adli ¢alismasinda deney
grubunda “Ters-yliz sinif modelini”’; kontrol grubunda klasik harmanlanmig 6grenme
modelini kullanmigtir. Calisma sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklar: ve list diizey 6grenmeye yonelik
etkinliklerde daha iyi olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Son olarak da deney grubundaki
ogrencilerin tamaminin “Ters-yliz sinif modeline” yonelik goriislerinin olumlu

oldugu sonucuna varmistir.

Sezer (2015)’in  “Gergeklestirilen teknoloji destekli tersine ¢evrilmis simif
uygulamasinin  yansimalar1” adli ¢alismasinda, tersine c¢evrilmis yontemin
Ogrencilerin 6grenme ve motivasyonlar1 lizerine etkisi incelenmistir. Calismanin
katilimeilart ortaokuldan segilen 6. smif ogrencileridir. Ogrencilerden iki grup
olusturulmustur. Deney grubunda tersine ¢evrilmis yontem, kontrol grubunda
geleneksel yontem kullanilmistir. Arastirma sonucunda, tersine ¢evrilmis yontemin
geleneksel yonteme gére 6grenme ve motivasyon arttirma konusunda daha etkili

oldugu tespit edilmistir.

Sever (2014) yaptigi calismada bireysel calgi-keman dersinde “Ters-yiiz simif”

yontemini uygulamis ve Ogrencinin gorlslerini almistir. Arastirmaci tarafindan

12



hazirlanan video ile Ogrenci evde kendi basina tiirkiiyii 6grenmis ve calmustir.
Calisma sonucunda 6grenci, “Ters-yliz sinif” yonteminin zaman kazandirdigini ve

O0grenme sirasinda kendisini daha rahat hissettirdigini belirtmistir.

2.1.1.2. Yabanci Alanda Yapilan Calismalar

Yabanci alanda, TOY ile ilgili yapilan ¢alisma sayis1 Tiirkge ilgili alanda yapilan
calisma sayisindan daha fazladir. TOY yonteminin, isbirlik¢i ¢alisma, bilgisayar
egitimi, tip egitimi, elestirel diistinme, eczacilik ve tarih gibi alanlarda uygulamasi

yapilmustir.

Strayer (2012) “Ters yiiz sinif” yonteminin 6grencilerin igbirlik¢i ¢caligma ve yenilige
acik olma durumlarini tespit etmek igin yaptigi c¢alismada, “Ters yiiz smf
yonteminin geleneksel yonteme gore Ogrencinin isbirligi icinde calisma becerisini

arttirdigini tespit etmistir.

Pierce ve Fox (2012) eczacilik egitiminde okuyan {iniversite dgrencileri iizerine bir
calisma yapmiglardir. “Ters yiliz smif” yontemi ile geleneksel dgretim yonteminin
karsilastirildigr ¢aligmada, Ogrencilerin basart durumlarin1 ve tutumlarint 6lgmek
istemiglerdir. Caligmanin sonucunda “Ters yiiz siif”’ yontemi ile 6grenim goren
Ogrencilerin geleneksel yonteme gore daha basarili olduklari tespit edilmistir. Ayrica
“Ters yliz sinif” yontemi ile 6grenim goren 6grencilerin daha olumlu goriislere sahip

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Tune, Sturek ve Basile (2013)’nin tip egitimi iizerine yiiksek lisans 6grencileri ile
yaptiklar1 calismada “Ters yiiz smif”’ yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin
geleneksel yontemle Ogrenim goren Ogrencilere gore daha basarili olduklar

sonucuna ulagsmiglardir.

Davies, Dean ve Ball (2013)’in excel egitimi ile ilgili yaptiklar1 caligmada
Ogrencilerin basar1 ve algi durumlar Olgiilmeye c¢alisilmistir. Aragtirmanin temel
amaci, teknolojinin teknolojik beceriler ile 6gretilip 6gretilemeyecegi ve “Ters yliz
sinif” yonteminin geleneksel yonteme gore basarili olup olmadigidir. Arastirma
sonucunda “Ters yiiz siif” yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigt

gruplar arasinda basar1 baglaminda anlamli bir fark elde edilememistir.
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Wiginton (2013), o6grenme ortaminin Ogrencilerin  basarist iizerindeki etkisini
inceledigi arastirmasinda, “Ters yliz sinif” yontemi ile geleneksel 6grenme yontemini
karsilagtirmis ve “Ters yiiz sinif” yontemiyle egitim goéren 6grencilerin basarilarinin

geleneksel ortama gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmuistir.

Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin (2013)’in “Ters yiiz simif” yonteminin
Ogrenci performansina etkisi ve Ogrenci memnuniyeti ile ilgili yaptiklar
calismalarinda yine geleneksel yonteme gore “Ters yiiz sinif” yonteminin basariya

etkisinin daha fazla oldugu sonucuna ulasmislardir.

Kong (2014), ortaokul oOgrencileri ile bilgi okuryazarhigi yeterliligi ve elestirel
diisinme becerilerinin gelistirilmesi {lizerine yaptig1 calismada, “Ters yliz smif”
yonteminin elestirel diisiinme ve bilgi okuryazarligi becerilerinin gelismesi tizerinde

olumlu etki yarattig1 sonucuna ulagsmaistir.

Murphree (2014), tiniversite 6grencilerinin tarih dersindeki basar1 ve algi durumlarini
Olgmek istedigi calismada, “Ters yiiz smif” yonteminin geleneksel yonteme goére

Ogrenci basarisini arttirdigt sonucuna ulagmistir.

Love, Hodge, Grandgenett ve Swift (2014)’in yaptig1 calismada cebir dersinde
Ogrencilerin 6grenme durumlari ve algilart arasindaki fark incelenmistir. Calismada
55 6grenci yer almis, bu 6grenciler iki gruba ayrilmistir. Deney grubunda “Ters yiiz
siif” ydntemi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir. Ogrencilerin
Ogrenmeleri basar1 testi ile Ol¢lilmiistiir. Arastirma sonucunda “Ters yliz smif”
yonteminin Ogrencilerin performansint anlamli derecede arttirdi§i  sonucuna

ulasilmistir.

Touchton (2015) ilerleme istatistiklerini inceledigi yar1 deneysel ¢calismasinda, “Ters
yiiz sinif” yontemi ile geleneksel yontemin basari tizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda “Ters yiliz sinif’ yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin,
geleneksel yontemle 6grenim goren Ogrencilere gére daha basarili olduklari tespit

edilmistir.

Day ve Foley (2006)’in “Insan-Bilgisayar Etkilesimi” dersinde, geleneksel dgrenim

yontemi ile “Ters yiiz simf” yontemini karsilastirmislardir. “Ters yiiz simif” yontemi
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ile 6grenim goren dgrencilerin, geleneksel yontemle 6grenim goéren dgrencilere gore

daha basarili olduklart sonucuna ulagilmistir.

Chao, Chen ve Chuang (2015)’1n lise 6grencileri ile yaptiklar1 ¢alismada, deney
grubunda “Ters yiiz sinif” yontemi, kontrol grubunda geleneksel 6grenim yontemi
kullanmistir. Yapilan ¢alisma 8 haftada tamamlanmis ve ¢alisma sonucunda “Ters
yiz smnif” yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin geleneksel yontemle 6grenim

goren Ogrencilere gore daha basarili olduklari tespit edilmistir.

Johnson ve Renner (2012) bilgisayar dersinde “Ters yiliz sinif” yonteminin basari
diizeyi ve 6gretmen-6grenci algisi lizerine yaptiklari karma yontemli doktora tezinde,
“Ters ylz smf’ yonteminin geleneksel yonteme gore Ogrencilerin basarisina

etkisinin olmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

2.2. Yazma Egitimi

Dil becerileri bes temel baglik altinda incelenmektedir. Bu basliklar okuma, yazma,
gorsel okuma, gorsel sunu ve sozli iletisim becerileridir. Sozlii iletisim de kendi
icerisinde dinleme ve konusma olarak iki alt boliime ayrilmaktadir. Dinleme, okuma
ve gorsel okuma anlama becerileri iken; yazma, konusma ve gorsel sunu anlatma
becerileridir. Bu becerilerden son edinileni yazma becerisidir. Burada aragtirmamizin
temelini olusturan unsurlardan biri olan yazmanin, tanimi, kapsami ve uygulanmasi

tizerinde durulmustur.

Yazma ile ilgili olarak birgok tanim yapilmistir. Yazma, duygu, diisiince, istek, dilek,
durum, olay ve duyumlarin belirli kurallara bagl kalinarak, c¢esitli semboller ve
araglarla anlatilmasi igslemidir (Calp ve Giines, 2010, 2014). Yazmanin bir baska
tanim1 ise, beyinde cesitli iglemlerle yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi
islemi seklindedir (Z.A. Yilmaz, 2007). Yazmanin beceri yonii yazili anlatim
seklinde tanimlanmustir. Unalan (2001), yazili anlatim1 &grencilerin, gordiiklerini,
duyduklarini, diisiindiiklerini ve yasadiklarin1 anlatma islemi, seklinde tanimlamastir.
Temelde yazma ve yazili anlatim kavramlar1 birbirlerinin yerine kullanilabilecek
kadar benzerlik gostermektedirler. Her iki kavramin taniminda da ortaya yazinsal bir
iirlin ¢ikmaktadir. Yazma becerisi konusma ve dinleme becerisi gibi aile igerisinde

edinilmeye baglanan bir beceri degildir. Okuma becerisinde oldugu gibi kisilerin
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yazma becerisini de kazanabilmesi i¢in belirli bir egitim almalar1 gerekmektedir. Bu
egitim genellikle okullarda saglanmaktadir. Ogrenci belirli bir yastan sonra okul
egitimine baslar ve yazma becerisini burada edinir. Yazma becerisini 6grenciye

kazandirma siireci de yazma egitimi olarak tanimlanabilir.

Yazma egitimi siireci, bireyin okul hayatina girmesi ile baslar. Ogrenci belirli bir
zaman diliminde asamali bir sekilde bu egitimi alir. Bireyin yazma egitimi siireci
sinif 6gretmenleri ile baglar, daha sonra bu gorevi Tiirk¢e d6gretmenleri iistlenir. Bu
egitim siirecinde Ogrenciye yazma iiriinii ortaya koymaktan ziyade, bir iiriinii nasil
ortaya koyacagi Ogretilmekte ve Ogrenci bu konuda egitilmektedir. Tarih siireci
icerisinde yazma egitimi ile ilgili yillarca teori, model ve yaklasimlar gelistirilmeye
calisilmigtir. Yazma egitimi yaklasimlarindan 6n plana ¢ikanlar ise iirlin temelli ve

slireg temelli yazma yaklagimlaridir (Tabak ve Goger, 2013).

2.2.1. Yazma Ogretimi Yaklagimlar

Yazma egitimi-Ogretimi tarihi igerisinde, yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in ¢esitli
model ve yaklasimlar gelistirilmistir. Bu yaklagimlardan alanda en c¢ok kabul

gorenleri iirlin temelli yazma yaklagimi ve siire¢ temelli yazma yaklagimidir.

2.2.1.1. Uriin Temelli Yazma Yaklasinm

Bu yaklasim 1970°1i yillara kadar egitim-6gretim siireci igerisinde etkin bir sekilde
kullanilmistir. Yazma o6gretimi belirli kurallar lizerinden yapilmis ve bu egitimin
temel amaci da sozciiklerin dogru kullanimi ve geleneksel yazma tiirlerinin
ogretilmesi olarak belirlenmistir (Teksan, 2013). Boylece yaklagim, yazma siirecini
mekaniklestirmistir (Goger, 2010). Yaklasimin gelisimine gore 6gretmen ve dgrenci
cesitli roller iistlenmektedir. Yeni yaklasimlarin aksine Ogretmen 6n planda ve
merkez konumundadir. Ogrenci ise degerlendirilen kisi olarak ikinci plandadir. Bu
durum iiriin temelli yazma yaklagiminin, davranis¢i egitim yaklasiminin bir tiriinii
oldugunu ortaya koymaktadir. Oral (2014), {iriin temelli yazma yaklagiminda yazi
yazmay diisiinceleri kaydetmek veya kdgida aktarmak olarak goriir. Bu yaklasim
Ogrenciyi mekaniklestirdigi ve davramisc1 yaklagimla benzerligi nedeniyle

arastirmacilar tarafindan elestirilmistir.
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Uriin temelli yazma yaklasiminin olumsuz yanlar1 su sekilde belirtilebilir
(Ulper, 2008; Teksan 2013):

e Bu yaklagim uygulanirken biitiin 6grencilerin ayn1 seviyede olduklari
diisiiniilmiis, kisisel duygu, diislince, farklilik ve ihtiyaglar g6z ardi
edilmistir.

e Uriin temelli yazma yaklasiminda Ogrencinin yaratma ve kesfetme
gibi becerilerini gelistirmesi miimkiin olamamaktadir.

e Yazma edimi, 6gretmenin daha sonra degerlendirmek iizere verdigi ev
Odevlerinin zorunlulugu geregi gergeklestirilir.

e Yazma ediminin bir zorunluluk icerisinde yapilmasi dgrencide kaygi

olusumuna sebep olmaktadir.

2.2.1.2. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi

Bu yaklagim, yazma iiriiniinden ¢ok yazma siirecinin énemsendigi, degerlendirmenin
stirece yonelik oldugu yazma yaklasimidir. Siire¢ temelli yazma yaklasimi,
davraniger egitim yaklasiminin golgesinde gelisen {iriin temelli yazma yaklasiminin
tersine yapilandirmaci yaklagima paralel bir sekilde gelismistir. Siire¢ temelli yazma
yaklasiminda yazma {iriinli ortaya ¢ikarilirken yazma {iriiniiniin hangi asamalardan
gectigi onem tasimaktadir (Temizkan ve Yalginkaya, 2013). Ogretmen her asamayi
iyi bilmeli ve Ogrenciye asamalar dogrultusunda doniitler vererek siireci takip
etmelidir. Ogretmen rehberlik etmek ve yol gostermekle yiikiimliidiir. Bu siireclerde
Ogrenci yazmanin bir siire¢ oldugunun bilincindedir. Oral(2014), 6gretmenin de
yazma siirecinde bulunmas1 ve yazmasi gerektigini belirtmistir. Siire¢ temelli yazma
yaklagimi altinda ¢esitli modeller gelistirilmistir. Bu modellerden yaygin olarak

kabul edileni ise Hayes ve Flower modelidir.

Hayes ve Flower, bu modelde yazma siireci igerisindeki islemleri ve siiregleri
ayrintili sekilde ilk defa ortaya koymuslardir. Hayes ve Flower yazma siirecini ii¢ ana
boliime ayirmiglardir. Bu boliimler, gorev-is alani, 6n bilgiler-zihinsel siire¢ler ve son
olarak da yazma siiregleridir (Giines, 2014). Bu modelde her alt siirecte bir islem

gerceklesmekte ve yeni bir islem zaman gegmeden devreye girmektedir.

Hayes ve Flower, etkili bir yazma tiriiniinii ortaya ¢ikarmak icin asagida verilen bes

temel asamanin oldugunu belirtmistir. Ayrica bu bes asamanin siirece dayali yazma
17



oldugu da belirtilmektedir ( Tomphkins, Jones: 1998, 2002 Akt. Akyol, 2013). Bu

asamalar:

1.

Yazim oncesi hazirlik: Yazmanin en 6nemli asamasini olusturmaktadir. Buna
karsin en az 6nem verilen asamadir. Bu asamada ayrica, konu se¢imi, amag
belirleme, hedef kitleyi belirleme, yazi tiriini belirleme, konuyla ilgili
diisiinceleri ortaya koyma ve organize etme ¢alismalar1 yapilmalidir.

Taslak olusturma: Hazirlik asamasindaki ¢alismalar yapildiktan sonra ilk
defa yazma caligmasi baglatilir. Bu asamada birden fazla yazma g¢alismasi
yapilabilmektedir. Bu asamanin 6nemli noktasi, yazilan yazinin son olmadigi
ve Ogrencilerin hata yapabileceklerinin goz 6niinde bulundurulmasidir, ayni
sekilde 6grencilere de bu durum hissettirilmelidir.

Gozden gecirip diizenleyerek yazma: Bu agamada 6grenciler yazdiklar taslak
metinleri gdzden gecirmektedirler. Yazilarina cesitli eklemeler, yer
degistirmeler ve ¢ikarmalar yapabilmektedirler. Ogrenciler metinleri
arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle de paylasarak gerekli doniitleri aldiktan sonra
yazilarini yeniden yazabilirler. Dil bilgisi kurallarin1 diizeltme {izerinde uzun
stire durulmamalidr.

Redaksiyon (diizeltme): Bu asama yazmanin son asamasidir. Bu boliimde
hem igerik hem de sekilsel olarak yaziya 6nem verilmektedir. Dil bilgisi
konular1 alistirmalardan ziyade yazim sirasinda daha iyi 6gretildigi igin bu
boliimde dil bilgisi ile ilgili mekanik konulara 6nem verilir. Ayrica bu
asamada, yazdiktan sonra ara verip kontrolii daha sonra yapmak, diizeltmeye
yonelik okuma yapma ve yanliglar1 diizeltme gibi etkinlikler yapilmaktadir.
Yayimlama ve paylagim: Burada iriin gercek hayata sunulur. Bagkalarinin
iirinden faydalanmasi saglamir. Uriin sézlii ya da yazili bir sekilde
paylasilabilir. Uriin sinif ortaminda dgrencilerle paylasilabilir. Burada dikkat
edilmesi gereken nokta, yazisini paylasmak istemeyen dgrenciler bu konuda

zorlanmamalidir.
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Goger (2014) ise planli yazma siirecini 7 asamaya ayirmistir. Bu asamalar

sOyle gosterilebilir:

Sekil 2.2. Planli Yazma Stirecinin Asamalart (Goger, 2014, s. 108)

1. Konu
Belirleme (Ne
anlatacagim?)

~

Me—

Verme ve
Paylasma

[

6. Geri Bildirim
(Ogretmenin
gorislerinin

e AR
7.Son Seklini )

=

2. Taslak
Olusturma (Nasil
anlatacagim?)

PLANLI x

YAZMA >

3. Diizeltme |
(Nasil
anlatmigim?)

SURECI

alinmasi)
———— — "7\\
5. Sinifta ) 4. Son '
Paylasma 9kuma
(Akran/grup (Duizen akisi
degerlendirmesi) |, <— \Lﬂ?)/

1. Konu belirleme: Bu asamada konu belirlenerek konu ile ilgili 6n hazirlik
etkinlikleri (film izletme gibi) yapulir.

2. Taslak olusturma: Bu asamada anlatacagimiz konuyu nasil anlatacagimiza
karar vererek, gerekli zihinsel hazirliklar yapilir.

3. Diizeltme: Bu agamada 0grenciler ilk defa yaziyr okuyarak gézden gegirirler.
Yazmin eksiklerini tamamlayarak yazilarini gelistirmeye calisirlar.

4. Son okuma: ilk okuma etkinliginde yapilan diizenlemeden sonra bu asamada
metinin akisina, paragraf yapisina, ciimle kurgusuna, sozciik se¢imine ve
anlatima yonelik yanlislar diizeltilir. Metne uygun bir baslik bulunur.

5. Swifta paylasma: Bu asamada yazma iiriinii sinifa sunularak akranlarin

degerlendirmesi saglanir.
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6. Geri bildirim: Akran degerlendirmesi yapildiktan sonra bu asamada
ogretmen, gerekli degerlendirmeleri yaparak geri bildirimlerde bulunur.

7. Son seklini verme ve paylasma: Ogretmenin yaptig1 son geri bildirimden
sonra metin diizeltilir. Metin, okul gazetesi, dergi veya sinif panosunda

sunulur.

2.2.2. Yazih Anlatim Olusturan Ogeler

Yazili anlatim, sekille ilgili unsurlar ve igerikle ilgili unsurlardan olusmaktadir.
Bunlardan ilki konu ve temadir. Konu, iizerinde durulan, 6n plana ¢ikarilan, durum,
olay, bahis, duygu veya diisiincedir. Tema ise konunun ele alinan, iizerinde durulan
yoniidiir (Karasevda, 2010). Konu ve temast olmayan bir yazi diisiiniilemez. Yazili

anlatimin vazgec¢ilmez temel iki unsuru konu ve temadir.

Konu ve temadan sonraki 6nemli unsur amagctir. Her yazinin bir amaci vardir. Amac,
yazinin konusu ile baglantili olarak okuyucuya verilmek istenen temel diisiincedir.
Toplumu aydinlatmak, bir konu, olay, sorun ya da duruma dikkat c¢ekmek,
rahatlamak veya maddi sikintidan kurtulmak gibi amaglarla yazi kaleme alinmis
olabilir (Goger, 2014). Ayrica yazmanin 6gretme, diisiince ve kanilar1 degistirme,
izlenim kazandirma ve olay iginde yasatma gibi amaglar1 bulunmaktadir. (Ozdemir

ve Binyazar, 2006).

Yazmanm bir diger unsuru ise iletidir. Ileti, yazarin metin aracihigiryla okuyucuya
vermek istedigi mesajdir. Metin tiiriine gore ileti degisiklik gostermektedir. Edebi
metinlerde (roman, dykii, siir gibi), ileti ¢cok agik degil metnin igerisine sindirilmistir.
Ogretici metinlerde ise (makale, fikra, deneme gibi.) ileti agik¢a ortadadir (Ozdemir,

2007).

Uslup da yaziy1 olusturan 6nemli unsurlardan bir tanesidir. Coban (2004), iislubu su
sekilde tanimlamistir: “Belli bir duyus, goriis ve birikime sahip olan sanat¢inin hayati
boyunca edindigi tecriibe ve tavirlarla sectigi konuyu, bigim ve igerigin belirledigi
vasita ve yontemleri kullanarak kendisine has bir bi¢cimde ordigi kelimelerle
anlatmasindan dogan bir edebi deger unsuru ve olgiisiidiir.” (s. 10). Uslubun temel

ozelligi, kisiye ve metne 6zgilinliik kazandirmasidir. Daha 6nce yazilmamis bir s6z ya
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da hikaye yoktur, Onemli olan defalarca anlatilmig bir konuyu sizin nasil

anlattiginizdir (Aral, 2011).

Plan, bir eserin yazilmasinda, bir isin yapilmasinda, bir tasarmin ortaya
konulmasinda eylemlerin yolunda yiiriimesi i¢in tasarlanan diizendir. Yaz1 yazarken
de bir diizen olmalidir. Yaziya nasil baslanacagi, siirecte diisiincelerin nasil
aciklanacagi, yazinin bicimi gibi durumlarin en iyi sekilde tasarlanmasini saglayan
plandir. Plan, yazili anlatimda diisiinceleri kisitlayan bir izlenim uyandirsa da kisinin
konu disina ¢ikmasini dnleyerek diizeni saglar ve utkumuzu agar. Yazili anlatimlarda
iki plandan s6z edilmektedir. Birincisi, baslik, paragraf, sayfa diizeni gibi konulari
icine alan bicimsel plan; ikincisi ise diislincelerin, metindeki kurgusu, mantiki
diizenlemesi gibi konular1 i¢ine alan igeriksel planlamadir (Glindiiz ve Simsek,
2011). Planin, yazinin etkililigini artirma, konu disindaki diisiincelerin yaziya dahil
olmasmi engelleme, yazinin kontroliinii saglama, yazinin agik¢a anlasilmasini ve

zihnin diizenli bir sekilde islemesini saglamak gibi yararlar1 vardir (Abak, 1993).

2.2.3. Yazih Metinlerde Anlatim Bicimleri

Anlatim bigimleri, yazarin metinde vermek istedigi iletinin daha iyi anlagilmasini
saglar. Yani yazma amaci ile anlatim tarzlarni arasinda siki bir baglanti
bulunmaktadir. Ayrica anlatim tarzlar1 konulara bakis acisin1 ve konularin islenis
siirecini ele almaktadir. Ilgili alanda en ¢ok tanimlanan anlatim bigimleri agiklayici,

oykiileyici, betimleyici ve tartismaci anlatimdir.

1. Aciklayic1 Anlatim: Yazili anlatim c¢alismalarinda en ¢ok kullanilan anlatim
bi¢imidir. Agiklayict anlatimin amaci okuyucuyu aydinlatmak, bir konu ile
ilgili bilinmeyen yonleri ortaya koymak ve bunlar1 yorumlamaktir. Ayrica
yazarin amaci bilgi vermek oldugu i¢in acik, anlasilir, yalin ve nesnel bir
tavirla yazisini ele almalidir (Karadag, 2016).

2. Oykiileyici Anlatim: Gergek ya da tasarlanmis bir olay1 anlatirken kullanilan
anlatim bic¢imidir. Yani hem giinliik hayatta bir olay1 baskasina anlatirken
hem de bir dykii, roman veya tiyatroda kullanilabilir. Bu anlatim bi¢iminde

onemli olan bir olaymn olmasidir. Olayin icerisindeki dnemli husus ise olayda
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stirecin belirli bir siraya gore ilerlemesidir (Yakici, Yiicel, Dogan, Yelok,
Tarihsiz).

3. Betimleyici Anlatim: Bu anlatim tarzinda belli bir konuda izlenim
kazandirma, yani anlatilanlarin zihinde canlandirilmasi 6n plana ¢ikmaktadir
(Karadag, 2003). Baska bir tanimla betimleyici anlatim kelimelerle resim
cizme sanati olarak degerlendirilmistir (Yaman ve Kostekei, 2000).
Betimleyici anlatimda yazarin amaci dis diinya ile ilgili izlenimini okuyucuya
aktarmaktir.

4. Tartismact Anlatim: Bir konu ile ilgili okuyucularimizin tutumlarini
degistirmek veya bizimle ayni1 dogrultuda diisiinmelerini saglamak amaciyla
tartismaci anlatim kullanilmaktadir. Bu anlatim tarzinin basarili olabilmesi
icin iyi kanitlar secilmeli ve savundugumuz diislince veya durumla ilgili

olumlu yonler ortaya konulmalidir (Kantemir, 1997)

2.2.4. Yazilh Anlatim Metin Tiirleri

flgili alana bakildiginda, metin tiirlerinin tasnifi ile ilgili cesitli adlandirmalar
yapilmistir.  Akyol (2013), adlandirmay1 Oykiileyici/hikaye edici metin  ve

bilgilendirici/bilgi vermeye dayali metin seklinde yapmustir.

2.2.4.1. Bilgilendirici Metinler

Bilgi verici metinler, bir konu hakkinda agiklama yapmak, yol gostermek, bilgi
vermek, ¢Oziim iretmek ve kanilari degistirmek amaciyla yazilan yazilardir.
Metinlerde kurgu ve cagrisim olmamakla birlikte biitiin yazilanlar ger¢ek hayat ile
ilgilidir. Sozciikler somut halleriyle ve ger¢ek anlamlariyla kullanilip, s6z oyunlarina
yer verilmez. Anlatim diiz ve agiktir. SOylenmek istenen en kisa yoldan sodylenir.
Bilgilendirici metin okurlari, metinlerden ayni noktaya varir. Yani farkli yorumlar
yapilmaz. Bilgilendirici metinlerin bir diger 6zelligi belge niteligi tasimalaridir
(Akyol ve Basaran, 2009). Bilgi verici metinler olusturulurken neden-sonug, siralama
ve siniflamalardan yararlanilmaktadir. Makale, deneme, fikra, biyografi, haber

yazilar1 ve gezi yazilari bilgilendirici metin tiiriiniin icerisinde yer almaktadir.
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2.2.4.1. Hikdye Edici (Yazinsal, Edebi) Metinler

Hikaye edici metinlerin temelinde olay bulunmaktadir. Bu tiir metinlerde kurgusallik,
duygu ve ¢agrisimlar yer alabilmektedir. Yani olaylar gergek ya da yasanmis olmak
zorunda degildir. Bu tiir metinlerde gergek hikayeler kullanilsa da yazar kendi hayal
giiclinden eklemeler yaparak metnin yapisini degistirebilmektedir. Bu tiir metinlerde
kullanilan sdzciikler mecaz ve yan anlamlariyla da kullanilabilmektedir. Kurmaca
metinlerde ayni olay farkli sekillerde ve tiirlerde anlatilabilmektedir (Ochs, 1998).
Hikaye edici metinlerde hayal giicii 6n plandadir. Bu metinlerin konusu sadece insan
degil, hayvan, bitki ya da bir esya olabilir. Roman, hikaye, destan, masal, fabl, tiyatro

hikaye edici metinlerin altinda incelenmektedirler.

2.2.5. Metinsellik Olgiitleri

Metin kavramu ile ilgili alanda birgok tanim yapilmistir. Giinay (2013) metni,bir kisi
veya bir grup tarafindan ortaya konulan dil dizgesi olarak tanimlamigtir. Ozdemir
(2011) ise okumaya konu olabilen ve bir anlam biitiinliigli i¢erisinde olusturulmus
her seyin bir metin olabilecegini belirtmistir. Ayrica metin, mantiksal, anlamsal ve
dil bilimsel baglantili bir biitiin olarak da tanimlanmistir (Ke¢ik ve Uzun, 2003).
Tanimm1 yapilan metinlerin tasimasi gereken ozellikler vardir. Bu ozellikler ilgili
alanda: bagdasiklik, tutarlilik, amaglilik, kabul edilebilirlik, bilgilendiricilik, duruma
uygunluk ve metinler arasilik olmak iizere yedi baslik altinda toplanmustir.
Bagdasikhik
Bagdasiklik, metinsellik Olgiitlerinin 6nemli unsurlarindan biri olarak kabul
edilmekle birlikte, metin igerisindeki 6gelerin birbiri ile bagli olma durumlarini da
belirler (Uzun, 1995). Baska bir deyisle bagdasiklik, sozciiklerin, climlelerin ve
metnin birbirleriyle olan baglantisidir (Akbayir, 2013).
Tutarhhk
Metnin her 6gesinin birbiriyle uyumlu sekilde diizenlenmesi olarak tanimlanabilir
(Gilinay, 2013). Baska bir deyisle, metinde bulunan bilgilerin konu etrafinda
birleserek anlamli, uyumlu ve mantiksal bir biitlin olusturmasidir (Karatay, 2010).
Amachhk
Yazarin metinde vermek istedigi diisiinceyi tam olarak yansitmis olmasidir. Her

metinde amag olmak zorundadir. Sebebi ise yazma amacinin yazinin anlatim tarzi ve
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tslup gibi ogelerinin de sekillenmesini saglamaktadir. Burada 6nemli olan nokta
yazma amacinin metnin tiirii ile uyumlu olmasidir.

Kabul Edilebilirlik
Yazarin amacini ortaya koymasindan sonra, diisiincesini verilerle savunmasi ve
diistincesinin kabul edilebilir olmas1 ile ilgilidir. Yazarin amacini istedigi gibi
gerceklestirebilmesi i¢in kabul edilebilirliginin giliglii olmas1 gerekmektedir (Alan,
1994 Akt. Giiven, 2014). Bir baska tanimda kabul edilebilirlik, metnin farkl
diizeydeki okurlar tarafindan algilanabilmesi olarak degerlendirilmistir (Giindiiz ve
Simsek, 2011).

Bilgilendiricilik
Metnin okuyucuya sundugu bilgiler metnin bilgilendiriciligi ile ilgilidir. Metnin
bilgilendirici bir 06zellik tasimasit i¢in okura yeni ve ilging bilgiler sunmasi
gerekmektedir. Ayrica okura yeni bilgiler sunmayan metnin bilgilendiricilik yoni

zayiftir (Dilidiizgtin, 2010).

Duruma Uygunluk
Metnin, amacina, konusuna, okuyucusuna ve tiiriine uygun sekilde anlatilmasidir. Bir

metin kabul edilebilirligi oranda duruma uygundur.

Metinler Arasihik
Bu anlayis higbir metnin bagka bir metinden etkilenmeden ortaya konamayacagi ile
ilgilidir. Yani yazilmis her metin kendisinden once yazilmis metinlerden agik ya da
gizli bir sekilde etkilenmigstir (Teksan, 2013). Bir baska anlayisa gére de bir metnin

degeri ve anlamlandirilmas1 bagka metinlerle iliskisine baghdir (Giinay, 2013).

2.2.6. Yazma Yontem ve Teknikleri

Yazma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi uzun bir siireci kapsamaktadir. Bu
becerinin gelistirilmesi igin not alma, metin tamamlama, elestirel yazma, kontrollii
yazma, gidimli yazma, serbest yazma, grup olarak yazma, kelime ve kavram
havuzundan secerek yazma ve bir metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma gibi bazi
yontem ve teknikler bulunmaktadir. Asagida bu yontem ve teknikler agiklanmaktadir
(MEB Tiirk¢e 6-8 Programi, 2006).
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Not Alma: Okunan ya da dinlenen bir olayn &nemli noktalarinin
belirlenmesi, segilmesi ve smiflandirilmasi amaciyla kullanilan yazma
yontemidir. Onemli noktalarin tespitinin nasil yapilacagi konusunda
Ogretmenin bilgilendirme yapmasi yontemin islevselligi agisindan son derece
onemlidir.

Metin Tamamlama: Ogrencilere verilen yarrm bir metnin 6grenciler
tarafindan tamamlanmasi ile yapilan yazma teknigidir. Bu teknikle
Ogrencilerin  duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmek
amaclanmaktadir.

Elestirel Yazma: Bir olay veya duruma tarafsiz bakma, olay ve durumla
ilgili olumlu olumsuz diisiincelerin 6n plana ¢ikarildig1 yazma teknigidir.
Ayrica bu teknik 6grencilere bagimsiz diisiinme becerisi kazandirmaktadir.
Kontrollii Yazma: Ogretmen kontroliinde gergeklestirilen kelime, ciimle ve
paragraf yazimlarimin gerceklestirildigi yazma teknigidir. Amag¢ kelime ve
climle yapilarinin Tiirkgenin kurallarina uygun sekilde yazilmasidir.
Giidiimlii Yazma: Smif igerisinde belirlenen bir konu lizerinde tartisildiktan
sonra bu konu ile ilgili olarak yapilan yazma calismalarimi kapsar. Bu
teknikle 6grenciler diisiincelerini ifade ederek baskalarmin diisiincelerine de
saygl duymay1 0grenirler.

Serbest Yazma: Ogrencilerin yazma konusunda tiir ve konu olarak serbest
birakildiklart yazma teknigidir. Bu teknikte konu se¢imi &grencilere
birakildig: i¢in 6grencilerin yaraticiliklar: 6n plana ¢ikmaktadir.

Grup Olarak (Is birlikli) Yazma: Bu teknik sinif icerisindeki iletisimi
giclendirmek ve 1is birligi igerisinde c¢aligmayr Ogretmek amaciyla
kullanilmaktadir. Teknigin uygulanmasinda oncelikle smif gruplara ayrilir.
Daha sonra her gruba bir konu verilir, bu konunun da farkli boyutlar1 grup
tiyelerine verilerek yazma caligsmasi yapilir.

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma: Ogrencilerin dgrendigi
kelime, kavram, atasézlii ve deyimlerin kaliciligimi saglamak amaciyla
kullanilan bir yazma yontemidir. Sinif i¢erisinde belirlenen bir konu ile ilgili
kelime, kavram, atasozii ve deyimlerden bir havuz olusturulur. Belirlenen

konuyla ilgili yaz1 yazilirken havuzdaki kavramlardan yararlanilir.
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9. Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Yazma: Bu teknik, dgrencilerin
kendi isluplarint gelistirmeleri ve kendilerine ozgli ifade sekillerini
olusturmak amaciyla kullanilir. Ogrencilere bir metin verilir. Metin

ogrencilerin kendi kelimeleriyle yeniden kurgulanarak yazilir.

2.2.7. Yaratict Yazma

Yaz1 yazmak 6grenciler tarafindan sevilerek yapilan bir etkinlik degildir. Sebebi kati
kurallara (sayfa diizeni, dilbilgisi kurallari, yazinin diizgiinligii, harflerin yazim
sekli) bagl kalinarak yapilmasidir. Bu durum da 6grencilerin yazmanin igeriginden

cok sekle yonelmelerine sebep olmaktadir (Susar Kirmizi ve Beydemir, 2012).

Ogrencilere istenen seviyede yazma becerisi kazandirmak sadece dgretici yazi yazma
becerisi kazandirmak anlamina gelmemekle beraber, 6grencilerin hayal diinyalarini
ve kendi goriislerini ifade etme becerilerini kazanmalarini saglamaktir. Boylelikle
ogrenci kendi goriis, hayal diinyasi ve duygularmi aktardigi icin ortaya koydugu
yazma lirlinii 6zglin olacaktir. Bu ayn1 zamanda yaratici olmasini1 da saglayacaktir
(Maltepe, 2007). Yaraticilik, 6zgiin, ayirt edici ve farkli diisiincelerin ortaya konmasi
olarak tanimlanmaktadir. Ayrica yaraticilik ¢ok yonlii diisiinme, yeniliklere acgik
olma ve mizah kavramlarini da i¢ine almaktadir (Kiiclik, 2007). Torrence’a gore ise
yaraticilik, her tiirli bozukluga, akademik eksiklige, probleme karsi duyarlilik
gosterme ve ¢oziime yonelik biitiin deneme, tahmin ve varsayimlar1 ortaya koyarak
sonuca ulagsmaktir (Bal, 2014). Yaraticilik, resim, siir, miizik, 6ykii, roman gibi
tiirlerin duyussal, devinigsel ve bilissel davranislarla da birlestirilmesidir. Yaratici
yazma ise kisinin bir konu ile ilgili duygu ve diisiincelerini hayal diinyas: ile
harmanlayarak 6zgiir ve samimi bir sekilde kagida dokmesidir (Oral, 2014). Ayrica
yaratict yazma siireci dis diinyadaki izlenimlerin farkli bir sekilde anlatilmasidir.
Buna ek olarak da yaratici yazma simirli diisiinmeyi reddetmektedir (Temizkan,
2014).

Yaratict yazma, iki ana boyuttan olugmaktadir. Birinci boyut, yaratict diisiinmedir.
Bu boyut yazma eyleminin soyut ve zihinsel tarafidir. ikinci boyut ise zihinde

yapilandirilmig diistincelerin kagida aktarilmasidir. Buna ek olarak diisiincenin tek
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basina yaraticiliga etkisinin olamayacagini ifade etmek ve aktarmak da bir o kadar
onemlidir (Temizkan, 2010).

Teknik yazma ile yaratici yazma arasinda bazi farkliliklar bulunmaktadir.

(http://www.micron.com/k12/writing/differences.html ‘den Akt. Ataman, 2006).

Tablo 2.1. Teknik Yazma ve Yaratict Yazma Arasindaki Farklar

Ozellik Teknik Yazma Yaratic1 Yazma

Icerik Gergege dayali, agik Yaratici, sembolik

Dinleyici, Seyirci Ozgiil Genel

Amag Bilgi vermek, egitmek, ikna Eglendirmek,

etmek kiskirtmak,

cezbetmek

Tarz Resmi, standart, akademik Resmi olmayan,
sanatsal

Tavir Objektif Subjektif

S6z Dagarcigi Spesifik Cagrisim yapan

Diizen Ardisik, sistematik Keyfi, sanatsal

Yaratic1 yazmanin, 6grencilerin i¢ diinyalarini ortaya ¢ikarma, 6grencilerde saglanan
gelismeleri tespit etme, s6zlii olarak aktarilamayan duygu ve diislinceleri ifade etme,
ogrencilerin benliklerini tanimalarma yardim etme gibi yararlari bulunmaktadir (Y.

Yilmaz, 2013). Yaratici yazarlik ayrica 6grenciler i¢in 6zgiirliikk alan1 konumundadir.

Yaratic1 yazma etkinliginin neden gerekli oldugu asagida maddelerle belirtilmistir
(Tompkins, 1982 Akt. Duran, 2010).

e (Cocuklart eglendirmek

e Cocuklarin sanatsal ifadelerini geligtirmek

e Yazmanin degerini ve iglevini kesfetmek

e Cocuklarm hayal gii¢lerini gelistirmek

e Ogrencilerin acik fikirli olmalarini saglamak

e (Cocuklarm kendilerini tanimalarin1 saglamak

e Okumay1 yazmayi 6gretmek
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Yaratic1 yazma etkinlikleri gerceklestirilirken belirli amaglar dogrultusunda hareket
etmek etkinliklerin verimliligini artiracaktir. Bu amaclar (Béttcher, 1999 Akt.
Maltepe, 2006) sunlardir:

e Ogrenciler yazma korkusunu, hayal giicii ve cagrisimlar ile yendigi icin
yazma slirecinin ig¢sellestirilmesini saglamak.

e Yaratict yazma siireci, planlama, yazim ve gozden gecirme gibi asamalari
icerdigi i¢in 6Zrenciye her agamada alistirma yapma olanagi saglamaktadir.

e Yaratict yazmanin kokeni dil derslerine dayandirilmasina ragmen, miizik,
tarih gibi sanatlarda da dile gelmeyen duygularin ve ¢agrisimlarin
aktarilabilmesi agisindan biitiin alanlarda kullanilabilirdir.

e Yaratict yazmada yazma {irlini olusturulurken biitiin duyulardan yararlanilir.
Bu nedenle biitiinciil 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

e Grup igerisinde gerceklestirilen yaratici yazma etkinlikleri araciligi ile
Ogrencilere is birlikli calisma ortamlarinda kolaylik saglamak.

e Yaratict yazma siireci keskin kurallar {izerinden yiiriitiilmedigi igin biitiin
ogrencilere farkli 6grenme olanaklar1 sunmaktadir.

e Yaratict yazma siirecinde 0rnek yazinsal metinler {izerinden tamamlama,
doniistiirme vb. c¢alismalar yapildig1 i¢in yazinsal tiirlerde yazmaya gecis

saglamaktadir.

2.2.7.1. Yaratict Yazmada Ornek Etkinlikler
Yazma alaninda 6grencilerin yaraticiliklarini gelistiren, yaratici diisiinmeyi harekete

geciren ve Ogrencinin ilgisini ¢eken bazi yaratici yazma teknik ve etkinlikleri
siralanmaktadir (Y. Yilmaz, 2013; Oral, 2014; ipsiroglu, 2008; Sever vd., 2011;
Giindiiz ve Simsek, 2012 Akt. Korkmaz, 2015).

Oykii, masal, siir tamamlama: Herhangi bir boliimii verilen 6ykii, siir veya masalin
diger boliimiiniin 6grencilere yazdirilmasi ile gerceklesir. Daha sonra orijinal metin

okunur ve 6grencilerin kendi yazdiklar ile karsilagtirmalar istenir.

Amy1 oyunlastirma: Bu etkinlik &gretmen tarafindan baslatilir. Ogretmen
Oykiilestirilmis bir amiyr oyunlastirir. Oyunlastirilan anida gecen diyaloglar oyun

igerisindeki oyuncularin agzindan aktirilmalidir. Oyun etkinligi bittikten sonra
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ogretmen dgrencilerden bir aniyr dykiilestirerek yazmalarini ister. Oykiilestirmeler

yapildiktan sonra paylasim asamasina gegilir.

Verilen resimlerle éykii/masal olusturma: Ogrencilerin hayal giiclerini ve
cagrisimlarin1  kullanabilecekleri birbiri ile ilgili resimler 6grencilere gosterilir.
Ogrencilerden resimlerde gordiikleriyle ilgili bir hikdye ya da masal yazmalari
istenir. Bu etkinligin amaci1 ise renk veya resimlerin dgrencinin zihninde duygu,

diisiince ve izlenimlerin yaziya aktarilmasinin saglanmasidir.

Karikatiirde islenen konuya iliskin s6z yazma: Konugsma balonlar1 olan
karikatiirlerden konusma boliimleri silinerek c¢ogaltildiktan sonra ogrencilere
dagitilir. Daha sonra o&grencilerden silinen yerleri karikatiirlere uygun sekilde
doldurmalar istenir. Doldurma islemleri bittikten sonra karikatiirlerin orijinalleri
Ogrencilere gosteriler. Bu etkinlikte amag¢ Ogrencilerin iletisim becerilerini

gelistirmek ve dgrencileri yaratici diisiinmeye sevk etmektir.

Miizigi yorumlama: Ogrencilere siifca bir miizik dinletilir. Dinlenen bu miizigin
ogrencide c¢agristirdigi duygu ve diisiincelerin yaziya aktarilmasi istenir. Amag

ogrencilerin duyulari ile yaraticiliklarini saglamaktir.

Gorselden hareketle yazma: Bir fotograf ya da resim sinifta 6grencilere gosterilir.
Gosterilen fotograf veya resmin yaratti§i ¢agrisimlar {izerinden tartigma ortami
olusturulur. Fotograf veya resimle ilgili bir diisiince yazis1 yazilabilecegi gibi resmin
Oncesi ve sonrasinda da olmus ya da olabilecekler iizerinden bir kurgu
olusturulabilir.

Sozciiklerden siir olusturma: Ogretmen smifi kiimelere ayirir. Tahtaya bir sézciik
yazilir ve olusturulan kiimelerden bu sozciigiin son harfinden yeni bir sdzciik
yazmalar1 istenir. Bu siire¢ 6gretmenin belirledigi siire dolana kadar devam eder.
Verilen siire iginde en ¢ok sdzciigli yazan kiime alkiglanir. Bu etkinligin ikinci
asamasinda kiimelerin olusturdugu sézciik havuzundan bes sozciik segilerek en az iki
dortliikten olusan bir siir yazmalar1 istenir. Bu etkinlikte temel amag siir, masal, 6yki

gibi yazinsal tiirlerin temelinin sozciikler oldugunu 6grencilere kavratmaktir.

Doga ve cevre gezileri: Yazma etkinligi Oncesi doga ve ¢evre gezileri ile
ogrencilerin ¢agrisimlar1 ve hayal gii¢leri harekete gecirebilir. Yapilan gozlemlerle

yazinsal bir iiriin ortaya koymalari istenir. Ogretmen, 6grencilerin yaraticiliklarin
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ortaya cikararak sorularla Ogrencilerde cagrisim olusturmalidir.  Ogretmen,
meyvesinin insan tarafindan yendigi bir agac degil de kendi meyvesini yiyen bir agag

gibi farkli 6rneklerle 6grencilerin hayal giiglerini harekete gegirmelidir.

Senaryo yazmak: Ogrencilere izletilen bir filmin senaryosunun kendi hayatlariyla
karsilagtirmalart istenir. Etkinligin devaminda 6grenciden kendini ve ¢evresindeki
insanlart bu senaryonun Kkarakterlerinin yerine koyarak senaryoyu tekrardan

yazmalar1 istenir. Daha sonra yazilan senaryolar karsilikli olarak degerlendirilir.

Reklam metinleri yazmak: Ogretmen, dgrencileri 4 veya 5 kisilik gruplara ayirir.
Ogretmen &nceden belirlenen bir iiriinle ilgili 6grencilere bilgi vererek dgrencilerden
bu iriinle ilgili etkili, ilgi cekici ve 0zglin bir reklam slogani veya senaryosu

olusturmalari istenir.

Kurmaca bir metinde anlatic1 degistirmek: Etkinlikte ama¢ kurmaca metinlerdeki
olaylara bakis agisinin yere, duruma, kiiltire ve diinya goriisiine gore
degisebilecegini 6grenciye kavratmaktir. Ornek olarak Agustos Bécegi ile Karinca
hikdyesini agustos boceginin lehine degistirerek agustos bdceginin sanatgi

duyarliligini 6n plana ¢ikarip karincanin bencilligi agisindan yeniden yazmak.

Degisik duygulara biiriinerek yazma: Ogrencilerden farkli duygu veya durumlarda

bulunduklarimi diistinerek yakinlarina mektup yazmalari istenir.

2.3. Ogrenme-Ogretme Yaklagimlari

2.3.1. Sunus Yoluyla Ogretme

Herhangi bir konunun ilk defa dgretilmeye baglandigi durumlarda kullanilan dgretim
stratejisidir. Ogretmen her zaman aktif bir sekilde dersin icerisinde olup temel bilgi
kaynagr konumundadir. Sunus yoluyla o6gretim yaklagiminin c¢esitli 6zellikleri
bulunmaktadir. Ogrencilerin etkin katiliminin saglanabilmesi igin 6gretmen, dgrenci
ile arasinda iyi bir iletisim ortami olusturmali, 6grenciye sundugu bilgileri bolca
ornekle destekleyerek tiimdengelim yontemini de kullanarak 6grenciye vermelidir
(Demirel, 2012b). Ogretmen, dgretimi belirli bir siralamayla yiiriitmeli, eski ve yeni
Ogrenilenler arasinda iliski kurmalidir (Senemoglu, 2001). Sunus yoluyla 6gretim
yaklasiminda once kavramlar Ogrenciye verilir, daha sonra Orneklerle konular

aciklanir ve yorumlamaya caligilir, son agsama olarak da 6grencilerde yeterli birikim
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olusuncaya kadar 6rnekler verilmeye devam eder (Bilen, 1996; Akt: Celenk, 2008).
Ogretmenin yeterli sayida drnek igin gerekli hazirligi yapmas: gerekmektedir. Sunus
yoluyla 6gretim yaklagimi kullanildiginda ¢ok sayida kisiye hitap eden bir 6gretim
ortami saglanabilir. Bu nedenle zamandan tasarruf saglayarak egitim Ogretim
stirecine katki saglar. Buna karsilik 6grenciyi ezbercilige yonlendirmesi agisindan
elestirilmektedir. Ayrica Ogrencide bilgilerin kaliciligi agisindan da verimli bir
yaklasim degildir. Bilginin kalici olmamasiin sebebi ise Ogrencinin bilgiye
kendisinin ulasmamasi ve bilgiyi hazir bir sekilde almasidir. Yani 6grenci zihni,
alan bilgi lizerinde yeterince ¢alismamaktadir. Bu yaklasimda en ¢ok kullanilan

teknik diiz anlatim teknigidir.

2.3.2. Bulus Yoluyla Ogretme

Bruner tarafindan tasarlanmis bir 6gretme yaklasimidir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin
O0grenme slirecinde seyirci olmaktan ¢ok, 6grenme siirecine daha aktif bir sekilde
katilmalarin1 saglamak igin giiglii bir ara¢ olarak degerlendirilmistir (Bruner, 1991;
Akt: Temizdz ve Koca, 2008). Ogretmen bu yaklasimda ilk is olarak amaci belirleyip
Ogrencinin gegmis bilgilerinden faydalanmasini saglamalidir (Demirel, 2012). Sunus
yoluyla 6gretmeden farkli olarak 6gretmen rehberlik eder, 6grenciye gerekli veriyi
saglayarak ve ogrencilere sorular sorarak ogretme siirecini kolaylastirir (Jacopsen,
1985; Akt: S.Tok, 2007). Agirlikli olarak tiimevarimsal bir akil yiiritme yoluyla
ogrencilerin bilgiye kendi baslarina ulasabilmelerini saglamak amacglanmaktadir
(Sénmez, 2011). Boylece 6grenci kendi deneyimleri ile 6grenmeyi gerceklestirecek
ve bilginin kalicihigimi saglayacaktir. Bulus yoluyla 6gretme yaklagiminin amacini
tam olarak yerine getirebilmesi i¢in uzun bir zaman dilimine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ayrica kalabalik siniflarda uygulanamamasi da dezavantaj olarak goriilmektedir.
Bunlara ek olarak iyi bir planlamanin yapilmamasi sinif yonetimi problemini ortaya
cikaracaktir (Arslan, 2015). Bu yaklasim kullanilirken dgrencilerin bilgi diizeyindeki
on kosul davraniglarimi kazanmis olmalari gerekmektedir (S6nmez, 2011). Bu
yaklagimda grup tartismasi, soru-cevap ve Ornek olay yontemlerinden biri

kullanilabilir.
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2.3.3. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretme

Bu yaklasimda 0grenme-6gretme siireci belirli  bir problemin ¢6ziimiinii
kapsamaktadir. Bulus yoluyla 6gretim yaklasiminda oldugu gibi 6gretmen yol
gosterici ve denetleyicidir, 6gretime dogrudan miidahale etmemektedir. Yaklagimin
kullanilmasmin temel amaci, 6grencinin karsilastigi problemi kendi basina veya
arkadaslar ile birlikte ¢ozebilme becerisi kazanmasi {izerine odaklanmistir (Sozer,
1998). Arastirma-inceleme yoluyla Ogretim yaklasimi kullanilirken bes temel
basamak kullanilmas1 gerektigine deginilmistir. Bu basamaklar; baslangig, veri
toplama, denence kurma, denenceyi dogrulama ve sonuca gitme basamaklaridir
(Sonmez, 2011). Bulus yoluyla 6gretimde oldugu gibi zaman alict bir yontem olarak
goriilmektedir. Ayrica c¢alismalarin  bir boliimiiniin  egitim ortam1  diginda
gerceklestirilmesinden dolay1r 6grenci takibini zorlastirarak 6gretmeni zor durumda
birakabilir (Arslan, 2015). Bu yaklasimi egitimde kullanilirken problem ¢6zme,
beyin firtinasi, gosterip yaptirma, dramatizasyon Ve SOru-cevap gibi yontemler

kullanilabilir.

2.2.4. Tam Ogrenme

Bu yaklasima gore, gerekli ek zaman ve uygun kosullar saglandigi takdirde okuldaki
Ogrencilerin neredeyse tamaminin 6gretilmek istenen davraniglar1 68renebilecekleri,
yani beklenilen 6grenme seviyesine ulasacaklari diistiniilmektedir (Senemoglu, 1997,
Akt: Ozkan, 2005). Bu yaklasim igerisinde dikkat edilmesi gereken hususlardan biri
de konular arasinda asamaliligin bulundugunun g6z ardi edilmemesidir. Yani bir
konu tamamen 6grenilmeden diger konuya gecilmemesi gerekmektedir. Ilk konudaki
ogrenme eksiklikleri ikinci konuda daha fazla o6grenme eksikligine doniiserek
ogrenmeyi zorlastirmaktadir (Bloom, 1979; Akt: Sever, 1993). Ayrica bu yaklagim
egitim-0gretim faaliyetleri igerisinde kullanilirken hizli 68renen 6grencilerin
ogrenme hizlarmin diismesine sebep olabilir. Buna ek olarak tam 6grenme modeli
akademik durum iizerinde olumlu etki yaparken, akademik bilginin olusum siirecini
arttirmas1 bakimindan da olumsuz bir etki yapmaktadir. Tam 6grenme modeli diger

modellere oranla daha esnektir ve biitlin 0gretim yontemleri bu model altinda

kullanilabilir.
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2.4. Ogrenme-Ogretme Yontemleri

1. Anlatim Yéntemi: Ogretmenin bilgilerini, pasif bir sekilde dersi dinleyen
Ogrencilere aktardigi geleneksel bir 6gretim yontemidir (Kiigiikahmet, 2002).
Bu yontemde 6gretmen dersteki tek bilgi kaynagi olup ders igerisindeki biitiin
aktarimlar1 gerceklestiren kisidir.

2. Soru-Cevap Yontemi: Bu yontem, Ogrencilerin sinif igerisinde konuyu
anlaylp anlamadiklarini denetlemeye yardimci olup, etkilesimli sozel bir
iletisim igerisinde Ogrencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirir
(Somuncuoglu ve Yildirim, 2000). Ogrenciye sorulan sorular etkili ve yerinde
kullanildiginda ders igerisinde verimli olan bir yontemdir.

3. Tartisma Yontemi: Bu yontem, 6grenme Ogretme faaliyetleri igerisinde
kullanilan etkili yontemlerdendir. Bu yontemle 6grenciler kendi bilgi, beceri
ve dislinceleriyle yetinmeyip, bagkalariin bilgi ve becerilerini
dinlemeyi/izlemeyi ve onlara saygi gostermeyi de 6grenmektedirler (Gogiis,
1978). Bu yontemde konuyla ilgili neden ve sonuglar ortaya konur.
Ogrenciler bu ydéntem sayesinde olaylara farkli bakis acilari ile bakmay1
Ogrenirler. Tartigmalar iki kisi arasinda olabilecegi gibi ikiden fazla kisi veya
grup arasinda da olabilir.

4. Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi: Ogretmenin bir seyin nasil yapildigini
gostermek amaciyla, 6grencilerin 6niinde yaptig1 islemlerdir. Hem goze hem
kulaga hitap ettigi i¢in egitim 6gretim faaliyetleri igerisinde etkili olmaktadir
(Hesapgioglu, 1998). Yapilan gosteri bir seyi 6gretmek amaciyla yapildigi
i¢in en uygun bicimde hazirlanmalidir. Ogretmen gdsteriyi yapmadan 6nce
gOsterinin amacina ulasabilmesi i¢in konu iizerinde diisiinmeli ve gerekli
arag-gereci temin etmelidir.

5. Gosterip Yaptirma Yontemi: Gosteri yonteminden farkli olarak, 6gretmen
isin nasil yapildigimi gosterdikten sonra Ogrenci aymi alistirmalart ve
uygulamalar1 tekrar eder. Yontemin temelinde yaparak-yasayarak ogrenme
vardir. Yontemin uygulanmasi sirasinda yapilan yanliglar aninda
diizeltilmelidir. Yanhis bir sekilde kazandirildiginda diizeltilmesi ¢ok zor
olmaktadir (Sonmez, 2001).
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10.

Problem Cézme Yontemi: Bu yontem, bir problemin bilimsel bir yaklagimla
ele aliarak uygulanmasi ve ¢oziim iiretilmesi siirecini kapsamaktadir (Aydin
ve Girler, 2012). Problem ¢6zme siireci ¢ok boyutlu zihinsel siirecleri
igcermektedir. Problem ¢6zme yonteminde Ogrenciye hazir bilgi vermek
yerine bilgiyi arastirarak, ugrasarak dgrenmeleri saglanmaktadir (Ocal, 1999).
Boylece 6grenci karmagik durumlarin istesinden gelmeyi de 6grenecektir.
Beyin Firtinas1 Yontemi: Sonmez (2011), bu teknigin kullanilabilmesi i¢in
ogrencinin hedef davranisinin en az uygulama diizeyinde olmasi gerektigini
belirtmistir. Bu teknigi kullanmaya baslamadan 6nce Ogretmen problemi
smifa aciklamalidir. Ogrenciler konuya gore fikir iiretmelidirler. Teknigin
temel amaci da 6grencilerin yeni fikirler tiretmelerini saglamak ve kendilerini
ifade edebilmelerini kolaylastirmaktir (Partin 1999; Akt: T. Tok, 2007).

Rol Oynama Yéntemi: Bu yontem 6grenciye bilgi verilen, 6grenciye sosyal
sorumluluk duygusu kazandirilmaya c¢alisilan ve Ogrencinin  duygusal
gelisimini destekleyen 6grenci merkezli bir yontemdir (Darling ve Cassidy,
2014: Akt: Cengizhan, 2015). Rol yapma yontemi diger yontemlerden farkli
olarak Ogrencinin, farkli bir kimlige biirlinmesini saglayarak Ogrenciye
baskalarmin nasil diisiindiiglinii ve ne hissettigini anlama firsati sunmaktadir
(Kiigiikahmet, 2002). Rol oynama yontemi uygulanirken ¢esitli basamaklar
kullanilmalidir. Bunlar: hazirlik basamagi, oyunun oynanmasi ve oyun ile
ilgili degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in gerekli olan tartigma basamagidir.
Istasyon Yontemi: Basamaklardan olusan bir konunun farkli Kisiler
tarafindan ileriye gotiiriilmesini temel alan bir 6gretim yontemidir (Goziitok,
2011). Konu tamamlandiktan sonra biitiin ¢alisma bir araya getirilir ve son
sekli verilir. Bu teknik Ogrencilerin yaraticiliklarini, is birligi yapabilme
becerilerini, yarim kalmis bir isi bitirme yeteneklerini ve iletisim becerilerini
gelistirmek acisindan etkilidir (T. Tok, 2007). Teknik uygulanirken 6gretmen
smif kontroliinii elinde tutmali snifta asin  giiriilti ve hareketliligi
engellemelidir.

Benzetim Yontemi: Ger¢ek durumlarda ve ortamlarda bulunmanin miimkiin
olmadigi, gercek durumlarin taklit edilerek Ogretimin yapildigi 6gretim
yontemidir. Benzetisim yOnteminin uygulanmasinda organize ve kontrol
ogretmendedir. Ogretmen materyal hazirlanmasi ve benzetisi ile ilgili én
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11.

12.

13.

14.

bilgileri dgrenciye aktarir. Ogrencilerin motivasyon seviyesini arttirarak iist
diizeyde 6grenme saglamaktadir (Taspinar, 2005).

Mikro Ogretim Yontemi: Bu yontem belirlenmis belli dgretim siireclerinin
karmasikligin1  basite indirgemeyi amaglayan Kkontrollii bir ortamda
gerceklestirilen Ogretim yontemidir. Mikro Ogretim yontemi g¢ogunlukla
Ogretmen adaylarinin  mesleki  yeterliliklerini  edinebilmeleri  veya
gelistirebilmeleri i¢in en uygun yontemlerden bir tanesidir (Kiilahgi, 1994).
Mikro 6gretim tekniginin uygulanma siireci dort temel asamadan meydana
gelmektedir. Bu asamalar: brifing, O6gretim, analiz-tartisma ve tekrar
ogretimdir (Wahba, 1999; Akt: Kanadli, 2015).

Alt1 sapka Diisiinme Yontemi: Alt1 sapka diisiinme tekniginde diisiincelerin
belirli bir diizen igerisinde ve st diizey diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda kullanilan bir yontemdir. Yontemde alt1 farkli sapka, her
sapka i¢in farkli renk ve her renk i¢in de rengin simgeledigi bir diisiinme
sistemi bulunmaktadir. Bu sapkalar: beyaz(tarafsiz), kirmizi(duygusal),
siyah(karamsar), sari(iyimser), yesil(yaratic1) ve mavi(degerlendiren)
seklinde siralanmaktadir (Sonmez, 2011; Demirel, 2012b).

Gezi-Gozlem Yontemi: Bu yontem, Ogrencilerin yakin ¢evrelerini
tanimalarin1 ve giinliilk yasam ile okulda 6grendikleri bilgiler arasinda iliski
kurmalarin1 saglar. Ayrica bu yontemin uygulama asamasinda G6grenciler
biitiin duyularmi kullandiklar1 igin etkili bir 6grenme gerceklesmektedir.
Bununla birlikte gezi sirasinda 6grencilerin, almalari gereken bilgileri birincil
kaynaktan aldiklar1 yani yasayarak 6grendikleri i¢in bilgilerin kaliciligi da
artmaktadir (Vural, 2004).

Kartopu Yontemi: Bu yontemde 6grenciye bir problem verilir. Ogrenci ilk
once problemi kendisi diisiiniir, daha sonra iki 6grenci bir araya gelerek ayni
problemi diisiinmeye ve problem hakkinda tartismaya devam ederler. Sonraki
stirecte dort kisi olurlar ve dortlii grup igerisinde problem iizerinde diisiiniip
tartismaya devam ederler. Son asamada ise grup sekiz kisi olur ve sekiz
kisilik grup, problemin bir ¢oziime ulastirilmasi, karara baglanmasi ve grup
goriislerinin siifa sunulmasi ile siireci tamamlar (Sonmez, 2011; Acikgoz,
2014).
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16.

17.

Ornek Olay Yéntemi: Bu yontem, olmus ya da olmasi muhtemel olay,
durum veya eylemlerin 6grencilere sunulmasindan sonra 6rnek olay igindeki
problem ile ilgili sorular aracilifiyla tartisma ortami yaratilan bir 6gretim
yontemidir  (Bilen, 1999). Bdylece 0Ogrenciler aymi problemlerle
karsilastiklarinda ¢6ziim iiretme konusunda deneyim sahibi olurlar. Ydntemin
uygulanabilmesi i¢in dgrencilerin en az uygulama diizeyinde beceriye sahip
olmalar1 gerekmektedir (Sonmez, 2001).

Grup Tartismasi: Ogrencilerin bilgilerini, becerilerini, fikirlerini ortaya
koyma firsati bulduklari &gretim yontemidir. Yontemin temeli iki unsur
tizerine kurulmustur: Birincisi iyi bir hazirlik, ikincisi ise ag¢ik bir amacin
belirtilmesidir. Yontem gerekli hazirlik yapilmadig: takdirde 6gretim siireci
icin gerekli verimi saglamamaktadir (Kiigiikahmet, 2002). Miinazara, panel,
forum ve seminer gibi alt tiirleri bulunmaktadir.

Kavram Haritalari: Kavram haritalari, bilgilerin zihinde somut bir sekilde
yer etmesini saglayan semalardir. Kavram haritalar1 araciligiyla karmasik
bilgiler ve durumlar daha sade hale getirilerek 6grenim kolaylig1 saglanir.
Kavram haritalar1 yontemi, iligskili kavram ve Kkategorilerin bir arada
goriilebilmesini de saglamaktadir (Kaptan, 1998). Ayrica kavram haritalari
ogrencilerin daha az zihinsel gili¢ harcayarak daha kisa zamanda daha ¢ok

bilgi edinmelerini saglamaktadir.
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BOLUM 3

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Tersine o6gretim yonteminin, Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma becerilerine
etkisini incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada deneme modellerinden 6n test-son
test kontrol gruplu seckisiz desen kullanilmistir. On test - son test kontrol gruplu
arastirma modeli, “katilimcilar iki veya daha fazla miidahale kosuluna yansiz olarak
atanir ve On test uygulanir, daha sonra miidahale kosullar1 uygulanir ve son olarak da

son test uygulanir.” seklindedir (Chistensen, Johnson, Turner, 2014/2015).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yil1 giiz yariyilinda egitim
goren Akdeniz Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 3. smif 6grencileri
olusturmaktadir. Bu smifta egitim goren Ogrenciler segkisiz bir sekilde deney ve
kontrol grubu olarak belirlenip uygulamalar yapilmistir. On testten sonra gruplar
ayrilmis ve On test — son test asamalar1 dahil aragtirmaci tarafindan diizenlenmis, 12
haftalik bir yazma egitimi programi uygulanmistir. Kontrol grubunda dersler
geleneksel yontem ile yapilmistir. Deney grubunda ise dersler TOY ile yapilmistir.
Her iki grubun dersleri de arastirmaci tarafindan yapilmistir. Calisma grubunda
toplamda 33 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda 15 6grenci bulunmaktadir. Bu
ogrencilerden 7’si kiz 8’1 erkektir. Deney grubunda ise 18 dgrenci bulunmaktadir. Bu
grupta bulunan 6grencilerin 10°u kiz 8’1 erkektir. Kontrol grubundaki 6grenciler

I’den 15’e, deney grubundaki 6grenciler ise 16’dan 33’e kadar numaralandirilmistir.
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Tablo 3.1. Calisma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Mezun Olduklar: Okullar

LISELER N
Diiz Lise 10
Ogretmen Lisesi 2
Anadolu Lisesi 19
Acik Ogretim Lisesi 2

Calisma grubunda 33 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin mezuniyet durumlarina
bakildiginda, diiz liseden mezun olan 10 6grenci, 68retmen lisesinden mezun olan 2
Ogrenci, Anadolu lisesinden mezun 19 &6grenci ve son olarak da agik Ogretim
lisesinden mezun olan 2 &grenci bulunmaktadir. Tabloda dikkat ¢eken durum
Anadolu lisesinden mezun olan 6grencilerin sayisinin diger biitiin liselerden mezun

olan 6grencilerin sayisindan fazla olmasidir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Ogrencilerin Mezuniyet Durumlart

LiSELER Deney Kontrol
Diiz Lise 6 4
Ogretmen Lisesi 1 1
Anadolu Lisesi 10 9
Acik Ogretim Lisesi 1 1

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin mezuniyet durumlarina
bakildiginda, diiz liseden mezun olan 6grenci sayist deney grubunda 6, kontrol
gurunda 4; 6gretmen lisesinden mezun olan 6grenci sayist deney grubunda 1, kontrol
grubunda 1, Anadolu lisesinden mezun olan G6grenci sayisi deney grubunda 10,
kontrol grubunda 9; acik Ogretim lisesinden mezun olan Ogrenci sayisi deney
grubundal, kontrol grubunda da 1°dir. Gruplarin genel mezuniyet durumlarina
bakildiginda, mezun olunan lise tliriine gore gruplarin neredeyse esit oldugu
goriilmektedir. Bu durum da calismada kullanilan gruplarin  esitligini

desteklemektedir.
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Tablo 3.3 Calisma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Mezun Olduklar:
Okullar

LISELER Erkek Kiz
Diiz Lise 7 2
Ogretmen Lisesi 1 2
Anadolu Lisesi 8 11
Acik Ogretim Lisesi - 2

Calisma grubu cinsiyet baglaminda degerlendirildiginde, diiz liseden mezun olan
erkeklerin sayis1 7, kizlarin sayist 2; dgretmen lisesinden mezun olan erkeklerin
sayist 1, kizlarin sayisi 2; Anadolu lisesinden mezun olan erkeklerin sayisi 8, kizlarin
sayist 11; agik ogretim lisesinden mezun olan kizlarin sayis1 2’dir. Buna karsin bu

lise tiiriinden mezun olan erkek yoktur.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmanin veri toplama araci, aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmanin
giivenirligi agisindan alanda uzman iki arastirmacinin da goriisii alinmistir. Konular
alan uzmanlarina sunulurken on adet konu belirlenmis, arastirmacilarin bu
konulardan bes tanesini se¢meleri istenmistir. Bunun sonucunda alan uzmanlarinca
belirlenen bes konu On test i¢in aragtirmaya katilan deneklere verilmis ve birini
secerek bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Son test i¢cin de yine ayni konular
verilmis ve yine kompozisyon yazmalari istenmistir. Yazilan yazilar, Topuzkanamis

(2014) “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi” temel alinarak degerlendirilmistir.

3.3.1 Yazili Anlatim Degerlendirme Olcegi

Verilerin toplanmasinda Topuzkanamis (2014) tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Olgek 50 maddeden ve 8 boliimden
olugmaktadir. Bu boliimler “Kagit Diizeni”, “Konu”, “Baslik”, “Giris”, “Gelisme”,
“Sonug”, “Dil ve Anlatim” ile “Yazim ve Noktalama” dir. Bu béliimlerden “Kagit
Diizeni” 5, “Konu™ 5, “Baslik” 5, “Giris” 4, “Gelisme” 11, “Sonug¢” 6, “Dil ve

Anlatim” 12 ve “Yazim ve Noktalama” 2 maddeden olugsmaktadir. Her madde igin

39



verilecek puanlar su sekildedir: Haywr 0, Kismen 1 ve Evet 2 puanla
puanlandirilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 100, en diisiik puan ise

0’dur.

Her 2 puanlayicidan alinan degerlendirme oOlgeklerinden elde edilen puanlar
arasindaki korelasyon diizeyinin belirlenmesi i¢in puanlar, SPSS programina girilmis
ve 2 puanlayici arasindaki korelasyon katsayisi (interclass correlation coefficient) 6n
test icin 0.89, son test i¢in ise 0.92 olarak bulunmustur. Cikan sonucun .70’in

tizerinde ¢ikmasi degerlendirme 6lgeginin giivenilir oldugu anlamina gelmektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 6grencilerin On test ve son testte yazmis olduklar1 yazili anlatim
ornekleridir. Veriler birebir arastirmaci tarafindan 12 haftalik bir egitim siirecinin
basinda ve sonunda yapilan 6n test ve son testler ile elde edilmistir. Egitim siireci
baslamadan 6nce Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Anabilim
Dali Bagkanligi’ndan izinler alinmig olup, bu belgelere arastirmanin “EKLER”

boliimiinde yer verilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS 21.0 paket programi ile analiz edilmistir. Yazilan yazilar
“Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi’nde yer alan puanlamaya gore puanlanmus
daha sonra elde edilen veriler SPSS’e girilmistir. Degerlendirme arastirmacidan
baska alaninda uzman iki farkli arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 yapilmistir. SPSS
paket programda yapilan test “Wilcoxon isaretli siralar testi”dir. Wilcoxon isaretli
siralar testi, “Aymi gruba ait iki Ol¢iim arasinda anlamli farklilik olup olmadigim
arastirmada kullanilir. Bu analiz i¢in veriler ayni gruptan elde edilmelidir. Ayni
gruba ait sadece iki 6l¢lim bulunmalidir.” (Kilmen, 2015, s.245). Bu teknik sosyal
bilimlerde az denekle yiiriitiilen gruplar i¢i aragtirmalarda, deneklerin puanlarinin
normal dagilmadigr durumlarda kullanilir (Biiytlikoztiirk, 2017). Ayrica uygulama
oncesinde deney ve kontrol gruplarinin denklik durumlarinin arastirilmasi igin
“Bagimsiz orneklemler t testi” yapilmistir. Bagimsiz orneklemler t testi, birbiri ile
iligkisiz iki gruba ait verilerin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim

6l¢mek amaciyla yapilmistir (Kilmen, 2015; Field, 2009).
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3.6 Arastirmanin Uygulanmasi

3.6.1 Egitim Calismalar:
Tablo 3.4. Haftalara Gore Ogrencilere Verilen Konular

HAFTALAR DENEY- KONTROL GRUBU

1 ON TEST

Yazma Oncesi Ogrencilerin Hazirbulunusluklarmin Olgiilmesi
Yazi ve Tarihgesi, Diger Dil Becerileriyle iliskisi
Yazma Ogretiminin Amag ve Ilkeleri

Yazmanin Asamalari

Yazma Ogretimi ve Uygulamalar

Yazma Yontem ve Teknikleri

Yazi Tiirleri

Yazinin Temel Unsurlar

Yazma Ogretiminde Materyal Kullanimi

Yazma Modelleri

Yazma Uygulamalarinin Degerlendirilmesi

I
P owo~NwNo b~ wN

R
N

SON TEST
Kazanimlarin degerlendirilmesi agisindan uygulama yapilmasi

3.6.1.1. Hafta 1

On Test

Birinci hafta her iki grup tek egitim ortamina toplanmis ve belirlenen bes konu
ogrencilere verilerek bu konulardan birini se¢ip bir yazi yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilere 50 dakikalik siire verilmistir. Bu siire igerisinde yazilar tamamlanarak
toplanmistir. Daha sonra gruplar kontrol ve deney grubu olarak ayrilmis. Deney
grubuna TOY ile ilgili olarak geri kalan 11 hafta boyunca neler yapilacag: ve ¢alisma
stirecinin nasil ilerleyecegi anlatilmistir. Ayni sekilde kontrol grubunda da geleneksel
egitim anlayist ile derslerin nasil yiiriitiilecegi ve genel siirecin nasil isleyecegi ile
ilgili bilgiler verilmistir. Ayrica her iki grup i¢in de ayri ayri ¢aligma takvimleri

olusturulmustur.

3.6.1.2. Hafta 2
Yazma ve Onemi

Deney grubuna 1 hafta oncesinden ders materyalleri ve ders notlar1 verilmistir.
Ogrenciler derse hazirlikli gelmislerdir. Dersin baslangicinda égrencilere yazmanin

Onemi, yazinin nasil ortaya ¢iktig1 ve diger dil becerileri ile iliskisi konulariyla ilgili
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verilen ders materyallerinin paralelinde “Sizin i¢in yazmak neden Onemlidir?,
Yazmin olusum siireci nasil baslamistir?, Yazma becerisinin diger dil becerileri ile
nasil bir iliskisi vardir?” gibi  sorular sorulmus ve Ogrencilerden bu sorulari
cevaplamalar1 istenmistir. ~ Verilen materyallerde yer alan konulardan tam

anlasilmayan konular {izerinde daha ¢ok soru sorulmus ve konu pekistirilmistir.

Kontrol grubunda yazmanin tanimi ile derse baglanmistir. Dersin devaminda yazinin
hayatimizdaki onemi, nasil ortaya ¢iktigi, Siimerlerin yazinin icadi konusundaki
etkileri, yazma becerisinin diger dil becerileri ile iligskisi ve yazma becerisinin diger
beceriler arasinda edinim sirasi gibi konular arastirmaci tarafindan anlatilmistir.
Ogrencilerden  “Yazi ilk defa Siimerlerle mi baslamistir?” seklinde bir soru
gelmistir. Soru su sekilde cevaplanmustir: “Insanlar tarafindan elde edilen bulgular
araciligiyla Siimerlerin bu konuda ilk olduklar1 varsayilmaktadir.” Ogrenciler
bilgileri ilk defa derste dinlemislerdir. Daha 0©nce herhangi bir hazirlik
yapmamislardir. Dersin sonunda Ogrencilere anlamadiklari bir nokta olup olmadigi
sorulmus, ancak ogrenciler herhangi bir sey belirtmemislerdir. Ders siiresinin de

bitmis olmasi sebebiyle ders bitirilmistir.

3.6.1.3. Hafta 3

Yazma Egitiminin Amacg ve Ilkeleri

Dersin baginda arastirmaci tarafindan bir onceki haftanin konulariyla (Yazma ve
Onemi) ile ilgili sorular sorulmustur. Deney grubundaki 6grencilerin konunun
icerigine hazirlikli gelmeleri derSin islenis siirecine katki saglamistir. Yazma
egitiminin amaglarinin neler oldugu ogrencilere sorulmus, Ogrenciler konuya
hazirlikli geldikleri i¢in sinifin biiyiik cogunlugu sorulanlar1 dogru cevaplamistir. Kiz
ogrenciler derse erkek Ogrencilerden daha fazla katilim saglamiglardir. Bu grupta
ogrenciler smifin kalabalik olmasindan dolayr bu amaglarin  tamaminin
gergeklestirilemeyecegini dile getirmiglerdir. Bu konu ile ilgili 6grenciler tartigarak
¢oziim iiretmeye calismislardir. Ogrencinin  kendine olan giiveninin yazma
becerisinin iizerinde son derece etkisi olduguna deginilmistir. Ogrencilerden gelen
bir diger doniit de anne, baba ve 6grencinin yakin ¢evresinde bulunan kisilerin yazma
konusunda Ogrencinin desteklenmesi ile ilgiliydi. Dersin sonunda &grencilere
anlamadiklar1 bir nokta olup olmadigi sorulmus, hicbir doniit gelmemis ve sonug

olarak da ders bitirilmistir.
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Kontrol grubunda, dersin baslangicinda 6grencilerin derse olan ilgilerinin zayif
oldugu gozlenmistir. Yazma egitiminin amag¢ ve ilkeleri arastirmaci tarafindan
anlatilmistir. Bu siiregte 6grenciler derse biraz daha ilgi gostermeye baslamislardir.
Aragtirmaci tarafindan sorulan “Yazmanin amag¢ ve ilkelerinin gerceklestirilmesi
konusunda aile ve okul ortaminin etkisi ile ilgili neler sdylenebilir?” sorusu
Ogrencilerin derse ilgilerini arttirmis ve diisiincelerini dile getirmeleri saglanmustir.
Dersin sonunda, ogrenciler ders siirelerinin kisithi olmasindan dolayr bu amagclarin
tamaminin gergeklestirilemeyecegini dile getirmislerdir. Ayrica amaglarin yerine
getirilebilmesi i¢in Ogrencilerin hazir bulunusluk durumlarinin g6z Oniinde
bulundurulmasi gerektigine deginmislerdir. Dersin sonunda Ogrencilere eklemek
istedikleri bir sey olup olmadigi sorulmus, 6grenciler bir sey dile getirmedigi igin

ders bitirilmistir.

3.6.1.4. Hafta 4

Yazmanin Asamalar

Deney grubunda yazmanin asamalarinin neler oldugu O6grencilere sorulmustur.
Bununla birlikte bu asamalarda neler yapilmasi gerektigi de 6grencilere sorulmus. Bu
sorular “Yazma Oncesi asamanin alt asamalari nelerdir ve bu asamalarda neler
yapilmaktadir?”, “Olusturulan yazma {riiniiniin mantiksal bir diizende olmasinin
yazma irliniine faydalari nelerdir?” ve “Yazma asamalarindan zihinsel tasarim
asamasinin yazma {riinliniin olusturulmasina etkisi nasil olur?” seklindedir, bu
sorularla ders asamasi hareketlendirilmis ve ogrenci desteklenmistir.  Gerekli
cevaplarin  alinamadigi noktalarda sorular artirilarak konu pekistirilmeye
calisilmistir. Dersin sonunda 6grencilere eklemek istedikleri bir seyin olup olmadigi

sorulmus, hicbir 6grenci doniitte bulunmadigindan ders sonlandirilmistir.

Kontrol grubunda, yazmanin asamalarinin neler oldugu, hangi asamalarda nelerin
yapilmas1 gerektigi ve hangi noktalara dikkat edilmesi gerektigi Ogrencilere
anlatilmistir. Yazma Oncesinde neler yapilmasi gerektigi ve bu asamanin alt
asamalarindaki uygulamalarin nasil yapilmasi gerektigi, aynm sekilde yazma sirasinda
neler yapilmasi gerektigi ve son olarak da yazma sonras1 agsamada yazma {irlinliniin
gectigi agamalardan bahsedilmistir. Daha sonra 6grencilere anlamadiklar1 bir nokta

olup olmadig1 sorulmustur. Doniit gelmemesi lizerine ders bitirilmistir.
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3.6.1.5. Hafta 5

Yazma Ogretimi ve Uygulamalart

Deney grubunda bulunan 6grencilere verilen ders materyallerinden yola ¢ikilarak
yazma Ogretiminin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili sorular sorulmustur. Hangi
yazma tiiriiniin (Glidiimlii, Serbest, Kontrollii) kisiyi gelistirme konusunda daha iyi
olduguna dair sorular sorulmus ve 6grencilerden doniitler alinmistir. Sinif i¢inde ve
smif disinda yapilabilecek etkinlik ornekleri 6grencilere sorulmustur. Cevaplar
lizerine tartisilmistir. Ders igerisinde yapilan uygulama ise serbest yazma tiirii ile
ilgili olmustur. Ogrencilerden herhangi bir konuda bir yazi yazmalar1 istenmistir.
Yazma konusunun sinirlandirilmamis olmasi 6grencilere verilen siirede (30 dk.)
yazilarini bitirmelerine engel olmustur. Bu durumun sebebi dgrencilerin bir konuda
karar kilip yazmaya baglayamamalar1 olabilir. Siire bitiminde yazilar toplanmis ve

ders bitirilmistir.

Kontrol grubunda, etkinliklerin tamami arastirmaci tarafindan tek tek anlatilmistir.
Kontrollii, glidiimlii ve serbest yazma tizerinde durulmustur. Sinif i¢i ve siif diginda
yapilmasi gereken uygulamalardan bahsedilmistir. Kontrollii yazma uygulamasinin
alt bashiginda yer alan, yer degistirme alistirmalari, yeniden siraya koyma ve 6rnege
uygun bir kompozisyon yazma gibi alistirmalarin nasil yapilacag: ile ilgili bilgiler
verilmistir. Yine giidiimlii ve serbest yazma uygulamalarimin alt basliklarinda yer
alan, dikte yapma, not alma, 6z yazma, mektup yazma, resimlere bakarak yazma ve
riiyalar1 yazma gibi uygularin nasil yapilacagt ve nasil degerlendirilecegi
aktarilmistir. Daha sonra 6grencilerin en ¢ok dikkatini ¢eken “riiyalarin yazilmasi”
etkinliginin olmasi nedeniyle 6grencilerden bir sonraki haftaya kadar, gordiikleri bir

rlilyay1 yazarak getirmeleri istenmistir.

3.6.1. 6. Hafta 6

Yazma Yontem ve Teknikleri

Dersin baginda arastirmaci tarafindan bir Onceki haftanin konulariyla (Yazma
Ogretimi ve Uygulamalar) ile ilgili sorular sorulmustur. Gerekli déniitler alindiktan
sonra derse baglanmistir. Deney grubunda 6grencilere verilen ders materyalinde yer
alan 15 adet (Not alma, 6zet c¢ikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram
havuzundan secerek yazma, serbest yazma, kontrollii yazma, giidimli yazma,

yaraticl yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle
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yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan
hareketle yazma, grup olarak yazma, elestirel yazma) yazma yontem ve tekniginin
ama¢ ve uygulamalariyla ilgili sorular sorulmustur. Bu sorular “Kelime kavram
havuzundan secerek yazma etkinliginin uygulamasi nasil yapilir?, Bir metni kendi
kelimeleriyle yeniden olusturma etkinliginin amaci nedir?” seklindedir. Dersin
sonunda dgrencilere metin tamamlama etkinligi yaptirilmistir. Bu etkinlik bittikten
sonra amag¢ ve uygulamasi lizerine yazilan 6rneklerden yola ¢ikarak degerlendirme

yapilmustir. Etkinlikten sonra ders sonlandirilmstir.

Kontrol grubunda, biitiin etkinlikler (Not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma,
kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, serbest yazma, kontrolli yazma,
giidiimlii yazma, yaratict yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metni
kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin
olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma, elestirel yazma)
arastirmact tarafindan anlatilmistir. Etkinliklerin amaglarinin neler olduklart ve
uygulamalarinin nasil yapilacagi anlatilmistir. Etkinliklerin ¢esitlendirilebilir oldugu
da belirtilmistir. Bu baglamda 6grenci grubunun hazirbulunusluluk durumuna, sinif
diizeyine, cinsiyetine veya akademik alt yapisina gore yeni etkinliklerin
olusturulabilecegi arastirmaci tarafindan aktarilmistir. Ogrencilerden evde “metin
tamamlama” galismasi yapmalari istenmistir. Son olarak, etkinliklerden amag¢ ve
uygulamasini anlamadiklar1 bir etkinlik olup olmadigi sorulmus, doniit gelmemesi

tizerine ders sonlandirilmistir.

3.6.1.7. Hafta 7

Yazi Tiirleri

Dersin basinda arastirmaci tarafindan gecen haftaki konular (Yazma Yontem ve
Teknikleri) ile ilgili sorular sorulmustur. Gerekli doniitler alindiktan sonra derse
baglanmistir. Deney grubunda, 6grenciler derse hazirlikli gelmislerdir. Bu nedenle
direkt olarak yazi tiirlerinin genel 6zellikleri ile ilgili sorular sorulmustur. Bu
sorular, “Makaleyi denemeden ayiran temel ozellikler nelerdir?” ve “Bir roman
hikdyeden ayirabilmek i¢in hangi 6zelliklere bakilmalidir?” seklindedir. Ogrencilere
diger yazi tirleri ile ilgili soracaklar1 bir sey olup olmadigi sorulmustur.
Ogrencilerden herhangi bir soru gelmemistir. Ogrencilerden an1 yazmalar

istenmistir. Verilen siire icerisinde (30 dk.) 6grenciler anilarini tamamlamislardir.
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Yazma islemi tamamlandiktan sonra anilarin1 okumak isteyen 6grencilere s6z hakki
verilmis ve bu anilar, ani tiirliniin genel 6zellikleri g6z oniinde bulundurularak sinif

ortaminda degerlendirilmistir. Yazma uygulamasindan sonra ders bitirilmistir.

Kontrol grubunda, yazma tiirlerinin biitiin 6zellikleri sinif igerisinde arastirmaci
tarafindan anlatilmistir. Ogrencilerden ani ile giinliigiin farklarinin neler olduguna
dair soru gelmistir. Gilinligiin giinii giiniine yazilmasi ve ¢ogu zaman sahsi bir tiir
olmasindan dolay1 anidan ayrildig1 belirtilmistir. Daha sonra derse devam edilmistir.
Dersin sonuna dogru Ogrencilere yazi tiirlerinin 6zellikleri ile ilgili bir konuda
kafalarina takilan bir seyin olup olmadig1 sorulmus, dgrencilerden doniit gelmemesi
lizerine son asamaya gecilmistir. Son asamada G6grencilere evde birer ani yazip

getirmeleri istenmis, sonrasinda ders bitirilmistir.

3.6.1.8. Hafta 8

Yazmanin Unsurlari

Deney grubunda, yazmanin unsurlari (konu, tema, amag, ileti, bicem ve plan) ile
ilgili sorular sorulmustur. Bu sorular “Egitici bir yazinin igeriginde hangi unsurlar
bulunmalidir?”, “Bicemin temel 6zellikleri nedir?” ve “Bir yaziya baglamadan 6nce
plan yapmanin yararlart nelerdir?” seklindedir. Sorulan sorularin temel amaci
ogrencilerin konuyu pekistirmelerini saglamaya ¢aligsmaktir. Ders siirecinde tema ve
konu birbirleri ile karsilagtirilarak kapsamlari {izerine tartisilmistir. Daha sonra bu
unsurlar gdz oniinde bulundurularak bir yazi yazmalar1 istenmistir. Ogrenciler
yazacaklar1 yazinin konusunda serbest birakilmis ve istedikleri konuda yazmalarina
izin verilmistir. Daha sonra smif ortaminda yazilan yazilar 6grenciler tarafindan
okunarak hem arastirmaci hem de o6grencilerle birlikte degerlendirme yapilmistir.
Yapilan degerlendirmeden sonra hangi yazilarda ve hangi noktalarda diizeltme
yapilmas1 gerektigi konusunda Ogrencilere doniit verilmistir. Yapilan doniitlerden

sonra ders bitirilmistir.

Kontrol grubunda yazmanin unsurlar tek tek arastirmaci tarafindan anlatilmistir. Bu
unsurlarin yazilan bir yazi i¢in ne kadar onem tasidigi vurgulanmistir. Sif
ortaminda tema ve konunun kapsami iizerinde tartisilmig, farkli goriisler ortaya
atilmistir. Arastirmaci tarafindan temanin konudan daha genis oldugu sdylenmistir.
Ama bu konuda farkli hocalarin bu durumun aksine diisiinebildikleri de dgrencilere

iletilmistir. Dersin sonuna dogru dgrencilere yazi tiirlerinin 6zellikleri ile ilgili bir
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konuda kafalarina takilan bir seyin olup olmadigi sorulmus, dgrencilerden doniit
gelmemesi iizerine son asamaya gecilmistir. Son asamada 6grencilerden yazmanin
unsurlart g6z oniinde bulundurularak evde istedikleri herhangi bir konuda yazma

calismas1 yapmalar1 istenmistir. Sonrasinda ders bitirilmistir.

3.6.1.9. Hafta 9

Yazma Egitiminde Materyal Kullanimi

Deney grubunda, dersin baslangicinda arastirmaci tarafindan bir 6nceki haftanin
konulart (Yazmanin Unsurlan) ile ilgili sorular sorulmustur. Teknolojik gelismelerin
egitim ile iligkisi, ders materyallerinin tagimasi gereken oOzellikler ve cagin
gereklerinin egitim ile iliskisi konularinda 6grencilere sorular sorulmustur. Dersin
devaminda, yazma egitiminde materyal kullaniminin faydalar ile ilgili 6grencilerle
tartigma ortami1 olusturulmustur. Materyallerin 6grenen ile 6greten arasinda etkilesim
saglayp saglamadigiyla ilgili tartigma ortami olusturulmustur. “Ogretim siirecinde
ders materyallerinin kullanilmasinin egitim siirecine katkis1 nedir?” sorusu ile derse
devam edilmistir. Sorunun cevab1 6grenciler tarafindan tartigilmigtir. Dersin sonunda
ogrencilerin soracaklart bir sey olup olmadigi sorulmustur. Soru gelmemesi tizerine

ders bitirilmistir.

Kontrol grubunda, materyallerin derse faydalari, 6grenme iizerindeki etkisi
arastirmaci tarafindan anlatilmistir. Teknolojik gelismelerin egitim ile iliskisi, ders
materyallerinin tasimasi gereken Ozellikler ve cagin gereklerinin egitimden uzak
kalamayacag ile ilgili bilgiler aktarilmistir. Baz1 6grenciler materyallerin kisisel
olarak yapilmasi, bazilar1 da grupla birlikte yapilmasi gerektigini 6ne siirmiislerdir.
Ogrencilerden gelen bu farkli goriislerin amaca gore degisiklik gosterebilecegi
belirtilmistir. Dersin sonuna dogru dgrencilere yazma egitiminde materyal kullanimi
ile ilgili kafalarma takilan bir seyin olup olmadig1 sorulmus, 6grencilerden doniit

gelmemesi {izerine son asamaya gegilmis. Sonrasinda ders bitirilmistir.

3.6.1.10. Hafta 10
Yazma Modelleri

Deney grubunda, 6grencilere yazma alaninda kag tane temel yazma modeli oldugu
sorulmustur. Ogrencilere daha sonra bu modellerin igerigi ile ilgili sorular

sorulmustur. Bu sorular, “Schmidt’in yazma modeli ile Van Galen yazma modeli

47



arasinda bulunan temel fark nedir?, Hayes-Flower’in yazma modelinin
asamalarindan bahseder misiniz?” seklinde olmustur. Ayrica dgrencilere giiniimiizde
en ¢ok kullanilan yazma modelinin hangisi oldugu ve neden bu modelin kullanildigi
sorulmustur. Ogrenciler tarafindan sorular cevaplanip arastirmaci tarafindan gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra dersin sonuna gelinmistir. Dersin sonunda 6grencilerin
konuyla ilgili bir isteklerinin olup olmadigir sorulmustur. Bir doniit gelmemesi

tizerine ders bitirilmistir.

Kontrol grubunda dersin basinda arastirmaci tarafindan yazma modellerinin isimleri
tahtaya yazilmistir. Her modelin igerigi arastirmaci tarafindan anlatilmistir.
Modellerin birbirlerinden ayrildiklar1 noktalar ve birbirlerine benzer noktalari
arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Giinlimiizde en ¢ok kullanilan modelin hangisi
oldugu ve temel Ozelliklerinin neler oldugu arastirmaci tarafindan Ggrencilere
aktarilmistir. Ogrenciler daha énce hi¢ duymadiklar1 kavramlarla karsilastiklari igin
derse olan ilgilerinin zayif oldugu gozlenmistir. Zayifligin sebebi geleneksel 6gretim
yaklagiminda 6gretmenin 6n planda Ogrencinin arka planda ve pasif bir sekilde
sinifta bulunmasina baglanabilir. Dersin sonunda soracaklari bir seyin olup olmadigi

Ogrencilere sorulmustur. Doniit gelmediginden ders sonlandirilmstir.

3.6.1.11. Hafta 11

Yazma Uygulamalarinin Degerlendirilmesi

Deney grubunda, yazma becerisinin gelistirilmesinde degerlendirmenin 6nem ve
islevi ile ilgili “Okullarimizdaki 6lgme degerlendirme ¢alismalarinin temel amaci
nedir?”, “Tirkce egitimi programinda dlgme degerlendirmenin boyutlar1 hakkinda
bilgi veriniz?”, “Ol¢me degerlendirme siirecinde ogrencilerin  kendilerini
degerlendirmelerinin énemi nedir?” ve “Ogretmen dgrenciyi degerlendirirken nelere
dikkat etmelidir?” seklinde sorular sorulmustur. Olgme ve degerlendirmenin kag
boyuta ayrildig: {izerine sorular sorulmustur. Ogretmenin iizerine diisen gérevlerin
neler oldugu dgrencilere sorulmustur. Ogrencilere farkli arastirmacilar tarafindan
gelistirilen, “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ve “Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi” adli yazma calismalarini degerlendirme materyallerinde

bulunan bolimlerin puanlanmasmin  dagilimi ile ilgili sorular sorulmus ve
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tartistlmigtir.  Dersin  sonunda &grencilerin  soracaklari bir sey olup olmadigi

sorulmustur. Gerekli doniitler alindiktan sonra ders bitirilmistir.

Kontrol grubunda, 6lgme ve degerlendirmenin neleri kapsadigi, nasil yapilmasi
gerektigi, 0gretmene diisen gorevlerin neler oldugu ve degerlendirme yapilirken
nelere dikkat edilmesi gerektigi Ogrencilere anlatilmustir. Ogrencilere farkli
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen, “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ve
“Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi” adli yazma calismalarin1 degerlendirme
materyalleri gosterilmistir. Bu tarz materyallerin O68retmenler tarafindan da
gelistirilip kullanilabilecegi belirtilmistir. Dersin sonunda 6grencilerin soracaklari bir

sey olup olmadigr sorulmustur. Doniit gelmemesi lizerine ders sonlandirilmistir.

3.6.1.12. Hafta 12
Son Test

Son test i¢in d8renciler yeniden ayni ortama toplanmigslardir. Yine 6n testte verilen
konular 6grencilere dagitilarak birer yazi yazmalar istenmistir. Yazim siireci i¢in
Ogrencilere 50 dakika siire verilmistir. Calismanin giivenirligi acisindan gegmis
haftalarda verilen egitimin igeriginden hicbir sekilde bahsedilmemistir. Siirenin

sonunda yazilar bitirilmis ve arastirmaci tarafindan toplanmastir.
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BOLUM 4
BULGULAR

Bu boliimde ¢alismada elde edilen 6n test ve son test verilerine yer verilmis. Elde

edilen veriler yorumlanmuistir.

4.1.Deney grubu ile kontrol grubunun yazma basarilari, egitim oncesinde
anlamh bir fark gostermekte midir?

Tablo 4.1 Yazma Basarist On Test Puaniarimin Gruplara Gore T Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
) Deney 18 62.00 11.13 31 1.58 123*
ONTEST Kontrol 15 56.00 10.46

*p <.05

Tabloda goriildiigii tizere deney grubunun 6n test yazma basari puan oOrtalamasi
62.00, kontrol grubunun &én test yazma basar1 puan ortalamas: 56.00°dr. iki grubun
uygulama Oncesi aralarindaki puan farki 6’dir. Buna gore deney grubu, kontrol
grubuna gore daha basarili gibi goriinmekle beraber, yapilan t testi sonucuna gore iki
grup arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmektedir [p=.123 >.05]. Bu bakimdan
yazma basarist gruplarin uygulama 6ncesi aldiklari puanlar agisindan birbirine denk

bir diizeyde olduklari tespit edilmistir.

4.2. Deney grubunun 6n test ve son test yazma basar1 puanlar1 arasinda

anlamh bir fark var mdir?

Tablo 4.2. Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmast

Testler N X ) Min. Max.
On Test 18 62.00 11.13 46.00 79.00
Son Test 18 70.38 9.33 48.00 87.00

p< .05
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Tabloya bakildiginda, deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test yazma basari
puanlarinin ortalamasi1 62.00, son test basari puan ortalamalar1 ise 70.38’dir.
Standart sapma puanlarina gelindiginde 6n testte bu puan 11.13, son testte ise
9.33’tlir. Minimum ve maksimum puanlara bakildiginda, 6n testte alinan en diisiik
puan 46.00, son testte alinan puan ise 48.00°dir. Maksimum puanlara bakildiginda
ise On testte alinan en yiliksek puan 79.00, son testten alinan en yiiksek puan

87.00°dir.

Tablo 4.3. Deney Grubu Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Son test-On test N Sira Sira z p
Ortalamasi Toplam

Negatif Sira 2 6.50 13.00 3.00 .003

Pozitif Sira 15 9.33 140.00

Esit 1

Tablo 4.3’¢ gore deney grubunun On test son test puanlari arasindaki iliski su
sekildedir: 2 6grencinin yazma bagar1 puani diismiis, 15 6grencinin puant artmis ve 1
Ogrencinin puanin da ise degisiklik olmamistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan
ogrencilerin “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi”nden aldiklar1 puanlarin arasinda
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [p=.003 < .05]. Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani
son test puanmin lehinde oldugu goriilmektedir. Buna gore, kullanilan TOY ’iin,

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.3.Kontrol grubunun 6n test ve son test yazma basari puanlari arasinda
anlamh bir fark var mdir?

Tablo 4.4. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Testler N X S Min. Max.
On Test 15 56.00 10.46 35.00 80.00
Son Test 15 63.86 13.31 37.00 80.00
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Tabloya bakildiginda, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test yazma basari
puanlarinin ortalamasi 56.00’dir. Son test basari puanlarinin ortalamasi ise
63.86’dir. Standart sapma puanlarina gelindiginde 6n testte bu puan 10.46, son
testte ise 13.31°dir. Minimum ve maksimum puanlara bakildiginda, 6n testte alinan
en diisiik puan 35.00, son testte alinan puan ise 37.00°dir. Maksimum puanlara

bakildiginda ise hem 6n testte hem de son testte en yiiksek puan 80.00’dir.

Tablo 4.5. Kontrol Grubu Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Son test-On test N Sira Sira z p
Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 2 5.00 10.00 2.67 .008*
Pozitif Sira 12 7.92 95.00
Esit 1
*p< .05

Tablo 4.5’e gore kontrol grubunun 6n test son test puanlari arasindaki iliski su
sekildedir; 2 6grencinin yazma basar1 puani diismiis, 12 6grencinin puani artmis ve 1
Ogrencinin puani ise higbir degisiklik gdstermemistir. Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani
son test puaninin lehinde oldugu goriilmektedir. Yapilan test sonucunda elde edilen
deger p=.008dir. Bu degerin p < .05 olmas1 aradaki puan farkinin anlamli oldugunu
gostermektedir. Ancak kontrol grubunda elde edilen fark (p=.008) deney grubunda
elde edilen farktan (p=.003) daha anlamlidir. Bu durum da elde edilen farkin deney

grubunda elde edilen fark kadar gii¢lii olmadigint géstermistir.

4.4.Deney grubunda erkek 6grencilerin 6n test ve son test yazma basari
puanlar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?

Tablo 4.6. Deney Grubu Erkek Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirtimasi
Testler N X S Min. Max.
On Test 8 58.00 8.92 48.00 76.00
Son Test 8 67.37 9.31 48.00 78.00
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Tabloya bakildiginda, deney grubunda bulunan erkek Ogrencilerin 6n test yazma
basart puanlarinin ortalamas: 58.00’dir. Son test basar1 puanlari ortalamasi ise
67.37°dir. Standart sapma puanlarina gelindiginde 6n testte bu puan 8.92, son testte
ise 9.31’°dir. Minimum ve maksimum puanlara bakildiginda, hem 6n test hem de son
test i¢in minimum puan 48.00°dir. Maksimum puanlara bakildiginda ise n test igin

maksimum puan 76.00, son test i¢in maksimum puan ise 78.00’dir.

Tablo 4.7. Deney Grubu Erkek Ogrenci Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son test-On test N Sira Sira z p
Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 0 0.00 0.00 2.37 .018*
Pozitif Sira 7 4.00 28.00
Esit 1
*p< .05

Tabloya bakildiginda, 6n test sonrasi erkek 6grencilerden 7°si puanini yiikseltmis, 1
tanesinin puani esit kalmistir. Deney grubunda erkek 6grencilerden negatif puan alan
yani On test sonrasi puanini diisiiren higbir 6grenci bulunmamaktadir. Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son test puaninin lehinde oldugu goriilmektedir. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen anlamlilik diizeyi p=.018’dir. Anlamlilik diizeyi degerinin p <
.05 olmas1, TOY’iin deney grubunda yer alan erkek dgrencilerin yazma basarisina

olumlu katki yaptigini ortaya koymustur.

4.5.Deney grubunda kiz égrencilerin on test ve son test yazma basari
puanlar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?

Tablo 4.8. Deney Grubu Kiz Ogrencileri On Test ve Son Test Puanlarimin

Karsilastirtimasi
Testler N X S Min. Max.
On Test 10 65.20 12.10 46.00 79.00
Son Test 10 72.80 9.07 52.00 87.00

Tabloya bakildiginda, deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin 6n test yazma bagari
puanlarmin ortalamasi1 65.20°dir. Son test bagsar1 puanlar1 ortalamasi ise 72.80°dir.
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Standart sapma puanlarina gelindiginde 6n testte standart sapma puani 12.10, son
testte ise 9.07’°dir. Minimum ve maksimum puanlara bakildiginda, 6n testte minimum
puan 46.00 iken son test i¢in minimum puan 52.00°dir. Maksimum puanlara
bakildiginda ise 6n test i¢in maksimum puan 79.00, son test i¢in maksimum puan
87.00°dir.

Tablo 4.9. Deney Grubu Kiz Ogrenci Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son test-On test N Sira Sira z p
Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 2 3.75 7.50 2.04 .041*
Pozitif Sira 8 5.94 47.50
Esit 0
*p< .05

Tabloya bakildiginda, 6n test sonras: deney grubunda bulunan kiz grencilerden 8’i
puanini yiikseltmis, 2 tanesi puanini diisiirmiistiir. Deney grubunda kiz 6grencilerden
On test ve son test puani esit olan 6grenci bulunmamaktadir. Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani
son test puaninin lehinde oldugu goriilmektedir. Yapilan analizler sonucunda elde
edilen anlamhilik diizeyi p= .041°dir. Anlamlilik diizeyi p < .05 olmasi, tersine
Ogretim yonteminin deney grubunda yer alan kiz &grencilerin yazma becerisine
olumlu katki yaptig1 sylenebilir. Ancak kiz 6grencilerde elde edilen yazma becerisi
anlamhilik diizeyi puanmi (p= .041) erkek Ogrencilerin yazma becerisi anlamlilik
diizeyi puanindan (p= .018) daha biiyilk yani, .05’e daha yakindir. Bu durum
TOY’iin, yazma becerisini gelistirmede erkek oOgrenciler iizerinde daha etkili

oldugunu ortaya koymustur.
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4.6.Kontrol grubunda erkek ogrencilerin on test ve son test yazma basari
puanlar: arasinda anlamh bir fark var mdir?

Tablo 4.10. Kontrol Grubu Erkek Ogrencileri On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastiriimast
Testler N X S Min. Max.
On Test 8 52.75 9.52 35.00 63.00
Son Test 8 59.87 11.92 37.00 71.00

Tabloya bakildiginda, kontrol grubunda bulunan erkek 6grencilerin 6n test yazma
basar1 puanlarinin ortalamasi 52.75, son test basar1 puanlar1 ortalamasi ise 59.87°dir.
Standart sapma puanlarina gelindiginde On testte bu puan 9.52, son testte ise
11.92°dir. Minimum ve maksimum puanlara gelindiginde, 6n testten aldiklar
minimum puan 35.00, son testten aldiklari minimum puan 37.00°dir. Maksimum
puanlara bakildiginda 6n test igin maksimum puan 63.00, son test i¢in maksimum

puan ise 71.00’dir.

Tablo 4.11. Kontrol Grubu Erkek Ogrenci Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son test-On test N Sira Sira z p
Ortalamasi Toplamm
Negatif Sira 1 1.00 1.00 2.38 .017*
Pozitif Sira 7 5.00 35.00
Esit 0
*p< .05

Tabloya bakildiginda, kontrol grubunda bulunan erkek 6grencilerden 7’si puanini
yiikseltmis, 1 tanesi puanini diigiirmiis. Kontrol grubunda erkek dgrencilerden puant
esit kalan yani On test ve son test puani esit olan 6grenci bulunmamaktadir. Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son test puaninin lehinde oldugu goriilmektedir. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen anlamlilik diizeyi p= .017’dir. Anlamlilik diizeyi degerinin p <
.05 olmasi, geleneksel o6gretim yonteminin kontrol grubunda yer alan erkek

ogrencilerin yazma basarisina olumlu katki yaptigini gostermistir.
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4.7. Kontrol grubunda kiz 6@rencilerin 6n test ve son test yazma basari
puanlar: arasinda anlamh bir fark var mdir?
Tablo 4.12. Kontrol Grubu Kiz Ogrencileri On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastiriimast
Testler N X S Min. Max.
On Test 7 59.71 10.93 50.00 80.00
Son Test 7 68.42 14.23 40.00 80.00

Tabloya bakildiginda, kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin 6n test yazma
basart puanlarinin ortalamasi 59.71, son test basar1 puanlarinin ortalamasi ise
68.42°dir. Standart sapma puanlarina gelindiginde 6n testte bu puan 10.93, son testte
ise 14.23’tiir. Minimum ve maksimum puanlara gelindiginde, 6n testten aldiklar
minimum puan 50.00, son testten aldiklart minimum puan 40.00’tir. Kontrol
grubunda bulunan kizlarin maksimum puanlaria bakildiginda her iki test i¢in de

kizlar ayni puan almis, alinan maksimum puan da 80.00°dir.

Tablo 4.13. Kontrol Grubu Kiz Ogrenci Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Son test-On test N Sira Sira z p
Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 1 3.00 3.00 1.57 .116*
Pozitif Sira 5 3.60 18.00
Esit 1
*p< .05

Tabloya bakildiginda, 6n test sonrasi kontrol grubunda bulunan kiz dgrencilerden 5’
puanin yiikseltmis, 1 tanesi puanini diisiirmiis, 1 tanesinin de puani esit kalmigtir.
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son test puaniin lehinde oldugu goriilmektedir. Ancak yapilan
analizler sonucunda elde edilen anlamlilik diizeyi p=.116’d1r. Elde edilen degerin p
> .05 olmast degerin anlamsiz oldugunu gostermektedir. Yani geleneksel 6gretim

yontemi kizlarin yazma becerilerini gelistirmede etkili olmamastir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonuc¢

Bu boliimde aragtirma bulgularindan hareketle ulagilan sonuglara, sonuglarin

tartisilmasina ve tartisilan konular iizerinden getirilen 6nerilere yer verilmistir.

1. Deney ve kontrol gruplarinin yazma basaris1 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark goriilmemistir. Bu durum goz 6niinde bulunduruldugunda
calisma Oncesinde gruplarin birbirlerine esit oldugu goriilmektedir [p=
123, p > .05].

2. Deney grubunun o6n test ve son test yazma basar1 puanlar1 62.00’den
70.38’¢ yiikselme gostermistir. Deney grubunda yapilan 6n test ve son
test yazma basart puanlari sonucunda deney grubunda yer alan 18
ogrenciden 15’1 yazma basar1 puanin arttirmig, 2’si puanini diisiirmiis ve
1 G6grencinin puaninda ise degisiklik goriilmemistir. Anlamhilik diizeyi
icin yapilan teste bakildiginda, elde edilen deger p=.003’tiir. Bu deger,
elde edilen degerin anlamlilik diizeyinin yeterli oldugunu gostermektedir
[p=.003, p < .05]. Yani TOY &6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede
etkilidir.

3. Kontrol grubunun 6n test ve son test yazma basar1 puanlar1 56.00’dan
63.86’ya yiikselmistir. Puan artis1 testler arasinda bir gelisim oldugunu
gostermistir. Kontrol grubunda yapilan 6n test ve son test yazma basari
puanlarinin analiz edildigi testte, elde edilen bulgular su sekildedir:
Kontrol grubunda yer alan 15 6grenciden, 12’si puanim arttirmig, 2’si
puanini diisiirmiis, 1 6grencinin puaninda ise bir degisiklik goriilmemistir.
Bu duruma ek olarak geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol
grubunun anlamlilik diizeyine (p= .008) bakildiginda deney grubunda
kullanilan TOY’e oranla bu diizeyin daha diisiik oldugu gériilmektedir
(p=.003).
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4. Deney ve kontrol grubunun On test ve son test puanlar

degerlendirildiginde TOY, geleneksel yonteme gdre yazma basarisin
arttirmada daha etkilidir.
Deney grubunda bulunan erkek ogrencilerin 6n test ve son test puan
ortalamalarina gelindiginde On testten aldiklari basari puani 58.00, son
testten aldiklari bagar1 puani ise 67.37°dir. Buna duruma ek olarak 8 erkek
Ogrenciden 7’si On testten aldig1 basar1 puanini ylikseltmis, 1 6grencinin
de puaninda degisiklik olmamistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen
puanlarin anlamlilik diizeyleri p= .018 olarak bulunmustur. Elde edilen
puanin p < .05 olmasi, TOY’iin deney grubunda yer alan erkek
ogrencilerin yazma basarisina olumlu katki yaptigi sonucuna ulasilmistir.
. Yapilan testler sonucunda deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin 6n
test ve son test puan ortalamalarina gelindiginde, on testten aldiklar
basar1 puan ortalamasi 65.20, son testten aldiklar1 basar1 puani ortalamasi
ise 72.80’dir. Bu duruma ek olarak, deney grubunda bulunan 10 kiz
ogrenciden 8’1 On testten aldig1 basar1 puanini yiikseltmis, 2 kiz 68renci
puanini diistirmiistiir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen puanlarin
anlamlilik diizeyleri p= .041 olarak bulunmustur. Elde edilen puanin p <
.05 olmasi, TOY’iin deney grubunda yer alan kiz &grencilerin yazma
basarisina olumlu katki sagladiginin gostergesidir. Ancak elde edilen p=
.041’lik degerin p < .05 sinir degerine p= .018 degerinden daha yakin
olmasi, TOY iin kiz 6grencilerin yazma basarisina erkek dgrenciler kadar
katk1 yapmadigin1 gostermektedir.
. Kontrol grubunda bulunan erkek &grencilerin 6n test ve son test puan
ortalamalarina gelindiginde, on testten aldiklar1 basar1 puan1 52.75, son
testten aldiklar1 basar1 puani ise 59.87°dir. Elde edilen bir diger istatistik
de se sekildedir; kontrol grubunda bulunan 8 erkek 6grenciden 7’si 6n
testten aldig1 basar1 puanmni yiikseltmis, 1 Ogrenci de puanini
diisiirmiistiir. Ayrica, yapilan analiz sonucunda elde edilen puanlarin
anlamlilik diizeyleri p= .017 olarak bulunmustur. Elde edilen puanin p <
.05 olmasi, gelencksel Ogretim yonteminin kontrol grubunda yer alan
erkek Ogrencilerin yazma basarisina olumlu katki yaptigin1 ortaya
koymustur.
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8. Kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin 6n test ve son test puan
ortalamalarina gelindiginde, 6n testten aldiklar1 basari puan1 59.71, son
testten aldiklar1 basar1 puani ise 68.42°dir. Yapilan analiz sonucunda elde
edilen puanlarin anlamlilik diizeyleri p > .116 olarak bulunmustur. Elde
edilen puanin p > .05 olmasi, geleneksel dgretim yonteminin deney
grubunda bulunan kiz 6grencilerin yazma basaris1 lizerinde etkisinin
olmadigimi gostermistir. Ayrica yapilan testlerden elde edilen bir diger
istatistik de kontrol grubunda bulunan 7 kiz 6grenciden 5°i 6n testten
aldig1 puanmi yiikseltmis, 1 6grenci puanini diigiirmiis, 1 6grencinin de

puaninda degisiklik olmamustir.
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5.2. Tartisma

Ters-yiiz sinif yontemi ile ilgili alanda birgok ¢alisma yapilmistir. Calismalarda
geleneksel 6grenme ile TYS yontemi karsilastirilmistir. Bu c¢alismalar isbirlikgi
calisma, bilgisayar, eczacilik, tip egitimi, elestirel diisiinme, tarih gibi alanlarda
yapilmistir. Ayrica basari, motivasyon ve 6z-yonelim konulartyla ilgili de ¢alismalar

yapilmustir.

Calisma sonucunda yazma egitiminde TOY’iin geleneksel yonteme gére daha
basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Alanda calismanin sonucunu destekleyen
birgok c¢alisma bulunmaktadir. Strayer (2014)’in “Ters-yiiz smif yontemi”nin
Ogrencilerin igbirlik¢i calisma ve yenilige agik olma durumlarina etkisini inceledigi
caligmasinda “Ters-yliz siif yontemi” ile 6grenim goren 6grencilerin daha basarili
olduklar1 sonucuna ulagilmistir, bu durum da calisma ile ortiismektedir. Johnson ve
Renner (2012)’in bilgisayar dersindeki basariy1 O6lgmek amaciyla yaptiklari
calismada “Ters-yiiz siif yontemi” ile 6grenim goéren oOgrencilerin geleneksel
yonteme gore daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Turan (2015)’1n
“Bilgisayar I” dersinde geleneksel 6gretim yontemi ile “Ters-yiiz smif yontemi’ni
karsilastirdigr calismada, “Ters-yiiz smif yontemi” ile 6grenim goren Ogrencilerin
hem daha basarili olduklar1 sonucuna ulagsmis hem de motivasyonlarinin daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Bu sonug¢ arastirmanin sonucu ile ortiismektedir. Tune, vd.
(2013)’nin tip egitiminde yaptiklar1 ¢alismada yine geleneksel 6grenim yontemi ve
“Ters-yliz sinif yontemi” karsilagtirilmig ve TYS ile 6grenim goren dgrencilerin daha
basarili olduklari sonucuna ulasilmistir.  Pierce ve Fox (2012)’un yaptiklari
calismada eczacilik bolimiindeki 6grencilere “Ters-yliz sinif yontemi” uygulanmis
ve geleneksel yontem ile karsilastirilmistir. Calisma sonucunda “Ters-yiiz sinif
yontemi” ile O6grenim goren Ogrencilerin basarilarinin anlamli derecede arttigi
sonucuna ulagilmistir. Missildine, vd. (2013)’nin TYS yoOntemi ve geleneksel
yontemi karsilastirdiklar1 ve 6grencilerin basarilarini lgtiikleri caligmalarinda “Ters-
yiiz sinif yontemi”nin geleneksel yonteme gore 6grenci basarisini arttirmada daha
etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu sonu¢ arastirmanin sonucu ile
ortiismektedir. Murphree (2014), iiniversite 6grencilerinin “Tarih” dersinde basar1 ve
algilarii dl¢tiigii caligmasinda “Ters-yliz sinif yontemi”nin geleneksel yonteme gore

Ogrenci basarisini arttirdigi sonucuna ulagsmustir. Love vd. (2014)’nin yaptiklar
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calismada cebir dersinde 0grenci basarilart 6l¢iilmiis, ¢alisma sonucunda “Ters-yliz
siif yontemi”nin geleneksel yonteme oranla 6grenci basarisini arttirdigi sonucuna
ulagsmiglardir. Touchton (2015)’un yaptigi ¢alismada “Ters-yiiz smif yontemi” ile
geleneksel 6gretim yonteminin basari tizerindeki etkisi incelenmis, “Ters-yiiz sinif
yontemi” ile Ogrenim goren Ogrencilerin daha basarili olduklart sonucuna
ulasilmistir. Ekmekgi (2014)’nin yazma dersi {izerine yaptigi ¢aligmada “Ters-yiiz
smif yontemi” ile 6grenim goren Ogrencilerin, geleneksel yontemle 6grenim goéren
Ogrencilere gore yazma konusunda basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Boyraz
(2014)’1n Ingilizce ogretiminde “Ters-yiiz smif yontemi” geleneksel yontemle
karsilastirdigr ¢alismasinda da “Ters-yiiz sinif yontemi”’nin geleneksel yonteme gore
daha basarili oldugu sonucuna varilmis ve bu sonucun galigmanin sonucu ile ayni
oldugu goriilmiistiir. Caligmanin sonucu ile ortlisen bir diger ¢alisma Day ve Foley
(2006)’in ¢alismasidir. Bu c¢alismada arastirmacilar, “Insan-Bilgisayar Etkilesimi”
dersinde “Ters-yiiz sinif yontemi” ile geleneksel 6gretim yontemini akademik basari
acisindan karsilagtirmiglar ve “Ters-yliz smf yontemi” ile 6grenim goren
Ogrencilerin daha bagarili olduklar1 sonucuna ulagmislardir. Bu ¢alismalara benzer
sekilde Chao, Chen ve Chuang (2015)’in lise Ogrencileri ile bilgisayar dersinde
yaptiklar1 deneysel c¢alismada yine “Ters-yiiz smif yontemi” ile 6grenim goren
ogrencilerin geleneksel yontemle 6grenim goéren Ogrencilere gore daha basarili

olduklar1 sonucuna ulagmiglardir.

“Ters-yiiz simif yontemi” ile ilgili alanda yer alan c¢alismalara bakildiginda, ¢alisma
sonucunu destekleyen bir¢cok c¢alismanin oldugu goriilmektedir. Bu durumun aksine
“Ters-yiiz sinif yontemi”nin basar1 {izerinde etkisinin olmadigi caligmalar da
bulunmaktadir. Davies vd. (2013)’nin excel egitimi ilizerine yaptiklar1 c¢aligmada,
“Ters-yliz simif yontemi” ile 6grenim goren Ogrenciler ile geleneksel yontemle
O0grenim goren Ogrenciler arasinda basar1 baglaminda anlamli bir fark elde
edilememistir. Findlay-Thompson ve Mombourquette (2014)’nin Isletme béliimiinde
farkli gruplar1 karsilagtirdiklar1 c¢alismada, geleneksel yontemle 6grenim goren
ogrencilerin basar1 durumlart ile “Ters-yliz simf yontemi” ile O6grenim godren
ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Overmyer (2014)
“Ters-yiiz sinif yontemi”nin basariya etkisini arastirdigi doktora tezinde, “Ters-yiiz

sinif yontemi”’nin 6grenci basarisina etkisinin olmadig1 sonucuna ulagmastir.
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Teknolojik gelismenin hizlanmas1 ve teknolojinin giderek hayatimizin birgok
noktasinda (egitim, iletisim, ulagim vb.) kendisine yer bulmasi hayatimizda
degisikliklere sebep olmustur. Bu degisikliklerden etkilenen alanlarin basinda egitim
gelmektedir. Egitimde basili olan materyaller imkéanlarin artisi, kullanigliligi,
erigilebilme kolaylig1 gibi nedenlerle sanal ortamlara aktarilmistir. Sanal ortama
aktarilan ders materyalleri egitimin islenis siirecini internet ve bilgisayar ortamina
tasimistir. Calismanin da konusu olan TOY, egitimde gerceklesen bu degisiklikler
sonrast ortaya ¢ikmistir. TOY, geleneksel egitim anlayisindaki ev 6devi kavramini
ortadan kaldirmis, ddevleri ev ortamindan okul ortamina tasimistir. Bu durumda
okulda 6grenilen kuramsal bilgiyi de bilgisayar ve internet araciligiyla ev ortamina
tasimugtir. TOY *iin, egitim alaninda ortaya gikardig1 degisikligin uygulanabilirligi ve

kullanilabilirligine gelindiginde, kullanilabilir oldugu sonucuna ulasilmistir.
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5.3. Oneriler

5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Ogrencilere verilen ders materyallerinin TYS ydnteminin kullanim siirecine
etkisi baska bir calisma ile incelenebilir.

TYS yontemi, bilginin kaliciligi gibi konularda da (Tarih, edebiyat vb.)
yapilabilir.

Bu calismada TYS yontemi, yliksekdgretimde 6grenim goren &grencilere
uygulanmistir. Yontemin gegerliligi agisindan yOntem ortadgretim ve

ilkogretimde de denenebilir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Calismanin yapildigi ¢alisma grubu daha 6nce yazma ile ilgili egitim almamais
ve yazma konusunda belirli bir 6nbilgi seviyesine sahip degildir. Calisma
yazma konusunda onbilgi seviyesi yiiksek olan 6grencilerle yapilabilir.

TYS yontemi yeni bir yontemdir. Ydntemin tanitilmasi ve uygulamasinin iyi
yapilabilmesi i¢in bu yontemi kullanacak olan egitimcilere gerekli
aciklamalar yapilabilir.

Calisgma sonucunda TYS yonteminin Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde TYS farkh
derslerde de kullanilabilir ve sonug bir de bu acidan degerlendirilebilir.

TYS ile ilk defa karsilagan 6grencilere yontemin ac¢iklanmasi ve faydalarinin

belirtilmesi gerekmektedir.
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EKLER

EK 1 - Egitim Calismalarinda Kullanilan Materyaller
1.HAFTA- ON TEST

Asagidaki konulardan sizin i¢in uygun olan birini segerek bir yazili anlatim ¢aligmasi
yapiniz.

Sevgi, sayg1 ve mutluluk tiggeninde bir yazi yaziniz.

Ogretmenin egitimdeki yeri ve dnemi hakkinda bir yaz1 yaziniz.

Kiiltiir ve 6nemi hakkinda bir yaz1 yaziniz.

Cevre kirliligi ve bu kirliligin nasil 6nlenebilecegi ile ilgili diisiincelerinizi
yaziniz.

e Aile ve ¢ocuklar arasindaki iletisim nasil olmalidir. Diislincelerinizi yaziniz.

2. HAFTA - Yaz ve Tarihgesi, Diger Dil Becerileriyle Iliskisi

Goger, A. (2014). Yazma egitimi. Ankara: Pegem Akademi.
Giines, F. (2014). Tiirk¢e ogretimi yaklasim ve modeller (3. Bask1). Ankara: Pegem
Akademi

% 1.YAZMA ve ONEMI
1.YAZMA ve ONEMI

{

Alim unutmus, kalem unutmamis...
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2.YAZMA BECERISININ DIGER
DIl BECERILERIYLE [LISKISI

Emile ZOLA

2. YAZMA BECERISININ DIGER DIl
BECERILERIYLE TLISKISI
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Vazinin Temel Nitelikleri

YAZMAK...

Yazma ve Onemi

http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/5735/1865

05.04.2017 tarihinde alinmstir.

Diistindiiklerimizi, duyduklarimizi, goriip yasadiklarimizi derli toplu ve diizenli bir
bicimde anlatmak biiyilk 6nem tasir. Bu bakimdan giizel yazmaya, daha dogrusu
diizgiin yazmaya ¢ok Ozen gostermek gerekir. Yoksa kendimizi tam olarak
anlatamayiz, baskalariyla saghkli bir iliski ve iletisim kuramayiz. Iyi bir yazih
anlatim yani kompozisyon, hem okul basarist i¢in hem de hayatta bagari kazanmak
icin ¢ok onemlidir. Bu nedenle kendi dilimizi ¢ok iyi 6grenmek ve diizgiin anlatim
becerisini elde etmek gereklidir. Herhangi bir konuda bilgi eksikligi belki bir
dereceye kadar hos goriilebilir ama kisi kendi dilinde dogru ve diizgiin bir yazili
anlatim becerisinden yoksun kalirsa ¢ok ayiptir, giicliiklerle karsilasir. Isteyen, biraz
caba gosteren herkes, duygu ve diisiincelerini dogru anlatabilir, amacini diizgiin
olarak yaziya dokebilir. Kuskusuz herkes biiyiik yazar olamaz ama isteyen ve ¢aba
gosteren herkes dogru yazma becerisini kazanabilir. Ogrenci yazilarinda ve
kompozisyonlarda en ¢ok goriilen yanlisliklar1 soyle siralayabiliriz: Bozuk ciimle,
81


http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/5735/1865

sozciikleri yerinde kullanmamak, diizglin olmayan anlatim, sdzlerin birbirine ters
diismesi, plansizlik, bilgi ve gdzlem yanlislari, gereksiz sozler, sozciik tekrarlari, agik
olmayis... Basarili bir yazili anlatim icin goz Oniinde tutulmasi gereken temel
noktalar vardir. Bunlarin en 6nemlileri de sOyle siralanabilir:

1. Her seyden dnce giizel yazmanin 6énemine inanmak, buna istek duymak gerekir.
Bir kisi baslangicta karsilastigi giicliikkleri yenebilir, zaman zaman yaptig1
yanliglardan kurtulabilir. Yeter ki diizglin yazmaya caba ve 0zen gostersin. Bazi
eksik ve yanlislar yiiziinden hemen umutsuzluga kapilmamak, «Benim 1iyi
kompozisyon yazma yetenegim yok!» diyerek ipin ucunu birakmamak gerekir. Bu
goriis, her konu icin gecerlidir. Onemli olan, hayatta karsilasilan engelleri asmaya
calismak ve agsmaktir.

2. Saglam bir ciimle bilgisine sahip olmak. Bilindigi gibi ciimle, bir duyguyu, bir
diisiinceyi tam olarak anlatan s6z dizisidir. Dogru ve gilizel yazmak i¢in climleyi,
Ozellikle ciimlenin 6gelerini iyi bilmeli, bildiklerimizi uygulamaya koymaliyiz.
Kurdugumuz ciimle dogru olmalidir. Onemli bir nokta da, égrencilerimizin ise kisa
climlelerle baslamasidir. Clinkii uzun ve karigik ciimleler hem anlagilirligi engeller,
hem de dilbilgisi kurallar1 yoniinden birtakim yanlislar yapmamiza yol agar. Ayrica
climlede gereksiz sozciiklerden kaginmali, amacimizi elden geldigince az sozciikle
anlatmaya ¢alismaliy1z.

3. Noktalama isaretlerini ve yazim kurallarini iyi 6grenmek ve giderek yerli yerinde
kullanmak biiyiikk 6nem tasir. Eger kii¢iik yaslarda saglam bir temel atmazsak, ilerde
cok biiyiik giicliiklerle karsilasiriz.

4. Elden geldigince bol, fakat dikkatli okumak. Dogru ve giizel yazmada kisiy1
bagariya gotiiren yollardan biri de bol ve dikkatli okumaktir. Boyle bir okuma,
farkina bile varmadan bize ¢ok sey kazandirir. Okunan kitap ve yazilar, insanin bilgi
ve Kkiiltiirlinii artirir, kelime hazinesini( sozciik dagarci@ini) zenginlestirir, dil
yetenegini gli¢lendirir, diisiince ve hayal diinyasin1 genisletir. Her bakimdan en etkili
aractir okuma. Anlayarak ve diisiinerek okuma, yazma becerimizi de gelistirir. Fakat
okuyacagimiz kitab1 iyi segmek gerekir. Bu konuda ogrencilerimize, biiyiiklere,
ozellikle Ogretmenleri yol gosterebilir. Dilimizi basariyla kullanan bir yazarin
kullandig1 sozciiklere, bunlarin ciimle i¢inde kullanilisina, paragraf diizenine, yazim
kurallarimin uygulanigina ve noktalama isaretlerinin kullanilisina iyice dikkat
edersek, yazma konusunda kazancimiz ¢ok olur.

5. Belli bir konuda basarili bir yazi yazmak igin, o6ncelikle konuyu iyi anlamak ve
kavramak gerekir. Ondan sonra, o konuyla ilgili neler sdyleyebilecegimizi
diislinmeli, onlar1 bir diizene koymali, soziin kisast plan yapmaliyiz. Buna, ana fikir
ve yardimer fikirleri belirleme de diyebiliriz. Eger boyle bir zihinsel hazirlik ve
diizenleme yoluna gitmeden aklimiza gelen her seyi gelisiglizel yazmaya kalkarsak
basarili olamayiz. Ogrencilerimizin bu noktaya dikkat etmelerinde biiyiik yarar

vardir. Bu konuda gésterecegimiz 6zen, bizi ilgisiz ve gereksiz seyler yakmaktan da
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kurtarir. Yazimizda biitiinliigli ve diizeni saglar. Plan, yalnizca yazida degil, biitiin
islerimizde bizi kisa yoldan amacimiza ulastirir. Goriiglerimizi desteklemek ve
pekistirmek i¢in carpict 6rnekler vermek de yararli olur. Bir yazi yazarken konuyla
ilgili maddelerin toplanmasina «bulus» buluglarin bir siraya konulmasina
«diizenleyis», onlara yazi bigimi verilmesine «anlatis» denir. Bunlar1 uygulamamiz,
kelime hazinesi, ciimle, paragraf yapisi, yazim, noktalama ile goriislerin diizene
konmasina siki sikiya baglidir. Bu arada kagidimizin temiz ve diizgiin, yazimizin
okunakli olmasina 6zen gostermeli, yazimiza uygun bir baslik koymaliyiz.

6. Yazdigimiz bir yaziy1 6nce kendimiz bir veya birka¢ kez okumali; bi¢im, igerik,
diizen, noktalama ve yazim kurallar1 yoniinden incelemeliyiz. Bu, goziimiizden
kagan baz1 eksikleri ve yanliglart gormemizi kolaylastirir. Onlari  hemen
diizeltebiliriz. Boylece de, yazma isini bir aligkanlifa ve beceriye doniistiirmiis
oluruz. Sunu kesinlikle bilmek gerekir ki dogru ve gilizel yazma ¢abasi 6grenimle
elde edilir. Sanildigi gibi olaganiistii yetenekler de istemez. Yazma, yazarak
dgrenilen bir sanattir. lyi, dogru, diizenli ve etkili yazmaya giden yol, alistirmalardan
ve dikkatli denemelerden gecer. Giizel yazma becerisi, ancak bu yolla yazandir. Bu
arada Ogretmenlerin ve ilgililerin uyarilarina deger vermek, yanliglardan kurtulmak
ve diizenli anlatim i¢in 6zel ¢aba gostermek gerekir. Kendi dilimizi ¢ok 1yi dgrenir
ve kullanirsak, yabanci dil 6grenmemiz de kolaylasir.

3.HAFTA - Yazma Ogretiminin Amag ve ilkeleri

Goger, A. (2014). Yazma egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

YAZMA EGITIMININ AMAC VE ILKELERI

AMACLARI

e Yazma stivecini icsellestirmek yazma istek

ve zevkini kazanmak
e VYazmada bilgi vermenin yaninda zevk almasimni
da saglamak
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Dogru yazma sorumlulugu kazandirmak.

Metin olusturmaktan cok metin olusturma icin
ogrencilerin gevekli becerilere sahip olmalarin
saglamak.

Sozciiklerin dogru yazilisint dogru yazum yoluyla
dogru soylenisini ogretmek.

Yazim Kilavuzu

JEW MNP TECSS TIMDIIL HIAQE

Tark Oil Kurumg Yaylat

Yazim kurallarini ogretmek.

Ogrencilerin yazi tirlerini tanuma, kendilevini
yazili olarak ifade etme ve vyaratict yazuar
yazmalarm saglamak.

Yazarken olaylara, diisiincelere gerekli ve
mantiklr bir diizen verebilmek,
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o VYazwy giris, gelisme ve sonu¢ ana diizenleyisine
gore gelistirmek; yaziya uygun baslik koyabilmek.

e Duyuru, dilekce, mektup vb. bicim ve anlatim
ozelliklerine uygun yazabilmek

ITALYA BASKONSOLOSLUGU'NA
{STANBUL

18.07.2012 tarihinde tlkenizin Roma sehrinden baglayacak olan
interrail Avrupa Seyahatim igin gerekli vizenin verilmesini tarafinizdan
rica ederim. Seyahat esnasinda biitiin masraflar .......... tarafindan
kargilanacaktir.

Saygllarimla

21.05.2012
Adiniz Soyadiniz

e Varaticilik isteyen Oykii, roman, oyun vb. tiirler
icin konu bulmavya, bunlar: iyi bir diizleme ve
etkili bir anlatimla yazmaya aliymak.

e Vazili olarak iiretilen metinlerde sikca kRullanilan
(Metinin tiirviine gove oznel / nesnel bakis acist ve
buna gore metindeki dilsel diizenlemeleri)
tanumak ve uygulayabilmek.
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e Vazili olarak iiretilen metinlerde paragraf yapisi
ile anlatim cercevelerinin nasil iliskilendigini
ogrenebilmek.

e Bir yapiti, bir diisiince ya da goriisii aciklayan,
tartisan elestivel yazilar yazmaya alismak.

e Kendisinin ya da baskastmin yazisint oRuyup
yazum, anlatim ve anlam vyonlevinden diizeltme
aliskanligt kazanmak.

e Yazma becerisini biitiin alanlarda kullanabilir
olmak ve biitiinciil ogrenmeyi saglamak.

e Yazma egitimini okuldaki calismalarla sl
birakmamak, ogrencilevin okul disinda da yazma
aliskanlizgr kazanmasm saglamak.

ILKELER

e Yazma becerisi yazi yazmakla ogrenilir. Yazma
egitimi yonteminin temel ilkesi “yazdurmaktr” .

e Yazmak vyazarak ogrenildiginden ogrencilere bol
bol uygulama yaptwriumalidir.
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o Ogrencilerin kendi diizeylerine uygun duygu,

yasantt ve bilgilerini anlatma olanagt verecek
konular secilmeli, bireysel farklilikla goz oniinde
bulundurulmaldur.

e Yazma calismalarmda ogrenci daima merkeze
almmmalidur.

Vazma calismalart vyasamla iliskRilendirilimeli;
gunliik tutma, ant yazma, rapor olusturma vb.
etkinliklerle ogrencilere yazmanin zevk(i yanlari
gosterilmelidir.

Dil bilgisi kurallari, yazma etkinlikleri icinde
ylizmeyi, bisiklete binmeyi Ogrenen cocuklara
verilen bilgiler gibi- teorik ve uygulamann bir
arada uygulandigir  biitiinlesik  bir  yapida
verilmeli.

Ogretmenler de ogrencileriyle yazmalidurlar.
Vazuan vazilar swf ortamwmda vyapiwct bir
yaklasimla elestivilmelidir.

lyi vyazabilmesi icin ogrencide kendine karst
giiven uyandwimalidir.
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Bu yaziyi en
guzel sekilde

o Ogrenci yazistu kendisinin de kabul etmis ve
benimsemis olacagt bir amacg icin yazmalidur.

o Ogrenci yazmadan once yazun konusuna Rarst
muhakkak ilgi duymalidur.

o Ogrenci yazisina karst bir sorumluluk duygusuna
ervismelidir.
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e Sonuc¢ olarak, swmifta yazmaya istek havast
olusturulmaly, bu hava, yazanlart isteklendirerer,
cekingenleri yiiveklendirerek, yazdiklarini
birbirlevine  okutarak, vyazma vyarismalari
diizenleyerek, smnif ve okul gazetesine vyazilar
yazdwilarak yaratilabilir.

YAZMAK UZERINE

http://www.siirkolik.net/denemeler/8223-yazmak-uzerine.asp

12.04.2017 tarihinde alinmistir.

Yazi, yuce yaraticimizin biz insanlara bahsettidi muazzam bir nimet ve
yasananin bir kitabesi, izdUsumudur. Kulaktan kulaga dolasarak varhgini
surdurebilen hakikatler, asil sdzler ve kultirel degerler gegen uzun asirlar
arasinda ezile ezile ciddiyetini ve gercgekligini kaybederken, murekkebin
kivrak kavisleri arasinda yeniden hayat bularak daha uzun sudre insanhgin
dimaginda yer edebilmigtir. Hi¢ dugunduk mu neden acaba yazi ilk insandan
asirlar sonra ortaya ¢cikmistir? Madem bu kadar énemli idi, neden yaratici ilk
insanla beraber yaziy1 da yaratmadi da asirlar 6tesine atti? ClUnkl yazmak
bir sureg ile ortaya ¢ikar. Her seyden dnce dusinmesini 6greneceksin, sonra
zaten sen yazmak istemesen bile yasadigin olaylar ve hafizanda agirlik
yapan bilgi birikimin digariya akmaya baslayacak ve bildiklerini paylasacak

insanlar  bulamadidin anda ise seni yazmaya  zorlayacaktir.

Peki nasil yazmaliyiz, bunun bir kurali yok mu? Elbette var. Fakat bence
yazmada ki en buyuk kural kuralsiz yazmaktir. Yazmak yasamin digina
¢cikmak, yuvarlak dinyadan uzaklasip ugsuz bucaksiz hayaller aleminde
fikirlerle dans etmektir. Kalbinden diline dokulenleri beynine fisildayip, akil
terazisinde tartarak kaleminin ucuyla yagsamin digindan sokup getirdiklerinin
siyah incileriyle beyaz dinyay!i suslemektir.
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Yazdiklariyla farksiz konularda fark yaratabilmek ve herkesin kullandigi
kelimelerle ama herkesten farkli yazabiliyor olmak insani her zaman farkli
kilar. insan her seyden énce kendisi icin yazmali ve yazmaya kendinden
baglamali. Her insan farkli bir dinyadir. Kendi dinyasinda kendini
kesfedebilmek adeta dominonun bir tagini gekmek gibidir ve bdylece butin

insanlari yani insanhgi ve kainati anlayabilecek ve en guzeli anlatabileceksin.

Bir siniri ya da bir boyutu yoktur yazmanin. Hani ‘;dilinin déondigu kadar’;
denilir ya iste sende kaleminin ¢izdigi kadar, kagidinin son satirina kadar,
gunluk olsun yillik olsun, ister roman ister giir, dusune bildigin her seyi yaz.
Sessiz bir ¢iglikla haykir dinyaya dogrularini fakat gergeklerden sasmadan,

hakikati asmadan.

Ne susmak yakisir bize ne de bos ve gereksiz konusmak. Bize yakisan tek
sey korkmadan, ¢ekinmeden ve sikilmadan yazmak. Okuryazar demek ne
demektir zaten? Sadece okumak ya da sadece yazmak degildir tabif ki. Adi
ustinde okur ve yazar. Madem okuryazar bir milletiz o halde en az

okudugumuz kadar da yazmalyiz.

Ve Ozan CELEBI’' nin cok sevdigim bir siirini sizlerle paylasmak istiyorum.
Yazan insanlarimizin ( 6zellikle genglerimizin) daha da artmasi dilegiyle daha

aydin ve bol yazih gunler diliyorum.

YAZMAK UZERINE

Yazmakla basladi anlamak

i gekip rahatlamak

Dunyayi daha iyi sorgulamak

Sonra igindekileri daha iyi haykirmak
Yazmakla bagladi anlamak

Sevgiliye sevdigini daha iyi vurgulamak
Dunyayi kendi gapinda kurgulamak
Her bir filmin icinde oynamak

Sonra her bir yazida kahraman olmak
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Yazmakla basladi anlamak

Buz tutmus yuregini 1sitmak

Her defa aciyan kanay! tekrar acitmak
Sonra o yaraya tuz basmak

Yazmakla bagladi anlamak

Her biri satiri yasadiklarinla imzalamak
Kelimelerin arasina sevgiliyi saklamak
Her bir satirda rlizgar gibi esmek
Sonra sevgiliyi aramak

Yazmakla bagladi her seyi anlamak
icinde ne varsa esmek

Satirlarda kendi porteni cizmek

En guzel melodiyi dinlemek

Sonra sonuna kadar huzura ermek

Ozan Celebi

4. HAFTA - Yazmanin Asamalari

Glnes, F. (2014). Tiirk¢e 6gretimi yaklasim ve modeller (3. Baski). Ankara: Pegem
Akademi.
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5. HAFTA - Yazma Ogretimi ve Uygulamalar

Yildiz, C. (Editor), Tiirkce 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi

BN CYAZ Mg
BN CALISMALARI
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b) Mektup Yazma: Verilen bir plana goére kisisel
mektuplar ve is mektuplari yazdirilir. Bu arada dilekge,
rapor ve basvuru formlari gibi giinliik hayatta yapiimasi
gerekli yazma aligkanliklarina yer verilebilir.

¢) Duyuru, Haber ve Tutanaklar: Karsimizdaki kisiye
haber vermek igin yaziir «Duyuru tahtasi»
hazirlanabilir. Haberler asilabilir. Bir yandan okuma
aliskanligi kazandirir, bir yandan da giizel yazi 6rnekleri
sergilenmis olur.

v'

L e T T e

d) Okunanlarla ilgili Yazilar: Okudugunuz bir masal,

hikaye, ani ya da siirdeki bir durumu o6grencilerin
yasantilarina  ve  hayal glglerine  baglayarak
yaptiracagimiz bir yazma caligmasidir. Parca okunur.
Parca Uzerinde yazma calismasi yapacagimiz durum
agiklanir.

e) Gozlenen ya da Yasanan Olaylarla ilgili Yazlar:
Ogrenciler soyut konularda yazi yazmazlar. Konular
muimkiin oldugu kadar giinliik hayattan alinmalidir.

f) Resimlere Bakarak Yazma: Resimleri kendi mizag,
gozlem wve vyasantilanna gore yorumlama, resmi
ayrintilari ile betimleme aliskanhiklari kazandinir. ikinci
siniftan itibaren baglanmaldir. Resimler o&grencilerin
gorebilecegi yere asilmah wve resim izerinde
tartigiimahdir.

g) Rilyalan Yazma: Ogrencilere riyalarini yazdirirken
dogal olanaklar hazirlamaliyiz. Riyalarla ilgili kayitlar
tutturabiliriz. Riya yazma ile hikaye ve masallar
arasindaki iliskiyi égrencilere sezdirmeliyiz.

YAZMA OGRETiMi
Yildiz, C. (Editor), Tiirkce dgretimi. Ankara: Pegem Akademi

Yazma Ogretimi ile yazili anlatim arasinda hem teknik hem de amaglar
arasinda farklar vardir. Yazma oOgretimi, Ogrencilerin kendilerini, duygularini,
disincelerini, isteklerini hayallerini ifade etmelerini saglamak igin onlari, cesaret ve
zevk egliginde geg¢mis birikimlerinden faydalanarak bir adim daha ileri seviyede
yazabilir durumuna getirmelidir. Yazili anlatim ise bu seviyenin daha ilerisi ve daha
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dizeylisi olmak durumundadir. Bu bakimdan ilkogretim ikinci kademe 6grencileri
icin yazil anlatimdan ziyade yazma 6gretimi gereklidir.

Okullarda yazma 6gretimi yerine “kompozisyon” kelimesi kullanilmaktadir.
Kompozisyon kelimesini kullanmak eskiden kalma bir aliskanliktir. Onun yerine
okullarda bir 6grenme alani olan “yazma” kelimesini kullanmak daha isabetli olsa
gerektir.

Yazma dersleri yerine kompozisyon dersi yapan O6gretmenler, verilen
herhangi bir atasozlnil, vecizeyi acgiklatmak; 6grencilere anilarini agiklatmak;
o0grencilere anilarini yazdirmak; bir konu hakkinda bir planlama yapmayi
o0gretmeden bir dislince yazisi yazdirmak gibi yanhslklara disebilmektedir. Yazma
Ogretimi bu degildir. Yazma 0Ogretimi oyun, eglence esliginde, zaten korkudan
dislinemeyen 6grencilerin korkularini giderecek cesaretlendirmeyle, seviyelerine
uygun zevkli yazi tirleri ve etkinlikleriyle yonlendirerek onlari yazmaya alistirmaktir.

Ogrencilerden giinliik tutmalarini, ani defteri edinmelerini, her hafta bir yere
mektup yazmalarini, sinifta cereyan eden olaylardan bir rapor ¢ikarmalarini istemek
gibi farkli etkinlik ve galismalarla yazmanin zevkli yanlarini géstermek gerekir.

Yazma becerisini konusan ve diislinen her insan edinebilir. Yazma becerisini
edinmek demek mikemmel bir yazar olmak demek degildir. icinde besledigi
duygulari ve dustnceleri, gerceklesen olaylari, yapilmasini istedigi bir isi
anlatabilmek yazma becerisini kavramis olmak demektir.

Yazma calismalarinda merkezde daima 6grenci olmalidir.  Ogrenciyi
O0gretmenin bulundugu seviyeye cekmekten ziyade, Ogrenciyi kendi bulundugu
seviyeden kapasitesi ve algilama — anlama giici nispetinde yukarilara dogru
¢agirmak temel anlayis olmalidir. Her 6grenci cesitli nedenlerden dolayi farkl yapi
ve seviyededir. Dolayislyla yazma etkinlikleri 68renciye gore olmalidir.

Yazma becerisi, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasidir. Yazma
becerisini mekanik bir slirec olarak degil, elestirel bir disiinme slireci olarak
algilamak ve bilmek gerekir. Yazma becerisi yazi yazmakla 6grenilir.

YAZMA OGRETIMINDE OGRETMENE DUSEN GOREVLER

Ogrencilerin egitim hayatlarinda onlar icin en yakin ve 6nemli model
ogretmenlerdir. Bu model olma durumunu 06gretmenin hayati boyunca hig
unutmayarak yasamasi gerekir. Ogretmenin tahtaya yazdigi yazi, 6grencinin
defterine attigl imza 6grencinin yazisi icin soyledikleri 6grenciler i¢cin unutulmayacak
s6z ve tavirlardir.

Ogrenci, Tirkce dersinde 6grendiklerinin 6gretmenlerce nasil titizlikle
uygulandigini gormeli, icinde yasadigi diger egitim-0gretim ortamlarinda da ayni
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O0zen ve titizlik gosterilerek daha oOnceki 6grendiklerine ters disen bir ortam
yaratiimamalidir.

Ayrica 6gretmen;

> Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate almalidir.

» Farklh yazim tirlerini tanitarak 6grencilerin okuma aliskanhgi kazanmalarina
yardimci olmalidir.

> Ogrencilerin disiincelerini 5Snemsemelidir.

» Kaynaklara ulasma yéntemlerini sunmaldir.

> Ogrencilerin edebi zevklerini gelistirici calismalar yapmalidir.

> Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirici calismalar yapmalidir.

> Ogrencilerin, bilgilerini siniflandirmalarina, karsilastirma yapmalarina,
bilgiler arasinda iliskilendirmeler kurmalarina yeni bilgiler yorumlamalarina
yardimci olmalidir.

> Ogrencilerin, 6grenme tirlerine gore calismalar yapmalarina yardimci
olmahdir.

> Ogrencilerin, kendilerini degerlendirmelerine yénelik calismalar yapmalarina
yardimci olmalidir.

» Yapilan etkinlikler konusunda diger Ogretmenleri ve velileri
bilgilendirmelidir.

» Etkinliklerin sonunda ortaya ¢ikan Grlinlerden arsiv olusturmahdir.
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6. HAFTA - Yazma Yontem ve Teknikleri

MEB 2006 Tiirk¢e Programi (69-71)’dan alinmustir.

1.NOT ALMA

+ Amag: Ogrencilerin okunan ve dinlenilenlerin nemli
noktalarini  segebilmesini, bilgi ve dustncelerini
siniflandirabilmesini ve sistemli calisma becerisini
kazanmalarini saglayarak zaman kaybini onlemektir.

* Uygulama: Not almanin  oncelikli  islevinin
hatirlatmak oldugu, ayrintilara girilmemesi gerektigi,
anlatilanin  6zgiin ifadelerle yazilmasi gerektigi
konusunda bilgi verilir. Herhangi bir konuda bir metin
okutulur ya da dinletilir. Onemli noktalari not
almalari istenir.

3.BOSLUK DOLDURMA

* Amag: (‘)érendlerin okuduklarini,  dinlediklerini
anlamalari  ve  anladiklarini,  konunun/metnin
baglamina uygun olarak anlatma becerilerini
gelistirmektir.

+ Uygulama: Ogrencilerin, okuduklarina, dinlediklerine
yonelik olarak hazirlanan metinler, cimleler halinde
bosluklar birakilarak 6grencilere dagitilir. Ogrenciler
bosluklari  metnin  baglamina uygun ifadelerle
doldurur.
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2.0ZET CIKARMA
Amag: Ogrencilerin anladiklarini kisa ve 6z
bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmek,
onlara bilingli ve diizenli ¢alisma aliskanlgi
kazandirmaktir.

Uygulama: Sinif ortaminda okunan ya da
dinlenen bir konu oncelikle &gretmen

tarafindan ozetlenir. Ozet gikarirken
dikkat edilmesi gereken; eserin iyice
anlagilmis olmasi, susli ifadelere tekrarlara
yer vermemesi, kisisel goriis ve disiincelere
yer vermemesi gibi hususlarda 6grenci
bilgilendirilir.

4.KELIME VE KAVRAM HAVUZUNDAN
SECEREK YAZMA

« Amag: Ogrencilerin 6grendikleri kelime, kavram,
atasozu ve deyimleri anlatimlarinda kullanmalarini
saglayarak kalici kilmak ve béylece s6z varliklarini
zenginlestirmektir.

» Uygulama: Ofretmen tarafindan kelime, kavram,
atasozu ve deyimlerden olusan bir havuz olusturulur.
Bunlar kagida ya da tahtaya yazilarak ogrencilere
verilir. Ogrenciler belirledikleri yazma konusuna veya
yazacaklarinin ana fikrine bagh olarak bu kelime,
kavram , atasozu ve deyimlerden uygun olani secerek
yazilarinda kullanirlar.



NOOLDU LAN nive AGLIYOSUN?

YAZ GELIYOR

5.S£RBEST YAZMA

mag: Ogrencilerin herhangi bir konudaki
duygu diisiince ve hayallerini yazmalarini
saglayarak ifade giiglerini ve yazili anlatim
yeteneklenm gelistirmektir.

: Ogrenciler bir konu segerler ve
segﬂklem konu hakkindaki duygu, diisiince
ve hayallerini tiir siirlamasi olmadan
yazarlar. Serbest yazma calismalarinin
sinifta uygulanma  zorunlulugu yoktur.
O§renculerm okul disinda yazdiklarini da
ogretmen ve arkadaslariyla paylasabilirler.

6.KONTROLLU YAZMA

+ Amag: Kelimelerin ciimle vyapilarinin ve ifade
kaliplarinin  Tiirkgenin kurallarina uygun sekilde
yazilmasidir.

+ Uygulama: Kelime, climle ve paragraf diizeyinde
yapilan kontrollii yazma galismalari, ogrencilerin
seviyeleri dikkate alinarak ciimle ve paragraf
dlizeyinde ele alinmistir. Dil bilgisi calismalarini da
pekistirmeye yonelik olan bu yontem farkl sekilllerde
uygulanabilir;
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1) Ogrendlere drnek bir metin verili. Ogrenciler
metmde gegen anahtar kelimeleri de kullanarak yeni
bir metin olustururlar.

2) Bir paragrafi olusturan cimlelerin yerleri degistirilir.

Ogrenciler duygu ve diisiincenin akisina gore
cumleleri mantikli bir siraya koyarak paragrafi
yeniden olustururlar.
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Acaba romanin
sonunda

Bihter ile Behliil
kavusacak mi1?

12.BiR METINDEN HAREKETLE YENI BIR
METIN OLUSTURMA

+ Amag: Ogrencilerin hangi tiirde yazmaya yatkin
olduklarini  belirleyerek yaraticiiklarini o  yénde
gelistirmektir.

+ Uygulama: Ogrencilere herhangi bir tiirde metin
verili. Ogrenciler metni kavrayarak metni kendi
duygu, distince ve hayal dinyalarina gore yeni bir
metin kurgularlar.

13.DUYULARDAN HAREKETLE YAZMA

14.GRUP OLARAK YAZMA

+ Amag: Ogrencilerin algilama giiglerini ve dikkatlerini + Amag: Ogrencilerin gevreleriyle iletisim kurmalarini,

gelistirmektir.

Uygulama: Duyularin birini veya birkagini harekete
gecirecek etkinlikler yapilir. Ornegin, ogrencilere
miuzik dinletilerek kendilerinde uyandirdigi duygu ve
disunceleri yazmalari istenir. Sinifa getirilen veya
ogrencilerden birinin ¢izmis oldugu resim hakkinda
konusulur. Daha sonra oOgrencilerden resimle ilgili
duygu, dusiince, hayal ve izlenimlerini yazmalan
istenir.
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is birligi yapmalarini ve birbirleriyle etkilesimde
bulunarak grup bilinci kazanmalarini  saglamak,
boylece kisisel gelisimlerine yardimc olmaktir.

Uygulama: Sinif kiigiik gruplara ayrilarak her gruba
farkh yazma konulan verili. Grup lyeleri konunun
belli bir yonini ele alarak yazar. Gruplar konu
hakkinda yazdiklarini mantiksal diizen, dil ve anlatim
yéniinden birlestirerek tek bir metin haline getirirler.



15.ELESTIREL YAZMA

+ Amag: Oprencilerin olay ve durumlara tarafsiz
bakma, yorum yapma, fikir ve ¢6zim Gretme
becerilerini gelistirmektir.

+ Uygulama: Herhangi bir olay, durum ve disince,
sinifin giindemine alinarak tartisiir. Ogrenciler, konu
hakkindaki distinceleri olumlu olumsuz yonleriyle ve
tarafsiz bir yaklagimla anlatirlar.

KUFE

http://www.xn--edebiyatgretmeni-twb.net/kufe.ntm 03.05.2017 tarihinde alinmistir.

Cin'in kirsal kesiminde yasam savasi veren bir aile vardi. Dede, baba, anne ve
cocuktan olusan bu aile maddi sikintilarla bogusuyordu. Bir giin baba, yillarin
verdigi yorgunlukla bir kdsede oturmaktan bagka ise yaramayan dedeyi, pazar
kiifesine koyarak nehre dogru yola ¢ikti.

Nehrin kenarinda arkadaslartyla oynayan ¢ocuk, babasina ne yaptigini sordu.
Baba: "Biiyiik babanin bize yiik olmaktan baska yaptig1 bir sey yok. Onu bu kiife ile
beraber nehre atmaya karar verdim" dedi. Cocuk heyecanlanarak atildi...

7. HAFTA —Yaxz Tiirleri
http://c.ogren-sen.com/oyku/4717/index.ntml 12.05.2017 tarihinde alinmustir.

HIKAYE (OYKU) : Gergek ya da gercege uygun olarak tasarlanmis olaylari yer, kisi ve zamana

bagli olarak anlatan kisa yazilardir.
*Unsurlar: Olay, kisi, yer(¢evre), zaman
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*QOzellikleri: Kisa yazilardir.
Kisileri sayica azdir.
Hayatin sadece bir kesitini anlatir.
Anlatimi ya birinci Kisi ya da ii¢iincii Kisi agzindandir.
ROMAN: Yasanmis veya yasanabilir olaylar1 kisi, yer(¢evre) ve zamana baglh
olarak anlatan uzun yazilardir.
Romanla 6ykii arasindaki temel fark, romanin uzun, hikdyenin kisa olmasidir.

Oykiide bir ya da birkag, romanda ise birbiriyle ilgili i¢ ice bircok olay bulunur.
Oykiide olaylarin gectigi cevre dar, romanda ise ¢ok genistir.
*Roman tiirleri: Tore romani(sosyolojik roman), psikolojik roman, macera
romant, tarihi roman, polisiye roman, bilim-kurgu romani, korku romantu...
MASAL : Olaganiistii olaylarla siislenmis ilgi ¢ekici Oykiilere masal denir.
*QOzellikleri: Masallar sozlii anlatim {iriinleridir. Sonradan derlenip yaziya
gecirilmislerdir. Bu nedenle yazarlari belli degildir. (Anonim {iriinlerdir)

-Masallar genelde bir tekerlemeyle baslar ve iyi bir dilekle sona ererler.

-Cinler, periler, devler, ejderhalar gibi olaganiistii yaratiklar masal kahramani
olabilir.

-Masallar genellikle duyulan gegmis zamanla anlatilir.

FABL: Kahramanlari insan disindaki varliklar olan ve sonunda bir ders, bir 6giit
vermeyi amaglayan dykiilere Fabl denir.

- Fabl cogunlukla manzum olarak yazilir. Diiz yazi bigiminde yazilanlar1 da varsa
da ¢ok degildir.

- Bu yaz tiiriiniin kaynagi, Hint yazari BEYDEBA’nin KELILE VE DIMNE
adl1 eseridir.

-Bat1 edebiyatinda EZOP ve LAFONTEN bu tiiriin taninmis yazarlaridir.

-Tiirk edebiyatinda bu tiirde ilk olarak SINASI, daha sonra da TEVFIK
FIKRET o6rnekler vermis, ORHAN VELI KANIK da Lafonten’den gevirileriyle bu
tiire katkida bulunmustur.

BiYOGRAFI( YASAM OYKUSU): Bilim, sanat, edebiyat, siyaset, spor, askerlik
gibi ¢esitli alanlarda {in yapmuis kisilerin hayatlarini anlatan yazilardir.

-Biyografiler kaynak ve belgelere dayanarak yazilir.

-Hayat hikayesi bagkasi tarafindan anlatilir.
OTOBIYOGRAFI (OZYASAM OYKUSU): Cesitli alanlarda iin yapmis kisilerin
kendi hayatlarin1 anlattiklar1 yazilardir. Yazar siirekli olarak bellegini yoklayarak
kendi i¢ine bakar.
GEZI YAZISI (SEYAHATNAME): Yazarlarin gezip gordiikleri yerleri ilgi cekici
yonleriyle tanittiklar1 yazilardir.

-Gezi yazilan, tarih, cografya, sosyoloji, folklor gibi pek ¢ok bilim dali igin
kaynak ozelligi tasir.

- Edebiyatimizda pek ¢ok yazarin bu tiirde eseri veya yazis1 vardir. Fakat tiirlin
edebiyatimizdaki en tanminmis yazart EVLIYA CELEBI’dir. On ciltlik
Seyahatname adli eseri ¢ok {inliidiir.
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ROPORTAJ: Gazete ve dergi yazarlarinin herhangi bir olay, yer, sorun vb. konular
hakkinda bir sonuca varmak, bunu topluma duyurmak amaciyla yaptiklar1 aragtirma
ve incelemeleri anlatan yazilardir.

-Roportajlar gazete ve dergilerde yayimlanan yazilar oldugu icin ¢ogunlukla
fotograf veya belgelerle desteklenirler.
Not: Unlii kisilerle veya topluluklarla herhangi bir konuda karsilikli yapilan
konusmalara da Roportaj veya Miilakat denir.
MAKALE: Bir konu lizerinde belli bir diisiinceyi savunup desteklemek veya sadece
bilgi vermek amaciyla yazilan gazete ve dergi yazilaridir.

-Sade ve nesnel bir anlatimla yazilirlar.

-Makalede diisiincelerin ispat edilme amaci vardir.

-Her alanda, her konuda makale yazilabilir.

-Savunulan diislinceyi ispat edebilmek i¢in belgelere, fotograflara veya o konuda
s0z sahibi olmus kisilerin goriislerine yer verilebilir.

-Tiirk edebiyatinda ilk makale Sinasi’nin “Mukaddime” adl1 yazisidir.
ANI (HATIRA): Bir kisinin, kendi yasadigi veya tanik oldugu olaylar1 anlattigi

yazi tlridiir.

-Anilar genellikle olayin iizerinden zaman gectikten sonra yazilir.

-Yazar, anilarda gercege uygun davranmalidir. Buna ragmen bir kisinin bakis
acistyla yazildigi i¢in anilar 6znel yazilardir.
GUNLUK (GUNCE): Bir kisinin, gézlem, diisiince, duygu ve izlenimlerini giinii

giiniine ve tarih diiserek anlattig1 yazilardir.

- QGilnl giiniine yazilmast ile Am tiriinden ayrilir. Ayrica baskalart igin
yazilmadigindan giinliikler anilara gore daha serbest ve icten yazilir.
DENEME: Yazarlarin herhangi bir konu hakkindaki diislincelerini, ispat amaci
tasimadan kendi kendileriyle konusuyormus gibi anlattiklar yazilardir.

-Denemeler 6znel yazilardir.

-Konu sinirlamasi yoktur, her alanda deneme yazilabilir.

-Anlatilan diislincenin ispat edilmesi gibi bir amag yoktur.

-Fikra, makale, sOylesi gibi tiirlerle karistirmamak i¢in 6zellikleri iyi bilinmelidir.

-Fransiz yazar MONTAIGNE’nin Denemeler adli eseri bu tiiriin en tanmnmis
eseridir.

-Edebiyatimizda hemen her yazarin bu tiirde eseri vardir. Fakat bu alandaki en
tinlli yazarimiz Nurullah Atag’tir.
ELESTIRI (TENKIT): Diisiince, sanat ve edebiyat eserlerini agiklama, ¢oziimleme

ve ¢esitli acilardan (olumlu ve olumsuz yonleriyle) degerlendirmeye yonelik bir yazi
tirtdiir.

-Elestiriyi bir meslek halinde devam ettiren kisiye elestirmen denir.

SOYLEV_(NUTUK): Topluluklari etkilemek amaciyla belirli bir konuyu coskulu
bir bi¢imde anlatma sanatidir.
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-Aslinda konusmaya dayali bir tiirdiir. Fakat konusmalarin yazili metinlerine de
nutuk denir.
-Bu tiiriin en énemli 6rnegi ATATURKiin “NUTUK” adli eseridir.

HABER: Gazetelerde, dergilerde, meslek kuruluslarinin belli araliklarla
yayimladig: biiltenlerde: radyo ve televizyonlarda belli zaman araliklartyla sunulan
biiltenlerde halka duyurulmak iizere yazilan yazilara haber denir. Haber yazmak ¢ok
onemlidir. “Ne?/Kim; Neyi?/Kimi? ; Nasil?; Nig¢in?; Nerede?; Ne Zaman?”
sorularinin yanitlar1 haberde bulunmalidir.

DILEKCE: Kisilerin herhangi bir konuda 6zel veya resmi kurum ve kuruluslara
istek veya sikayetlerini iletmek amaciyla yazdiklar1 yazi tiiriidiir. Dilek¢ede aranan
nitelik, istek veya sikdyetin kisa, acik ve anlasilir bicimde dile getirilmesidir.

MEKTUP: Mektup, birbirinden uzak insanlarin ve kuruluslarin anlasmak ve
haberlesmek amaciyla yazdiklari, duygular, dilekleri, diisiinceleri bildirmek
amactyla birbirlerine gonderdikleri yazidir. Mektuplarin {islubu; yazana, istege ve
mektup gonderen sahsa gore degisir. Konu ne olursa olsun mektup acik ve sade
olmalidir. Ozel, resmi ve is olmak iizere 3 tiirii vardir.

-Mektuplar “Ozel mektup” ve “is mektubu” olarak ikiye ayrilir.

-Insanlarin aile bireylerine, dost ve arkadaslarina yazdigi mektuplara 6zel mektup
denir.

-Kisilerin kurumlara veya kurumlarin birbirlerine yazdiklar1 yazilara is mektubu
denir.

-Unlii sair ve yazarlarm birbirlerine yazdiklar1 6zel mektuplar edebi deger tasidig
icin bunlara “Edebi Mektup” denir.

-Tebrik kartlar1 ve davetiyeler 6zel mektup sayilir.

-Dilekgeler ve siparis mektuplari is mektubu i¢inde yer alir.
FIKRA: Giincel konulari, gazete ve dergilerin belli siitunlarinda 6zel bir goriisle
yorumlayan yazilardir.

-Fikralar 6znel yazilardir.

-Bilgilendirme, O0gretme amaci varsa da diislincenin ispati yoluna gidilmez.
Yazarin goriislerine katilip katilmamak okuyucuya kalmistir.

-Konular makaleye oranla daha yiizeysel islenir, ayrintiya girilmez.
Not: Giildiiren, fakat giildiiriirken diislindiiriip ders vermeyi amaglayan kisa dykiilere
de fikra denir. (Nasrettin Hoca fikralar1 gibi)  Bu tiir ile gazete ve dergilerdeki kose
yazist olan fikra birbirinden tamamen ayridir.

SOYLESI (SOHBET): Yazarlarin herhangi bir konu hakkindaki diisiincelerini,
fazla derine inmeden, okuyucuyla karsilikli konusuyormus gibi anlattiklar1 yazilardir.
-Giinliik konusma diliyle yazilirlar.
-Oznel yazilardur.
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-Denemede yazar kendi kendisiyle konusuyormus gibi yazarken, sdyleside yazar
okuyucuyla konusuyormus gibi yazar.

-Kisa ve samimi yazilardir.

-Cok c¢esitli konularda yazilabilirler. Fakat uzmanlik isteyen konular sdylesinin
konu alan1 disindadir.

-Edebiyatimizda soylesi tliriindeki en iinlii yazar Sevket Rado’dur.
TIYATRO: Yasanmis veya yasanabilir olaylarm seyirci 6niinde canlandirilmasi
amaciyla yazilan eserlere tiyatro denir.

-Tiyatro eserleri, islenen olaym niteligi ve anlatim ydntemleri bakimindan tige
ayrilir:

1. Trajedi 2. Komedi 3. Dram

e Trajedi: Hayatin acikli yonlerini isleyen, seyircide acima ve korku duygular
uyandiran tiyatro tiiriidiir.
e Komedi: Hayatin ve insanlarin garpik, giiliing yonlerini anlatan, giildiiriirken
diisiindiiren tiyatro tiiriidiir.
e Dram: Hayatin hem acikli hem de giiliing yanlarmni bir arada isleyen tiyatro
tirtdiir.
Tiyatro ile ilgili bazi kavramlar:

Kabare: Giinlik hayattan sectigi konular1 alayci, igneleyici bir islupla anlatan
kiigiik tiyatrolardir.

Perde: Bir tiyatro eserinin biiyiik bolimlerinden her birine perde denir.

Sahne: Tiyatro oyunlarinda perde igindeki daha kiigiik boliimlere sahne denir.
Ayrica oyunun oynandigi yiiksek yere de sahne denir.

Dekor: Oyunda kullanilan her tiirlii esya ve aksesuar...

Rol: Oyuncularin sahnede yaptiklari ise rol denir.

Suflér: Oyuncularin rollerinde unuttuklar: sozleri izleyiciye duyurmadan hatirlatan
kisidir.

Aktor: Erkek oyuncular.

Rejisor: Oyuncularin rollerini dagitan, oyunu diizenleyen kisi ya da yonetmendir.
Aktris: Kadin oyuncular.

Figiiran: Onemli rolleri olmayan, arka planda kalan oyuncular.

Dramaturg: Teknik islerden sorumlu kisiler

Makyaj: Oyuncularin rol geregi yiizlerinde yaptiklar degisiklikler.

Monolog: Kisilerin tek baslarina yaptiklar: konugmalar.

Pandomim: Sadece jest ve mimiklere dayanan s6zsiiz oyunlara denir.

Opera: Bastan sona bestelenmis miizikli oyunlara denir.

Operet: Bazi bolimleri bestelenmis oyunlardir.

Skeg: Kisa ve cogunlukla miizikli oyunlardir.

TURK EDEBIYATINDA TIYATRO: Tiyatro edebiyatimiza 19. yiizyilda

girmistir. Ondan Once sozlii olarak gelisen seyirlik oyunlar vardir. Bu oyunlar
sunlardir:

1. MEDDAMH: Olaylar ve dykiiler tek kisi tarafindan anlatilir. Bu kisiye Meddah
denir.
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Meddah, kisileri ve olaylar1 kendine 6zgii ses tonu ve davranislariyla oyunlastirarak
anlatir.

2. KARAGOZ: Sekillerin, aydinlatilmis bir perde arkasindan hareket ettirilerek
seslendirildigi seyirlik bir gélge oyunudur.

3. ORTAOYUNU: Oyun, seyircilerin ortasinda agilan bir alanda oynanir. Yazil
bir metni yoktur. Oyuncular konusmanin akisina gére dogaclama bir sekilde
oynarlar. Asli oyuncular “Kavuklu” ve “Pisekar” dir. Oyunda sahne ve
dekor yoktur.

NOT: Hikaye-roman-masal-fabl-hatira-giinliik-gezi yazisi-roportaj-biyografi
gibi yazi tiirlerine OLAY YAZISI; makale-fikra-deneme-soylesi-elestiri gibi yazi
tiirlerine de DUSUNCE YAZISI denir.

8. HAFTA — Yazinin Temel Unsurlar:

Goger, A. (2014). Yazma egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

1) KONU VE TEMA(IZLEK)
m * Konu, uzerinde durdugumuz, hakkinda yazi
yazma ya da so6z soyleme geregi duydugumuz
* seydir. Bu bir olay, bir sorun, bir durum, bir
Yims Tih/ duygu, bir diisiince ya da bir sezgi olabilir.

Ancak bunlar arasinda kesin bir sinir yoktur.
Kimi zaman bu sayilanlar, birbirini igeren,

Yazma Isini zevkle yaparken teknigini de bilmek gerekir. b S| n o0z Ilikte ir. Tem bir k nunun |
Iyt dagtinmek amaa tam tespit ettikten sonra, konuyu tam kavrayp A S 0 e d chia, o0y e
anlamak ve konuyu verecek olan fikirleri sistemii bir bicimde diizenlemek gerekir alinan yonudur.
Enise KANTEMIR
W
\"/ e Zpine 3 \P.

* Konu ile tema ayni sey midir? Ne yazdigimi bimeden

* Konu, Ustlinde s6z soylenmek istenen mevzu, yogmak ok
bahis, olay, olgu, durum veya sorundur. Tema . e
ise islenen, Uzerinde durulan konunun, Gne
¢ikarilan boyutudur. Yazi igerisinde temanin
Ustinde durulur ve surekli vurgulanir. Yapit ve
yaratilarin igeriksel ve bicimsel yapisini
cozmeye yonelenler konu ile birlikte
tema(izlek) kavrami Gzerinde dururlar.

l|\"v§‘m(|k

ve geriye gekiip
kendirmi okumak istiyorum

WMehanets Deveet
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« Yazma konusu nasil belirlenmelidir? * Yazma konusunun simirlandiridmasi

« Konuyu sinirlandirmak, yazmaya baslamadan
once onu hangi bakimdan ele alacagimizi
belirlemek, konuya bakis acimizi daraltmaktir.
Konuyu sinirlandirirken goz onilinde

* Yasantimizda vyer alan her sey konumuz
olabilir. Anilarimiz, diislerimiz, gozlemlerimiz,
okuduklarimiz  bizler igin birer konu alam

olabilir. Kisinin kendisi ile ilgili olan konular bulundurulmasi gereken ilkeler vardir. ilki

yazmasi daha kolaydir. Kisi yazma konusunu yazimin uzunlugu ikincisi konu hakkindaki

secerken de ilgi alanina, beklenti ve bilgimiz, Uglncisi de onu degerlendirecek

isteklerine gére hareket etmelidir. olan  okuyucunun  durumudur.  Konuyu
sinirlandirma ile bu ilkeler arasinda bir denge
bulunmalidir.

= lyi bir konunun ozellikleri

»iyi bir konu her seyden &nce kendimiz ve
okuyucularimiz igin ilging olmalidir.

#lyi bir konu agik olmali, zorlanmadan islenip

; Cunkti yazmak,
gelistirilebilmelidir. uy <

; kendi basina bir terapidir.

» Inandirici olmalidir.

» Konunun gergevesi iyi gizilmelidir.

»Olusturulacak yazinin muhtemel hedef kitlesi
g6z onlinde bulundurulmalidir.

",
\.; 4 1\ ot A, X Y
2) AMAG
* Bir yazida konuyu secip sinirlandirdiktan sonra « Yazar yazisini hangi amagla kaleme alir.

amacimizi  saptama zorunlulugu duyariz.
Cunki her yazida bir amag vardir. Bu, bizi
yazmaya iten, okuyucuya vermek ya da
iletmek istedigimiz temel distincedir. Gergekte
konu, bu disiincenin aktarilmasinda bir arag
gorevindedir.

* Yazar, toplumu aydinlatmak tartisma acarak
toplumun bir konuya, olaya, soruna dikkatini
¢ekmek, rahatlamak, para kazanmak vb.
amaclarla yazisini kaleme almis olabilir.

Vs " et Wl
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Eg|t|mciler 3’9' yazmanin amaglarini dort ba;lik

altinda toplamiglardir. dasierde oltamn oA
yitip gitmesine kigamamak' b

1) Ogretme: Bir bilgiyi, bir gozlemi, bir durumu
karsimizdakine aktarma amaci vardir insanda. Bu
aktarmanin iki ana bigimi vardir: Birincisi, nesnel
bir tutumla teknik bir dille gerceklesir. ikincisi,
kisisel katkilarla gelisen bir 6gretme bigimidir.
Denemelerde, elestirmelerde, biyografilerde, ani
ve gezi yazilarinda oldugu gibi.

2) Diisiince ve kanilari degistirme: insan,
duygulan ve dustinceleri yontinden surekli bir
etkilesim icindedir. Bu etkilesimde
karsimizdakilerin ~ bizim  gibi  dustinmesini,
duymasini isteriz. Bu istek kimi zaman bizi
yazmaya, konugmaya iter.

3) izlenim kazandirma: insan, izlenimlerini ortak
bir yasantiya dokmek ister. Bunun icin de
etkilenimlerini, izlenimlerini baskalariyla
paylasma gereksinimi duyar. Bu gereksinim
yazisinda bir amag olarak belirir.

\/ e we Al

4) Olay iginde yasatma: insanlar arasindaki
etkilesim, olaylar yoluyla da gergeklesir. Bu
nedenle  okuyucularimizi  gercek vya da
tasarlanmis bir olay icerisinde yasatmayi da
digtniriz.

\i’,é N e ! it‘ﬁ
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inci Aral, «Ben yalnizca yasama ayak
uydurma glgsuzligim tagiyamayacagim kadar
agirlastiginda kaleme sariiyorum. O zaman
gercegi kurmacanin ve yanilsamanin araglariyla
kendimce tanimlamaya ugrasiyorum. Bunu

yapmaya calisirken kapildigim umutsuzlugu sana
anlatamam. Yazma tutkumun vazgecilmezligi
belki de bunu yenmeye yoneliktir, 6zt budur.»

3) ILETi VE TEZ

Her ileti bir mesaj tasir. Bu, bir yonuyle
yazari yazmaya iten etken, yazarin konuya
yikledigi anlamdir. Bir baska deyisle yazarin
okuyucusuna vermek istedigi ana dusince, ana
duygudur. iletisi olmayan bir siir, bir roman, bir
oykl ya da anlati dusiiniilemez.

Sanatgl belli bir yasantiyi okuruyla
paylasmak, bu yolla belli bir iletiyi gondermek
ister. Yazinsal metinlerde ileti, metnin dokusuna
sindirilir. ileti gonderici boyutlu yazilarda
(makale, fikra, deneme vb.) oldugu gibi agik
belirtik degildir.
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4) BICEM VE SOYLEM
(USLUP, OZANLATI)

Uslup, Tiirkge sozliikte «Sanatginin goriis,
duyus, anlayis ve anlatistaki ozelligi veya bir
tirtn, bir cagin kendine 6zgli anlatis bigimi,
bigem, tarz, stil.» olarak tanimlanmaktadir.

(L2

Y]
Rlpad



Her vyazarin kendine 06zgl bir anlatimi
vardir. Buna bicem (Uslup, eda) diyoruz. Olagan
anlatimi ozgiinlestirmede ilk is, bol bol
okumaktir. ikincisi ise, okumanin yani sira sik sik
yazma denemeleri yapmaktir. Kisi yazdik¢a bir
yandan hem kalemi tutukluktan kurtulur,
isleklesir; hem de yavas yavas kendisini buldugu,
gelistirdigi bir bicem edinmeye baslar.

\; ’; ) ' y " oﬁ'

Uslup, vyazarin verdigi mesajin kabul

gormesinde en 6nemli etkendir. Yazarin yazisini Yazarin  oncelikli amaci  bilgi  vermek,
yazmadaki amac, dolayll da olsa Gslubunu mesajini  iletmekse  anlatiminin  agikhgina,
bicimlendirmesinde rol oynar. Yazarin oncelikli tslubuna dikkat eder. Ancak burada sanatsal bir
amaci edebi bir {riin ortaya koymaksa dilin anlayistan cok kisisellik 6n plana cikacagindan
imkanlarindan  vyararlanarak  eserini ortaya t_i‘oﬁalllktan uzaklasma gibi bir risk s6z konusudur.
koymaya calisir ki 5nemli olan da budur. Uslup yazarla ilgili olmasinin yaninda dogal olarak

metin tird ile de alakahdir.

Anlatimdan anlatima fark var degil mi?

Ayni fikra birinin agzindan bir tirld,
baskasinin agzindan baska turlii anlasilir. Birinin
anlattigi zevk verir, 6teki vermez. iste anlatilan
seyin Ozu ayni olmakla birlikte o iki anlatimi
farkli kilan, birini zevkli otekini zevksiz kilan o
anlatimlarin farkl tslubudur.

\.; TN " X 1 ‘.
« Uslubun Ozellikleri
Uslup, bir sanat calismasinin; kiiltiirle, » Dilin _kendine gore kullaniimasi: Burada
anlayisla, sezisle 6zlesen Griiniidiir ve olusmasi ‘kendine gore’ ifadesi ‘keyfilik” degil, ‘bir bagka
icin alistirmalar, siirekli calisma ister. Yeni dogan guzellik anlamindadir.
bir kaynagin suyu, aka aka nasil yolunu bulup + Orijinal _kelimelerin _secilmesi:  Kelimeler
yatagini yapiyorsa, anlatim da kisiye &zgu yazarin duygu ve diisiincelerini eksiksiz olarak
soyleyisi zamanla yaratir. anlatir. Giizel bir iislupla yazilmis eserlerde her
kelimenin ya bir anlami ya da dil bilgisel gorevi
vardir.
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* Mecazli _anlatimin_kullanilmasi: Kelimelerin
mecazl anlamlar konunun kolayca ve etkili bir
bicimde anlatilmasina imkan verir. Guzel bir
uslupla yazilmig eserlerde mecaz anlatima
genis dlglide yer verilir.

\’/ : : ‘ W

5) PLAN + Plan, bir yazida 6ne siiriileceklerin ilgi ve dnem
derecesine gore siralanmasidir.  Bildiklerini,
gozlem ve yasantilarini nasil kullanabileceklerini,
okuduklarindan  nasil  yararlanabileceklerini
gostererek bir yazida soyleneceklerin nasil bir
duzen igerisinde verilmesi, gerektigi demek olan
planlamanin 6grencilere iyi 6gretilmesi gerekir.
Yine, ana noktalarla yardimci noktalarin birbirini
tamamladigi 6grencilere kavratiimalidir.

* Yazma, aklimiza geleni gelisigizel siraladigimiz
bir  etkinlik  degildir. Dugtncelerimizi
planlayacagimiz ve dizenleyebilecegimiz bir
yontem gerektirir. Distuncelerimizi aralarindaki
ilgi ve o©nem derecelerine gore ayirip
siralamamiz gerekir. Bir yazida bu duzeni
kuracak seyin adi tertiptir, plandir.

\i '/i i o \i sﬁ. \i '; ; o i t‘ﬁ

* Plan, bir bakima kompozisyonun iskeletidir.

-’ Konusunu dizenli yazmak isteyen kimseyi,
kararsizliktan, zaman kaybindan plan kurtarir.
Plan, guzel, kolay yazmanin en 6nemli aracidir.
Planin gorevi; zihinde meydana gelen fikirlere
diizen vermek, gereksiz ayrintilari
temizlemektir.
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Bir yazinin kolay anlasilir olmasini saglayan; konuda
birligi  gerceklestiren; bos ve doldurma sozlerin
kullanilmasini  6nleyen; duygularimizi, fikirlerimizi
konu ile ilgili olarak élgili bir bigimde anlatmamiza
yardim eden plan konulara gore tce ayrilmaktadir:

1)Duygusal plan: Sik duygularla 6rult yazilarda

goralir.

2)Diistinsel plan: Fikir yazilarinda gorulir.
3)Devinsel plan: Olaya dayanan yazilarda goralir.

A

Yazi yazarken plan yapmanin yararlars;
¥'Plan, yazlacak bir konu hakkindaki bilgi ve
dusunceleri bir siraya koymay saglar.

v'Plan, yazllacak vyazida konunun birlik ve
butinlgint saglar. Meselenin oziinden farkh
konulara girilmesini onler. Boylece konu kendi

icinde gelismeye imkan bulur.

v'Plan, konu digindaki bilgi
yazilmasini onler.

ve dusuncelerin

T

B
(ES

5,

¥ Plan, yazacagimiz yazinin kolay okunmasini ve
dustincelerin agik olarak anlasiimasini saglar.

v'Plan, vyazar kararsizliktan ve saskinliktan

kurtarir, kolaylik saglayarak yazarin kendine
glvenini artinir.

v'Plan, anlatma ve etki glicini artirir.
v'Plan, zihni diizenli bir isleyise alistirir.

v'Plan, yazinin kontroliinii kolaylastirir.

\ ’/i » .ﬁ' \ Y, , o .ﬁ

9. HAFTA - Yazma Ogretiminde Materyal Kullanim

Giizel, A. (Editor), Tiirkge 6gretimi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

YAZMA EGITIMINDE
MATERYAL
KULLANIMI

Ogretim sirecinde bir komwmm fangi
agretim bigimi ile ogretildigi kadar hangi ma-
tervaller yardimuyla &gretildigi de Gnemibidir.
Ogretim arag-geregleri. dgreten ile Ggrenen ara-
sinda, belrlenmis amaglara ulasmak igin gereldi
bilgi, beceri ve diger donamumlan (6zel alan ve-
terlilikler]) aktaran tim yazili
veya ¢izili, mekamk va da
elektronik materyallerden ohi-
sur.

(“) grencilerde  amagcla-
nan bilgs, becert, tutum ve degerlent geligtirmede
Iullanilan tim arag, gere ve kaynaklar, 63reim
materyali kapsamma girer. Difer bir ifade ile
Ogretim materyalleri, 6gretme-Ggrenme siirecin-
de; Ggrencilere ilke kavram ve bunlarda ilgili
kavramlarm agiklamalarm smulmasi, bunlarm
fiim Ggrenciler tarafindan tam olarak anlagiima-
smin saglanmasi, d@rencilerin kazanmas: bekle-
nilen davransglann ghstermeye Ozendiriimest,
onlarm bu davranslar denemelerine izin veril
mesi ve uygulama imkanlarmmn saglanmasi, 63-
rencilerin davranislarndaki beklenilen degisim-
lerin peldstiriimesi ve dizeltilmesi, buraya ka-
dar sayilan tiim asamalarm, gruptaki her Ggren-
cinin, hedeflenen veni davramglar istenen di-
zeyde Ofrenmeeye kadar siirdiiriilmes: i¢in ya-
rarlanilan tim arag geregleri kapsar.

6 ‘Sretim materyalleri dgrenme ortammm
fiziksel tamamlayicist oldufu kadar gudilenme,
derse karst mtum, kalic: Ggrenme, sosyal beceri
edinme gibi bir gok agidan dgrencilerin destekle-
vicisidir. Ogrenmeyi kolaylagtiran materyaller on
bilgilerle iliski kurma, edinilen bilgileri kaydetme
ve uygulama imkan: da sunarak dretimi dinamik
bir hale getirir.

Ojgretim matervalleri, ogrencilerin birey-
sel ihtivaclarmin kargilanmasma yardmer ol
Her Ggrencinin dgrenme ihtryaglar ve Ogrenme
stili farldidir. Ogrenme stiline gére d3renme anla-
yigmm temel varsayumu ok agiltir. Ogrenme stili
varsayimina gore, biitlin coculdar dgrenebilir, fa-
kat gocuklarmn hepsi aymi bigimde dgrenmez. Her
gocuk kendi dgrenme aligkanlidarma daha vakm
olan sekilde tam dgrenmeyi gergeldestirebilir. Bu-
tin cocuklara uygun tek bir 3renme bigimi vok-
tur. Bu nedenle dgretim siirect planlanirken d3ren-
cilerin farkh ogrenme stillerine sahip olduklary
dilckate almmalidar.

Opretimde birden fazla duyu organma
hitap etme gereklihfy, materyal kullanimm zo-
runlu kilar. Clinki tahta, tebesir, ders kitabr ve
ogretmenden olusan geleneksel Ggretim ortamia-
rinda bunu saglamak kolay degildir. Egitimde ma-
teryal kullammy ile dgrencive ok zengin renkdi,
girsel ve isitsel mesajlar igeren bir 6gretim ortami
sunulabilir. Ancak istenilen sonuglarm elde edile-
bilmesi igin, materyallerin bazi ozellikleri sahip
olmasmm yanmda, kullanim veri, zamani, ve gekli
de cok dnemlidir.

Tirkee @retiminde dolayisiyla yazma
becerisinin kazanilmasmda, komunun, 6grenenlerin
dgrenmesine uygun hale getiriimesinde, analiz
edilip sentezlenerek lmllanima hazilanmasmda
dgretim materyallerinden vararlamlabilir. Bilginin
degeri, bilim ve tekmolojideki degisimlerle birlikte
vazma Gretiminde veni ve etlili materyaller kulla-
nimas: gerekhihifn daha gok Gnem kazanmugtr.
Yazma becerisinin kazamlmasmda tek boyuthy,
klasik arag-gereclerin (defter, kitap, tahta) yvanmda
, gorsel ve igitsel, tekmolojik  arag-gereglerin
(bilgisayar, video, tv. radvo, tepegbz. projekidr
vh.) kullaniimas: kalici 6grenme ve beceri egitimi
agisindan ok dnemlidir. Arag-geregler direncinin
ilgi ve dikkatini hedef ve davramglara gekerek
omm derse katilimm saglayabihir; yaparak ve ya-
gayarak dgrenmesine katks saglayabilir.

Yazma egitiminde ogrencilerin, vazil
anlatim becerilenne yonelik amag ve kazammlara
ulagabilmeler: 1¢m ¢agn efitim anlayigmm kabul
ettigi, tekmolojinin de hizmete sundugn olanaklar
aractlifiyla  zengin Gfrenme-dgretme  ortamlar
olugturuimalidir.
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MATERYALLERIN
OGRENME ILE ILISKIS]

OGRETIM MATERYALLERININ
EGITIM-OGRETIME SAGLADIGI
YARARLAR

Zaman sabit tutulmak iizere insanlar;
Okuduklarindan %10’u,
i§ittik1eri.ﬂden %20’s1
Goérdiiklerinin %30°u,
Hem goriip hem isittiklerinin %50’sini,
Séylediklerinin % 70’ini,
Yapip soylediklerinin %901 hatirla-
maktadurlar.

Bir egitimci, 6gretim materyalle-
rini bu bulgular: g6z éniine alarak ha-

zirlamal ve 6gretim ortaminda 6gren-

cinin kullanimina sunabilmelidir.

= Ogrenmeyi kalic1 hale getirir.

= Ogrencilerin ilgisini geker.

= Ogrenmeyi giiglendirir.

= Anlamin geligmesi ve anlatim
kolayhg: saglar.

= Ogreﬁmde zaman kazandirir.

= Ogrenmede uyaric: etki yapar.

= Diigiincenin devamliligini saglar.

= Ogretitn stireglerini giiclendirir ve
etkin kilar.

= Sbozciik gelisimine katki saglar.

10. HAFTA — Yazma Modelleri

ORNEKLER

Eurupides ( )( )En blyok bilgellk
( Jkendine egemen olabilmektie] )
( )deml:( )smc:eomu[p

Goger, A. (2014). Yazma egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

YAZMA MODELLERI

B) VAN GALEN MODELI (1991)
Van Galen tarafindan 1991 yilinda gelig-
tirilen bir modeldir. Bu modele gére yazi, sdzlii

d1lm harflere aktarilmasidir. Yazma siirecinde

Yazma siirecmi aciklamak icin cesitli aras-
tirmalar yapilmis ve modeller gelistirilmistir.
Bu modellerin yaygin olarak kabul edilenleri
asafida aciklanmaktadsr.

A) SCHMIDT MODELI

Schmidt 1975 yilinda bir yazma mo-
deli Snemistir. Bu modelde bellekte depo-
lanms bilgilerden yani sema dedigimiz zi-
hinsel yapilardan hareket edilmektedir. Zi-
hinsel gemalar zilmimizde yer almakta ve
bilgileri siirekli depolamaktadw. Schmidt'e
gdre gemalardaki bilgilerden hareketle beyin
bir yazma progranu olugturmakta ve kullan-
maktadir. Yazma siirecinde beyin her defa-
sinda bu yazma programim ve zihinsel gema-
lar1 harekete gecirmektedir. Cesitli konulara
ve durumlara uyum saglamak icin yine yaz-
ma program beyindeki zihinsel semalarla
baglantiya geemekte ve buradaki bilgileri
kullanmaktadir. Bu siwada beyindeki difer
birimlerden de yardi almaktadir.

Goriildiigii gibi Schmidt Models, yaz-
ma siirecini beyinde gelismis yazma progra-
miyla  agiklanmaktadw.  Bu  model
Chomsky'nin dil edinmek icin beyinde &zel
programlann oldugu anlayisina dayandinl-
nusgtir.

lerle kodlamalar yapilmaktadir. Bu kodla-
malar dnce seslerin harflere cevrilmesi sonra
hecelerin ve giderek kelimenin yazikmasiyla ger-
ceklestiriimektedir. Bu islemde beyindeki gok
sayida ndron devreye girmekte ve yazma islemi
tamamlanmaktadur.

Gumldugu gibi bu modelde yazma siire-
zihi ii ele almmakta ve sl agik-
lamalar getirilmektedir.

_{C) HAYES VE .
FLOWER MODELI
(1980)

Bu model yazi
firetim stirecindeki zihin-
sel islemleri ve siirecleri
aciklayan ve siirgte kargilasilan sorunlan cézme-
vi amaclayan bir modeldir. Bu model birbirine
bagl ii¢ bilesenden olusmaktadir.

+ Gérev is alani: Yazimn konusunu amacii
hedef grubunu ve kapsamim belirleme.

+ On bilgiler ve zihinsel siirecler: Yazarm 8n-
ceden zihne yerlestirdigi bilgi ve verilerin
yazi lretim siirecinde harekete gecirilmesi
ile ilgilidir.

+ Yaz iirenm siirecleri: Bu siireg ¢caliyma du-
rumuna gdre fi¢ agamayi icerir:

= Zihinsel tasarm siireci

= Metinlestirme siireci

= Gozden geginne siireci

Hayes ve Flower modelinde her alt sii-
recte bir islem gerceklesmekte ve bir bagka
siirecin islemi anmda devreye ginmektedir.
Bu model yazi iiretim siirecmin kavramsal

yonleri iizerinde durmaktadir.

D) HAYES MODEL] (1996)

Bu model biiyilk oranda 1980
yilinda gelistirilen modele
benzemektedir. Hayes vyeni yazma
modelinde zihinsel siireclerin rolinii
ayrmtili  olarak ele almus ve bazi
eklemeler yapmugtir.

+ Zihinsel siirece sorun ¢dzme adiyla
yeni bir siireg eklemistir.

« Yeni modelde zihinsel tasarim
stirecini birinci swraya almistir ve bu
siirece karar verme ve sorun ¢ézme
gibi alt basliklar eklemistir.

Hayes'a gére yazarmn zihninde
yazma siirecini etkileyen cesitli tipte én
bilgiler vardir. Bunlar, hedef grup, konu.
dil ve tirdiir. Bu modeli en yeni &gesi
yapilandimer  yaklasim  cercevesinde
giidiilemeyi dikkate almasidir.
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ivi YAZI KOTU YAZI

lyi yazmm birinei ciimlesi, mevzua gir-
mek 1¢in tereddiitsiz atilmug ilk adimdir. Arka-
smdan gelen ciimleler. vezinli admlarla. sek-
meden, aksamadan, sendelemeden omnu takip
ederler.

Kotii yazmn birinei ciimlesi, mevzoun
esif oniinde korku geeirm: ne igeri girebilir. ne
de oradan uzaklasabilir; alevin etrafindaki per-
vane sarhoshugu ile dért déner, kendini oraya
buraya carpar. yorulur ve sersemlesir. Bazen
mevzuun icine girer, fakat cok durmayarak
kendini disariya atar, bagka mevzularmn egikle-
rine siiriiniir; bazen da bu yabanei mevzularn
cazibesine yakalanir ve kendini oradan zor kur-
tari.

Iyi bir yazuun ifade kilifi mevzuunu
bir eldiven gibi simsiki ve kiskivrak icine alwr,
ne disanya bir fikir kagirr, ne iceriye fazla bir
kelime sokar.

Kotii bir yazimn ifade kahfi ya dard,
ya boldur. Darsa icine maksadmu sifdiramaz:
bolsa mevzuun dért tarafim liizumsuz hava ta-
balalar: ile gigirir. bir siirii parazit hayallerle
iislibu gevsetir ve sarkatir.

lyi yazida ciimleler ve kelimeler hen-
desi bir disiplin altmdadirlar. O kadar yerli ye-
rinde ve bigcimli dizilmislerdir ki, hic birini kal-
diramaz, daha evvele ve daha sonraya alamaz-
sz,

Kétii yazida ibare bu simetriden mah-
rumdur, mevzu daima ¢arpilir ve ifade yan ya-
tar.

lyi yazi. okuyanlan kigidin beyazligm-
dan, satwlarm siyahligmdan uzaklastirarale ge-
killerden ayri bir muhteva alemine gdtiirit.
Oluyana, clinde bir kgt tuttugunu, gdzlerinin
dniinde  cizgiler  oldufum  unutturur.

Kbt yazi, okuyanm bu ména ve mef-
hum alemiyle temasim ikide bir kesen fikir itti-
ratsizliklan, kelime uygunsuzluklan ve ifade
ahenksizlikleriyle dikkati hep mevzudan ibare-

ye. esastan sekle geker.
Iyi yazi kanmk fikirleri aadel:stuu kot yazi
sade fikirleri karigtirrr.

Iyi yazmin affetmedigi bashca hatalar|
sunlardu: Tereddiit, tekrar, bulaniklik, ahenksiz-
lik, laubalilik, fikrin biinyesine mensup olmayp|
da ona digindan musallat olan hayaller, sembol-
ler, tegbihler ve istiareler, kmitmalar, yapmacik-
lar, samimiyetsizlik, dlgiisiizlik, lisanda kelime|
icateilif.

Bu hatalardan diistince mi mesuldiir, ifa-
de mi?

PiskinliFin melekenin ve hiinerin yaziya
birgok nimetler verdigini inkér ctmem; fakat bu
hilner ne derece ileri gitmis olursa olsun iyi ya-
ziy1 iyi bir dilgimeeden ayramaz. Hem de bu
hiinere sahip olmak sans1, ancak iyi dilgimenler-
de wvardir.
yle diyebilirim: fyi diisinip de mele-
i yiiziinden kot yazanlar olabilir,
iigiiniip meleke sayesinde iyi yazan-

lar olamaz.
Iyi yam = iyi digiince + meleke.

Oyle ise 1yi siince fistiinde  anlasmaliyiz.

Siir dilgiincesini bundan ayirryorum. Tyi
yazxdan maksadim nesirdir. Ne manzime, ne de
slir vizyonlar1 tastyan ve eskilerin tabiriyle,
mensure. Manzume ve mensure mevzuumuzun
diginda kalinca, iyi yaz: mmuhayyilenin degil.
zekanm ve gayet siki bir zihin disiplininin emri|
altia girer.

lyi diigiinee mevziun esasim kavrar. Onu
gruplara ve unsurlara aywir: Tahlil. Bunlar ara-
sindaki miinasebetleri bulur: Mukayese. Bu mii-
nasebetleri hilkiimlere baglar: Muhakeme.

Iyi diigiincede kabataslak tig satha gériiniiyor:
1- Esast kavramak,

2- Tahlil ve tasnif,

3- Mukayese ve muhakeme:

1yi yazinn yukarda saydigimiz vasiflars
da iyi diiglincenin bu ii¢ esash harcketinden
geliyor:

Birinei hareket: Mevzu iyi kavranmigsa
ifade onun lmdudundan diganya bir kelime tag-
maz. Tereddiit, fazlalik, tekrar ortadan kalkar.

Tkinci hareket: Fikirler iyi tahlil ve tas-
nif edilmigse ibarenin hendesi disiplini elde
edilmis olur. Ciimleler ve kelimeler yerlerinden
kimildatilamayacak kadar rivazi noktalarma
oturtulmus olurlar.

Ugiineil hareket: Mukayese ve muhake-
me yerinde ise bulaniklik, samimiyetsizlik ve
fikrin biinyesine mensup olmayp da ona disar-
dan musallat olan hayaller, semboller, yazi
oyunlars ve kelime icatlar: da ortadan kalkar.

Esast kavrannusg, iyi tahlil ve tasnif iyi
mukayese ve muhakeme edilmig bir diigiince
daima en emin ifade seklini bulur. Bu sekil,
diistincenin iig esash hareketinin cizdigi yoldan
bas;ka bir sey degﬂdir. Bu hareketler yanhs ve-
ya cksik oldufu zaman, mubayyile. muhake-
menin kusurlarmi telafiye kosar ve hayaller.
icatlar. oyunlar baslar.

O zaman muharrir bizi mevzuu ve fikir-
leriyle degil. ifade tarz ile kazanmaya caligir
ve diisiincesinin kifayetsizliklerim  semboller
ve rityalar icine gizler. Bu hal fikir yazilarim
fanteziden aywramayan muharrirlerde cok gérii-
liir.

Mademki 1yi yaz.. iyi diigiince ile mele-
kenin meemuuna miisavidir, bundan ameli bir
netice cikarmak isteyen heveskérlara verilecek
ilk dircktif sudur: iy1 diigiinceyi ¢ok diitinerck,
melekeyi de cok yazarak elde etmek.

PEYAMI SAFA

11. HAFTA - Yazma Uygulamalarinin Degerlendirilmesi

Goger, A. (2014). Yazma egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

od:

\

A UYGULAMALA
P EGERLL-_NmmLMEs', N

Kendi elestirmeni kendisi olanlarin isidir yazarhk
Semih GUMUS$

Yazma Becerisinin Geligtirlimesinde
Degerlendirmenin Onem ve Iglevi

~ * Okullarimizda yazma egitimi caligmalari Tlrkgce,

edebiyat ve kompozisyon dersleri gergevesinde
yurttilmektedir. Bu derslerde yapilan galismalar

¢ogunlukla geleneksel anlayisla yuritilmektedir.
Belirli kaliplarla ozensiz bir sekilde yazma
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¢alismalari yapilmaktadir.




* Bunlara karsin yazma egitimi, amagh bir egitim
etkinligidi. Yazma egitimi, konu segiminden
ortaya konulan calismalarin degerlendirilmesine
kadar Ogrencilerin etkin oldugu, o6gretmenin
rehberlik yaptigi dinamik bir sureci
gerektirmektedir.

* Okullardaki dlgme degerlendirme g¢alismalarinin
temel amaci, etkinliklerle ogrencilere
kazandirilacak niteliklerin kazandinlma
durumlaninin belirlenmesidir. Bu agidan yapilacak
dlgme degerlendirme calismalarin  hedeflenen
kazanimlarin &lciit alinmasidir. Yani, yapilacak
dlgme degerlendirme calismalarinda hareket
noktasi wvarilacak hedefler ve bu hedeflerin
diizeyidir.

Tirkce egitim programinda yer alan amacglar:
» Yazma kurallarini uygulama.

= Planl yazma.

= Farkh Tirlerde metinler yazma.

0

Kendi yazdiklarini degerlendirme.

Kendini yazili olarak ifade etme aliskanhg
kazanmak

Yazim noktalama kurallarini uygulama.
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Tirkge dersi Ogretim programinda Glgme-
degerlendirme (¢ boyutta ele alinmigtir:

1) Ogretimin basinda
2) Ogretim siirecinde
3) Ogretimin sonunda



» Ogretim sirecinin basinda 6grencilerin hazir
bulunusluk dizeyleri belirlenmeye ¢alisilir. Bu
belirlemeler igin tutum olcekleri, basar
testleri, gozlem formlari, dereceli puanlama
anahtarlan gibi araglar kullanihr.

= Ogretim siirecindeki élcme-degerlendirme ise
ogretim degerlendirilir ve 6grenme eksiklikleri

belirlenir. Bu degerlendirme boyutunda siireg « Ogretimin sonunda ise ciktilarin, yani
degerlendirme  esastir  Bu  tlirde  bir basarilarin degerlendirilmesi gerekir. Ogretim
degerlendirme icin izleme amach testler, strecinin sonunda yapilan degerlendirmeler
Ogrenci Urin dosyalan, performans odevleri, iriin  odakh degerlendirmelerdir. Bu tir
gozlem formlarn vb. araglar kullanilir. degerlendirmelerde genellikle basari testleri

ve Ggrenci Urin dosyalar kullanilir,

) W\ - .
PROJE DEGERLENDIRME FORMU N\ Yazma Caligmalarini Degerlendirmede
PROJENIN ICERIET 172[3]4]N Ogrencilerin kendi goriislerine basvurma
1. Tdrkgeyi dogru ve dizgilin yazma | | | |
2. Bilgilerin dogruluju = Ogrencilerin yaptiklari yazma calismalarinin
3. Toplanan bilgilerin analiz edilmesi o - - . a = B
2. Eide edilen bilgilerden gikarimda ( degerlendirilmesinde  &grencilerin  kendi

bulunma I gorislerinin alinmasiyla onlarda bu siirece

5. Toplanan bilgilerin dizerienn dahil olurlar. Bu cergevede o&grencinin oz,

&. Kritik diglinme becerisini gisterme k degerlendi .. leri dahil

7. Yaraticilik yetenegini kullanma akran ve grup degerlendirme slreglerine dahi
edilmesine dnem verilir.

TOPLAM

= (
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A) Oz Degerlendirme: Ogrencilerin kendi
ogrenmeleri ve basarabildikleriyle ilgili gorus
belirtmeleridir. Calismalarinda 6grencilere iyi
rehberlik edildigi takdirde, ogrenciler sadece
kendi ¢alismalarini kritik etmekle kalmaz ayni
zamanda onlarin kazanmalari gereken temel
becerileri gelistirmelerine yardimci olur.

B) Akran degerlendirme: Ogrencilerin calismalara
elestirel gozle bakmalarini  sagar. Benzer
¢alismalari ayrintili bir bicimde gérme firsati sunar.
Ogrencilere galismalari hakkinda geri bildirim
verir. Ogrenciyi 6grenme siirecinin degerlendirme
boyutuna yonlendirir. Yagam boyu 6grenmeye atki
saglar.

C)Grup Degerlendirme: Bir grup 6grencinin
isbirligi icerisinde  yurattikleri  calismalar
kapsaminda yapilir. Grubun ne kadar basarili
oldugu ve bu basarida grup dyelerinin ne
dizeyde katkisinin olduguna iliskin gruptaki
ogrencilerin  goruslerini  belirleme amaciyla
uygulanir.
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* Grup degerlendirmenin yararlar;
#Yazara alternatifler sunmak.

»Yazara grup (Gyelerinin duslncelerini  ve
cevaplarini sunmak
»Gozden gecirme ve vyeniden vyazmada

alternatifler sunmak.
#Yeniden yazimi hizlandirmak.

Yazma Calismalarinin  Ogretmen
Tarafindan Degerlendirilmesi

» Ogretmenler, &grencilerin yazma becerisine
yonelik gelisim durumlarini belirlemede stireg
degerlendirme yaklasimiyla, yazma
etkinlikleriyle ortaya koyduklari Grinleri de
sonug(irin)  degerlendirme  yaklasimiyla

degerlendirmektedirler.

» Ogrencilerin yazma calismalariyla
koyduklari drinler lizerinden
becerilerinin  degerlendirilmesinde

edilen iki yaklasim vardir:

ortaya
yazma
tercih

1. Holistik(btttncil) puanlama yaklasimi
2. Analitik(cozimleyici,  ayrintili)

yaklasimi

puanlama

Goxlenen

OLCUTLER

Peefoemans

Durnimu
Sarekl gor iletiyimi kurar

Sex tonu Mgl gekicidin

| Sunumu renklendirecek bir anlatimi vardir

. Sunum sonunda dnemil noktalan igerin geael bis

| Sex tonu zamas zaman cekiciligini kaybeder.
 Anlatimdaks canhbgs susum boyunca degighentik
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Holistik{biitiinciill puanlama genel bir
izlenime dayal olarak yazili bir metne,
olusturulan parcaya tek bir puan verilerek
gerceklestirili. Kisa sirede bir cok vyaziy
degerlendirebilmek agisindan son derece
kullamighidir.

Analitik(¢6ziimleyici) puanlama, ortaya cikarilan
drintn  bircok yonden  degerlendirilmesini
saglamaktadir. Yazinin her boyutu igin farkh
puanlama yapilmaktadir. Yazma uriind tzerinde
ayrintili bir inceleme sagladigi igin geri bildirim
sirecinde ogrenciye daha fazla vyarar

saglamaktadir.
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Dizeltmede dikkat dilecek noktalar
+Ogretmen diizeltme yaptigi kagidin kime ait
oldugunu duizeltmeyi yaptiktan sonra 6grenmeli.

**Duzeltme esnasinda objektif olmali.

*»Duzeltmede ortak dlciitlere uyulmali.

“*Yanlis yapan oOgrencinin  yanligi  yuzine
vurulmamali, yazisi olumlu ola o6grenci fazla
ovilmemelidir.

“Ogrenciye yanls yaptin demek yerine bu konuda
eksigin var seklinde tekinde bulunulmalidir.




YAZILI ANLATIMI DEGERLENDIRME OLCEKLERI (Bagci,2007)

DAVRANISLAR PUAN
DEGERI
DIS YAPT %15 15
1 | Kagdin sag, sol, alt wve iist kisimlarinda uygun bogluklar 5
birakabilme
2 | Paragraflan belirgin sekilde iceriden baslatabilme 5
3 | Temiz, diizgiin ve okunap(h bir kagit verebilme
IC YAPI % 65 65
4 | Konuya uygun baslik vazabilme 5
5 | Ginis paragrafi yaparak konuyu ortaya koyabilme 5
6 | Gelisme paragrafi/ paragraflar yapabilme 5
7 | Sonug¢ paragrafi yazabilme 5
8 | Ana dusuance, duygu ve olay1 sunabilme 5
9 | Ana disiinceye, duygu veya olayt vardimc: distincelerle, 8
orneklerle destekleyebilme
10 | Uygun kelimeler secip, mantikca dogm, dil kurallarma uygun, 7
anlamca acik ciimleler kurabilme
11 | Anlathiklarinda ¢eliskiye dilsmeme 5
12 | Bilgi yanlis1 yapmama 5
13 | Duygu, diisiince veya olay tekrarindan kacinabilme 5
13 | Yazida dil, anlatim ve mantik bakimundan biitlinlik saglayabilme 5
15 | Akicr, giicli ve yumusak gecis cimleler: kurabilme 5
NOKTALAMA VE IMLA % 20 20
16 | Imla kurallarimi uygulayabilme 10
17 | Noktalama 1saretlerini dogru ve yerli yerinde kullanabilme. 10
Toplam 100
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Tablo 3. Yazili Anlatim Degerlendirme Formu (MEE, 20006: 231)

Yanh Anlatimda Aranacak Verilmesi  Ogretmenin
Ozellikler Gereken Verecedi
Puan Puan
Kigidin kenarlarinda, paragraf ve satir 5
Bicim aralaninda uygun bosluklar
birakilmistir.
Diizgiin, okunakli ve 15lek bir yazt 5
kullanilmistir,
Baslik konuyla ilgilidir. 5
Konu, mantiksal tutarlilik ve bitinlik 5
icinde anlatilmister.
Her bir paragrafta tek bir duygu ve 5
diisiince 15lenmistir.
Paragraflar arasinda uygun gegis 5
saglanmistir.
Yazida verilmek 1stenen ana fikre 10
ulasilmistir.
_ Ana fikir ve duygu, vardimer fikir ve 10
E duvgularla desteklenmistir.
% Alint1, 6rnek ve benzetmeler veterli 10
= olup igerige uyzundur.
: Sonug ifadest konuyu baglavici ve 5
= etkilevicidir.
Ciimle kuruluglan dil bilgisi kurallarina 5
uygundur.
Kelimeler verinde ve dogru anlamda 5
kullanilmistir.
Cimlede kelime tekrarlan 5
vapilmamistir.
Konuyla ilgili kaynaklara bagvurulmus 5
ve yeterince yararlanilmistir.
Konuyu kendine zgii ifadelerle 5
anlatmistir.
) Yazida vazim kurallarina uyvulmustur. 5
?azn:n V¢ "Noktalama 1saretlert dogru verde 5
Noktalama ullandmst
ullanilmigtir.
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12. HAFTA — Son Test

Asagidaki konulardan sizin i¢in uygun olan birini segerek bir yazili anlatim ¢aligmasi
yapiniz.

Sevgi, saygi ve mutluluk tiggeninde bir yazi yaziniz.

Ogretmenin egitimdeki yeri ve énemi hakkinda bir yaz1 yaziniz.

Kiiltiir ve 6nemi hakkinda bir yaz1 yaziniz.

Cevre kirliligi ve bu kirliligin nasil dnlenebilecegi ile ilgili diisiincelerinizi
yaziniz.

Aile ve ¢ocuklar arasindaki iletisim nasil olmalidir. Diisiincelerinizi yaziniz.
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EK 2 - Olgek Kullanim izin Maili.

O 4 & ?

@Yenilv  9Vanta|v TSI &Ase Gereksiz|v Sipir Tag v Kategorlerv e VX

Re: Ynt: Olcek
Ersoy Topuzkanamis <ersoytopuzkanamis@gmail.com> 8 9vYanth|v
1320 (5a) 2%

Kime: Ugur ozbilen (ugurozbilend1@hotmail.com) A
Rica ederim. Iyi calismalar...

14 Mar 2017 23:06 tarihinde "Ugur ozbilen" <ugurozbilen9t @hotmail.com> yazd:

Tesekkir ediyorum hocam. i calismalar.

(]t N AT Gl e rsoytopuzkanamis@gmail.come

Gonderildi: 14 Mart 2017 Sal 07:32
Kime: Ugur ozhilen
Konu: Re: Olcek

Merhaha Ugur Bey,
Estagfurullah. Glcegi atif yaparak tabil ki kullanabilirsiniz. Calismalarnizda kolayliklar ve basarlar dilerim, Selamlar, sayglar..

14 Mar 2017 01:08 tarihinde "Ugur ozbilen" <ugurozbilend1@hotmail.coms yazd:

Hocam, iyi aksamlar kusura bakmayin rahatsiz ediyorum. Ben Akdeniz Universites Egitim Bilimleri Enstitist Tiirkge Eitimi Ana Bilim Dalinda yilksek lisans
drencisiyim. Doktora tezinizde olusturmus oldugunuz "Yazih Anlatim Degerlendirme Oloegi” ni izniniz olursa tezimde kullanmak istiyorum. fyi calismalar, saygilar,
selamlar...

Virils bulunmuyor. www avast com
ersoytopuzka
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EK 3 - Yazih Anlatim Degerlendirme Olgegi

YAZILI ANLATIM DEGERLENDIRME OLCEGI

MADDELER H| K| E

1. Kagt Diizeni:
1. Kagdin kenarlarinda, yeterli ve uygun bogluk (sol ve st tarafta daha fazla, sag ololo

ve alt tarafta daha az) birakilmistir.
2. Satular diizgiindiir; asagt veya yukan dogr kayma yoktur. 0|1 Q)
3. Satir aralarindaki bog,l_uk, alt alta gelen harflerin birbirme karismasim e
engelleyecek diizeydedir.

4. Paragraf aralarmdaki bosluklar satir aralardaki bosluktan fazladir ONENARY
5. Yazt; okunakl: ve diizgiin bir el yazistyla yazidmistir 1@
2. Konu: H| K|E
6. Kom, yazida belirgin bir sekilde ifade edilmistir. 0| 1)] @
7. Islenmeye ve gelistirilmeye uygun bir kon secilmistir. (ONNOYRNE)
8. Konu, ilgi gekici hale getirilmistir. ORI
9. Konunun dzgiin yonlerme degmilmistir. 0) [ (1) ] (2
10. Yazida konu birlii/biitiinliigi vardur. 0|1 @
3. Bashk: H| K|E
11. Baglik vardir. (ONNOYRNE)
12. Konuya uygundur 01| @
13. Ana fikei yansttmaktadir. 0] 1] @
14. Tlgi gekicidir. 01| @
15. Ioerigi yansitacak uzunluktadir. 0|1 @
4. Giris: H| K|E
16. Yazumn girss boliimi vardur 0| (1) Q)
17. Yazmm komusu tanitilmustr. 00| Q
18. Konuyu tanttacak uzunluktadir. OREOREY)
19. Etkileyicidir. 0|1 Q)
5. Gelisme: H|K|E
20. Yazimn gelisme bolimii vardir. (ONENARY
21. Konunun aynntilaring yer verilecek uzunluktadir. 0] @
22. Komu ayrmfilandinimigtr (UREOREY
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23. Konuyla ilgili 6n bilg1 vertlmistir. 0 @@
24. Konuyla ilgili 6zgiin drnekler sunulmustur 00O
25. Ana fikir aikea ifade edilmistir. 0| (D] @
26. Ana fikir etkileyict bir sekilde sunulmustur. 0) | ()] (2
27. Ana fikir yardimes fikirlerle desteklenmistir. 00|
28. Yardmer fikurler efkileyici bir sekilde sunulmustur. 0[] @
29. Savunulan fikri destekleyen goriislere yer verilmistir. 0) | (1)] (2
30. Savunulan fikre kars1 cikan goriislere yer vertlmstir. 0) | (1) ] (2)

6. Sonuc: H K |E
31. Yazimn sonug boliimi vardir. O 0|Q
32. Yazda anlatilanlan ozetleyecek uzunluktadir. 0) | (1)] (2
33. Yandak diisiinceler uygun bir sonuca baglanmustir. 0) | (1) ] (2
34. Yazmmn ana fikrine gonderme yapilmistir. 01| 0Q
35. Yazndaki disiinceler ozetlenmustir. 0| (D] @
36. Alintt ve dmeklere yer verilmemistir. (0) | (1) ] (2)

7. Dil ve Anlatim: H|K|E
37. Art arda gelen climleler arasinda mantik ve anlam baglan vardir. (0) | (1) ] (2)
38. Paragraflar arasinda mantik ve anlam baglari vardur. 0) (1) ()
39. Anlam baglarimi saglamak 1¢in baglanti Ggelen (ama, dmegm, bununla olonlo

beraber, bu bakimdan, yukarida da soyledigim gib1...) kullanilnustir.

40. Distinceler mantiki bir sira 1zlemektedir. (0) | (1) ] (2)
41. Diistinceler tkna edicidir. 0) | (1) | (2
42. Diisiince tekrarma diisilmemistir. (ONNCYANY)
43. Disiinceler arasinda celiski yoktur. 0) | (1) | (2
44 Cumleler dil bilgist kurallarina uygun kurulmustur. 0) | (1) ] (2)
45. Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullamlmistir. 01|
46. Yazida belirgin ve 1lgt cekiet bir bakis agist bulunmaktadir. 0) | (1) ] (2)
47. Okuyucu ve amag goz dniinde bulundurulmugtur. 03
43. Soz varli zengindir. 1@

8. Yazum ve Noktalama: H K |E
49. Kelimeler dogru yazilmsstir. (5°ten fazla hata yaptlmamustir) (ONNOYANY)
50. Noktalama isaretleri yerinde kullamlmustir. (5'ten fazla hata yaptimanustir). | (0) | (1) | (2)

TOPLAMPUAN | ... /100

H: Hayir, K: Kismen, E: Evet
(Topuzkanamis, 2014)

129



EK 4 - Tez izin Tutanag

Evrak Tarih ve Sayisi: 02/12/2016-E.133459

a5 -

BRAZDDB J

T.C:
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirligii

Sayr :36380087-302.08.01-E.133459 02/12/2016
Konu : Ugur OZBILEN

TURKCE EGIiTiMI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

fligi  :29/11/2016 tarihli ve 41451571-302.08.01-131469 sayili yazi,

llgi yazm geregi, Tirkge Egitimi Anabilim Dah Tiirkge Egitimi Tezli Yiksek Lisans
Programi  Dog. Dr. Ahmet Zeki GUVEN damsmanhiindaki 20155414006 numarals
drencisi Ugur OZBILEN' in "Tersine Ogretim Yonteminin Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinm
Yazma Becerilerine Etkisi" isimli tez ¢aligmas: kapsaminda Fakiilteniz Tiirkge Ogretmenligi
Bélimiinde 3. simf 6grencilerine 12 haftalik uygulama yapabilmesinin uygun gorildiigiine
iligkin Egitim Fakiiltesi Dekanliginin 20.10.2016 tarih ve 22/1 sayih karan ve ekleri iligikte

gonderilmigtir.
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim,
e-imzahdir
Dog.Dr. Mechmet CANBULAT
Miidiir
]
Adres:Akdeniz Universitess Enstititler Binasi A Blok 3. Kat ANTALYA Bilgi i¢m: Cansu PARLAK
Telefon:0 242 227 00 85 Faks0 242 226 19 30 Unvans: Shzlegmeli Personel

e-Postaicbo@akdenizedutr Elektronik AZhitp/lebs skdeniz.edu tr

Bu belge 5070 sayih Eleb k Imza Ki §. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile 5
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Evrak Tarih ve Sayist: 29/11/2016-E.131469

SBCLAMGAEZS

T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Fakiiltesi Dekanlif

Say1 :41451571-}02.08.01-131469 29/11/2016
Konu : Ugur OZBILEN

EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

ilgi  :06/10/2016 tarihli ve 107597 sayih yazi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dah Tiirkge Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans Programu Dog. Dr. Ahmet Zeki GUVEN damismanhgindaki 20155414006 numaraly
dgrencisi Ugur OZBILEN' in "Tersine Ogretim Yonteminin Tirkge Ogretmeni Adaylarinin
Yazma Becerilerine Etkisi" isimli tez konusu kapsaminda Fakiiltemiz Tirkge Ogretmenligi
Bolimiinde 3. Simf Oprencilerine 12 haftahk uygulama yapabilmesi Fakiltemiz Bilim
Kurulunun 20/10/2016 tarih 22/1 sayili kurul karan ile uygun gorillmiistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof.Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Dekan V.

°
Adres:Akdeniz Universitesi Rektorlogh, Efitim Fakilltess Dekanlidi, 07058 Bilgi igin: Hillys BELGE
Kampus/ANTALYA Unvani: Bilgissysr Ijletment
Telefor:() 242 226 19 S0 Faks0 242 226 19 53 Tel No; 242 210 6933

e-Postayaziisi@akdeniz.edu.tr Blektronik Af:http:Vegitim akdenz edu.tr
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T.C.

AKDENIZ UNIVERSITESI
EGITIM FAKULTESI
BILIM KURULU KARARLARI '
TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI KARAR TARIHI
22 1 20/10/2016

uygunluguna:

Dog. Dr.Nadire Emel AKHAN
BASKAN

.Dog. Dr. S.Giilfem CAKIR

=
~

Yrd. Dog. Dr. Mevliit GULMEZ

"KARAR : Egitim Bilimleri Enstitistt Ttirkge Egfitimi Anabilim Dali Ttrkge Egitimi Tezli
Yiiksck Lisans Programi Dog. Dr. Ahmet Zeki GUVEN damsmanhiindaki 20155414006
numarali grencisi Ugur OZBILEN' in "Tersine Ogretim Yonteminin Tirkge Ogretmeni
Adaylarimn Yazma Becerilerine Etkisi" isimli tez konusu kapsanunda Fakiltemiz Turkge
Ogretmenligi Béliminde 3. Siuf Ogrencilerine 12 haftahk uygulama yapabilmesinin

Dag. i% Sinem SEZER

UYE

Yrd. Dog. Dr, Mustafa DOGRU

T.C.
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EK 5 — Yazma Konular1

e Sosyal medyanin hayatimizdaki yeri hakkinda bir yaz1 yaziniz.

® Doga ve Insan arasindaki etkilesim ile ilgili diisiincelerinizi yaziniz.
e Milletler i¢in “Dil” neden 6nemlidir. Diislincelerinizi yaziniz.

e Kadin ve erkegin toplumdaki statiileri ile ilgili bir yaz1 yaziniz.

e Teknolojinin insan hayatindaki yeri ve 6nemini agiklayan bir yazi yaziniz.
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0Z GECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi : Ugur OZBILEN
Dogum Yeri ve Tarihi : Mardin, 1991

Egitim Durumu:

Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi
Yiiksek Lisans Ogrenimi ~ : Akdeniz Universitesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii
Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce (C)

Bilimsel Faaliyetleri

Is Deneyimi

fletisim

E-Posta Adresi : ozbilenugur@gmail.com
ugurozbilen91@hotmail.com

Tel :0507 351 72 06

Tarih :22.12.2017
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TEZ INTiHAL RAPORU

TERSINE OGRETIM YONTEMININ TURKCE OGRETMENI
ADAYLARININ YAZMA BECERILERINE ETKISI

ORIJINALLK RAPORU

e T %5 %5

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI
KAYNAKLARI

BIRINCIL KAYNAKLAR

Submitted to Akdeniz University 1
Ogrenci Odevi %
www.tekedergisi.com

internet Kaynagi ¢ %1

acikerisim.selcuk.edu .tr:8080 N 1

. Internet Kaynag: Yo

Submitted to Gaziantep Aniversitesi 1

Ogrenci Odevi %

Htliggr::riwr:;-online.org.tr <%1
@ [t | <o 1
t::‘nidggi:vran.edu.tr - : <%1
Pt el <51
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