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OZET

YARATICI DRAMA VE ORFF SCHULWERK UYGULAMALARININ iLKOKUL 4.
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UZERINDEKI ETKIiLERI

Erdogan, Serife
Yiiksek Lisans, lkégretim Boliimii
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Sabahat BURAK
Haziran 2016, 108 sayfa

Bu arastirma yaratict drama ve Orff Schulwerk uygulamalarinin ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin  miizik dersine yonelik tutumlar1 Gzerindeki etkilerini  belirlemeyi

amaglamaktadir.

Arastirma On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel modelde yapilmustir.
Aragtirmanin deneklerini, 2014- 2015 6gretim yilinda Antalya ili Kemer ilgesi Tekirova Halit
Narin Ilkokul’unda 6grenim goren 4. simif 6grencileri olusturmaktadir. 4-A, 4-B ve 4-C siniflar
arasinda kura g¢ekilerek deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Buna gore 4-C (n=15) sinifi,
yaratict drama yontemiyle miizik 6gretimi yapilan deney 1 grubu, 4 B (n=16) sinifi, Orff
Schulwerk yaklasimiyla miizik 6gretimi yapilan deney 2 grubu, 4 A (n=16) sinifi ise kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda dersler 4. simif miizik 6gretmen kilavuz
kitabindan segilen etkinliklerle yapilmistir. Deney gruplarimin ders planlari arastirmact
tarafindan yapilmis ve uzman goriisiine bagvurulmustur. Her {ic grubun da miizik dersleri
arastirmaci tarafindan iglenmistir. Uygulamalar 8 hafta, haftada 1 ders saati olarak yapilmistir.
Her ii¢ gruba da uygulamalarin éncesinde ve sonrasinda Miizik Dersine Iliskin Tutum Olgegi
(Ozmentes, 2005) uygulanmistir. Elde edilen veriler Kruskal Wallis H Testi, One Way Anova,

Bagimli Gruplar T Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile ¢dziimlenmistir.

Deney gruplar1 ve kontrol grubunun miizik dersine yonelik tutum son test puanlar
arasinda fark olup olmadigimi anlamak amaciyla yapilan analizler sonucu 6grencilerin miizik
dersine yonelik tutumlarinin yonteme gore farklilastigr goriilmiistiir. S6z konusu bu farkin
hangi gruplar arasinda olduguna iligkin yapilan analizlerde 1) Yaratici drama yontemiyle miizik
ogretimi alan deney 1 grubu ile kontrol grubu arasinda deney 1 grubu lehine 2) Orff Schulwerk
yaklasimiyla miizik 6gretimi alan deney 2 grubu ile kontrol grubu arasinda deney 2 grubu

lehine anlamli farklilik saptanmistir. Yaratict drama yontemiyle miizik 6gretimi alan deney 1

iv



grubu ile Orff Schulwerk yaklasimiyla miizik 6gretimi alan deney 2 grubunun son test puanlari

arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Anahtar sozciikler: Yaratic1 drama, Orff Schulwerk , miizik dersine yonelik tutum



ABSTRACT

THE EFFECTS OF CREATIVE DRAMA AND ORFF SCHULWERK
APPLICATIONS ON 4™ GRADE STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS MUSIC
LESSON

Erdogan, Serife
Master of Sience, Department of Elemantary Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Sabahat Burak
June, 2016 108 pages

This research aims at revealing the effects of creative drama and Orff Schulwerk

applications on the attitude of 4" class primary school students towards the music lesson.

Research is performed with quasi expremental model of control grouped pre-test final
test. The 4'" class students of Tekirova Halit Narin Primary School of the district of Kemer of
the province of Antalya constitute the participants of the research in the academic year of 2014
— 2015. Test and control groups were formed by drawing lots from among the students of the
classes of 4-A, 4-B and 4-C. Accordingly, class of 4-C (n=15) was identified as test 1 group
where musical education was performed with creative drama method, class of 4-B (n=16) as
test 2 group where musical education was performed with Orff Schulwerk approach, whereas
class of 4 A (n=16) as control group. The lectures in the control group were performed with the
activities selected from the 4™ class musical teacher’s guide book. Lecture plans of the test
groups were prepared by the researcher and expert opinion was asked. Music lessons of each
of the three groups were taught by the researcher. Implementations were performed as 1 lecture
hour per week for 8 weeks. Attitude Scale Regarding Music Lesson (Ozmentes, 2005) was
applied to each of the three groups before and after the implementations. Acquired data was
analyzed by Kruskal Wallis H Test, One Way Anova, Paired Sample T test and Wilcoxon
Signed Ranks Test.

As a result of the analysis in order to understand whether there exists a difference
between the final test grades of the test groups and control group, it was observed that the

attitudes of the students towards the music lesson differentiates according to the method. In the

Vi



analysis performed regarding where the mentioned difference is, significant differences were
found as: 1) Between the test 1 group taking the musical education by creative drama method
and the control group, in favor of test 1 group; 2) Between the test 2 group taking the musical
education by Orff Schulwerk approach and the control group, in favor of test 2 group. No
significant difference was found in between the final test grades of the test 1 group taking the
musical education with the creative drama method and test 2 group taking the musical education

with the Orff Schulwerk approach.

Keywords: Creative drama, Orff Schulwerk, attitude regarding music lesson
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BOLUM 1

GIRIS

Arastirmanin bu bolimiinde problem durumuna, arastirmanin amacina ve dnemine, alt

problemlere, sayiltilara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim insanlara birgok nitelik kazandirmay:r hedefler. Egitimde insanlara
kazandirilmasi hedeflenen nitelikler devinimsel, duyussal ve bilissel alanlardan
olugmaktadir. Bedenimizdeki organlarin tek tek ya da birlikte hareketi ile ilgili beceriler
devinimsel alana; ilgi, tutum, 6zgiiven gibi duygu ve egilim 6zellikleri duyussal alana;
bilgiyi tanima, hatirlama, kavram ve genellemeler olusturma gibi beceriler biligsel alana ait

niteliklerdir (Ozgelik, 1998).

Diinyada meydana gelen hizli degisimlerin gerisinde kalmamak igin gerekli
donanima sahip olmak temel kosuldur. Bireyleri sadece biligsel agidan donanimli hale
getirmek bunun igin yeterli gelmeyecektir. Sadece biligsel agidan gelistirilen bireyler bilgi
yiikii altinda ezileceklerdir. Bunu engellemek i¢in bireyler hem biligsel hem de duyugsal
acidan yeterli hale getirilmelidir. Bu ylizden gelecegin belirleyicisi olan egitim ve

ogretimin duyussal boyutuna daha fazla ¢aba gosterilmelidir (Gomleksiz ve Kan, 2012).

Gomleksiz ve Kan’a (2012) gore O6grenmede bilissel ve duyussal birlesmenin
olusmasi Ogrenmenin kalicilifini olumlu etkiler. Ciinkii 6grenmeyi duyussal acidan
desteklemek 6grenmenin kaliciligini arttirir. Tutum, kaygi, benlik saygisi, giidii, ilgi gibi
duyussal 6zellikler duyussal 6grenme agisindan 6nemlidirler. Bireylerin i¢inde bulundugu

duruma gore bu ozellikler 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilirler.

Ac¢ikgdz (2003), okullarda program geregi konu alani ve mesleki becerilere yonelik
hedeflere 6nem verilmekteyken olumlu duyussal 6zellikler, 6grenme stratejileri, arasgtirma
aligkanligr gibi 6grenmeyi destekleyici amaclarin ihmal edildigini ifade etmigstir. Agikgoz’e

(2003) gore dgrenciler derslerden basarili olsalar bile o dersi veya okulu sevmemekte, o



derste basarili olduktan sonra o dersle ilgilenmeyi birakmaktadirlar. Boylece o derste
Ogrenilen bilgi ve beceriler hem ¢ok ¢abuk unutulmakta hem de degisebilmektedir. Kalici
olan ise o konuyla ilgili edinilen duyussal 6zelliklerdir. Agikg6z (2003) duyussal 6zellikler,
ogrenme ve diisiinme stratejileriyle ilgili amaglara programlarda yer verilerek 6grencilerde
var olan ilgi, yetenek, giidii gibi 6zelliklerin a¢iga ¢ikarilmasinmin ve 6grencilerin ¢ok yonlii

gelisiminin saglanabilecegini belirtmistir.

Duyussal 6zelliklerin i¢ginde yer alan tutumlar bireylerin davranislarini yonlendiren
bir glic konumundadir. Silah’a (2005) gore tutum, bir nesne ya da olay karsisinda
bireylerin siirekli bir sekilde ayn1 davranigi gostermesine neden olan 6grenilmis bir egilim,
nesne ile bireyin etkilesimi sonucu davranisi olusturan bir 6n hazirliktir. Buna gore bireyler
etkilesim i¢inde olduklari her seye kars1 tutum gelistirebilirler. Bu bir esya, kisi, durum vb.
olabilir. Ogrencilerin etkilesim halinde olduklar1 yerlerden biri de kuskusuz ki okuldur.

Ogrenciler dogal olarak okula ve derslere karst da olumlu veya olumsuz tutum gelistirirler.

Egitimin her alaninda oldugu gibi miizik egitiminin de amacina tam ulasabilmesi
icin bilissel 6zellikler kadar duyussal 6zelliklere énem vermek gereklidir. Inceel (2011)
ve Topalan (2007), 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlariyla miizik dersi basarilari
arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla duyussal
ozelliklerden biri olan tutumlar miizik egitiminde dnemsenmesi gereken bir konu olmalidir.
Arslan ve Tenkoglu (2007) miizik dersine yonelik olumlu tutumlar olusturuluyorsa miizik

egitiminin de amacina ulasacagini belirtmistir.

Arslan ve Tenkoglu (2007) ve Boswell (1991) 6grencilerin miizige ve miizik
dersine yonelik tutumlarini etkiyen faktorlerden birinin de 6gretmen ve d6gretmenin derste
kullandig1 yéntem ve yaklagimlar oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerde miizik dersine
yonelik olumlu tutumlar olusturmak i¢in derste kullanilacak yontem ya da yaklasimlar
ogrencilere dersi sevdirecek, aktif katilimlarin1 ve eglenerek O0grenmelerini saglayacak
ozelliklere sahip olmalidir. Bu anlamda miizik derslerinde kullanilabilecek hangi yontem
ve yaklasimlarin Ogrencilerde miizik dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirecegi

incelenmelidir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci yaratict drama ve Orff Schulwerk uygulamalarinin ilkokul 4.
sinif grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarina etkilerini belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda arastirmanin alt problemleri asagidaki sekilde belirlenmistir:

Alt problemler:

1) Deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarmin miizik dersine yonelik tutum sontest

puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2) Deney 1 grubunun miizik dersine yonelik tutum Ontest ve sontest puan

ortalamalari arasinda anlamli farklik var madir?

3) Deney 2 grubunun miizik dersine yonelik tutum Ontest ve sontest puan

ortalamalari arasinda anlamli farklilik var midir?

4) Kontrol grubunun miizik dersine yonelik tutum Ontest ve sontest puan

ortalamalari arasinda anlamli farklilik var midir?

1.3.  Arastirmanm Onemi

Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinin ve bu tutumlari etkileyen
faktorlerin belirlenmesi, miizik dersinin amaglarina tam olarak ulagilmasi i¢in gereklidir.
Miizik derslerinde kullanilan yontem ve yaklagimlar, 6grencilerin miizik dersine yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkileyecek 6zellikte olmalidir. Bu amagla dgrencilerin miizik
dersine yonelik tutumlarini, hangi yontem ve yaklasimlarin olumlu yonde etkileyebilecegi

aragtirilmalidir.

Bu arastirma ogrencilerde miizik derslerine yonelik olumlu tutumlar olusturmak
icin miizik derslerinde kullanilabilecek yontem ve yaklagimlar hakkinda fikir vermesi

agisindan onemlidir.

Bu arastirmadan elde edilecek bulgularin miizik 6gretim programi gelistirme

caligmalarina 151k tutacagi ve konu ile ilgili literatiire kaynaklik edecegi diisiiniilmektedir.



1.4. Varsayimlar(sayithlar)

1) Arastirmaya katilan &grencilerin Miizik Dersine iliskin Tutum Olgegi’ni

ictenlikle yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

1) Bu aragtirma ilkokul 4. sinif 6grencileriyle sinirlidir.
2) Bu arastirma 8 hafta siiren Yaratict drama ve Orff Schulwerk miizik 6gretimi
uygulamalariyla sinirlidir.

3) Bu arastirma duyussal 6zelliklerden miizik dersine yonelik tutum ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Yaratici drama: Ogrencilerin belli bir konu ya da temayi, bir lider esliginde grup
olarak, dogaglamaya dayanan canlandirmalar ve oyunlar yoluyla &grendikleri bir

yontemdir.

Orff Schulwerk: Ogrencilerin miizikal kavramlari, beden veya ¢alg: kullanilarak
yapilan ritmik dogaglamalar, dans, hareket, konusma ve oyunlar yoluyla grup ¢alismasi

yaparak kesfettikleri bir miizik 6grenme yaklasimidir.

Miizik dersine yonelik tutum: Ogrencilerin miizik dersini sevme ve ilgi duyma

davraniglarin belirleyen egilimleridir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu bélimde tutum kavrami acgiklanarak, tutumun ogeleri ve oOzellikleri, tutumlarin
Olusumu, tutumlarin degisimi ve tutumlarin Olgiilmesi hakkinda bilgi verilecektir.
Sonrasinda egitim ve tutum iligkisi agiklanarak, miizik egitimi ve tutum iligkisi
anlatilacaktir. Ulkemizde miizik 6gretimde kullanilan yontemler, Orff Schulwerk yaklasinm
ve yaraticl drama yontemi hakkinda bilgi verilerek, bu yontemlerin miizik egitimindeki yeri

anlatilacaktir.

2.1. Tutum

Tutum genel olarak bireyin g¢evresindeki bir nesneye ya da olguya iliskin sahip
oldugu tepki egilimidir. Tutumlar davranig bilimlerinin 6nemli kavramlarindandir.
Tutumlar bir olay veya durum Kkarsisinda davranmig olusturma egilimi olarak
diislintildiigiinde insanmin her tlir davranmiginin kaynagi olarak tutumu gérmek gerekir. Bu
durum ozellikle sosyal psikolojide tutumlarin merkezde olmasini saglamistir. 1940°h
yillardan beri sosyal psikologlar tutumlarin olusumu ve degisimiyle diger konulardan daha

cok ilgilenmislerdir (Inceoglu, 2010).

Tutumla ilgili aragtirmalar her zaman biiyiik ilgi gérmiis ve hemen her alanda bir
cok arastirma yapilmistir (Arkonag, 2008). Sosyal bilimlerdeki pek ¢ok kavram gibi
tutumun ne olduguyla ilgili kesin bir goriis yoktur. Tanimlarin ¢ogu tutumun ne olduguna
iliskin benzer aciklamalar yaparken her bir tanimda az da olsa farkli bir kavramlagtirma
vardir ya da tutumla ilgili farkli bir yon vurgulanmaktadir (Tavsancil, 2002). Tutumla ilgili
yapilan pek ¢ok tanimdan bazilar1 su sekildedir:

Alport’a (1935) gore tutum “yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitlin obje ve durumlara karsi bireyin davramislari {izerinde yonlendirici ya da dinamik bir
etkilenme giicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur ” (Akt.: Tavsancil, 2002,
S. 65).

Thurstone’a (1931) gore tutum “psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz

bir yogunluk siralamasi ve derecelemesidir.” (Akt.: Tavsancil, 2002, $.65)



Katz (1967) tutumu “ bireyin sahip oldugu degerler dizgesine bagl olarak, bir
simgeyi, bir nesneyi, bir kisiyi veya diinyay1 iyi ya da kotii, yararli ya da zararli yonleriyle
algiladigi bir 6n dislince bi¢imidir” (Akt.: Tavsancil, 2002, s. 66) seklinde

tanimlamaktadir.

Inceoglu’na (2010, s.13) gére tutum “ bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi
bir nesne, toplumsal konu yada olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine
(motivation) dayanarak orgiitledigi  zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki on

egilimidir.”

Arkonacg’a (2008, s. 137) gore “ deneysel sosyal psikologlar tutum kavramina,
davranigtan once gelen, dogrudan gozlenemeyen ve hareketlerimize yol gosteren kognitif
bir yapt olarak bakarlar.” Tutumlar dogrudan gdzlemlenemezler ancak davraniglarin
gozlenmesiyle tutumun varligina iliskin ¢ikarimda bulunulabilir (Arkonag, 2008; Gdksu,
2007; Kagitcibasi, 2006; Tavsancil, 2002).

Bireylerin cevresindeki herhangi bir nesneye karst gelistirdikleri tutumlarin
konusu somut varliklar olabilecegi gibi soyut kavramlar da olabilir. Bireyler belli bir
konuda tutum gelistirirken o konuyla ilgili tecriibe sahibi olurlar ya da konuyla ilgili
herhangi bir deneyim yasamadan dolayli olarak da tutum gelistirebilirler (Baysal ve
Tekarslan, 2007; Goksu, 2007).

2.1.2. Tutumu Olusturan Ogeler

Tutumlar zihinsel, duygusal ve davranigsal olmak tizere birbiriyle i¢ tutarlilig:
oldugu varsayilan ii¢ 6geden olusur. Buna gore bireyin tutum olusturacagi nesne ya da
konu hakkinda bildikleri, ona kars1 duygularini ve tavirlarin1 belirler. Bireyin o nesne, kisi
ya da konuya kars1 zihinsel, duyussal ve davranigsal duruslart bireyin tutumunu olusturur

(Inceoglu, 2010).

Tutum nesnesiyle ilgili bilgi, diisiince ve inanglar tutumun bilissel 6gesini ifade
eder. Ornegin ucaklar hakkinda sahip oldugumuz nasil uctugu, pargalari, hiz1 vb. gibi
bilgiler ugaga kars1 tutumumuzun biligsel yoniidiir. Bilissel 6ge tutumun yoniinii belirleyen
onemli bir bilesendir. Ayrica bu 6ge tutumlar sonucu olusan davranig egilimlerini de

olusturur (Giiney, 2011).



Tutum nesnesi hakkindaki bilgilerimizin ger¢ekligi ne kadar saglamsa tutumlar da
o kadar kalict olur. Tutum konusuyla ilgili bilgilerimizde degisiklik oldugunda o konuya
kars1 tutumumuz da degisir (Baysal ve Tekarslan, 2004; Goksu, 2007; inceoglu, 2010;
Tavsancil, 2002).

Tutumun biligsel Ogesinin aynt zamanda inanclarla ilgili oldugunu belirten
Tavsancil (2002), inanglar, diisiinceler ve tutumlarin bir ¢ok ortak noktast oldugunu ifade
etmistir. Tavsancil’a (2002) gore diisiinceler ve inanglari bir dogru {izerinde iki uca
yerlestirdigimizde tutumlar1 ortaya koyabiliriz. Gliney (2011) bireylerin tutum nesnesiyle
ilgili kazandig bilgileri 6nceki bilgilerle birlestirerek kendine gore dogru veya yanlis olan
bir inang sistemi gelistirdigini ve bir nesneye karsi olumsuz bir tutumumuz varsa o nesneyle

ilgili inanglarimizin da olumsuz olacagini belirtmistir.

Duygusal 6ge “tutumun bireyden bireye degisen ve gerceklerle agiklanamayan,
hoslanma-hoslanmama yoniidiir” (Baysal ve Tekarslan, 2004, s.300). Bireylerin, bilgi
birikimleri, tecriibeleri kisaca tutumun biligsel 6gesi duygusal 6genin olusumunda etkilidir.
Bireylerin herhangi bir tutum nesnesine olumlu ya da olumsuz duygular beslemesi dnceki
deneyimleriyle ilgilidir (inceoglu, 2010). Baz durumlarda bilissel 6ge yani bireyin tutum
konusu hakkinda sahip oldugu bilgiler bireye o konunun kendisi igin yararli olmadigini
sdylese de birey o konudan hoslanmigsa olumlu tutum sergileyebilir. Ornegin birey
sigaranin zararli oldugunu bilir fakat sigara igmekten hoslandig1 i¢in sigara iger. Tam tersi
bir birey toplumsal bir konuyu sevmesi gerektigini bilir fakat o konudan hoslanmayabilir

(Baysal ve Tekarslan, 2004).

Duygusal 6ge ile davranigsal 6ge arasinda da iliski vardir. Davramigsal oge
genellikle duygusal 6genin sonucunda ortaya c¢ikar. Bir kisinin tutum nesnesine karsi
duygularini ancak davranislarindan anlayabiliriz. Bu yiizden duygusal 6ge ile davranigsal
Oge arasinda neden sonug iliskisi kurabiliriz. Bir nesneye karsi duygusal 6genin olusumu
zihinsel 6genin olusumuna gore daha kolay olabilir. Birini ya da bir seyi ya severiz ya da
sevmeyiz. Buna karar verirken de cogu zaman ¢ok diisiinmeyiz. Bu yilizden duygusal 6ge

genellikle tutum olusturma siirecini kolaylastirir (Inceoglu, 2010).

Her tutumda duygusal 6ge ayn1 kuvvette olmayabilir. Duygusal 6ge biligsel dgeye
gore daha basittir ama duygusal 6gesi gii¢lii olan tutumlarin degismesi daha zordur (Goksu,

2007).



Davranigsal 6ge tutumun sozle veya eylemle ifade edilmesidir. Bir nesneye karsi
olumlu tutum sahibi bir kisi o nesneye karst olumlu davranislar sergiler ya da o nesneye
kars1t olumsuz bir tutuma sahipse olumsuz davranislar sergiler (Giliney 2011). Davranigsal
ogede duygusal davranis ve normatif davranisi ayirt etmek gerekir. Duygusal davranis,
tutum nesnesinin hoslanilan ve hoslanilmayan bir durumla iliskilendirilmesi sonucu
olusur. Normatif davranis ise dogru davranisin ne oldugu ileilgili bireyin i¢cinde bulundugu
grubun inanglarina dayanir. Bireylerin bagl olduklar1 gruplarda bir davranis dogru olarak
goriiliiyorsa birey o davranisi sevse de sevmese de yapar (6rnegin biiyiiklerin elinin
Opiilmesi gibi). Bu nedenle bireyin belli bir konuya iliskin duygu ve bilgileriyle davranislar

her zaman Ortlismeyebilir (Baysal ve Tekarslan, 2004).

Tutumu olusturan bu ii¢ 6ge birbiriyle uyum ic¢indedir ve bu dgeler her tutumda
bulunur. Giiglii tutumlarda her {i¢ 6ge tam olarak bulunurken zayif tutumlarda ozellikle
davranis 6gesi zayiftir (Goksu, 2007). Karsilikl etkilesim i¢inde olan bu ii¢ 6genin birinde
meydana gelen bir degisim, tutarligin devamu i¢in diger 6gelerin de degisimine neden olur.

Ornegin, bir nesneye karst olumlu ya da olumsuz duygulariniz degistiginde tutumumuzun

zihinsel ve davranissal dgesi yeniden diizenlenir (Inceoglu, 2010).

2.1.3. Tutumun Ozellikleri

Tutum arastirmalarina gore tutumun gesitli boyutlar1 vardir ve tutumlar bu
boyutlara bagl olarak gesitli 6zellikler gdsterirler. Tutumun sahip oldugu bu boyutlar ve
ozellikler tutum Slgiimleri agisindan 6nemlidir (Inceoglu, 2010). Tutumun bazi dzelikleri

sunlardir:

Tutumun giicii: Her tutumun bir giicti vardir. Bu gii¢ tutumun biligsel, duygusal
ve davranigsal O0gelerinin toplamindan olusur. Bireylerin farkli konularda sahip oldugu
tutumlarin giicler1 genellikle farklilik gdsterir. Ayrica tutumu olusturan dgelerinin de
kuvveti farkli olabilir (Giiney, 2011). Cok giiclii olan tutumlar1 degistirmek zordur.
Tutumlarin kuvvetini belirleyen daha ¢ok duygusal 6gedir. Bu ylizden bir ¢ok tutum
arastirmasinda duygusal 6ge (tutum nesnesini sevme—sevmeme gibi ) iizerinde durulur

(Goksu, 2007; Giiney, 2011),

Tutumun konusu: Tutumlar bir nesneye sahiptir. Birey igin bir anlam ifade eden
ve bireyin farkinda oldugu bu nesne psikolojik nesne olarak ifade edilir (Arkonag, 2008;
Goksu, 2007). Bir birey farkinda olmadig1 bir konu hakkinda tutum gelistiremez (Goksu,



2007). Insanlar bir cok nesneye karsi ¢ok sayida tutum sahibi olabilirler ancak bu tutumlar
onemleri ve giigleri bakimindan farkliliklar gosterirler (Giiney, 2011).

Tutumun yonii: Her tutumda tutumun konusuna yonelik olumlu (+) ya da olumsuz
(-) bir egilim bulunur. Olumlu tutum gelistirdigimiz nesneye yaklagsma egilimi gosterirken,

olumsuz tutum gelistirdigimiz nesneden uzaklasma egilimi gosteririz (Inceoglu, 2010).

Degisim arahgi ve yogunluk: Biitiin tutumlar olumlu ve olumsuz iki u¢ noktadan
olusan degisim araligina sahiptirler. Ayni zamanda her tutumun duygusal 6gesinin giicii
olan bir yogunlugu vardir. Bu bir anlamda tutumun sahip oldugu duygusal igeriktir. Bir

tutum ne kadar ugta ve duygusal ise o kadar yogundur (Inceoglu, 2010).

Karmasiklik: Tutumun sahip oldugu ogeler sade olabilecegi gibi karmasik da
olabilir. Tutum konusuyla ilgili ¢ok sey bilme bilissel karmasiklik, o konuya karsi birden
fazla duygu besleme duygusal karmagiklik ve o konuda birden fazla, g¢esitli davranis

sergileme davranigsal karmagikliktir (Goksu, 2007).

Tutumun esnekligi ve iki yonlii cekim: Tutumun esnekligi ¢esitli baskilar sonucu
degisme Ozelligini ifade eder. Bunun tam tersi baskilara direnerek var olan tutumun
sirdiirilmesi ise tutumun katiligidir. Bazi tutumlarda ise hem olumlu hem de olumsuz
egilimler s6z konusudur. Bu durum iki yonlii ¢ekim olarak ifade edilir. Olumlu ve olumsuz

duygularmn giicii ne kadar esitse iki yonlii cekimde o kadar yogun olur (Inceoglu, 2010).

Tutumlar arasi iliski, tutarhihk ve merkezilik: Bireylerin sahip oldugu bazi
tutumlar birbirleriyle yakin iliski i¢indeyken bazilarimin diger tutumlarla herhangi bir
iliskisi yoktur. Diger tutumlar etkileyen ve onlarla siki bir iliskisi olan tutumlara merkezi
tutum denir. Merkezi tutumun degismesi genellikle onunla iligkili olan diger tutumlarin da
degismesine neden olur. Ayni zamanda bireylerin sahip oldugu tutumlar arasinda bir
tutarlilik oldugu varsayilir. Bireyler bir tutum gelistirdiginde, o tutuma benzer tutumlar

da gelistirebilecegi diistiniilebilir (Goksu, 2007).

Ogeler arasi tutarhbk: Daha énce tutumun dgelerinde belirtildigi gibi tutumun
ogeleri (davranigsal, bilissel ve duygusal) arasinda karsilikli bir etkilesim ve tutarlilik

vardir.



2.1.4. Tutumlarin Olusumu

Tutumlar genelde dogrudan deneyim, taklit, pekistirme ve sosyal 6grenmeler
yoluyla olusurlar. Ogrenmenin bazi ilkeleri tutumlar ve tutumlara bagli davramslarin nasil
olustugunu agiklar. Tutuma bagli bir davranis sergilendiginde 6diil verilirse o tutumun
sergilenmesi devam eder. Bu durum islemsel pekistirec olarak ifade edilir. Sosyal 6grenme
de tutumlarin nasil kazanildigma agiklik getirir. Baskalarimin sergiledigi tutumlardan
etkilenerek aymi tutuma sahip olabiliriz. Ozellikle ¢ocuklar, ¢ogu tutumlarini anne ve

babalarinin tutumlarini taklit ederek edinirler (Kagit¢ibasi, 2006).

Cocuklar ailenin kendilerine benzer tutum olusturmasi i¢in belirledigi hedeflerdir.
Din, arkadas, para vb. gibi konulara yonelik tutumlarda ailenin etkisi biiyiiktiir. Ailenin
topluma ve kisilere karst sahip oldugu bir¢ok tutum kalitsal bir 6zellikmis gibi
kosullandirma yoluyla ¢ocuga aktarilir (Basaran, 1998).

Tutumlar insanlarda dogustan gelen bir 6zellik degildir ve sonradan Ogrenilirler.
Yas ilerledikce de degisir ve gelisirler. Ancak tutumla ilgili boylamsal arastirmalarin
azligindan dolay1 tutumlarin yasa gore gelisimi konusundaki bilgiler azdir. Yapilan baz1
aragtirmalar tutumlarin erken yaslarda kazanildigim gostermektedir. Erken yaslarda
edinilen tutumlar 6nemli yasanti ve olaylar olmadik¢a sabittirler ve kolay degismezler

(Kagiteibasi, 2006).
Tutumu olusturan faktorler Baysal ve Tekarslan’da (2004) su sekilde belirtilmistir:
1)Genetik faktorler
2)Fizyolojik faktorler (olgunlasma, hastalik, uyusturucu bagimliligi vb.)
3)Tutum konusu ile dogrudan deneyim
4)Kisilik
5)Toplumsallagsma siireci( topluma uyum)
6)Grup tiyeligi
7)Sosyal sinif

Bu faktorlerden genetik ve fizyolojik faktorler disinda kalanlarla ilgili pek ¢ok

arastirma yapilmistir. Bunlarin i¢inde en etkili faktoriin toplumsallasma ve grup iiyeligi

10



oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni bireyin diger bireylerle etkilesimidir. Bireyler i¢in
icinde bulunduklar1 topluma uyum saglayabilmek onemlidir. Bu da bireyin iginde
bulundugu toplumda diger kisilerle iletisim kurarak o toplumun degerlerini, tutumlarini vb.
ogrenmesiyle gelisir. Bu siire¢ bireyin ¢ocukluk yillarinda ailede baslar ve biitiin yasami
boyunca devam eder. Toplumsallasma ve grup iiyeligi faktorlerinde 6grenme 6nemli bir
rol oynar. Bu yiizden bazi bilimciler tutum olusumunun 6grenme igin gegerli kuramlarla

aciklanabilecegini soylerler (Baysal ve Tekarslan, 2004).

2.1.5. Tutumlarin Degisimi

Tutumlar sabit olmayip degiskendirler. Yeni durumlar karsinda yeni tutumlar
olusturulmasi ya da toplum veya grup tarafindan istenilmeyen tutumlarin kaldirilmasi igin
bireyler yakindan taninmali ve durumlar karsisinda nasil davranacaklari tahmin edilmelidir.
Bunun i¢in bir 6n hazirlik gerekmektedir. Bu yiizden bireylerin davranislarinin uzun stire

kontrol edilip gozlenmesi yararhdir (Silah, 2005).

Tutumlarm birbirine eklenerek olusturduklar: biitiin, insanlarin degerler sistemini
olusturur. Davraniglarin olusumunda de§er ve tutumlar once gelir. Deger ve tutumlar
davranigin arkasinda bulunur ve davranmisin kaynagimi olusturur. Degerlerde degisim
olmazsa tutum ve ona bagl davraniglar da degismemektedir. Davranistaki degisme ile her
zaman tutum ve degerlerde degisim elde edilmemektedir. Tutum ve degerlerde bir degisim
olmamissa ayni davranis tekrarlanir. Ama Once deger degistirilirse buna bagl olan tutum

ve davranislarda kendiliginden bir degisim olmaktadir (Silah, 2005).

Tutumlarin degisimini aciklamak igin bilimciler ¢esitli arastirmalar yapmis ve
kuramsal yaklagimlar gelistirmislerdir. Bu yaklasimlar 6grenme kuramlari, islevsel
kuramlar, biligsel tutarlilik kuramlari, algisal yaklagimlar ve ikna edici iletisim olmak iizere

bes grupta toplanabilir (Baysal ve Tekarslan, 2004).

Baysal ve Tekarslan’in (2004) agikladigi bu kuramlar1 kisaca su sekilde ifade

edebiliriz:

Ogrenme kuramlari: Tutumlarin, kosullandirma yolu ile degistirilebilecegini

diisiinen kuramlardir.
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Islevsel kuramlar: Tutumlarin bireylerin ihtiyaglarim1 karsilamada bir arag
oldugunu belirten ve tutumun islevlerini aragsal, benlik koruyucu, deger ifade edici ve bilgi

islevi olarak inceleyen kuramlardir.

Bilissel tutarlilik kurami: Bireylerin biligsel sistemlerinde tutarsizliklar oldugu ve
bireylerin bu tutarsizliklar1 diizeltmek i¢in tutum degistirecegi diistiniilerek bireylerin bu

tutarsizliklart nasil diizelttigini inceleyen kuramdir.

Ikna edici iletisim modeli: Kitle iletisimi, bireylerin tutumlarimi degistirmek,
giiclendirmek ya da bireylerde yeni tutumlar olusturmak i¢in kurulan iletisimdir.Kitle
iletisimi yoluyla ayni anda ¢ok sayida kisiye bir konu hakkinda bilgilendirme yapilir ya da
konuyla ilgi fikirler bireylere benimsetilir. Reklam ve propaganda yaygin olankitle iletisim

konularindan bazilaridir.

Algisal yaklasimlar: Tutum degisim siirecini, inang ve kanilardaki degisimden
ziyade tutum konusunun algilanmasinda bir degisim olarak ele alan yaklagimlardir. Ancak

bu yaklasimlar tutum degisim siirecine tam olarak ag¢ik getirmemislerdir.

2.1.6. Tutumlarin Olciilmesi

Tutumla ilgili arastirmalar ¢esitli amaglarla bir bireyin belli bir zamandaki

tutumlarinin saptanmasi i¢in yapilir. Bu amaglar ii¢ genel grupta toplanabilir:

1) Ig¢inde bulunulan durumla ilgili tutumlar belirlemek
2) Bireylerin gelecekteki davraniglarini tahmin etmek
3) Bireylerin tutumlarini degistirmek ya da bireylerde yeni bir tutum olusturmak

icin sahip olduklari tercihlerini 6grenmek (Baysal ve Tekarslan, 2004).

Tutumlar dogrudan 6lgiilemez ancak dolayli olarak sorulara cevap verme, ya da
diisiinceyi belirtme gibi s6zel davranislarla 6l¢iilebilir. Sosyal psikologlar bu amagla ¢esitli
tutum 6lgme teknikleri gelistirmislerdir (Kagit¢ibasi, 2006). “Baslica ve tek boyutlu tutum
Olgekleme teknikleri Bogardusun “sosyal uzaklik” 6l¢egi (1925), Thurtstone’un “esit
goriinen araliklar” 6l¢egi, Likert’in “ toplamali siralama “ 6l¢egi ve Guttman’n “birikimli”
Olcegidir. Bunlarin arasinda en ¢ok kullanilanlari ise Thurtstone ve Likert’in 6l¢ekleridir”

(Baysal ve Tekarslan, 2004, s. 312).

Thurstone Olgegi tutumun belirli bir érneklemde dagilimini ele almigtir. Ayni

tutumlarin bireylerde farkli seviyelerde bulunabilecegi diisiincesinden yola ¢ikarak belirli
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bir Olgek {lizerinde siralanmis tutum derecelerinin goreceli frekansini belirlemeyi
hedeflemistir. Thurstone Olgegi’nin uygulanmasinin gii¢ olmasi nedeniyle Likert ve
arkadaslar1 tarafindan likert tipi Olgek gelistirilmistir. Hazirlamasi ve uygulamasi kolay
oldugu i¢in en ¢ok kullanilan dlgeklerden biridir. Ayrica diger dlgeklere gore giivenirligi

ve gecerliginin oldukga yiiksek oldugu kabul gérmektedir (Silah, 2005).

Duatepe ve Cilesiz’e (1999) gore ogretmenlerin hem kendi derslerine hem de
sosyal yagamdaki olgulara yonelik 6grencilerin tutumlarinin nasil dl¢iilecegini ve ne yonde
oldugunu bilmeleri egitimin kalitesini arttiran bir faktor olabilir. Bu nedenle 6grencilerin
belli ders konularina yonelik tutumlarinin Olgiilmesine yonelik c¢alismalar O6nem
kazanmustir. Ulkemizde de birgok derse yonelik dgrenci tutumlarini 8lgmek amaciyla likert
tipi 0lgek gelistirme ¢alismalar1 yapildigr goriilmektedir (Balim, Sucuoglu ve Aydin, 2009;
Demir ve Kog, 2013; Duatepe ve Cilesiz,1999; Giilli ve Giglii, 2009; Kiling ve Salman,
2007; Kocabas, 1997; Oztiirk Zayimoglu ve Coskun, 2015).

2.2.  Egitim ve Tutum

Egitim siirecinde temel amag Ogrencilerde istenilen davramis degisikliklerini
saglamaktir (Ceyhan, 2011). Tutumlarin bireylerin davraniglarini yonlendiren bir gii¢
oldugu diisiiniildiigiinde tutumlarin bireylerin egitiminde 6nem verilmesi gereken bir konu
oldugu sdylenebilir. Ozellikle planl ve kazandirilacak davramslarm belli oldugu &gretim
siirecinde, kazanimlar1 saglayacak yontem, arag¢ geregler vb. segilmesi kadar, o davranist
ortaya cikaracagl diisiiniilen tutumlarin olusumuna ya da degisimine Onem vermek
gerekebilir. Basaran’a (1998) gore 6grencilerin sahip oldugu bilgi ve becerileri kullanarak
hedeflenen davranislari gostermesi i¢in hem 6grenme hem de 6grendiklerini davranisa
doniistiirme konularinda olumlu tutum ic¢inde olmalar1 gerekir. Bunun i¢in 6gretmen

kazanilacak ve degistirilecek tutumlari belirlemeli ve 6grencilere sunmalidir.

Egitimde toplum ve devlet tarafindan istenilen degerlerin yeni nesillere aktarilmasi
ve bazi nesnelere karst olumlu ve olumsuz duygular gelistirilmesi gibi duyussal hedefler
amaclanir. Ancak bu amaglar egitimin ya da okulun genel amaglar1 olarak belirlenir ve
ozel amaglara inildikce bilissel hedefler artmaya baslar. Ornegin anaokul ve ilkokul igin
hazirlanan bir bilgisayar kursu hedeflerinde duyussal bir hedef yer almamaktadir. Oysaki
bir kisinin bilgisayar kullanmayi sevmesi bilgisayar kullanmay1 bilmesinden daha

o6nemlidir (Bacanli, 20006).
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Erden ve Akman’a (1997) gére Bloom’un 6grenme modelinin ilk 6gesi olan 6grenci
nitelikleri biligsel giris ve duyussal giris davramslaridir. Ogrencilerin genel olarak okula
karst tutumlar1 ve okula gitme istegi okula yonelik duyussal o6zelliklerini ifade eder.
Ogrencilerin ¢ok az1 okulun tiimiine yénelik olumsuz duygular beslerler. Ogrenciler
genellikle bazi derslere kars1 farkli duygulara sahip olurlar. Bir 6grenci matematik dersini
sevip, calisirken; edebiyat dersini sevmeyebilir. Ogrencilerin duyussal 6zellikleri okul
yasantilar1 sonucu sekillenir. Okulun ilk yillarinda belirgin olmayan bu 6zellikler altinci
yildan itibaren gliclenmeye baslar. Okulda siirekli basarisiz olan bir 6grenci okula ve o
derse kars1 olumsuz tutum olusturmaya baslar. Basaril1 bir 6grencinin ise tutumlari olumlu

gelisir (Erden ve Akman, 1997).

Ogrenme {izerinde etkili olabilecegi diisiiniilen tutumlarla akademik basari
arasindaki iliski siklikla incelenen konulardan biridir. Ogrencilerin matematik dersine
yonelik tutumlariyla akademik basarilar1 arasindaki iligskiyi inceleyen Michelli (2013) ve
Sapanc1 (2005) matematik dersine yonelik tutum ve basari arasinda anlamli ve pozitif bir
iliski bulmustur. Kpolovie, Joe ve Okoto (2014) 6grencilerin okula karsi tutumlariyla
akademik basarilar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu ayni1 zamanda okula
yonelik tutumun akademik basarinin anlamli bir yordayicisi oldugunu belirtmistir. Ozkal
ve Cetingdz (2006) sosyal bilgiler derslerinde strateji kullaniminin 6grencilerin derse
yonelik tutumlarindan etkilendigini, tutumu olumlu ve basarisi yiiksek 6grencilerin, tutumu
olumsuz ve basarisi diisiik 6grencilere gore daha fazla 6grenme stratejisi kullandiklarin
belirtmektedir. Bu arastirmalara gore akademik basar1 ve tutum arasinda pozitif yonde bir
iliski oldugu sdylenebilir. Ogrencilerde derslere yonelik gelistirilecek olumlu tutumlar
Ogrencinin o ders i¢in daha ¢ok ¢aba gostermesini, daha ¢ok derse katilmasini1 boylelikle

de daha basarili olmasini saglayabilir.

Ogrencilerde derslere karsi olumlu tutumlar gelistirmek isteniyorsa  dersi
sevdirmek i¢in calisiimalidir. Tutumlarin olusumunda deneyimler onemli oldugu igin
ogrencilerin okul yasantilarinin onlarda olumsuz bir etki yaratmamasi gerekir. Bu anlamda
ogrencilerin derslere yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde 6gretmenin kullandig1 yontem
ve yaklasimlar etkili olabilir. Genellikle 6grenciyi aktif kilan, ¢agdas yontem ve
yaklagimlarin geleneksel yaklasima gore dgrencilerin o derse yonelik tutumlarint olumlu
etkiledigi soylenebilir (Dilseker, 2008; Kadan, 2013; Kapar Kuvang, 2008; Ozdogan,
2008; Turanli, 2012).
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2.3. Miizik Egitimi ve Tutum

Miizik egitimi “bireye kendi yasantisi yoluyla amagli olarak belirli miiziksel
davramslar kazandirma siirecidir” (Ugan, 2005, 5.30). Bu siiregte egitim alan bireyin kendi
miiziksel yasantisindan yola ¢ikilarak belli bir amag i¢in planl ve yontemli bir yol izlenir.
Bu sayede bireylerin ¢evresiyle olan iletisiminin daha diizenli, saglikli ve verimli olmasi

beklenir (Ugan, 2005).

Cilden’e (2001) gore iyi bir egitim siirecinde her ¢ocugun farkl: yonleri oldugu
kabul edilerek, cocuklarin her alanda gelisiminin saglanmasi igin c¢abalarma destek
olunmasi gerekir. Cilden (2001) miizik programinin; miizik 6gretim yontemleri, programin
diizenlenmesi ve miizik yasantilarinin kalitesiyle birlikte cocuklarin gelisimlerine destek
oldugunu ve iyi bir miizik programi sayesinde ¢ocuklarin toplumda yasamay1 ve yasamin
zevkini anlayabileceklerini belirtmistir. Cilden’e (2001) goére bu sayede ¢ocuklarin
yaraticiligr ve farkli disiinceleri de gelistirilerek davraniglarinda olumlu ilerlemeler

saglanabilir.

Mullins (1984) bir miizik egitimi programinda tutumlarin 6nemini vurgulayarak
miizige yonelik tutumlarin gelistirilmesi gerektigini yoksa olumsuz tutumlarin miizik
egitimi programina zarar verebilecegini belirtmistir (akt.. Ozmentes ve Ozmentes, 2009).
Bu anlamda miizige yonelik tutumlar miizik egitiminde iizerinde durulmasi gereken bir

konu olmalidir.

Ogrencilere miizik dersini sevdirip, onlarm ilgisini ¢ekecek sekilde verilen miizik
egitiminin 6grencilerde miizik dersine yonelik olumlu tutumlar olusmasini saglayacag: ve
bu tutumlarin da miizik dersinde basari i¢in zemin hazirlayacagi sdylenebilir. Miizik dersi
basarist ve miizik dersine yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi inceleyen Otacioglu (2007),
Inceel (2011) ve Topalan (2007) miizik dersine yonelik tutumlarla miizik dersi basarist

arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugunu belirtmiglerdir.

Yapilan arastirmalar 6grencilerin miizikle ilgili tutumlarini etkileyen bir ¢ok faktor
oldugunu gostermektedir. Bunlardan bazilari, evdeki miiziksel ortam, simf seviyesi,
cinsiyet, sosyo ekonomik durum, miizik dersi programi, miizik dersi deneyimleri,

ogretmen-6grenci etkilesimi ve 6z kavrayistir (Philips, 2003).

Ogrencilerin miizige ve miizik dersine yonelik tutumlarini gesitli faktdrler acisindan

inceleyen bir ¢ok arastirmada kiz dgrencilerin tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha
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yiiksek oldugu saptanmistir (Boswell,1991; Ghzali ve McPherson, 2009; inceel, 2011;
Nacake1, 2006; Oztopalan, 2007; Philips,2003; Philips ve Aitchison, 1998). Benzer sekilde
miizige ve miizik dersine yonelik tutumlari inceleyen Otacioglu (2007), Philips ve
Aitchison (1998) ve Svengalis (1978) de Ogrencilerin yaslarinin yiikseldikce miizige

yonelik tutumlariin diistiigiinii ifade etmislerdir.

Sonug olarak miizige yonelik tutumlar etkileyen bir ¢ok faktoér bulunmaktadir ve
miizik derslerinde basari saglanabilmesi i¢in derse yonelik olumlu tutumlar olusturmak
onemlidir. Ozmentes (2005) miizik egitiminin amaglarin1 gerceklestirmede dgrencilerin
miizige yonelik tutumlarinin 6nemine dikkat c¢ekerek gliniimiiz miizik egitiminin
ogrencilerin miizige yonelik tutumlarini gelistirecek yeni yaklagim ve yontemler altinda
degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Bu yontem ve yaklasimlardan olan yaratici
drama ve Orff Schulwerk uygulamalarinin dogaglamaya ve oyun igeren siire¢lere dayanan
yapistyla o6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyecegi

diisiiniilmektedir.

2.4. Tirkiye’de Miizik Egitiminde Kullanilan Yontem ve Y aklasimlar

Miizik dersi (1-8. Siniflar) 6gretim programina gére miizik derslerinde genel ve
0zel miizik 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Genel 6gretim yontemleri diger tiim
dersler ic¢in kullanilan ortak yontemlerin miizik dersine uygun hale getirilmesiyle
olusturulmustur. Ozel miizik 6gretim ydntemleri ise miizik egitimi alanina 6zgii, 6grenciyi
aktif kilan ve bilgiyi yapilandirmasimi saglayan (Orff, Kodaly, Dalcroze) yontemlerdir
(Yasar, Celik ve Sendag, 2012).

2.4.1. Dalcroze Eurhythmics Y éntemi

Emily Jaques-Dalcroze (1865-1950) tarafindan olusturulan bu yontem, 20. yiizyilda
Kodaly ve Orff gibi miizik 6gretim yaklagimlarindan 6nce gelistirilen ilk miizik egitimi
felsefelerindendir (Tufan, 2011). Bedensel hareketleri ve ritmi temel alarak miiziksel
becerilerin gelisimini amaglayan bu yontemde; sarki sdyleme, dogaglama, yaraticilik,

miiziksel isitme ve ¢alg1 calma becerilerinin gelisimi hedeflenir (Ozmentes, 2005).

Dalcroze Eurythmics yonteminde bireyler miizigin ritmini, ezgisini, hiz, giirlik vb.

ozelliklerini sesini ve bedenini kullanarak harekete donistiiriir. Bagka bir ifadeyle birey
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ezgiye yogunlasarak beyni ve bedeniyle miizigi yorumlar. Bireyler bu siirecten zevk alarak

desarj olurlar (Gedikli, 2003).

Hareketin esas oldugu Dalcroze Eurythmics’te beden hareketleri ve dogaglama ile
zihin ve beden arasindaki uyum aciga ¢ikarilir. Yontemde kullanilan miizikler dogaclama
miiziklerden olusur. Ritmik jimnastikle ¢cocuklarin ritim duygusu ve miiziksel yaraticilig
gelistirilir. Her yastaki ¢ocuga uygun olan bu ydntemin en 6nemli 6zelligi ¢ocuklarin

hareket yeteneklerini kendilerinin kesfetmesine yardimer olmasidir (Cevik, 2007).

Dalcroze yontemi eurythmics (miizige ritmik tepki verme), solfej ve dogaglama
olmak tizere li¢ temel boliimden olusur. Miizige fiziksel tepki verme yani eurythmics,
Dalcroze Eurythmics yonteminin temelini olusturur. Burada  hareketin amaci,
ogrencilerde, biitlin viicutlarinda miizikal ritmi hissettirerek, ritmik duyarlilik yaratmaktir.
Miizikal kavramlar ayn1 zamanda fiziksel hareketlerle desteklenir. Dalcroze Eurythmics
yonteminin ikinci kismi solfejdir. Dalcroze‘a gore solfej dinleme ve ses Oriintiilerini
hatirlama becerisini gelistirmektedir. Yontemin {iciincli kismi olan dogaclama, solfej ve
eurythmics etkinlikleriyle birlesiktir. Doga¢lamaya vurmali galgilarla ya da sesle baslanir.
Ogrenciler vurmali galgilar ve sesle dogaglamada basarili olduktan sonra piyanoda

dogaclama ¢aligsmalarina baslarlar (Hoffer, 1993).

Dalcroze yonteminde derslere miizigin ritmine uygun yiirime hareketleriyle
baslanir ve 6grencilerden ne duyuyorlarsa ona gore hareket etmeleri istenir. Dogaclama
yontemin en onemli dgesidir. Ogretmen piyonada ya da vurmali bir ¢algi kullanarak
dogaclama miizik yapar ve ogrenciler de duyduklart miizigi hareketleriyle dogaclayarak
anlatirlar. Dogaglamada kullanilan araglar vurmali ¢algilar, konusma, el ¢irpma, sarki ve

hikayedir (Ozcan, 2007).

2.4.2. Kodaly Yontemi

Macar besteci Zoltan Kodaly (1882-1967) tarafindan gelistirilen bu yontem, miizik
ve dansi birlestirerek derse aktif katilimi saglamaktadir. Kodaly’e gore c¢ocuklar oyun
oynamay1 c¢ok severler ve dans da g¢ocuklar i¢in bir tiir oyundur. Bu ylizden sarkilar
oyunlastirilir. Kodaly gelistirdigi yontemde daha ¢ok halk sarkilarini kullanmustir. Insan
sesi Onemli bir ¢algidir ve ¢ocuklar el ¢irparak ve sarki sdyleyerek miizik kavramlarimni

ogrenirler (Cevik, 2007).
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Kodaly yontemi yazma, isitme, nota okuma, sarki sOyleme, ritmik hareket ve
dinleme etkinliklerini igerir. Cocuklarin temel vuruslari oyunlarla goriip duyarak
algilamalar1 saglanir. Cocuklar salinma, ziplama gibi dogal eylemlerle sarkilara istedikleri

sekilde eslik yaparlar ve bdylece 6l¢ii, vurus ve denge duyarliliklar gelisir (Gedikli, 2003).

Kodaly’e gore miizige en erken yasta baslanmalidir ve oyunlar yoluyla miizik zevk
alarak Ogrenilmelidir. Ses herkesin ulasabilecegi bir calgidir ve sarki sdyleme miizgin
temelidir. Yontemde ¢ocuklarin gelisimine ve secilen araglarin ritmik ve melodik
ozelliklerine gore basamak basamak birbiriyle iliskili konulardan olusan bir diizen vardir.
Sarkilara tempo ile yiirliyerek, alkisla ve ritim heceleriyle eslik etme, miizikal yazma,

dogaglama, igten sdyleme, ikili ve ¢ok sesli sdyleme gibi teknikler kullanilir (Yigit, 2000).

Kodaly yonteminde derslere ¢cocuklarin tanidig1 sarkilarin kulaktan 6gretilmesiyle
baslanir. Bilinenden bilinmeyene dogru bir sira izlenir. Ogretilecek konu sarkilar ve oyun
yoluyla cocuga fark etmeden calistirilir sonra sembollerle anlatilir. Isitsel beceriler
gelistikten sonra sembollere gecilir (Giirgen, 2007). Kodaly yonteminin temelinde sarki
sOyleme bulundugu igin kiigiik yaslardan itibaren dogru sesler ¢ikarma konusuna fazla
zaman ayrilir ve dogru vurus yapma, ritimleri dogru seslendirme, sarkilari anlatim
ozelliklerine uygun sdyleme calismalarina mutlaka yer verilir (Gogiis, 2009). Kodaly
yonteminde dgrencilere miizigi okutup yazdirabilmek i¢in el isaretleri, tonik sol-fa ve ritim

siire heceleri arag olarak kullanilir (Y1ldirim,1995).

2.5. Orff Schulwerk

Hem iilkemizde hem de diinyada miizik egitiminde oldukca yaygin kullanilan ve
temelinde yasayarak 6grenme bulunan Orff Schulwerk yaklasimi Alman besteci ve miizik

egitimcisi Carl Orff ( 1893-1982) tarafindan gelistirilmistir (Giirgen, 2007).

2.5.1. Orff Schulwerk Yaklasiminin Dogusu

1895’te Miinih’te dogan Carl Orff miizik egitimine 5 yasinda annesinden aldig1
piyano dersleriyle baslamis ve Miinih’teki kiiltiir ve sanat ortamindan kii¢iik yaslarindan
itibaren etkilenmistir. Orff, 1914 yilinda Minih Miizik Akademisi kompozisyon
boliimiinden mezun olmustur. 1920°li y1llarin baslarinda zamanin tinlii bestecisi Heinrich
Keminsky ile calismasi, Carl Orff'u yasadigi kiiltiiriin 6zelliklerini miizige yansitma

konusunda etkilemistir.1920’li y1llarda Emily Jaques Dalcroze’un tiim diinyada etkili olan
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caligmalart Avrupa gengliginde beden egitimi, dans, spor ve jimnastik uygulamalarinda
yeni bir anlay1s olusturmaya baslamistir. Zamanin en énemli koreograflarindan olan Rudolf
von Laban ve Laban ve Dalcroze’un 6grencisi olan Mary Wigman déneminde Almanya’da
bir ¢ok dans ve jimnastik okulu agilmis ve bu girisimler Orff’un ilgisini ¢ekmistir (Bilen,

Ozevin ve Ucal Canakay, 2011).

Carl Orff 1923 yilinda tamstigi Dorothee Giinther ile 1924 yilinda Miinih’te
jimnastik, miizik ve dans okulu olan Giintherschule’yi kurmustur. Orff bu okulda ritmik
egitim, miizik ve dansin birlestigi bir miizik egitimi ile ilgili diisiincelerini gergeklestirme
sans1 bulmustur. Bu sayede “Schulwerk”in temelleri atilmis olur. Carl Orff verilen
egitimlerde miizikal yoniin alisilmis olandan farkli olmasi gerektigini diistinmiistiir.
Boylece miizik egitiminin merkezi, yalniz armonik olandan ritmik olana gecis yapmistir.

Bu da miizikte piyano miiziginden uzaklasilarak ritmik ¢algilarin kullanimini saglamistir

(Bilen vd., 2011).

Orff'un miizik egitiminde miiziksel dogaglama ve yaraticilik da merkezde yer
aliyordu. Ilk ve en dogal ¢alg1 olarak insan sesini kullanan Orff, ritim i¢in beden yoluyla
tiretilen seslere 6nem vermistir. Okul kisa siirede miizisyen ve dansgilarin yaraticiligi temel
alarak birlikte ¢alistiklar1 bir merkeze doniismiistiir (Gogiis, 2009). Egitim i¢in gelen geng
miizisyenlerin miizigin temel Ogelerini 6grenmeye ihtiyaglar1 yoktu. Ama Orff’a gore
ogrencilerin miizigin temel elementlerini kesfetmesini saglamak daha 6nemli ve heyecan

vericiydi (Frazee ve Kreuter, 1987).

Okulun 6grencilerinden biri olan Gunild Kettman, Carl Orff'un arastirmalarina
katilarak onun meslektasi haline gelmistir. Keetman yaklagimda kullanilan ve orff
enstriimanlar1 olarak adlandirilan ¢ogu vurmali ¢alginin miiziksel olanaklarmi arastirmis
ve daha bir ¢ok cesitli enstriimanin yaklagima katilimini saglamistir. 1944 yilinda politik
nedenlerle Giinther Okulu kapatilmistir. 1948 yilinda eski ¢alismalardan kalan bir plagin
bir radyo gorevlisi tarafindan bulunmasi tizerine Orff’a ¢ocuklar i¢in radyo yayin1 yapma
onerisi sunulmustur. Keetman’in yardimiyla birlikte baslayan radyo programu biiyiik ilgi
uyandirmis ve bu siirecte yazilan miizikler ve yapilan yayinlarla bes ciltlik “Cocuklar I¢in

Miizik” adl kitaplar yayilanmistir (Gogiis, 2009).

Ancak bu yaynlar ritmik gelisimin temeli olan hareket boyutunu kapsamiyordu. Bu
yiizden Keetman egitim vermek i¢in davet edildigi Mozarteum Miizik Yiiksek Okulun’da

Giinter Okulu gelenegini hareket boyutunu da ekleyerek bu kez ¢cocuklar i¢in uygulamistir.
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Miizik egitimcilerinin “Cocuklar Igin Miizik” e duyduklar ilgi dgretmen egitimlerini
giindeme getirmis ve bu amagla baslayan kurslar kisa siirede yayginlasmistir (Gogiis,
2009). Orft, Schulwerk egitiminin yanlis yorumlanmamasi ve acemice verilmemesi i¢in,
1963 yilinda Salzburg’da Mozarteum Universitesi’ne bagli Orff Enstitiisii’nii kurmustur.
Burada yapilan caligsmalara radyo yayinlarinda eksik kalan hareket boyutu da eklenmistir
(Bilen vd., 2011).

2.5.2. Orff Schulwerk Y aklasim

Orff Schulwerk genel anlamiyla miizik, hareket ve konusma/sdéz Ogelerini
birlestiren bir miizik egitimi yaklasimdir (Toksoy ve Besiroglu, 2006). Ekici’ye (1998)
gore Orff Schulwerk yaklasimi giiciinii ¢ocuklara yonelik olmasindan alir. Ekici (1998)
Orff Schulwerk’in sadece yetenekli ¢ocuklar degil biitiin ¢ocuklar i¢in tasarlandigini ve

rekabet etmeden hep birlikte yapilan iyi miizigin ¢ocuklara zevk verdigini belirtmistir.

Orff, g¢ocuklarin dogumdan itibaren biitiin etkinliklerinde, konusmasinda ve
ozellikle hareketlerinde = dogal olarak  hissedip  deneyimledikleri,  miizigin
elementlerinden biri olan ritmi, miizik egitiminin merkezine getirmistir. Ritim; miizik,
dans ve konusmay1 birlestiren bir dildir. Cocuklarinin bedenlerini bir ritim calgisi gibi

kullanmalar1 ve dogaglamalar, ritmik alginin ve yaraticiligin gelisimi i¢in dnemlidir (Bilen

vd,, 2011).

Orff Schulwerk yaklasimi calgilar, insan sesi, beden perkiisyonu kullanilarak
yapilan ritmik veya ezgisel dogaglamalar, dogaglama dans ve oyunlastirilmis miiziksel
etkinlikler icermektedir. Bu etkinlikler ¢ocuklarin yaraticilik becerisini gelistirmenin
yaninda grup halinde yapilmasindan dolay1 ¢ocuklarin sosyal etkilesimini ve kendilerine

giivenlerini saglamaktadir (Giirgen, 2007).

Orff Schulwerk’de her tilkenin kendi kiiltiirii kaynak olarak kullanilir. Sayigmalar,
tekerlemeler, degisik el oyunlari, danslar Orff Schulwerk yaklagiminda kullanilan
araglardir. Sarkilara ve konusma formundaki s6zlere el ¢irpma, ayaklar1 yere vurma veya
davul, marakas, ritim ¢ubuklar1 gibi orff calgilariyla eslikler yapilir. Cocuklarin grup
halinde sanki bir orkestrada miizik yapar gibi bu ¢algilar1 kullanmalar1 birbirlerine kars1
saygili ve daha hassas bir miizik dinleyicisi olmalarina destek verir (Cimsir, 2013).

Cocuklar grup miizigi yaparken birbirlerini dinleyerek miizige uymalidirlar. Performans
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sirasinda biitlin dikkatleriyle miizikal etkinlige odaklanmalari gerekir. Tam konsantrasyon

ve farkindalik estetik algmin olusmasinda en 6nemli faktorlerden biridir (Bank, 1982).

Orff Schulwerk genellikle, “kullanilan materyaller basit, temel, dogal ve ¢gocugun
diisiince ve hayal diinyasina yakin olmali” anlamina gelen elementer miizik olarak
adlandirilir (Shamrock, 1997). Ritim ve hareket egilimli, 6nceden tasarlanmayan, sozlii
olarak ve degisime acik bir sekilde aktarilan, herkesin katilabilecegi grup miizigi ¢ocuklarin
ve ilkel kiiltiirlerin miiziklerinin benzer yénleridir. Bu tarz miizik “elementer” dir. Ilkel
miizikle benzerligi nedeniyle Orff Schulwerk “elementer” olarak nitelendirilir. Elementer
miizik hareket, dans ve konusmanin birlesmesiyle olusan, diinyaya, dogal ve bedensel olana
yakin miiziktir. Elementer miizik ¢ocuklara miizigi 6gretmek i¢in uygun bir ara¢ ve miizik

ogrenmek igin ideal bir yoldur (Bilen vd, 2011).

Orff Schulwerk miizikal 6grenme icin tasarlanmis bir model olsa da kiiltiirel ve
sosyal 6grenme i¢in de giiclii etkilere sahiptir (Shamrock, 1997). Bireylerin yaratict ve
artistik potansiyelini gelistirmenin yaninda birbirinden 6grenme yoluyla insani degerlerin

gelisimine de katki da bulunmaktadir (Salmon, 2012).

2.5.2. Orff Schulwerk Siireci

Orff Schulwerk, orff yonteminden ziyade orff yaklasimi ya da orff siireci olarak
adlandirabilir. Ciinkli her duruma uygulanabilecek sistematik bir prosediirii yoktur. Ama
bu durum yaklasimin, temel prensipleri, ana siirecleri ve net oérnekleri yoktur anlamina
gelmemektedir (Goodkin, 2002). Orff, aym: amaglar igin farkli yollar bulma ve belirli
dersler ve durumlar i¢in materyal se¢me ve gelistirme esnekligiyle ugragmay: seven

ogretmenlere hitap eden pedagojik bir tasarimdir (Shamrock, 1997).

Orff egitimcileri; miiziksel kavram ve becerilerde 6grencileri yeterli kilmanin, dort
asamadan olusan tiimevarima dayali bir siirecle gergeklesebilecegini diisiiniirler. Taklit,
arastirma, okuma yazma ve dogaglamadan olusan bu siire¢ yoluyla 6grenciler miizisyenligi

destekleyen kavram ve becerilere sahip olabilirler (Frazee ve Kreuter, 1987).

En eski 6grenme yolu olan taklit, Orff Schulwerk yaklasiminda yaraticilik igin
zemin hazirlamaktadir. Orff 6gretmeni dgrenci icin bir cesit modeldir. Ogretmen siireg
icinde Ogrenciler iizerindeki etkisini azaltarak ¢ocuklarin kendilerini daha rahat ifade
etmelerine firsat tanir. Verilen her yeni kavramda gozlem, taklit, deneyim siirecinin

sonunda yaraticilik ortaya ¢ikarilir (Giirgen, 2007).
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Orff Schulwerk siirecinde mekan, ses ve bi¢cim kesfedilir. Cocuklar, yiiriime,
kosma, yuvarlanma gibi digsal; kalp atisi, nefes alma gibi i¢sel hareketi kesfetmeleri i¢in
motive edilir. Sesin kesfi 6ncelikle ¢evredeki diizensiz seslerle yapilir. Ardindan 6rnegin
vurmal1 bir calgiyla ya da baska bir aragla yapilan diizenli seslerin kesfedilmesi gelir.
Cocuklar Orff siirecinde kendi seslerini degisik sekillerde kullanarak bu seslerin sarki
soylemeye doniismesini kesfederler. Orff siirecinde hareketler belli bir diizene girdiginde

dans bi¢imine, sesler ise kompozisyon bi¢cimine doniisiir (Glirgen, 2007).

Dogaglama, Orff Schulwerk’in merkezinde yer alir ve konusma, sarki séyleme,
hareket ve enstriiman ¢alma etkinliklerinin hepsinde bulunur (Hoffer, 1993).
Ogrencilerden 6grendikleri kavram ve becerileri kisa miizikal dogaglamalar yaratarak
sentezlemeleri istenir. Cocuklar genellikle bir defada sadece bir miizik elemaniyla yaratici
calisirlar. Ogretmen gocuga bir ritim verir ve ¢ocuk bunu kullanarak bir melodi dogaclar

ya da ¢ocuga kisa bir melodi verilir ve gocuk melodiye uygun ritmi dogaglar (Banks, 1982).

Cimgir’e (2013) gore dogaglama, bir taraftan ¢ocuklarin motivasyonunu arttirirken
bir taraftan da kesfederek ve deneyerek 6grenmek ¢ocuklara keyif verir. Ancak dogaglama
her durumda sartlara gore farklilik gdsterebilir. Dogaclama her ne kadar serbest bir sekilde
yapilsa da kurallar1 ¢ok 1iyi belirlenmeli ve saglam bilgiler {izerine kurulup

yapilandirilmalidir (Cimsir, 2013).

Orff siirecinin tamaminin arastirma ve deneyimden olustugu sdylenebilir. Cocuklar
orff slirecinde hareket, ses ve formun ozelliklerini hep beraber miizik yapilan bir grup
icinde bireysel olarak kesfederler. Grupla miizik yapma Orff siirecinin her agamasinda
bulunur. Ciinkii miizik ancak toplu halde yapilabilir. Miiziksel okuma yazma ise siirecin
son amacidir. Orff uygulamalarinda miiziksel okuma yazma tam olarak diizenlenmemis,

nasil ve ne zaman 6gretilecegi belirtilmemistir (Gogiis, 2009).

2.5.3 Orff Schulwerk Siirecinde Kullanilan Araglar

Orff Ogretmenleri miiziksel gelismeyi desteklemek icin &grencilere konusma,
hareket, sarki, enstriiman ve dinleme etkinliklerini sunarlar. Ogrenme sirasinda bu

etkinlikler tek basina ya da birlikte kullanilabilir (Frazee ve Kreuter, 1987).

Konusma: Cocugun anadilindeki ritim Orff 6gretmenleri i¢in 6nemli bir kaynaktir.
Cocuklarin ge¢misten giinlimiize kullandiklari tekerlemeler, bilmeceler, atasozleri ve siirler

miizikal elementleri kesfetmek igin sinirsiz olanaklar saglamaktadir. Konusma ritimleri el
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cirparak yapilabilir ya da vurmali bir ¢algiyla ¢alinabilir.Bu etkinlikler dl¢ii, giirliik, tempo
gibi ozelliklerin kesfedilmesinde oldukga yararlidir (Frazee ve Kreuter, 1987).

Sarki: Bedenimizi tanimak ve farkina varmak igin yapilan oyun temelli etkinlikler
Orff Schulwerk uygulamalarinin 6ncelikli ¢alismalaridir. Sesimiz de bedenimizin diger
organlariyla birlikte calisan, bedenenimize ait bir ¢algidir. Bedenimizi tanty1p, becerilerini
fark edip gelistirme, bu calgiy1 yani sesi diizgiin kullanmak i¢in gereklidir. Sarki sdyleme
caligmalar1 sirasinda bedenimizde meydana gelen degisimler cocuklarin sesin 6zelliklerini
algilamasina yardimei olur. Orff Schulwerk yaklagiminda, oyun oynar gibi yapilan dogru
nefes alma, sesi dogru kullanma ve etkili ifade formlariyla sarki sdyleyebilme ¢alismalari
ile ses egitimi ve sarki 0grenme siireglerinin egitici oldugu kadar eglenceli olmasi da

saglanir (Ciimbiis Auernig, 2013).

Hareket: Hareket, Orff Schulwerk’in 6nemli bir parcasidir. Cocuklarin dnceden
calismadiklar1 ve dogal olarak yaptiklar1 kosma, ziplama, atlama vb. hareketler temel
olarak almir. Bu hareketler 6grencilerin miizikal gelisiminin bir pargasidir. Hareketler
genelde serbest ve bireysel olarak yapilir ve miizigi ifade etmeyi amaglar (Hoffer, 1993).

Goodkin’e (2002) gore hareketin amaci bedeni bir ifade araci olarak sekillendirmektir.

Orff Calgilari: Carl Orff, ilkelleri Giiney Dogu Asya ve Afrika’da goriilen
vurmali, ezgi ve tartim ¢algilarin1 yeniden diizenlemistir. Ozellikle glockenspieller (¢anlar
ve ¢ingiraklar), metalofon ve ksilofonlar Orff calgilari icinde 6nemli yer tutar. Orff ¢algilart
genel olarak ksilofon, glockenspieller, metalofon, davul, trampet, celik ti¢gen, zil, ritim
cubuklar1 ve kastanyettir. Bunlara Latin miiziginde kullanilan marakas, guiro cow gibi

calgilar da eklenerek galgilar zenginlestirilmistir (Ekici, 1998).

Orff calgillarinin kullanimi ve kolayligi ile ilgili literatiirde farkli goriisler
bulunmaktadir. Goodkin (2009) Orff calgilarinin ilk fonksiyonlarindan birinin sarki
sOylerken eslik yapmak oldugunu belirtmistir. EKici (1998) ¢ocuklarin orff ¢algilarini ve
onlarla miizik yapmay1 sevdiklerini ifade etmistir. Ayrica Ekici’ye (1998) gore Orff
siirecinde kullanilan ¢algilarin ¢ocuklar tarafindan kolayca calinacagi ongoriilmektedir.
Ancak Taylor (2011) Orff ¢algilarinin goriindiigii kadar kolay olmadigini ve gocuklarin
grup icerisinde calgiyla ¢alisirken sikintilar yasayabildikleri belirtmis ve ¢oziim Onerileri
sunmustur. Adam’a (2009) gore Orff galgilari yaklasima &zel bir sihir katmakta ama
calgilar olmadan da Orff yaklagimi gayet etkili olmaktadir.

23



Orff Schulwerk’in ritim ve dogaglamayr merkeze alan, ¢ocuklarin miiziksel
becerileri ve kavramlart 6grenirken ayni zamanda eglendikleri, iletisim ve yaraticilik
becerilerinin gelisimini saglayan bir yaklasim oldugu goriilmektedir. Bu 6zellikleriyle Orff
Schulwerk yaklagiminin miizik derslerinde kullanilmasi 6grencilerin derse olan ilgisini ve
motivasyonunu arttirarak, 6grencilerde miizik dersine yonelik olumlu tutumlar olugsmasini

saglayabilir.

2.6.  Yaratic1 Drama

Dramatik olan ya da drama, insanlarin her tiirlii eyleminde bulunur. Insanin insanla
karsilastig1 her tiirlii dolayl ya da dolaysiz tepki aligverisi, en az diizeyde kurulan etkilesim
bile bir dramatik an ve dramatik durumdur. Bir uzman esligindeki grup i¢i etkilesim
slirecinde, yasamdaki ve oyun siireclerindeki dramatik anlarin olusturulmasi yaratici drama

caligmalari olarak nitelendirilir (San, 1989).

Yaratict drama, kendi amag ve igerigi olan, belirli 6grenme kuramlarina dayali
bagimsiz bir ders; ayni zamanda bazi derslerin amaglarina ulagsmada etkin bir sekilde
kullanilabilecek bir yontemdir. Kavramin en yaygin kullanimi, hem kendine 6zgii bir ders
hem de yontem boyutunu igerdigi igin “Egitimde Yaratici Drama” dir. Kavram, egitimde
drama, yaratici drama veya tiyatrodan farkli oldugu bilinerek yalmzca drama olarak da
kullanilabilir (Adigiizel, 2013).

Dramanin bireylerin yaraticiligini gelistirmek i¢in kullandig1 oyun, dogaclama, rol
oynama ve diger siirecler egitim ve dgretime yeni bir boyut kazandirmistir (Oztiirk, 2001).
Egitimde bir yontem olarak kullanilan drama, biitiin asamalarinda 6grenci merkezli egitimi
temel alir. Dramanin amaci 6grenme siirecine ¢gocuklari aktif kilmayi, siireg i¢inde eglenceli
zaman gegirmeyi ve Ogretilenlerin kaliciligimi saglamaktir (Gonen, 1999). Akar Vural ve
Somers’a (2012) gore ¢ocuklar oyunla benzer olarak dramada merak ettikleri bir konuyla
caligsmaktan, incelemekten, kesfetmekten ve bulduklarini dramatik bir yolla ifade etmekten

hoslanirlar.

Saglam’a (2003) gore dramatik egitim yani yaratict drama dramatik oyunun bir
uzantisi olarak baglar. Dramatik oyun en genel tanimiyla ¢ocugun yasami anlamasi i¢in
taklit etmesi, oyunlagtirmasidir. Dramatik oyunda ¢ocuk kendisine hayali bir diinya

yaratarak, bir rol alir ve taklit yoluyla bagkasiymis gibi davranir. Dramatik oyun siirecinde
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cocuklar yaraticiliklarim1 farkinda olmadan, c¢ok fazla ugragsmadan, tam bir dikkatle
kullanirlar. Saglam (2003), uzmanlarin hemen hepsinin dramanin g¢ocugun sosyal
gelisimine, hayal giicli ve yaraticiligini gelistirmesine yardim ettigi konusunda hem fikir
olduklarini belirtmistir. Saglam’a (2003) gore bir ¢cok egitimci, cocuklarin yaraticiliklarini
kullanabilecekleri ortamlara uygun bir sekilde dahil edildiklerinde en iyi 6grenmenin

gerceklestigini diisiinmektedir.

2.6.1. Yaratici Dramanin Ozellikleri

Adigiizel (2013) yaratict dramayi, yaratict dramayir olusturan bilesenlerden

hareketle su sekilde tanimlamistir:

Yaratict drama; bir grubu olusturan iiyelerin yasam
deneyimlerinden yola c¢ikarak, bir amacin, diisiincenin,
dogaclama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden
yararlanarak canlandirilmasidir. Bu canlandirma siiregleri
deneyimli bir lider/egitmen esliginde ylriitiiliirken
kendiligindenligine (spontaniteye), simdi ve burada
ilkesine, -mis gibi yapmaya dayalidir ve yaratict drama,

oyunun genel 6zelliklerinden dogrudan yararlanir (s. 45).

Yukaridaki tanimdan hareketle yaratict dramanin grup etkinligi olma, bir lider
esliginde yapilma, grup liyelerinin yasantilarindan yola ¢ikma, rol oynama ve dogaglama
gibi tiyatro tekniklerini kullanma ve oyunun ozelliklerinden yaralanma gibi 6zellikleri

bulunmaktadir.

Yaraticit dramada siire¢ dogaglama ilkesine dayanir. Rol oynama i¢in yazili bir metin
yoktur ve ¢aligmanin sinirlarini lider belirler. Grup i¢inde yapilan etkinliklerin izleyicilere
gosterilme zorunlulugu yoktur. Katilimeilarin grup ¢alismasina ve yeni seyler 6grenmeye
istekli ve hazir olmalar1 gerekir. Etkinlikler sonundaki iiriinlerden ¢ok gegmis yasantilar ve

siire¢ dnemlidir (Oztiirk, 2001).

Yaratict drama uygulamalarinda zemin, 1s1, havalandirma gibi fiziksel 6zellikleri
uygun olan bir salona ihtiya¢ vardir. Calisilacak grubun da belli bir sayida (16-24), yas,
meslek vb. dzellikleri simirlandirilarak belirlenmesi gerekir. Fakat bunlardaki eksiklik ya
da farkliliklarin uygulamalarin gerceklesmesini engellemesi zordur. Ciinkii bu eksiklikler

bir sekilde telafi edilebilir. Fakat yaratici drama galigsmalarinin 6nemli bir unsuru olan
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liderin mutlaka tasimasi gereken 6zellikler vardir. Bir yaratict drama liderinde bulunmasi
gereken en dnemli 6zellik iletisime agik ve istekli olmasidir. Ikinci olarak liderin tiyatro
ve oyun pedagojisi bilgilerine sahip olmasi gerekmektedir. Yaratict drama lideri aym
zamanda egitim, psikoloji, gelisim psikolojisi, miizik, plastik sanatlar gibi alanlarda kendini

disiplinler arasi1 bir sekilde gelistirmelidir (Egitmen, 1999).

2.6.2. Yaratict Dramamn Asamalari

Yaratict drama, yontem veya bagimsiz bir ders olarak ele alinsin, kuramsal
boyutun olusturulmasiyla birlikte oyunlastirma, canlandirma ve dogaclamaya dayanan

atdlye ¢alismalar1 seklinde yapilir (Ustiindag, 1998).

Yaratic1 drama caligmalarinda, belirlenen amaclar dogrultusunda konuya uygun bir
grupla ve verilen siire i¢inde etkinlikler yapilirken; etkinliklerin birbirini destekleyecek ve
tamamlayacak sekilde birbiriyle baglantili olmasi ve kazanimlara ulasmada ne derece etkili
oldugunun belirlenmesi 6nemlidir. Bu ylizden drama yasantilar1 belli asamalar1 izlemelidir.
Drama dersini yapilandirma galismalarinda yaratici drama egitimi alan lider adaylariyla
yapilan bir arastirma sonucuna gore dramanin agamalari; hazirlik-isinma, canlandirma ve

degerlendirme-tartisma olarak belirlenmistir (Adigiizel, 20006).

Isinma-hazirhk: Bu calismalar; tanigsma, iletisim, gliven ve uyum gibi 6zellikleri
olan bes duyuyu kullanma, gozlem yapma ve bedensel calismalar1 kapsar. Isinma
calismalar1 sayesinde duyussal ve bedensel agidan kendini tanima, grup etkilesimi ve

iletisim kurma saglanir (Bayram ve digerleri, 1999).

Bu asamanin esas amaci grup dinamigini saglamakla birlikte bir sonraki asamaya
hazirliktir. Daha ¢ok lider tarafindan belirlenen ¢alismalari igerir. Calismalarin kaynagini
spor, dans ve harekete dayali etkinlikler olusturur. Bilinen ¢ocuk oyunlar1 ve diger oyunlar

1sinma asamasinda etkili olarak kullanilabilir (Adigiizel, 2013).

Canlandirma: Bu asamada siire¢ i¢inde bir konu bi¢imlendirilerek ortaya ¢ikarilir
ve diger katilimcilara sergilenir. Canlandirma, lider tarafindan verilen baslangi¢ noktasi
belli, canlandirilacak konuyla ilgili dogaclama, rol oynama ve diger tekniklerin ¢okca
kullanildig1 bir niteliktedir. Canlandirma etkinliklerinde verilen konu genellikle dramatik
bir durumu igerir. Ortaya ¢ikarilacak dramatik durumlar konu, rol, mekan, ¢atisma, sembol,
atmosfer, zaman ve dramatik anlamdan olusan dramatik kurgunun bilesenlerine gore

olusturulur (Adigiizel, 2013).
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Degerlendirme: Yaratici dramada degerlendirme asamalar arasinda ya da biitiin
asamalardan sonra “Ne yasadiniz?”, “Neler hissetiniz?” gibi sorularin katilimcilarla
birlikte yazili veya sozlii olarak tartisiimasi seklinde yapilabilir. Bunun disinda test, anket,
gorlisme ve gozlem formlari, tutum oOlgekleri gibi 6lgme araglariyla da degerlendirme
yapilabilir (Ustiindag, 1998). Ogrencilerin degerlendirme kriterlerini bilmesi durumunda,
6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi Ogretmenin degerlendirmesine katki
saglayabilir ve 6grencileri kendi gelisimlerini tanimalari i¢in cesaretlendirir (Baldwin ve

Fleming, 2003).

2.6.3. Yaratici Drama Yonteminde Kullanilan Teknikler

Yaratici dramada tiyatro tekniklerinden yararlanilir. Bunlardan en Onemlisi
dogaclama ve rol oynamadir. Yaratici dramada bu iki teknigin kullanilmasi zorunludur.
Yaratict dramada dogaglama ve rol oynamayla birlikte rol i¢cinde yazma, geriye doniis,

ogretmen rolde, donuk imge vd. gibi farkli tekniklerde kullanilabilir (Adigiizel, 2006).

Dogaclama: Dogaclama kisaca alisilagelmisin disinda, siradanliktan uzak aniden
gelisen olaylar karsisinda yaratict olmak seklinde tanimlanabilir (Akar Vural ve Somers,
2012).

insanlar, beklenmedik bir durumla karsilastiklarinda dogaclama yaptiklarinin
farkinda olmayarak, ne yapacaklarinmi diisinmeden, kendiliginden olay yasanir ve olay
bitiminde olayin nasil olduguyla ilgili degerlendirme yapilir. Dogaclama siirecinde insanlar
0 anda zihinlerinde canlananlar1 oynarlar. Insanlarin kendi yasantilari dogaglamamin

kaynagidir (Karadmerlioglu, 2010).

Dogaclama aninda olusturulmus gibi goriinse de belli bir hazirlik siireci igerir.
Dogaclama birdenbire olusan bir durumdan ziyade belli kural ve kaliplara gore degisebilen
olusumlardir. Cogunlukla grupca olusturulan ve belli bir hazirlik iizerine yapilandirilan,

rol oynama ve oyunlar gibi siiregleri kapsar (Bayram vd.,1999).

Somers’a (1994) gore drama calismalarinda Ogretmenin  rol ve karakteri
olusturabilmesi bir beceridir. Ogretmen dogaglandirmay1 belli bir 6n hazirlik yaparak
yapilandirabilmelidir. Dogaglamada 6grenciler dogaclamayla ilgili nereden baslanacagi,
karakterler, yer, zaman gibi konularda bilgilendirilmelidir (Akt.: Okvuran, 2002).

Karaémerlioglu’'na (2010) goére dogaglama ¢aligmalar1 sirasinda ¢ocugun

yaraticilig ile birlikte karar verebilme, bagimsiz diistinebilme, sorumluluk bilinci ve grupla
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calisma becerisi gelisir. Farkli durumlar ve olaylar karsinda yeni davranislar olusturmay1

Ogrenir.

Rol oynama: Rol oynama, oyundaki bir karakterin duygu ve diisiincelerini
canlandirmadir. Rol oynama bir film ya da tiyatro oyunundaki karakterin birebir
canlandirilmast degildir. Cocuklar rol oynamada baslangicta taklit yapsalar da mutlaka
kendilerinden bir seyler katarlar. Evcilik oyunu ¢ocuk oyunlar igerisinde rol oynamaya en
iyi ornektir. Ger¢ek hayatta heniiz yasanmamis rolleri iistlenerek gelecek yasantilara

hazirlanmak rol oynamanin daha gelismis bir seklidir (Bayram vd., 1999).

Drama caligsmalari sirasinda bireyin iistlendigi rolii canlandirabilmesi i¢in onceden
o rolii fark etmis ve kavram olarak 6grenmis olmasi gerekir. Bir roliin tam olarak
canlandirilmast i¢in birey o rol hakkinda bilgi ve deneyim sahibi olmalidir. Ayrica bireyler
o roliin gerektirdigi sozlii ve s6zsiiz davranislari da (Ornegin aslan roliindeyse dort ayaginin

iizerinde durarak aslan gibi kiikreyebilmesi)yerine getirebilmelidir (Onder, 2006).

2.6.4. Yaratict Drama ve Miizik Egitimi

Miizik egitiminde basar1 saglanmasi i¢in egitimin her asamasinda bireylerin yaratici
yoniinii gelistirmeye yonelik uygulamalar benimsenmelidir. Genel miizik egitiminde
bireyleri biligsel acidan gelistiren elemanlarin yaraticilik agisindan degerlendirilerek
bireylere kazandirilmasi ¢ok 6nemlidir (Uslu, 2013). Karkin’a (2008) gore ¢ocuklarin
ozellikle kiiclik yaslardan itibaren miizigi 6grenirken oyunla, dansla birlestirerek yaratici
becerilerini ortaya c¢ikarmalari ve 0Ozgiir ve esnek bir ortamda verilen miizik egitimi

ogrenmeyi daha zevkli hale getirecektir.

Miizik egitimi sirasinda ¢ocugunun sadece dinleyici olarak bulunmasi istenilen
hedeflere ulagilmasini zorlastirir. Ancak cocuklar derslere aktif katilimla daha cabuk
ogrenerek, yaraticiliklarini aciga c¢ikarma sansi yakalarlar. Yaratici dramanin sagladigi
Ozglr ortamda ¢ocuklar, oynayarak, dans ederek ve sarki soyleyerek miiziksel

yaraticiliklarini arttirirlar (Akytizlier, 2007).

Miizik dersleri konu, karakter ve ruh halini, mimik ve hikaye yoluyla anlatima
uygun olmasi bakimindan dramaya yakindir (Bloomfield, 2000, Akt.: Akyiizlier, 2007).
Yaratct dramanin miizik egitiminde kullanilmasi ¢ocugun hayal giiciinii ve miizik zevkini
gelistirmesine ve kendi yorumunu kattigi ritim calismalar1 iiretmesine yardimci olur
(Oztiirk, 1996, Akt.: Akyiizliier, 2007).
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Yaraticilik basta olmak tizere ¢ocuklarin bir ¢ok yonden gelisimini destekleyen ve
dogaclama ve oyunu temel alan yaratici dramanin ¢ocuklarin miizik egitiminde
kullanilabilecek uygun bir yontem oldugu goriilmektedir. Bu anlamda yaratici dramanin
miizik derslerinde bir yontem olarak kullanimi cocuklarin miizik dersine yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir.

2.7.  llgili Arastirmalar

2.7.1. Miizige ve Miizik Dersine Yonelik Tutumlarla ilgili Arastirmalar

Ozcan (2007) Orff yaklasimini Orff dgretisi olarak ele almis ve Orff §gretisinin ve
yaraticit dramanin uygulandigi ve uygulanmadigi1 okullarda miizik dersine yonelik tutumlari
Karsilastirmistir. Arastirmaya iki devlet okulu ve bir 6zel okulda 6grenim goren birinci,
tgilincli ve besinci siniflardan toplam 322 o6grenci katilmistir. Veriler, Bilen (1995)
tarafindan gelistirilen 23 maddelik likert tipi bir tutum 6l¢egiyle toplanmustir. Sonugta dzel
okulda orff yaklasimi ve yaratict drama ile miizik 6grenimi géren 6grencilerin miizik
derslerine yonelik tutumlart ile devlet okulundaki 6grencilerin miizik dersine yonelik

tutumlar1 arasinda 6zel okul 6grencileri lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Kocaaslan’in (2009) arastirmasinda genel miizik egitimi alan dgrencilerin miizik
dersine iliskin tutum, miizikal 6zgliven ve motivasyon diizeyleri karsilagtirilmistir.
Dérdiincti, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siiflardan toplam 331 6grencinin katildig:
arastirmada veriler Miizikal Ozgiiven Olgegi (Schmitt, 1979), Miizikal Motivasyon Olgegi
(Asmus, 1989), Miizik Dersi Tutum Olgegi (Asmus, 1989) ve dgrenci bilgi formu ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin miizik dersi tutumu ile miizikal 6zgiiven ve
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir iligski oldugu saptanmistir. Ayrica 6grencilerden
toplanan kisisel bilgiler araciligiyla yapilan analizlerde miizik dersine iligkin tutumun
okulun sosyal ve fiziki durumundan etkilendigi ve ailelerin ekonomik durumuna gore

degisebildigi belirtilmektedir.

Inceel (2011) ilkdgretim dgrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlari ile Tiirkge
ve miizik dersi basarilar1 arasindaki iligkileri incelemistir. Arastirma bir devlet okulundan
81, bir 6zel okuldan 85, toplamda 166 yedinci ve sekizinci sinif 6grencisiyle yapilmistir.
Miizik dersi tutumunu dlgmek i¢in Miizik Dersi Tutum Olgegi (Otacioglu, 2007), akademik
basariy1 belirlemek amaciyla 1. donem Tiirk¢e ve miizik dersi karne notlari, kisisel bilgiler

icin 6grenci tanima formu kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore kizlarin miizik dersine
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iliskin tutumlar erkeklere gore anlamli bir sekilde yiiksektir. Miizik dersine iligkin tutum,
miizik dersi notlar1 ile anlamli bir farklilik gosterirken, Tiirkge dersi notlari ile anlaml1 bir

farklilik gostermemektedir.

Oztopalan (2007) benzer sekilde &zel okul ve devlet okullarinda 6grenim goren
altinci, yedinci ve sekizinci smif 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari ve
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi aciga ¢ikarmayi amaglamistir. Arastirmaya 432
ogrenci katilmustir. Veriler, Bilen’in (1995) gelistirdigi Miizik Dersi Tutum Olgegi yeniden
diizenlenerek olusturulan Miizik Dersi Tutum Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin
bulgularindan bazilar1 sunlardir: Ozel okulda okuyan 6grenciler ile devlet okulunda
okuyan 6grencilerin miizik dersine yonelik tutum puanlar arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Devlet okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin tutumlart daha olumludur.
Ogrencilerin miizik dersi notlariyla miizik dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli iliski

vardir. Miizik dersi notlar1 yiikseldik¢e derse yonelik tutumlar da artis gostermektedir.

Ozmentes (2012) ilkdgretim dgrencilerinin evdeki miiziksel ortamlari, miizik
dersine yonelik tutumlar1 ve kisisel degiskenleri arasindaki iliskileri incelemistir. 246
ogrenciyle yapilan arastirmada veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen Evdeki miiziksel
Ortam dlgegi, Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi (Ozmentes, 2005) ve kisisel bilgi
formuyla toplanmistir. Sonuglara gore evdeki miiziksel ortamin miizik tiiketme ve liretme
boyutlartyla 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari arasinda onemli iliskiler
saptanmistir. Kiz 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari, erkeklere gore onemli

oranda yliksek bulunmustur.

Philips (2003) arastirmasinda altinci, yedinci ve sekizinci simif 6grencilerinin
miizik tutumunu etkileyen faktdrleri incelemistir. Ogrencilerin miizik tutumuyla ilgili olan
evdeki miiziksel ortam ve miizikte 6z kavrayis oOzelliklerinin; cinsiyet, sinif seviyesi ve
sosyo ekonomik faktorlere gore degisimi agiga ¢ikarilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore
evdeki miiziksel ortam ve miizik tutumu arasindaki iliski erkeklerde kizlardan daha
giicliidiir. Kizlarin miizikteki 6z kavrayislari ve miizik tutumlart arasindaki iliski, evdeki
miiziksel ortam ve miizik tutumu arasindaki iliskiden daha gii¢liidiir. Biitiin 6grencilerin
miizik tutumu sinf seviyesine gore Onemsiz bir diisiis gosterirken, sosyo ekonomik
durumu diisiik 6grencilerde 6nemli bir diisiis gdstermistir. Biitiin 6grencilere bakildiginda
kizlarin miizik tutumu, evdeki miiziksel ortamlar1 ve miizikteki 6z kavrayislart erkeklerden

anlamli bir sekilde yiiksektir. Ayrica diisiik olan sosyo ekonomik diizeyin, evdeki
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miiziksel ortamin ve miizikteki 6zkavrayisin miizik tutumunu olumsuz etkiledigi sonucuna

varilmistir.

Pogonovski (1985) siire¢ temelli miizik programina gore en az iki y1l miizik egitimi
alan dordiincii, besinci ve altinct smif Ogrencilerinin miizik tutumlarini incelemistir.
Aragtirmada 1) 6grencilerin miizik tutumunun cinsiyet, sosyo ekonomik durum ve smif
seviyesine gore degisip degismedigi, 2)yiiksek, orta ve diisiik miizikal yetenekle sinif
miizik tutumu arasindaki iliski, 3) 6grencilerin simif miizik tutumlarinin okuldaki miizik
performans organizasyonlarina iiyelikle ve 6zel ¢algi dersi alma ile iligkisi gibi sorulara
cevap aranmustir. Toplamda 411 6grenciden alinan verilerle yapilan analizler sonucunda
ogrencilerin sinif miizik tutumunun siif seviyesine, cinsiyete ve sosyo ekonomik duruma
gore degistigi, smif miizik tutumuyla miizikal yetenek arasinda bir iliski olmadigi,

ogrencilerin  6zel calgi dersi  almalarinin  ya da okuldaki performans gruplarina

katilimlarimin sinif miizik tutumlari iizerinde ¢ok giiglii bir etkisinin olmadig belirtilmistir.

Funk (1985) 6 ve 8 yas arasi gocmen cocuklarin miizik tutumlarini, miizik
yeteneklerini ve miizik deneyimlerini incelemistir. Sonuglara gore biitiin 6grencilerin
okuldaki miizik deneyimlerine yonelik tutumlart olumlu bulunmustur. Cinsiyete gore
ogrencilerin tutumlarinda bir farklilik saptanmazken, erkeklerin yasi arttikca tutumlar
diismektedir. Bu durum kizlarda saptanmamuistir. Ayrica biitlin 6grencilerde yas ilerledikge
sark1 sOyleme, miizisyenlerin hikayelerini dinleme, sarkilara hareketlerle eslik bulma gibi

etkinliklere yonelik olumlu tutumlar diigsmektedir.

Apaydin (2010) yaptigr arastirmada, uygulamali ritim egitiminin 6grencilerin
miizik dersine iligkin tutumlar1 tizerindeki etkisini agiga ¢ikarmayir amaglamistir. Bu
nedenle altinci ve sekizinci siniflardan 44 6grenci ile ¢alismalar yapilmistir. 6-A ve 8-A
siniflar1 kontrol, 6-B ve 8-B siiflar1 ise deney grubu olarak belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarina uygulamalardan dnce 6n test olarak 30 maddelik Miizige iliskin Tutum
Olgegi (Kocabas, 2008) uygulanmistir. Sonrasinda deney ve kontrol gruplariyla haftada
40 dakika olmak {iizere toplamda 8 hafta uygulamalar yapilmistir. Kontrol grubunda
uygulamalar miizik 6gretim programina gore, deney grubunda ise dersin 30 dakikasi
ogretim programina, 10 dakikasi uygulamali ritim egitimi modeline gore yapilmistir. Son
test uygulandiktan sonra sonuglar analiz edilmistir. Uygulamali ritim egitimi alan deney
grubunun tutum puanlarinda olumlu artis saptanmistir. Kontrol grubunda ise istatistiksel

ac¢idan anlaml azalma olmustur.
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Gok (2012), miizik egitiminde SE modelinin akademik basari, tutum ve kaliciliga
etkisini incelemistir. Deney ve kontrol gruplariyla, ilkogretim miizik dersi Ogretim
programinda 7. Sinif konularinda yer alan miizikte dizileri 6greniyorum konusunda 3
haftalik uygulamalar yapilmistir. On testte &grencilerin bu konudaki bilgi diizeylerini
belirlemek i¢in akademik basari testi gelistirilip uygulanmustir. Ayrica miizik dersi tutum
olgegi de uygulanmistir. Deney grubunda dersler SE modeline gore, kontrol grubunda ise
ilkdgretim 2006 Miizik Ogretim Programui Ogretmen Kilavuz Kitabr etkinliklere gore
islenmistir. SE 6grenme modeli, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun, birbiriyle
baglantili giris, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme asamalarindan olusan
bir 6grenme siirecidir. Arastirmaya gore SE modeli uygulanan deney grubu ile 6gretmen
kilavuz kitab1 etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubunun akademik basarilari, miizik
dersi tutumlar1 ve hatirlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik

saptanmistir.

Kalay (2013) ritme dayali miizik dgretim programinin dgrencilerin miizik dersi
basarilari, miizik dersine yonelik tutumlar1 ve akis deneyimleri iizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Bu nedenle tiglincii simif 6grencileriyle 7 haftalik haftada 2 ders
saati olmak iizere uygulama yapilmistir. Miizik dersleri deney grubuyla ritme dayali miizik
ogretim programina gore, kontrol grubuyla ilkogretim 3. Smif Miizik Ogretmen Kilavuz
Kitabi’ndaki etkinliklere gore yapilmistir. Deney sonucunda kontrol grubu ve deney grubu
miizik dersine yonelik tutum puanlari  ve akis deneyimleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir. Bu durum ilkogretim miizik 6gretim programinda (2006) Orff, Dalcroze
gibi  miizik dersinde Ogrenciyi aktif kilan ve ritme dayali yontem ve yaklagimlarin

kullanilmis olmasina baglanmustir.

Lacroix (2002) miizik egitiminin diger disiplinlerle birlestirilerek verilmesinin
dordiincii smif 6grencilerinin miizik dersi basarilarina ve genel miizik egitimine yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Deney ve kontrol gruplar1 10 hafta boyunca miizik egitimi
almislardir. Deney grubu miizik, dil ve sanatin birlesmesiyle olusan miizik egitimi alirken,
kontrol grubu geleneksel miizik egitimi almistir. Yapilan analizler sonucunda hem deney
hem de kontrol grubu miizik basarisinda anlamli bir gelisme gostermistir. Ancak her iki
yontemin de 6grencilerin miizik egitimine yonelik tutumlari {izerinde anlamli bir etkisinin

olmadigi sonucuna varilmistir.
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Philips ve Aitchison (1998) psikomotor beceri egitiminin dordiincii, besinci ve
altinci siif 6grencilerinin sarki sdyleme ve miizige yonelik tutumlari tizerindeki etkisini
incelemislerdir. Kontrol grubuyla miizik programindaki sarki séyleme etkinlikleri, deney
grubuyla ise vokal egitimiyle sarki sdyleme etkinlikleri yapmislardir. Deney sonucunda
vokal egitimi alan Ogrencilerin miizige yonelik tutumlari, genel sarki egitimi alan
ogrencilerin tutumlarindan daha pozitif bulunmustur. Ayrica kizlarin miizige ve sarki

sOylemeye yonelik tutumlart erkeklerin tutumlarindan daha yiiksek bulunmustur.

Hedden (1982) arastirmasinda miizik tutumu, miizikte Ozkavrayis, cinsiyet,
akademik basar1 ve gecmis miizik yasantilar1 faktorlerinden hangilerinin besinci ve
altinct simif Ogrencilerinin miizik basarilarinin yordayicist oldugunu incelemistir. 144
Ogrenciden alinan verilerin ¢oklu regresyon analizi sonucunda &grencilerin miizik
basarilarinin en iyi yordayicisinin  onlarin akademik basari testi sonuglart oldugu
belirtilmistir. Ayrica miizik tutumu veya 6z kavrayis Ozelliklerinin de orta diizeyde
yordayicilar oldugu ifade edilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin miizik derslerinde
miizik tutumu veya miizikte 6zkavrayis faktorlerine 6nem vermelerinin 6grencilerin miizik

basarilarini arttirabilecegi ifade edilmistir.

Ilgili alanyazinda goriildiigii gibi miizige ve miizik dersine yonelik tutumlar, miizik
egitimi arastirmalarinda siklikla ele aliman kavramlardir. Bu kavramlarin yas, cinsiyet,
sosyo ekonomik durum, evdeki miiziksel ortam gibi 6zellikler ile olan iliskileri arastirilmis
ve miizik dersi basarisi ile miizik dersine yonelik tutumlar arasindaki iligkiler incelenmistir.
Bu durum miizige yonelik tutumlarin 6nemsenerek miizik egitimi arastirmalarinda ¢ok

yonli yer aldigin1 gostermektedir.

2.7.2. Orff Schulwerk Yaklasimn ile Ilgili Arastirmalar

Giirgen (2007), Orff Schulwerk yaklasimi ve Kodaly yontemlerinin 6grencilerin
vokal dogaclama, miiziksel isitme ve sarki sOyleme becerileri lizerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirma sosyo ekonomik durumu diisiik olan ve daha once miizik egitimi
almamus olan {i¢iincii simf 6grencileriyle yapilmistir. Arastirma iki deney ve bir kontrol
grubundan olugmaktadir. Miizik dersleri, deney 1 grubunda Orff Schulwerk yaklagimiyla,
deney 2 grubunda Kodaly yontemiyle ve kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmistir.
Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen vokal dogaclama gozlem formu, miiziksel isitme

testi, sarki sOyleme gozlem formlariyla toplanmistir. Gézlem formlar1 video ve ses kayit
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cihazlar1 yardimiyla, arastirmaciyla egitim seviyesi bakimindan es baska gdzlemciler
tarafindan degerlendirilmistir. Yapilan analizler sonucu Orff Schulwerk yaklagimi ve
Kodaly yontemleri dgrencilerin miiziksel isitme becerisinde geleneksel yonteme gore daha
etkilidir. Bu yontemler vokal dogaclama ve sarki sdyleme becerileri ilizerinde ise

geleneksel yonteme gore anlamli bir farklilik yaratmamastir.

Lai (2015) Orff Schulwerk uygulamalarinin iigiincii smnif Ogrencilerinin Ses
duyarliligr ve sarki sdyleme becerisi iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada 20
tclincii simf oOgrencisiyle 18 oturumluk Orff Schulwerk uygulamalari yapilmistir.
Uygulama siirecinde veriler siif gézlemleri, 6grenci basari testi, yansitict giinliikler ve
anket yoluyla toplanmistir. On test ve son test puanlari arasinda yapilan analizlere gore
ogrencilerin sarki sdyleme becerilerinde 6énemli bir ilerleme olurken, ses duyarliliklarinda
bir degisme olmamistir. Bunun disinda Ogrencilerin % 90’1 Orff Schulwerk
uygulamalarinin 6grenme ilgilerini, sarki sdyleme becerilerini ve ses hassasiyetlerini
gelistirdigini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler en ¢ok beden hareketlerinden ve miizik

aletleriyle yapilan grup c¢alismalarindan hoslandiklarini belirtmislerdir.

Zachopoulou, Derri, Chatzopoulos and Ellinoudis (2003), Orff ve Dalcroze
etkinliklerinin okul dncesi 6grencilerinin ritim yeteneklerine etkisi olup olmadigini ortaya
cikarmay1 amaglamislardir. Arastirmada 72, 4-6 yas arasi okul dncesi ¢ocukla ¢aligilmigtir.
Bunlardan 34’ iiyle 10 hafta boyunca Orff yaklagimi ve Dalcroze yontemiyle etkinlikler
yapilmistir. Kalan 38 0Ogrenci ise kontrol grubu olarak serbest oyun etkinlikleri
yapmuslardir. Yapilan analizler sonucunda Orff ve Dalcroze etkinlikleri yapilan grubun
ritmik yetenekleri, anlamli bir gelisme gostermistir. Kontrol grubunda ise anlamli fark

cikmamuistir.

Kandemir (2009), Orff yaklagimiyla dogaglama ¢alismalarinin miiziksel yaraticilik
sirecine etkisini aragtirmistir. Dordiincii sinif 6grencileriyle yapilan arastirmada deney
grubuna Orff Schulwerk yaklasimiyla 6 hafta dogaclama galismalar1 yapilmis, kontrol
grubuna ise herhangi bir calisma yapilmamustir. On test ve son testte veriler Khetana ve
Torrance tarafindan gelistirilen Sesler ve Sézciiklerle Yaratici Diisiinme Olgegi ile
toplanmustir. Sonugta Orff Schulwerk yaklagimiyla dogaglama ¢alismalari yapilan deney
grubunun miiziksel yaraticilifinda anlamli bir artis olurken, kontrol grubunda herhangi bir

artis olmamustir.
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Aral, Akyol ve Sigirtmag¢ (2006), Orff yaklasimimin 5-6 yas c¢ocuklarin
yaraticiliklarina etkisini belirmeyi amaglamiglardir. Deney grubu ogrencileriyle Orff
yaklasimiyla ii¢ ay siireyle haftada iki giin miizik dersi islenmis, kontrol grubu ile herhangi
0zel bir calisma yapilmamistir. Cocuklarin yaraticiliklar1 Torrance Yaratict Diistince Sekil
Form A ile 6l¢iilmiistiir. Yapilan analizler sonucu her iki grubun yaraticilik diizeylerinde
anlamli bir farklilik olmamistir. Ancak gruplar birlikte degerlendirildiginde, dgrencilerin
yaraticilik diizeylerinde anlamli bir artis saptanmistir. Baska bir ifadeyle Orff yaklagimiyla
miizik egitimi alan ve almayan Ogrencilerin yaraticilik diizeyleri artmistir. Sonugta
cocuklarin yaraticiliklarinin gelisiminde hangi yontem ve teknikle olursa olsun miizik

egitiminin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Toksoy ve Besiroglu (2006) Orff yaklasimi ¢ergevesinde ilkogretim 1. kademede
miizik ve hareket egitimi i¢in bir model Onerisi gelistirilerek uygulamalar yapmis ve
modelin miizik egitiminde kullanilabilirligini test etmistir. Uygulamalar sonucunda birinci
ve ikinci siniflar arasinda 6nemli bir fark olmamasina ragmen, birinci sinifta ritim ve
hareket uygulamalarma agirlik verilmesinin daha yararli olacagi belirtilmistir. ikinci sinifta
ritim ve hareket egitimiyle birlikte ezgi calgilarinin eslik amagh kullanilabilecegi
ongoriilmiistiir. ikinci sinifin sonunda ya da iiglincii sinifin baginda ise tekerleme, sarki ve
tirkiilerden yararlanilarak iki ve i¢ sesli ezgilerin Ogretiminde ezgi calgilarinin da

eklenmesi 6nerilmistir.

Cunha ve Carvalho (2012) Orff Schulwerk yaklagimiyla miizik egitimi alan 10-12
yasa arast Ogrencilerin yasadiklari duygular1 akis kuramina gore incelemistir. Orff
Schulwerk uygulamalarina katilan 50 6grenci 9 ay boyunca video kaydina alinmis ayrica
derslerden sonra yasadiklart duygularla ilgili goriisleri sorulmustur. Bir akademik yil
boyunca 25 miizik smifindan veriler toplanmistir. Sonuglara gore biitiin siniflardaki
ogrenciler pozitif duygular yasamistir. Orff Schulwerk yaklasiminin 6grencilerde sikici,
basarisiz, iizgiin gibi negatif duygulardan ¢ok neseli, mutlu, heyecanli ve memnun gibi

pozitif duygular olusturdugu belirtilmistir.

Oziskender ve Giidek(2013) Orff yaklasimiyla miizik egitiminin okul dncesi
ogrencilerinin sosyal becerilerinin gelisimine etkisini incelemiglerdir. Deney grubu
ogrencileriyle 10 hafta boyunca haftada 2 kez Orff yaklagimiyla miizik dersi islenmistir.
Kontrol grubuna miizik egitimi verilmemis, genel egitimlerine devam etmislerdir. On test

ve son testte veriler 4-6 yas igin gelistirilen sosyal becerileri degerlendirme Olgegi
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(Avcioglu 2005) ile toplanmigtir. Verilerin analizi sonucu Orff yaklasimiyla miizik egitimi
alan ogrencilerin, kontrol grubuna gore kisiler arasi iletisim, kizginlik davranislarini
kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama, sdzel agiklama, amag olusturma, gorevleri

tamamlama sosyal becerilerinin daha fazla arttig1 goriilmiistiir.

Kuscu (2010) Orff Schulwerk uygulamalarinin okul oOncesi ¢ocuklarin dikkat
becerilerine etkisini arastirmistir. 10 gocuktan olusan deney grubuna 12 hafta boyunca Orff
Schulwerk yaklasimiyla miizik egitimi verilmistir. 10 ¢ocuktan olusan kontrol grubu ise
orff Shulwerk yaklasimiyla miizik egitimi almamistir. On test ve son testte cocuklarin
dikkat becerileri bes yas ¢ocuklari i¢in gelistirilen dikkat toplama testiyle olglilmiis ve
sonuglar analiz edilmistir. Son testten 20 hafta sonra kalicilig1 belirlemek amaciyla dikkat
toplama testi tekrar yapilmistir. Sonuglara gore Orff Schulwerk yaklagimiyla miizik egitimi
alan deney grubuyla, kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml farklilik vardir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda son test Iehine
anlamli fark saptanirken, kontrol grubunda herhangi bir fark bulunmamistir. Bu durum Orff
Schulwerk uygulamalarinin okul 6ncesi gocuklarinin dikkat becerilerinin gelismesinde
etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica deney grubuna 20 hafta sonra yapilan izleme testi
puanlariyla deney grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamaistir. Bu
da Orff Schulwerk uygulamalarimin dikkat becerisi tizerinde ayni zamanda kalict bir

etkisinin oldugunu gostermektedir.

Burak, Ozmentes ve Seban (2015) Orff Schulwerk uygulamalarinin okul dncesi
ogretmen adaylarimin miizik yetenegine yonelik 6z yeterlilikleri {izerindeki etkilerini
incelemislerdir. Deney grubu ogretmen adaylariyla 14 hafta boyunca dersler Orff
Schulwerk yaklasimiyla, kontrol grubuyla ise geleneksel yontemle islenmistir. Arastirmada
hem nicel hem de nitel veri toplama aracglari kullanilmistir. Nicel veriler Miizik Yetenegine
yonelik Oz Yeterlilik Olgegi (Ozmentes, 2007) ile toplanmustir. Ayrica &grencilerden
rastgele secilmis haftalarda derslerden sonra yansitici giinliikler yazmalari istenmis ve bu
giinliikler 6z yeterliligi etkileyen dort faktore gore icerik analizi yapilarak ¢oziimlenmistir.
Deneysel islemler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin 6z yeterlilikleri arasinda
anlamli bir fark bulunmamustir. Nitel verilerin analizine gore ise Ogrenciler 06z
yeterliliklerinin gelistiginden ve bu gelisimde dogrudan deneyimlerin etkili oldugundan

s0z etmislerdir.
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Karakose (2011) Orff yaklagimi ile miizik egitimi alan ve almayan ilkdgretim
ogrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlar1 ile miizikal 6z yeterlilik diizeyleri
karsilagtirmistir. Arastirma dort farkli  6zel okulda 6grenim goren 190 dordiincii sinif
ogrencisiyle yapilmistir. Veriler Ozmentes’in (2006) gelistirdigi Miizik Dersi Tutum
Olgegi ve Miizikal Oz Yeterlilik Olgegi ile toplanmustir. Bulgulara gore Orff yaklasimi ile
miizik egitimi alan ve almayan Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 arasinda
anlamli bir fark yoktur. Bu durumun nedeni olarak 6grencilerin tiimiiniin 6zel okulda ve
dordiincii sinifta 6grenim goriiyor olmast gosterilmistir. Ayrica Orff yaklasgimiyla miizik
egitiminin 6grencilerin miizikal 6z yeterliligini, miizik dersine yonelik tutumlarindan daha

fazla etkiledigi sonucuna varilmistir

Erdogan Kaya (2014) sekizinci siniflarda geometrik cisimler ve ylizey alanlar
konusunun Orff yaklasimiyla islenmesinin 6grencilerin matematik basarisi ve tutumlari
tizerindeki etkilerini aragtirmistir. Deney grubu 6grencileriyle dersler Orff yaklasimina
gore kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir. On test ve son testte veriler
aragtirmacinin  gelistirdigi basari testi ve matematik dersine yonelik tutum Olgegiyle
toplanmistir. Sonug olarak Orff yaklagimimin kullanildigi deney grubunun matematik
basarist ve matematik dersine yonelik tutumu ile kontrol grubunun matematik basarisi ve

tutumu arasinda deney grubu lehine anlaml1 farklilik bulunmustur.

Yukaridaki aragtirmalarda 6zel bir miizik 6gretim yaklasimi olan Orff Schulwerk
yaklasgiminin sadece miizikal beceriler tizerindeki etkisi degil ayn1 zamanda yaraticilik,
dikkat, sosyal beceriler hatta matematik dersi gibi Ogrencilerin ¢esitli alanlardaki
gelisimine etkileri de incelenmistir. Bu durum Orff Schulwerk yaklasiminin miiziksel
beceriler ile Ggrencilerin birgok alandaki gelisimini destekleyebilecek bir yaklagim

oldugunu gostermektedir.

2.7.3. Yaratict Drama, Miizik ve Tutumla ilgili Arastirmalar

Sever (2010) 3. Simif miizik dersi miizikal yaraticilik 6grenme alanindaki
kazanimlarin edinilmesinde yaratici dramanin etkisini arastirmistir. Sekiz hafta siiren
uygulamalarda deney grubuyla dersler yaratict drama yontemiyle, kontrol grubuyla ise
miizik programdaki uygulamalara gore islenmistir. Miizik programinda onerilen proje
degerlendirme formu arastirmaci tarafindan gelistirilerek, 6grencilerin kazanimlar1 edinme

diizeyleri Ol¢lilmiistiir. Deney sonunda yapilan analizler sonucu yaratict dramanin miizikal
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yaraticilik alanindaki kazanimlarin edinilmesinde programdaki yontemlere gore daha etkili

oldugu sonucuna varilmigtir.

Onder (2007) besinci sinif miizik derslerinin dramayla birlestirilerek islenmesi ve
ogrenme farkliliklarmin tespit edilmesini amaclamistir. Aym1 ¢evre ve benzer sosyo
ekonomik 6zelliklere sahip iki okuldan iki sinif kontrol grubu ve iki sinif da deney grubu
olarak belirlenmistir. Miizikte giirliik iinitesi deney gruplariyla yaratici drama yontemiyle,
kontrol gruplariyla ise geleneksel yontemle islenmistir. 20 ders saati siiren uygulamalardan
once ve sonra veriler miizikte giirliilk iinitesinin hedef ve davranislar1 dogrultusunda
gelistirilen degerlendirme Olgedi ile toplanmig ve analizler yapilmistir. Sonugta yaratict
drama yontemiyle miizik dersi yapilan deney grubunun miizik dersi basarisi ile geleneksel
yontemle ders yapilan kontrol grubunun miizik dersi basaris1 arasinda deney grubu lehine

anlamli farklilik bulunmustur.

Akyltizliier (2007) dordiinci simif 6grencilerin miizik becerilerini gelistirmede
yaratic dramanin etkisini incelemistir. Deney grubu 6grencileriyle dersler yaratict drama
yontemiyle, kontrol grubuyla ise kulaktan notal1 miizik 6gretim yontemi ve diiz anlatimla
islenmistir. Uygulamalarin oncesi ve sonrasinda veriler miizik dersine yonelik tutum
6lcegi, miiziksel isitme testi, miizik bilgisi testi, miizik yetenegine yonelik 6zgiiven olcegi,
miizige bedensel uyum 1 ve 2 dlgekleriyle toplanmistir. Ayrica denel islemler siirecinde ve
sonunda Ogrencilerin siirecle ilgili goriisleri alinmistir. Sonuglara goére yaratict drama
yontemiyle temel miizik bilgilerinin 6grenilmesi geleneksel yonteme gore daha etkilidir.
Miiziksel isitme becerisi lizerinde her iki yontemde etkiliyken yaratici drama yonteminin
etkisi daha biiyiiktiir. Her iki yontemde kendi i¢cinde miizik yetenegine iliskin 6zgiiven
diizeyinde Onemli degisim olurken, yaratici drama yonteminin geleneksel yonteme gore
ozgliven degisiminde daha etkili oldugu sdylenemez. Yaratici drama yontemiyle miizik
dersine yonelik tutumlarin gelistirilmesi geleneksel yonteme gore daha etkilidir. Her iki
yontemle de tutum lizerinde gelisim saglanirken istatiksel agidan yaratict drama yontemi
daha yiiksek degerdedir. Bedensel uyum acisindan drama yontemi geleneksel yonteme
gore daha etkilidir. Ayn1 sekilde sarki soyleme becerisi lizerinde yaratict drama yontemi

kulaktan notali miizik 6gretimine gore daha etkilidir.

Asimoglu (2012) yaratict drama yontemi ve Orff yaklagimiyla okul 6ncesinde
geleneksel halk oyunlarinin uygulanabilirligini arastirmistir. Bu amagla ¢ayda ¢ira halk

oyunu yaratict drama ve Orff yaklasimiyla okul Oncesi Ogrencilere Ogretilmeye
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calistlmistir. Calismalar videoya kaydedilerek ogrencilerin uygulamalar sirasindaki
gelisimleri de gozlenmistir. Gozlemlerin analizi sonucunda okul oncesinde Tiirk halk
oyunlarinin 6gretiminde yaratici drama ve orff yaklasiminin bir yontem olarak
kullanilmasinin derste merak uyandirdigi, ¢ocuklarin derse yonelik ilgisini arttirdigr  ve

miiziksel, ritimsel, devinimsel becerilerinin gelisimine katkida bulundugu belirlenmistir.

Gourgey (1985) dogaglama drama programinin okul tutumu ve akademik basari
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmaya toplam 141 doérdiincii, besinci ve altinet sinif
ogrencisi katilmistir. Arastirmada kullanilan dogaclama drama programu 6zellikle okuma
becerisi olmak iizere iletisim becerileri ile dezavantajli 6grencilerin gesitli tutumlarini
gelistirmek i¢in tasarlanmistir. Programda kullanilan alistirmalar 6grencilere kendilerini
ifade etme firsati saglamakta ve bu kendini ifade etme durumunu yaratict yazinsal
aktiviteye dogru yonlendirmektedir. Alistirmalarin ¢ogu sozel ifade ve anlama ile ilgilidir.
Arastirma sonucu okuma basarisinda ve tutuma iliskin kendini ifade, 6zgiiven, baskalarini

kabullenme, 6z farkindalik alanlarinda anlamli gelismeler bulunmustur.

Yilmaz Arikan (2011) ilkogretim gorsel sanatlar dersinde yaratici dramanin erisi,
basar1 ve tutum tizerindeki etkisini arastirmistir. 8. Siniflarda sanat elestirisi konusu deney
grubuyla yaratici drama yontemiyle, kontrol grubuyla ise geleneksel yontemle islenmistir.
Yapilan analizler sonucu gorsel sanatlar dersine iligkin tutumda geleneksel yontem yeterli
fark olusturmazken, drama yontemi ise gorsel sanatlar dersine iliskin tutumda 6grencilerde

pozitif yonde bir etki olusturmustur sonucuna varilmaistir.

Utkiir (2012) iigiincii stmf hayat bilgisi dersinde yaratici drama yonteminin
kullaniminin 6grencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini arastirmistir. Deney grubunda
dersler Yaratict drama ydntemiyle, kontrol grubuyla ise hayat bilgisi programina gore
islenmistir. Ogrencilerin tutumlarim belirlemek amaciyla uygulama sonunda deney
grubuna agik uclu anket uygulanmis ayrica segilen 6 6grenciyle yapilandirilmis goriismeler
yapilmustir. Nitel verilerin incelenmesi sonucunda deney grubundaki 6grencilerin daha gok
olumlu goriise sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrenciler yaratici drama ile islenen dersleri
cok sevme, bu derslerde cok eglenme, arkadaslariyla grup calismasi yapmayi sevme,

oturmak zorunda olmamaktan dolayr mutlu olma gibi olumlu diisiinceler belirtmislerdir.

Yukaridaki arastirmalara bakildiginda yaratici dramanin derslerde yontem olarak
kullaniminin  hem akademik basar1 hem de tutumlar {izerindeki etkilerinin incelendigi

goriilmektedir. Arastirmalara gore yaratict dramanin ders basarist ve o derse yonelik
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tutumlarin degisimi tizerinde olumlu etkisi oldugu séylenebilir. Yaratici dramanin miizik
derslerinde yontem olarak kullanildigi arastirmalarda  yaratici dramanin  miizik dersi

basarisi ve miiziksel becerilerin gelisiminde etkili oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma yar1 deneysel bir arastirmadir. Deneysel arastirmalarda gruplar
belirlenirken seckisiz se¢im ve atama yapilmadig1 durumlarda ¢alisma yar1 deneysel olarak
adlandirilir  (Erkus, 2009). Bu arastrmada gruplar segkisiz atamayla yoluyla
olusturulmamus, ¢alismanin yapildig: simiflar bir grup olarak belirlenmistir.

Aragtirmada Ontest- sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Bu
arastirmada iki deney, bir de kontrol grubu bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplari

yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Buna gore deney deseni su sekildedir:

Tablo 3.1 Deney Deseni Tablosu

Deney oncesi Deney sirasi Deney bitisi
Grubun Adi Olcek Deneysel islemler Olcek
Yaratict drama
. uygulamalari .
Deney 1 grubu 01 iceren dgretim 02
programi

uygulamalari
Orff-Schulwerk

. uygulamalari )
Deney 2 grubu Ol igeren ogretim 02
programi

uygulamalari
Ilkokul 4. smf
Kontrol grubu 01 miizik  dgretmen 02
kilavuz kitab1
uygulamalari

Kisaltmalar ve anlamlari:

O1: Deneysel islem 6ncesi uygulanan miizik dersine iliskin tutum 6lgegi

02: Deneysel islem sonras1 uygulanan miizik dersine iliskin tutum Slgegi
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3.2. Denekler

Arastirmanin deneklerini 2014-2015 egitim- 6gretim yilinda Antalya ili Kemer
ilgesindeki Tekirova Halit Narin {lkokulu’nda dgrenim géren 4-A, 4-B ve 4-C dgrencileri
olusturmaktadir. Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucu siniflarin miizik egitimi
gecmislerinin denk oldugu goriilmiistiir. Siniflarin hangi grupta olacagini belirlemek igin
kura ¢ekilmistir. Yaratict drama yontemi uygulanan grup deney 1 grubu, Orff Schulwerk
yaklasimi uygulanan grup deney 2 grubu, 4. simf miizik 6gretmen kilavuz kitabindan
secilen etkinliklerin uygulandig1 grup ise kontrol grubu olarak adlandirilmistir. Buna gore
4-C sinifi Deney 1 grubu (n=15), 4-B simifi Deney 2 grubu (n=16), 4-A sinifi ise kontrol

grubu (n=16) olarak belirlenmistir.

3.3.  Veri toplama araclari

Bu arastirmada veriler Miizik Dersine Iligskin Tutum Olcegi (Ozmentes, 2005) ile
toplanmistir. Bu 6lcek 20 maddeden olusan besli likert tipi bir dlgektir.  Olgek
gelistirilirken 6ncelikle 4. ve 5. Sini1f 95 6grenciye miizik dersinden beklentileriniz konulu
kompozisyon yazdirilmistir. Kompozisyonlardan secilen 59 ciimle uzman goriisiinden
sonra 52 maddeye indirilmistir. 52 maddelik 6lcegin gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 252
4. ve 5. Siif dgrencisi iizerinde yapilmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist

0=0.86 olarak bulunmustur.

Olgegin yap1 gegerligi faktér analiziyle belirlenmistir. 29  madde toplam
korelasyonlarinin .35 den diisiik olmasi ve 6l¢egin gilivenirligini diisiirmesi sebebiyle
olgekten cikarilmistir. Olgege iliskin KMO katsayisi .874 ve Bartlett testi anlamli
bulunmustur. Olgekte 6z degeri 1 den biiyiik olan bes faktor oldugu ve agiklanan toplam
varyansin % 52.226 oldugu goriilmiistiir. Birinci faktordeki maddelerin faktor yiiklerinin
401 ve .679 arasinda degistigi saptanmustir. Ortak faktdr varyansina ait degerler, birinci
faktordeki ylik degerleri ve ¢izgi grafiginde goriilen birinci faktorden sonraki hizli diisiis
dikkate alindiginda 6lgegin tek faktdrde toplandigi goriilmiistiir (Ozmentes, 2005).

Olgek en son haliyle 13’ olumlu, 7’si olumsuz toplam 20 maddeden olusmustur.
Olgegin maddeleri kesinlikle katiliyorum (5), katiliyorum (4), az katiliyorum (3),
katilmiyorum (2), kesinlikle katilmiyorum (1) seklinde puanlanmaistir. Sonug olarak dlgegin
4.ve 5. Smuf 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarim 6lgmede gecerli ve giivenilir

bir arac oldugu sonucuna varilmistir ( Ozmentes, 2005).
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3.4. Deneysel islemler

Deneysel uygulamalar 8 hafta boyunca, haftada 1 ders (40 dk) olmak iizere
yapilmistir. Deney 1 grubuyla miizik dersleri yaratict drama yontemiyle, deney 2 grubuyla
Orff Schulwerk yaklasimiyla, kontrol grubuyla ise dordiincii sinif miizik 6gretmen kilavuz
kitab1 etkinlikleriyle islenmistir. Deneysel miidahaleler sonunda biitiin gruplara miizik

dersine iligkin tutum 6l¢egi tekrar uygulanmis ve analizler yapilmistir.

Aragtirmada ii¢ grubun da miizik dersleri arastirmaci tarafindan islenmistir. 4. Stmif
miizik programindan (2006) secilen kazanimlar deney gruplariyla yaratici drama yontemi
ve Orff Schulwerk yaklagimiyla islenirken, kontrol grubuyla ise Ilkdgretim Miizik 4-5
Ogretmen Kilavuz Kitab1 (2012) etkinlikleriyle islenmistir. Etkinlikler genellikle soru
cevap, kulaktan tekrar yoluyla sarki 6gretimi, diiz anlattm ve bazi sarkilara diizenli
vuruslarla eslikten olugmaktadir. Yaratici drama ve Orff Schulwerk ders planlari
arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve uzman goriisiine basvurulmustur. Biitiin gruplarda
uygulamalar sirasinda programdaki sarkilar kullanilmistir. Arastirmada islenen kazanimlar

sunlardir:

C.5. Miiziklerde aynmi ve farkli ezgi climlelerini dansa doniistiiriir.

B.3. Sarku, tiirkii ve oyun miiziklerindeki hiz degisikliklerini fark eder.

B.5. Dinledigi miiziklerdeki giirlik degisikliklerini fark eder.

A.1. Birlikte s6yleme ve ¢alma kurallarina uyar.

A.6. Belirli giin ve haftalarla ilgili miizikleri anlamina uygun sdyler.

D.3. Farkl: tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik begeni ve kiiltiiriinii gelistirir.

C.1. Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve disiincelerini ifade eder.

Burada acgiklanan deneysel uygulamalar haftalik olarak ayrintili bir sekilde asagida

aciklanmustir.

1. Hafta

A, B ve C subeleri arasinda kura ¢ekilerek deney ve kontrol gruplari belirlenmistir.
Her bir simif 8 hafta siirecek uygulamalar hakkinda bilgilendirilmistir. Siniflara Miizik
Dersine Iliskin Tutum Olgegi arastirmaci tarafindan uygulannustir. 8 hafta sonra 6lgegin

tekrar uygulanacagi sdylenmistir.
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2. Hafta

Bu hafta “Dans Edelim” konusu islenmistir. Konuyla ilgili kazanim “Miiziklerde
ayni1 ve farkli ezgi ciimlelerini dansa doniistiiriir.”” Kazanimidir. Bu kazanim i¢in “Cici

Kopegim” sarkist kullanilmigtir.

CiCI KOPEGIM
Fransiz Exgisi
Sdz: Ahmet Muhtar Ataman

Chria
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Ornek nota 3.1 Cici Képegim Sarkisi

Deney 1 Grubu (Yaratic1 Drama)

Isinma ve hazirhk: Ogrencilerden bir siire alanda karisik bir sekilde yiiriimeleri ve
bu sirada bir kdpek gibi davranmalari istenmistir. Daha sonra verilen yonergelere uygun
davranmalar1 sOylenmistir: “Birisi sizin basiniz1 oksadi1”, “Sahibiniz sizinle oynuyor ve
suan topu uzaga att1 ““, “Eve dogru gelen yabanci birini gérdiiniiz”, “Sahibiniz size yemek

verdi.”

Canlandirma: Cemberde duran Ogrenciler yanlarindakilerle es olmuslardir.

Eslerden biri A biri B olarak ayrilmistir. A’lar yeni bir kopek almistir, B’ler ise yeni alinan
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kopektir. Ciftler sirayla ortaya gelerek sahibi ve kdpegi arasinda gegen bir durumu kisa bir
sekilde dogaglama yapmislardir. Sonrasinda 6grencilerle Cici Kopegim sarkist hep birlikte
sOylenmistir. Sarki iyice 6grenildikten sonra sinif iice ayrilmistir. Her bir gruba sarkinin
bir boliimii verilmistir. Gruplardan sarkiyr sOylerken sanki bir dykii anlatryormus gibi
hareketler esliginde canlandirmalari istenmistir. Gruplardan kendi aralarinda kopek,
sahipleri gibi rolleri belirlemeleri istenmistir. Bunu yaparken ayni sozlerde ayn1 hareketleri

yapmalar1 gerektigi sOylenmistir. Gruplara canlandirmalari hazirlamalar1 i¢in siire

verilmistir. Daha sonra gruplar canlandirmalarini sergilemislerdir.

Fotograf 3.1 Deney 1 Grubu Sarkinin Canlandirmasi icin Grup Cahsmasi

Degerlendirme: Ogrenciler canlandirma siirecinde gdzlenmistir. Ogrencilerin
siire¢ hakkindaki goriisleri alinmistir. Yaptiklar1 canlandirmalarin istenildigi gibi olup
olmadig1 tartistlmistir. Ogrencilerden bir hafta sonraki ¢alismaya gelirken sal getirmeleri

istenmistir.

Siire¢ 40 dakikada tamamlanmis ve Ogrencilerin ¢ogunun istenilen kazanimi

gergeklestirdigi gdzlenmistir. Ogrenciler grup calismalarinda uyum icinde calisnuslardir.

Deney 2 Grubu (Orff Schulwerk)

Ogrenciler ilk olarak bir miizik esliginde alanda karisik yiiriimiislerdir. Ogrenciler
yiirlirken bir kopek gibi davranmislardir. Miizik durdugunda 6grencilerden donmalari
istenmistir. Ogretmen sirayla donan dgrencilere dokunmus ve o dgrenci bir kopek gibi

havlamistir. Ama bunu yaparken belli bir ritimde yapmuslardir.
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Cici Kopegim sarkist Ogrencilerle birlikte sdylenmistir. Sonra dgretmen
rehberliginde sarkiya eslik yapilmstir. Ogrenciler iki gruba ayrilmis ve birinci grup

yaptiklar1 davullarla, ikinci grup ise beden vuruslariyla eslik yapmustir.

1. Grup: Davularla ya da vurmali bir calgiyla biitiin sézlere ayn1 esligi yaparlar.

hav hav hav benim cici  kope gim

Jr J oy J v ) o

2. Grup:
hav hav hav
1) Elvurma el vurma
Benim cici kope gim

J J

2) el vurma- elleri dize vurma- el vurma- elleri dize vurma.

Hav Hav Hav: 1 no ile aym eslik yapilir.
Koytimii bekle: 2 no ile ayn1 eslik
Sana kemik vereyim: 2 no ile ayni eslik

Gel biraz da seveyim: 2 no ile aym eslik
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Benim cici kdpegim: 2 no ile aym eslik

Koyiimii bekle: 2 no ile ayn eslik

Sarkiya eslik iyice ¢alisildiktan sonra 6grenciler {i¢ gruba ayrilmistir. Her bir gruba
sarkinin bir boliimii verilmis ve 6grencilerden sarkinin sézlerine uygun hareketlerle bir
dans hazirlamalar1 istenmistir. Aymi sdzlerde ayn1 hareket, farkli s6zlerde farkli hareketler
bulmalar1 gerektigi sdylenmistir. Ogrencilere calismalari icin belli bir siire verilmis ve siire

sonunda 6grenciler ¢alismalarini sergilemislerdir.

Fotograf 3.2 Deney 2 Grubu Sarkiya Dans Hazirlama

Siire¢ 40 dakikada tamamlanmis ve 6grencilerin ¢ogunun etkinlikleri istenildigi gibi
yaptiklar1 gdzlenmistir. Bazi 6grencilerin grup c¢alismasma uyum saglamadiklar

gorilmiistiir.

Kontrol Grubu

Ogrencilere “K&pekler hakkinda neler biliyorsunuz?” sorusu sorularak derse
baslanmigtir. Sonra goniilli 6grencilerden gozlemlerinden yola c¢ikarak kopek taklidi
yapmalar1 istenmistir. Diger &grenciler de o grenciyi taklit etmislerdir. Ogrencilere
kitaplarindan Cici Kopegim sarkisinin ve etkinliklerinin oldugu sayfa agtirilmis ve sarki

ogrencilerle birlikte sGylenmistir. Ayn1 zamanda basit hareket ve ritimlerle sarkiya eslik
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yapilmis, 6grenciler de yerlerinde eslige katilmistir. Ogrencilerin sira arkadaslariyla
birlikte 6grenci ¢alisma kitabinda verilen hareketlere calismalari istenmistir. Ogrenciler
bir siire ¢alistiktan sonra hareketlerini sergilemislerdir.

Ders 40 dakikada tamamlanmis ve oOgrencilerin ¢ogunlugunun sarkiya uygun

hareketler yapmaktan hoslandig1 gézlenmistir.

1
Hav hav havl El cirpilr.
Benim cici kipegim Ellerle yanaklar cksanmyor gibi yapir.
Haov hav havl El cirpilr.
Kéyiiml bekle. Farmakla embih ediiyormu; gibi zoret yaplr.
Sana kemik vereyim Kemik verilijormus gibi yapilir.
Gel biraz da seveyim | Bir elle kipek okzamyormus gibi yapilr.
Benim cici kipegim Ellerle yanaklar cksanmyor gibi yapir.
Kéylmll bekls. Farmakla tembih ediliyormus gibi zaret yapir.
'T?.r' s -
7 Hav hav havl El wrpilr.
Benim cici kBpefjim. | | ' Ellerle yanaklar oksaniyor gibi yapir.
Hav hav havl | EL arpilr,
+ Evimi bekle. Parmakla tembih edliyormus obi isaret yaplir
. Tegton sopodon korkma: || Eller bele konarak cesurca dik durulur.
i Yabancuy hic sokma. Farmakla hayr diyormus gibi yopiir.
Saldw: havla, brakma. || El crpilir.
Evimi bekle. ; Farmakla tembih ediligormus oibi isaret yapiir.
'\3-: = - E—
Hew hav hawl El crrpir.
Benim cici kBpelim. Ellerie yanaklor oksanyor gibi yapdir.
Hew hav havl 1| Elorplr.
i Kopm bekde i || Pormakla tembih ediiyormus oibi isaret yapir.

Giiney gdip bobnco. Zine; giisteriiyormus gibi el havaya giti-
rildr ve batyormus gibi asogya indirlir.

Gece gplip cobnco, El crpir.

Ben uykuya yatinca. ki el birlestiriersk yanaZin diina yastk koyu-
yormis gici yapir.

K.apsm bekle. ¢ | Pormakla tembh ediiyormus gibi isaret yapilr.

Ornek 3.2 Cici Képegim Sarkisimin Ogrenci Calisma Kitabindaki Hareketleri

3. Hafta

Bu haftanin konusu “Hiz Degisiklikleri’dir. Konuyla ilgili kazanim “Sarki, tlirkii
ve oyun miiziklerindeki hiz degisimini fark eder.” kazanimdir. Her ii¢ grupta da bu

kazanim i¢in Gelin Ayse, Haydi Biliniz ve Mevsimler sarkilar1 kullanilmistir.
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Ornek nota 3.3 Gelin Ayse Tiirkiisii

MEVSIMLER

Stz ve Miizik: Sefai Acay
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Ornek nota 3.4 Mevsimler Sarkisi
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Ornek nota 3.5 Haydi Biliniz Sarkis1

Deney 1 grubu (Yaratict Drama)

Isinma ve hazirhk : Ogrenciler es olarak karsilikli durmuslar ve getirdikleri salin
iki ucundan tutmuslardir. Ogretmen kimi yerde hizlanan, kimi yerde yavaslayan melodik
bir sarki agmustir. Eslerden karsilikli tuttuklart sali miizigin hizina gore sallayarak dans

etmeleri istenmistir.
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Fotograf 3.3 Deney 1 Grubu Sarkinin Hizina Gére Dans Etme

Canlandirma: Canlandirma kismina ge¢gmeden once yapilan etkinlik hakkinda
konusulmus ve Ogrencilere miizikte kullanilan hiz terimleri adagio (yavas), allegro

(¢abuk), moderato (orta) hakkinda bilgi verilmistir.

Ogrencilere Gelin Ayse, Haydi Biliniz ve Mevsimler sarkilar1 dinletilmis ve
ogrencilerden sarkilarin hizina dikkat etmeleri istenmistir. Daha sonra d6grenciler ii¢ gruba
ayrilmis ve her bir gruba bu {i¢ sarkidan biri verilmistir. Gruplardan sarkinin konusuna ve
hizina uygun olarak sallarla bir gosteri hazirlamalari istenmistir. Her bir grup verilen siire

sonunda sarki esliginde gosterisini sergilemistir.

Degerlendirme: Ogrenciler ¢ember olmuslardir. Ogrencilere bugiin hangi
etkinlikleri ne amacla yaptigimiz sorulmustur. Gonillii 6grenciler so6z alarak soruyu
yanitlamistir. Her bir 6grenciden “Buderste ............................ fark ettim.” ciimlesini
sozlii olarak doldurmasi istenmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun sdzel ifadelerinden hiz

degisikliklerini fark ettikleri anlasilmistir.

Siirec 40 dakikada tamamlanmustir. Ogrenciler sallarla ¢alismaktan ¢ok

hoslanmislar ve grup calismalarini uyum igerisinde yapmislardir.
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Deney 2 Grubu (Orff Schulwerk)

Ogrencilerin gember seklinde durmalar1 saglandiktan sonra dgrencilere dgretmenin
yaptig1 basit ritimleri tekrar etmeleri sdylenmistir. Yapilan son ritim grupga iyice
calisildiktan sonra yavas ve hizli kisimlar1 olan melodik bir sarki agilmis ve 6grencilerden
grupga yaptiklari ritmi miizigin hizina gore hizlandirip, yavaslatmalari istenmistir. Daha

sonra dgrencilere miizikte kullanilan hiz terimleri hakkinda bilgi verilmistir.

Gelin Ayse, Haydi Biliniz ve Mevsimler sarkilar1 sirayla 6grencilere dinletilmis ve
sarkilarin hizina dikkat etmeleri istenmistir. Sarkilar dinletildikten sonra ogrenciler ii¢
gruba ayrilmis ve her bir gruba bir sarki verilmistir. Ogrencilerden sarkilara calgilarin
kullanarak eslik hazirlamalari istenmistir. Zaman yeterli olmadigi i¢in 6grencilerle sarkilari
sOyleme ¢aligsmasi yapilamamistir. Bu yiizden 6grenciler verilen siirede sarkilarin sozlerine
gore ritimlerini hazirlamislardir. Gruplar dolasilarak ritimlerin hizi konusunda 6grencilere
rehberlik yapilmistir. Daha sonra sirayla her bir gruba verilen sarki ¢alarken 6grenciler

calgilartyla sarkiya eslik yapmislardir.

Fotograf 3.4 Deney 2 Grubu Grup Cahsmasi

Her bir grubun etkinligi sonunda 6grencilerle sarkilarin hiz1 hakkinda konusulmus
ve sergilenen etkinligin sarkilarin hizina uygunlugu tartistlmstir. Ogrencilerin sarkilarin
hizlarini fark ettikleri anlasiimaistir.

Siire¢ 40 dakikada tamamlanmistir. Grup calismalarinda bazi anlagmazliklar

yagsanmis ve bazi 0grencilerin ¢aligmalara ilgisiz kaldig1 gdzlenmistir.
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Kontrol grubu

Ogrencilere bugiinkii dersin konusunun miizikte hiz oldugu soylenerek derse
baslanmistir. Miizikte cabuk, orta ve yavas gibi farkli hiz terimleri oldugu agiklanarak, bu
terimlerin miizikte kullanilan Italyanca adlar1 sdylenmistir (adagio= yavas, allegro= hizli,
moderato= orta). Ogrenciler calisma kitaplarindan konuyla ilgili verilen bilgileri

okumuslardir.

Ogrencilere Gelin Ayse, Haydi Biliniz ve Mevsimler sarkilar dinletilmistir. Her bir
sarkidan sonra sarkinin hizinin ne oldugu sorulmustur. Daha sonra her bir sarkiya el siraya
vurup kaldirilarak sarkinin ritmine gore diizenli vuruslarla eslik yapilmistir. Son olarak

ogrenciler ¢alisma kitabindaki ii¢ test sorusunu cevaplamislaridir.

Ders 40 dakikada tamamlanmistir. Baz1 6grencilerin sarkilar1 sdyleme ve eslik

caligmalarina katilmadiklar1 gozlenmistir.

4, Hafta

Bu hafta “Sarki, tiirkii ve oyun miiziklerindeki hiz degisikliklerini fark eder.”
kazanimina devam edilmistir. Tiim gruplarda yapilan etkinliklerde Oyun sarkisi

kullanilmustir.
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Ornek nota 3.6 Oyun Sarkisi

Deney 1 Grubu (Yaratici1 Drama)

Isinma ve hazirhk: Oyun sarkist 6grencilere hareketlerle 6gretilmek istenmistir.
Bu nedenle bu kisimda sarki sdylenmeden sarkinin hareketleri ¢alisilmistir. Daha sonra
hareketler sarki esliginde yapilmistir. Sarki olmadan yapilan hareketler su sekildedir:
Cemberde el ele hizlica donerek yiiriiniir, durulur ve iki kere ziplanir, ¢emberde el ele
hizlica dénerek yiiriiniir, el ele tutusarak yavasca ¢cember daraltilir, kosarmis gibi yaparak
cember genisletilir. Bu sekilde 6grencilerin sarkiy1 iyice 6grenmesi amaglanmigtir. Sonra

ogrencilerle oyun sarkisi ile ilgili konusulmustur.
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Fotograf 3.5 Deney 1 Grubu Oyun Sarkisina Cocuk Oyunu Tasarlama ¢alismalari

Canlandirma: Ogrenciler dort gruba ayrilmistir. Her bir gruptan kutu kutu pense,
ac kapry1 bezirgan basi gibi sarkili oyunlara benzeyen, Oyun sarkisinin kullanildig1 bir
cocuk oyunu tasarlamalar1 istenmistir. Gruplara verilen siire sonunda gruplar oyunlarini
sergilemislerdir. Bu siirecte Ogrencilerin sarkinin hiz  6zelliklerini  dikkate alip
almadiklarma bakilmis ve biitiin gruplarin sarkinin hiz 6zelliklerini fark ettigi gozlenmistir.

Degerlendirme: Ogrencilere bos bir kagit ve kalem verilmistir. Birazdan oyun
sarkisin1 dinleyecekleri ve bu sirada kagidin iistiinden baslayarak sarkinin hizli kismi
devam ettik¢e diiz bir ¢izgi, yavas kismi devam ettik¢e dalgali ¢izgi ¢cizmeleri istenmistir.
Daha sonra kagitlar kontrol edilmis ve sinifin genelinin sarkidaki hiz degisimini fark ettigi
goriilmiistiir.

Siireg 40 dakikada tamamlanmustir. Ogrencilerin dzellikle canlandirma etkinligini

sevdikleri gdzlenmistir.
Deney 2 Grubu (Orff Schulwerk)

Ogrencilerden alanda karisik bir sekilde yiiriimeleri istenmistir. Bu etkinlikte
ogrencilerden birinin grubu yavas ve hizli yliriime konusunda yonetmesi gerekmektedir.
Grubu yonetecek kisinin belli olmast i¢in o kisi bir sal takmistir. Etkinlik ilk 6nce 6gretmen

tarafindan baslatilmistir. Ogretmen omzuna bir sal takmis ve grupla birlikte yiiriimeye
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baslamustir. O gretmen hizlandiginda 6grenciler de hizlanmus, yavasladiginda yavaslanustir,
Sonra oOgretmen sali bir ¢ocuga vermis ve grubu o g¢ocuk Ogretmenin yaptigr gibi

yonetmistir. Sal birkag kez degisince etkinlik bitirilmistir.

Daha sonra oyun sarkisi 6grencilerle birlikte sdylenmistir. Sarkinin ezgisi iyice
Ogrenildikten sonra sarkida dikkatlerini ¢eken bir sey olup olmadigi sorulmus ve hiz
degisimleri fark ettirilmeye ¢alistlmistir. Sinif karsilikli iki gruba ayrilarak sarkiya ritim

ve hareketlerle eslik yapilmustir.

1)haydi tuta Iim el ele  (hizh)
Ellerini vurma karsilikli el vurma ellerini vurma karsilikli el vurma
2)Hop Hop:(hizl)

Ziplama ziplama

3)Hizla donelim ele ele : 1 no ile aym
4)Hop hop: 2 no ile aynu.
5)Gel esinle: Ellerle gel hareketi yaparak 4 adim geriye gidilir (Yavas).

6) Gel ¢abuk ¢abuk kos gel: Hizlica kosuyormus gibi yaparak eski yere doniiliir ve son

kisimda eller karsilikli vurulur (hizl).
7)Gel sevingle: 5 no ile ayn1 yapilir.
8)Gel giile giile kos gel: 6 no ile ayn1 yapilir.

Sarkiya eslik caligsmalari bittikten sonra 6grenciler dort gruba ayrilmislardir. Her

bir gruptan sarkiya ritim calgilariyla eslik hazirlamalar: istenmistir. Verilen siire sonunda
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gruplar ¢aligmalarini sergilemislerdir. Bu sirada gruplarin sarkinin hiz 6zelliklerine uygun
eslik yapip yapmadiklarina bakilmistir. Tiim gruplarin sarkinin hiz 6zelliklerine dikkat
ettikleri hizli yerlerde hizli eslikler, yavas yerlerde yavas eslikler yaptiklar1 goriilmiistiir.

Fotograf 3.6 Deney 2 Grubu Oyun Sarkisina Eslik Calismalari

Bu derste ogrenciler sarkiya calgilarla eslik hazirlarken daha ¢ok siireye ihtiyac
duymuslar ve bu nedenle siire¢ 50 dakikada tamamlanmistir. Baz1 6grencilerin ¢algilarla

eslik yaparken gruba uymada zorluk yasadig1 gozlenmistir.

Kontrol grubu

Ogrencilere miizik ¢alisma kitaplarindan Oyun sarkisinm oldugu sayfa actirilmustir.
Oyun sarkist Ogrencilere dinletilmis ve sarkiya yerlerinde diizenli eslik yapmalar
saglanmistir. Ogrencilere sarkimin sdylenisinde dikkatlerini ¢eken bir sey olup olmadig
sorulmug ve sarkinin bazi boliimlerinin hizli baz1 boliimlerinin yavas sdylendigi cevabi
almmustir. Bunun {izerine 6grencilerden kitaplarinda sarkinin sozleri iizerinde yavas ve
hizli sdylenen kisimlar1 isaretlemeleri istenmis ve yaptiklar1 isaretlemeler kontrol
edilmistir. Daha sonra sarki 6grencilere kulaktan 6gretim yontemiyle dgretilmistir. Sarki
iyice Ogrenildikten sonra siif ikiye ayrilmis ve bir grup hizli kisimlar1 bir grup yavas
kistmlar1 sOylemistir. Hizl1 ve yavas gruplar yer degistirerek ayni etkinlik tekrarlanmistir.

Son olarak ¢alisma kitaplarinda yer alan miizikte hiz kavramuyla ilgili bilgiler okunmustur.

Ders 40 dakikada tamamlanmistir. Ogrencilerin sarkiy1 sdylerken hizli ve yavas
kistmlara uyduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin bazilarinin sarki syleme galigmalarina ilgi
gostermedigi gozlenmistir.
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5. Hafta

Bu haftanin konusu “Miizikte Giirliikk Degisiklikleri” dir. Konuyla ilgili kazanim
“Dinledigi miiziklerdeki giirlik degisikliklerini fark eder.” kazanimidir. Bu hafta giirlik
degisimini anlatan crescendo (giderek kuvvetlenme) ve decrecendo (giderek hafifleme)

terimleri lizerinde durulmustur.
Deney 1 grubu (Yaratici Drama)

Isitnma ve hazirhk: Ogrencilerle nesne bulma oyunu oynanmustir. Ogrencilerden
bir kisi gonillii ebe olarak secilmis ve segilen ebeye bir siire disarida beklemesi
sOylenmistir. Bu sirada tahta silgisi sinifta bir yere saklanmistir. Ebe sinifa tekrar ¢agirilmis
ve gorevinin tahta silgisini bulmak oldugu sdylenmistir. Bu sirada da diger 6grenciler ebeyi
ses c¢ikararak yonlendirmislerdir. Ebe silgiye yaklastikca sesi kuvvetlendirmisler,

uzaklastik¢a hafifletmislerdir. Ebe silgiyi buldugunda oyun bitmistir.

Canlandirma: Ogrenciler cember olmuslardir. Az énceki oyunda sesleri gittikce
kuvvetlendirmisler veya hafifletmislerdir. Bu durumun yani seslerin hafif ya da kuvvetli
olmasinin miizikte giirliik olarak ifade edildigi, hafiften baslayip giderek kuvvetlenmenin
crescendo, kuvvetliden baslayip giderek hafiflemenin ise decrescendo oldugu bilgisi
verilmistir. Daha sonra grup ikiye ayrilmis ve bir grubun giderek kuvvetlenmeyi, bir
grubunda giderek hafiflemeyi donuk imge seklinde anlatmalari istenmistir. Ayrica
olusturduklar1 imgeye ses de eklemeleri sdylenmistir. Gruplar hazirliklarini yaptiktan sonra

once donuk imgelerini sergilemisler daha sonra ise buna ses eklemislerdir.
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Fotograf 3.7 Deney 1 Grubu Crescendo ve Decrescendo Kavramim Donuk imgeyle
anlatma

Bu c¢alismadan sonra &grenciler 5 gruba ayrilmistir. Her bir gruptan gruptaki
ogrencilerin isimlerinden olusan bir beste yapmalari ve bunu yaparken giderek
kuvvetlenme ve giderek hafifleme &zelliklerini kullanmalart istenmistir. Her bir gruba
terimleri dogru uygulama konusunda 6gretmen tarafindan rehberlik edilmistir. Verilen

siire sonunda gruplar isimlerden olusan bestelerini sergilemisglerdir.

Degerlendirme : Ogrencilere bos kagitlar dagitilmis ve kagitlar1 ¢izgiyle ikiye
bolmeleri istenmistir. Bir tarafa crescendo terimini, bir tarafa ise decrescondo terimini
anlatan bir sekil ¢izmeleri istenmistir. Bunu yaparken grafik, resim vb. kullanabilecekleri
ifade edilmis dgrenciler bu konuda serbest birakilmistir. Ogrencilerden haftaya orta

biiytikliikte iki yassi tag getirmeleri istenmistir.

Stire¢ 40 dakikada tamamlanmis ve Ogrenciler grup c¢aligsmalarini uyum iginde

yapmislardir.

Deney 2 Grubu (Orff Schulwerk)

Ders oncesinde Ogrencilerden 6gretmenin getirdigi  balonlara piring koyarak
sisirmeleri istenmistir. Icinde piring olan sisirilmis balonlar derste ara¢ olarak

kullanilmustr.
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[lk olarak ogrenciler el ele tutusarak dar bir ¢ember olusturmuslardir.  Bu
sisirilmemis bir balondur. Ogrenciler giderek agilarak balonu sisirmeye baslamislardir. Bu
sirada gittikgce artan bir tisssss sessi ¢ikarmislar en sonunda ise bom diyerek balonu
patlatmislardir. Bu etkinlik birka¢ kez tekrar ettirilmis ve 6grenciler ¢ember seklinde
durmuslardir. Daha sonra 6grencilerle hafif, orta ve kuvvetli sesler hakkinda konusulmus
dersten 6nce hazirlanan balonlarla hafif, orta, ve kuvvetli sesler ¢ikarilmistir. Ogrencilerle
giderek hafifleyen ve giderek kuvvetlenen sesler hakkinda konusulmustur. “uzaktan gelen
bir arabanin sesi giderek kuvvetlenir yanimizdan gegerken en kuvvetli sesi duyariz giderek
hafifleyerek ses uzaklasir.” 6rnegi verilmistir. Buna gore miizikte giderek kuvvetlenmenin

crescendo, giderek hafiflemenin ise decrescendo oldugu séylenmistir.

Cemberde duran 6grencilerin gozlerini kapatmalari istenmis ve sirayla ellerindeki
balondan ses ¢ikarmalar1 istenmistir. Ogrencilerin sesi dinleyerek ses en yakinina
geldiginde siranin kendinde oldugunu anlamasini gerekmektedir. Etkinlik siirecinde
ogrenciler gozlemlenmis ve sirasini sasiran bir 6grenci olmamistir. Daha sonra yine gozler
kapal1 bir sekilde hep birlikte balonlar1 kullanarak hafiften baslayip giderek kuvvetli bir

ses ¢ikarilmis ve en kuvvetli sese ulasildiginda hep birlikte hafiflemeye baslanmistir.

Ogrencilere Beethowen’in 5. senfonisi dinletilmis ve sarkidaki giirliik degisimlerine
dikkat etmeleri istenmistir. Daha sonra 6grenciler li¢ gruba ayrilmis ve gruplardan balonlari
kullanarak giderek hafifleme ve giderek kuvvetlenmenin oldugu bir ritim diizeni

yapmalari istenmistir. Verilen siire sonunda gruplar ¢alismalarini sergilemislerdir.

Siire¢ 40 dakikada tamamlanmistir. Bazi 6grencilerin ritim diizeni ¢alismasinda

gruba uymakta zorlandiklar1 gézlenmistir.
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Fotograf 3.8 Deney 2 Grubu Crescendo ve Decrescendoyu Anlatan Ritim Calismasi

Kontrol grubu

Derse yagmurun yagisinin taklidi ile baslanmistir. Yagmurun hafif hafif baglayarak
giderek hizlanmasi ve tekrar hafiflemesini 6grenciler parmaklarini masaya vurarak taklit
etmislerdir. Ogrencilere el isaretleriyle yagmurun hafifleyip hizlanmasi yonergesi verilmis

ve 0grenciler buna gore hizlanip yavaglamislardir.

Ayni galigma tren, riizgar ve araba sesleriyle tekrarlanmistir. Bu sekilde 6grencilere
giirliik degisimleri hissettirilmeye calisilmistir. Daha sonra 6grencilerle birlikte bildikleri
bir ninni ve mars sdylenmis, ikisi arasindaki fark sorulmustur. Buradan yola ¢ikarak hafif,
orta ve kuvvetli giirlik terimleri tekrar edilmistir. Sonrasinda giirlikkte yagmurun
yagmasinda olabilecegi gibi degisiklikler olabilecegi sdylenmis ve calisma kitaplarinda yer
alan crescendo ve decrescendo terimleri hakkindaki a¢iklamalar okunmustur. Daha sonra
ogrencilerden yagmurun yagisi gibi crescendo ve decrescendo terimlerine giinliik hayattan

ornek vermeleri istenmistir.

Ders 40 dakikada tamamlanmustir. Ogrencilerin genel olarak soru cevap

etkinliklerine katilimlarinin az oldugu gézlenmistir.
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6. Hafta

Bu hafta da “Dinledigi miiziklerdeki giirlik degisimini fark eder.” kazanimina

devam edilmis ve “Kuslarin Dili” sarkisiyla etkinlikler yapilmistir.
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Ornek nota 3.7 Kuslarm Dili Sarkisi
Deney 1 grubu (Yaratici Drama)

Isinma ve hazirhk: Cocuklara hep birlikte sanki piknige gidiyormusuz gibi
verilen yonergeler dogrultusunda hareket etmeleri sdylenmistir. Ilk énce ormanin iginde
piknik yapilacak yere dogru yiiriinmiistiir. Bu sirada bir miizik ¢almis ve 6grencilerden de
miizigin girliigiine dikkat ederek hafif yerlerde hafif adimlarla kuvvetli yerlerde kuvvetli

adimlarla ytirlinmeleri istenmistir. Miizik bittiginde piknik alanina gelinmistir.

Canlandirma: Piknik yapmak icin dort grup olusturulmustur. Ogrencilere piknik
yaparken birden bir kusun sarki sdylemeye baglayacagi ve onlarin da kusun sarkisina
taglarla eslik edecekleri sdylenmistir. Kuslarin Dili sarkisi tahtaya yazilmistir. Gruplarin
piknik dogaglamalarini hazirlamalari igin siire verilmistir. Gruplar hazir oldugunda sirayla
dogaclamalarini yapmaya baslamislardir. Onceden dgrencilerden bu derste kullanmak icin
yassi taslar getirmeleri istenmistir. ilk grup dogaglamasina baslamistir. Kus roliinii
ogretmen iistlenmistir. Ogretmen gruba isaretini vererek Kuslarin Dili sarkisim sdylemis
ve gruptakiler de dogaglama sirasinda kusun sarkisina taglarla eslik yapmislardir. Her grup
bu sekilde canlandirmasini yapmustir. Biitiin gruplarin sarkinin kuvvetlenen ve hafifleyen

yerlerini fark ettikleri gézlenmistir.
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Fotograf 3.9 Deney 1 Grubu Dogaclamaya Hazirhk

Degerlendirme: Ogrencilere piknigin bittigi ve artik geri ddnecegimiz
sOylenmistir. Yine gelirken oldugu gibi yiiriiyerek geri doniilmiistiir. Bu sefer yiirlirken
ogrencilerden Kuslarin Dili sarkisin1 sylemeleri istenmistir. Sozlerine tahtadan bakarak
sarkiy1 soylemislerdir. Bu siiregte 6grencilerin sarkinin giirliikk 6zelliklerine dikkat edip
etmediklerine bakilmis ve sarkiy1 bu ozelliklere uygun sdyledikleri goriilmiistiir. Daha
sonra dgrencilere sarkinin giirliik 6zellikleri hakkinda konusulmus ve sarkinin kuvvetlenen

(crescendo) ve hafifleyen (decrescendo) kisimlari birlikte bulunmustur.

Ders 40 dakikada tamamlanmustir. Ogrencilerin biitiin etkinliklere ilgiyle

katildiklar1 gézlenmistir.
Deney 2 grubu (Orff Schulwerk)

Cember olan 6grencilerle kuvvetli, orta ve hafif sesler hakkinda konusulmustur.
Ogretmen 6rnek sdyleyis yaptiktan sonra ¢emberde sirayla herkes ismini hafif, orta ve
kuvvetli seslerle soylemistir. Daha sonra en hafiften baglayarak giderek kuvvetlenecek
sekilde herkes sirayla ismini sdylemistir. En kuvvetli sekilde isim sdylendiginde tekrar en

hafiften baglanmistir. (Bu sekilde cresendo ve decresendo kavramlari tekrar edilmistir.)

Kuslarin dili adli sarki 6grencilerle birlikte soylenmistir. Sarkinin ezgisi iyice

ogrenildikten sonra simifiki gruba ayrilmis ve sarkiya calgilarla eslik yapilmstir. Ogrenci
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caligma kitabinda sarkinin sozleri giirlik 6zelliklerine gore kuvvetli yerlerde koyu, hafif

yerlerde daha agik sekilde yazilmustir.

Jr eyl

1) Cik Cik Cik

Birinci grup (Kuvvetli): Davullarla eslik yapilir.

2) Sen kuslar 6ter:
fkinci grup marakaslarla decresendo (ses gittikge hafifleyecek  sekilde belli bir ritim

olmadan marakaslar sallanir) yapar.

4

3) Daldan  atlar dala konar. (Hep beraber orta kuvvette calinir.)

4) Yaramaz sen yavrucuklar:
Ikinci grup marakaslarla cresendo(ses gittikce kuvvetlenecek  sekilde belli bir ritim

olmadan marakaslar sallanir) yapar.

5) Cik Cik Cik: Birinci grup 1 noile aym esligi yapar
6) Sen kuslar 6ter: Ikinci grup marakaslarla decresendo yapar.

Sarkiya eslik yapildiktan sonra 6grenciler ii¢ gruba ayrilmis ve calgilari kullanarak
kendilerinin eslik hazirlamalar1 istenmistir. Verilen siire sonunda gruplar ¢alismalarini

sergilemislerdir.
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Fotograf 3.10 Deney 2 Grubu Kuslarin Dili Sarkisina Calgilarla Eslik Calismasi

Gruplarin ¢alismalarina bakildiginda hepsinin sarkinin giirliik 6zelliklerine dikkat
ettikleri goriilmiistiir. Daha sonra O6grencilerle bu o6zellikler hakkinda konusulmus ve
sarkida crescendo ve decrescendo olan boliimler belirlenmistir.

Ders 50 dakikada tamamlanmustir. Ogrenciler grup igi anlasmazliklardan dolay1

dogaclama icin daha fazla zamana ihtiya¢ duymuslardir.
Kontrol grubu

Bir hafta 6nceki derste islenen crescendo ve decrescendo terimleri tekrar edilerek
derse baslanmistir. Ogrencilerle birlikte Kuslarm Dili adli sarki sdylenmis ve sarkinin
ogrenilmesi saglanmistir. Daha sonra ogrencilere sarkida dikkatlerini ¢eken bir sey olup
olmadigi sorulmus ve giirliikk 6zelliklerine dikkat ¢ekilmistir. Sarkiy1 bu 6zelliklere dikkat
ederek tekrar sdylemeleri istenmistir. Ogrencilere ¢alisma kitaplar1 agtirilmis ve sarkinin
sozlerinde biiyilikliigii degisen harflere dikkat c¢ekilmistir. Bunun nedeni sorulmustur.
Bunun aciklamasini isteyen miizik caligma kitabindaki etkinlik yapilmistir. Sorunun
cevabim &grenciler yazili olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin yazdiklari kontrol edilmis

ve bunun sebebinin degisen giirliik 6zellikleri oldugu konusunda birlesilmistir.
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Fotograf3.11 Kontrol Grubu Calisma Kitabi1 Etkinligi

7. Hafta

Bu haftanin konusu “Belirli Giin ve Haftalarimiz” dir. Konuyla ilgili olarak
“Birlikte soyleme ve ¢alma kurallarina uyar.” ve “ Belirli giin ve haftalarla ilgili miizikleri
anlamina uygun soyler.” kazanimlari islenmistir. Bu hafta 23 Nisan haftasina denk geldigi

i¢in etkinliklerde 23 Nisan sarkisi kullanilmistir.
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Ornek nota 3.8 23 Nisan Sarkisi

Deney 1 Grubu (Yaratici Drama)

Isnma/ hazirhk: Ogrenciler cember olmuslardir. Ogretmen bir ses cikararak
etkinligi baslatmigtir. Ogrencilerde ayni sesi taklit etmislerdir. Bu ses riizgar, yagmur,
araba, hayvan vb. herhangi bir seyin sesi olabilir. Daha sonra 6gretmen G6grenciler sesi
cikarirken onlarin arkasinda dolagmis ve farkli 6grencilere dokunmustur. Dokundugu
ogrenciler sesi degistirmis ve diger ogrenciler de degisen sesi fark ederek aynmi sesi
cikarmislardir. Etkinlikten sonra 6grencilerle birlikte sdyleme ve ¢calma kurallar1 hakkinda

konusulmus ve eksik bilinenler tamamlanmistir.

Canlandirma: 23 Nisan’in anlam ve 6nemiyle ilgili konusulmus ve 6grencilere 23
Nisan Sarkisini seslendirecek bir koro i¢in segmeler yapilacag soylenmistir. Oncelikle hep
beraber se¢melere hazirlanilmistir. 23 Nisan sarkisinin karaoke videosu yansitilarak sarki
calisgtlmistir. Daha sonra Ogrenciler 4 gruba ayrilmis ve her grubun se¢meler igin
hazirlanmasi istenmistir. Gruplara birlikte sdyleme kurallarinin oldugu kagit dagitilmis ve

sarkiyr bu kurallara uygun sdylemeleri istenmistir. Ogrenciler hazirlandiktan sonra
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yarisma hep birlikte dogaglanmustir. Ogretmen sunucu roliinii iistlenmistir. ik grup
sarkisini sdylemis diger gruplar da jiiri olmustur. Sarki sdylendikten sonra jiiri kurallara
gore degerlendirmesini yapmustir. En son grup da sarkisinin sdyledikten sonra kazanan

grup belirlenmistir.

r—

Fotograf 3. 12 ve Fotograf 3.13 Deney 1 Grubu Karaoke Calismasi

Degerlendirme: Ogrenciler gember olmuslardir. Ogrencilere hep birlikte sarki
sOylerken hangi kurallara uyduklari ve hangisine uymakta zorlandiklar1 hakkinda

konusulmustur.

Ders 40 dakikada tamamlanmistir. Ogrencilerin sinifga birlikte sarki sdyleme
kurallarima uymakta zorlandiklari, 4 er kisilik gruplarda ise daha uyumlu sarki soyledikleri

gozlenmistir.

Deney 2 grubu (Orff Schulwerk)

Ogrenciler cember olmuslardir. Ogretmen bir ritim baslatmis ve 6grencilerden de
tekrar etmelerini istemistir. Ara ara ritim 6gretmen tarafindan degistirilmis 6grencilerden
de degisen ritmi fark ederek ritmi kagirmadan tekrar etmeleri istenmistir. Ritim degistirme
gorevinin bir 6grenciye verilecegi sdylenmis ve 6grencilerin gozleri kapaliyken bir 6grenci
secilmistir. En son yapilan ritimden baslanmis ve secilen d6grenci diger arkadaslarina fark

ettirmeden ritmi 3 kez degistirmeye calismistir. Bu etkinlikten sonra daha dnce 6grenilen
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bir sarki bir dize igten bir dize distan sdylenmistir. Ogrenciler Cici Kdpegim sarkisini
sOylemek istemiglerdir.

Ogrencilerle birlikte sdyleme ve calma kurallar1 hakkinda konusulmus ve eksik
bilgiler tamamlanmustir. 23 Nisan’in anlam ve 6nemi tizerinde durulmus ve 23 Nisan sarkisi
hep birlikte sdylenmistir. Sarkinin ezgisi iyice 6grenildiginde sinifiki gruba ayrilmistir. 1.
grup sarkinin ilk kismina, ikinci grup ise sarkinin ikinci kismina calgilariyla eslik
hazirlamiglardir. O grencilerden eslik yaparken birlikte sdyleme ve calma kurallarma dikkat

etmeleri istenmistir. Verilen siire sonunda gruplar esliklerini sergilemislerdir.

Ders 40 dakikada tamamlanmistir. Grubun sarkiya eslik ¢alismalarinin 6nceki

caligmalara gore daha uyumlu oldugu gézlenmistir.

Fotograf 3.14 Deney 2 Grubu 23 Nisan Sarkisina Eslik C alismasi
Kontrol grubu

Ogrencilere okullarda hangi belirli giin ve haftalarin kutlandig1 ve bunlarla ilgili ne
gibi kutlamalar yapildigi sorulmustur. Belirli giin ve haftalarla ilgili 6grendikleri miizikler
sorulmus ve goniillii 6grenciler bu sarkilar1 sdylemislerdir. Daha sonra ¢cogu 6grencinin

bildigi Onuncu Y1l Marsi segilmis ve hep birlikte sdylenmistir.

Bu hafta 23 Nisan haftasina denk geldigi ig¢in 23 Nisan’in anlam ve 6nemi lizerine

konusulmus, 23 Nisan sarkisinin 6grenilecegi sdylenmistir. Sarkiya gegcmeden Once birlikte
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sOyleme ve calma kurallar1 hakkinda konusulmus ve konuyla ilgili bilgi ¢alisma kitabindan
okunmustur. Daha sonra 23 Nisan sarkisi bu kurallara uygun olarak hep birlikte

sOylenmistir.

Ders 40 dakikada tamamlanmustir. Ogrencilerin bazilarinin sarki sdyleme

caligmalarina katilmadiklar1 gozlenmistir.

8. Hafta

Bu haftanin konusu “Miizik Kiiltiirii” diir. Konuyla ilgili kazanim “Farkl1 tiirlerdeki

miizikleri dinleyerek miizik begeni ve kiiltiiriint gelistirir.” kazanimidir.
Deney 1 Grubu (Yaratici1 Drama)

Isinma ve hazirhik: Ogrenciler alanda karisik bir sekilde yiiriirken giinliik hayatta
yaptiklar1 hareketlerden (dis fircalama, yemek yeme, bisiklete binme vb.) bazilarim

yapmalar1 istenmistir.

Ik etkinlik bitince &grenciler iki gruba ayrilmustir. Her dgrenciden bir 6nceki
yiiriime etkinliginde yaptiklari iki hareket belirlemeleri istenmistir. Once 1. grupla etkinlige
baslanmistir. 1. gruptaki 6grenciler hareketlerini yaparken pop miizik c¢alinmis ve
hareketlerini buna gore yapmalari istenmistir. 2. grupta ise Ogrenciler hareketlerini

yaparken klasik miizik ¢alinmustir.

Canlandirma: Ogrenciler 5 gruba ayrilmistir. Her gruptan 6grencilerin  énceki
etkinlikte sectikleri 2 hareketi birlestirerek bir kombinasyon olusturmalar1 istenmistir.
Verilen siire sonunda her grup sirayla gelerek hareketlerini sergilemistir. Sergileme
sirasinda her gruba farkli tiirde (pop, klasik, mars, tiirkii, Tiirk Sanat Miizigi) bir miizik

calinmis ve hareketleri miizigin tlirline gére yapmalar1 istenmistir.

Degerlendirme: Ogrencilere bugiinkii etkinliklerde hangi tiirde sarkilar oldugu ve
daha 6nce duymadiklart bir tiir olup olmadigi sorulmustur. Sinifin degisik koselerine
etkinliklerde kullanilan sarkilarin tiirleri hakkinda bilgilerin oldugu kagitlar asilmustir.
Ogrencilerden bu bilgileri okumalar1 ve begendikleri tiiriin 6niinde durmalar1 istenmistir.

Ogrenciler neden o tiirii begendiklerini sdylemislerdir.

Ders 40 dakikada tamamlanmistir. Ogrencilerin  1stnma ve canlandirma

etkinliklerinde ¢ok eglendikleri gozlenmistir.
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Fotograf 3.15 Deney 1 Grubu Miizik Tiirleri Hakkinda Bilgi Edinme

Deney 2 grubu (Orff Schulwerk)

Ogrenciler alanda karisik olarak yiiriimiis ve bir topu elden ele vermislerdir. Bu
sirada degisik tiirlerde sarkilar ¢almistir. Sarki durdugunda top kimin elindeyse o kisi
oyundan ¢ikmistir. Farkli tiirde (mars, pop, tiirkii, klasik, Tiirk sanat miizigi) toplam bes
sark1 calinmis ve oyun bitmistir. Ogrencilere etkinlikte hangi tiir miizikler oldugu

sorulmustur.

Ogrenciler bes gruba ayrilmistir. Her gruba birinci etkinlikte dinlenilen sarkilardan
biri verilmistir. Gruplardan sirayla ortaya konulan ¢esitli Orff ¢algilarindan kendi tiirlerine
uygun olabilecek {i¢ tanesini segmeleri istenmistir. Daha sonra her gruptan kendi tiiriine
uygun kisa bir ezgi olusturmalari istenmistir. Verilen siire sonunda gruplar ezgilerini

sergilemislerdir.

Son olarak Ogrencilerle ders boyunca dinlenilen sarkilarin tiirleri hakkinda

konusularak, ne tiir miizikleri dinledikleri sorulmustur.

Ders 40 dakikada tamamlanmistir. Ogrencilerin ilk etkinlikten ¢cok hoslandiklari
gozlenmistir. Fakat miizik tiirine yonelik dogaclama calismasinda biitiin gruplarin

zorlandig1 gézlenmistir.
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Kontrol grubu

Ogrencilere hangi miizikleri dinledikleri sorularak derse baslanmistir. Daha sonra
ogrencilere miizik tiirlerinin neler oldugu sorularak 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlige
Tiirk halk miizigi, klasik Tiirk miizigi ve Tirk pop miizigine ait bildikleri 6rnekleri

yazmalar1 istenmistir.

Ogrencilere farkli tiirlerde (mars, pop, tiirkii, klasik, Tiirk sanat miizigi) miizikler
dinletilmis ve miizik tiirleri hakkina bilgi verilmistir. Bu tiirler arasinda en ¢ok hangisini

begendikleri sorulmustur.

Ders 40 dakikada tamamlanmustir. Ogrencilerin begendikleri miizik tiirii hakkinda

konusmaktan hoslandiklar1 gdzlenmistir.

Fotograf 3.16 Kontrol Grubu Calisma Kitabi Etkinlikleri

9. Hafta

Bu hafta da miizik kiltiirii konusuna devam edilmistir. Konuyla ilgili kazanim

“Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder” kazanimudir.
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Deney 1 Grubu (Yaratic1 Drama)

Isinma ve hazirhk: Ogrencilere alanda karisik bir sekilde yiiriiyecekleri ve bu
sirada da bir miizik ¢alacag sdylenmistir. Miizik durdugunda o miizikle ilgili duygu ve
diisiincelerini anlatan bir heykel formu almalar1 istenmistir. Sirayla 5 farkli tiirde (pop,
klasik, tiirkii, mars ve tiirk sanat miizigi) miizik dinletilmis ve miizik her durdugunda

ogrenciler o miizikle ilgili duygu ve diislincelerini anlatan bir form almislardir.

Canlandirma: Ogrenciler 3 gruba ayrilmislardir. Gruplara bir miizik dinletilmis ve

miizikle ilgili duygu ve diisiincelerini anlatan bir klip hazirlamalar istenmistir. Verilen siire

sonunda gruplar dogaclamalarini sergilemislerdir.

Fotograf 3.17 Miizigin Hissettirdiklerini Anlatan Klip Calismasi

Degerlendirme: Ogrencilerden asagidaki anketi doldurmalar1 istenmistir.

En c¢ok sevdigim miizik tlrdi................... clinkii..........cooooenns

En az sevdigim miizik tird .................. cinkii............oeini,

Pop miizik dinledigimde kendimi...........................L hissederim.
Klasik miizik dinledigimde kendimi............................... hissederim.
Tirkii dinledigimde kendimi...................coooeien. hissederim.
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Mars dinledigimde kendimi......................ooenni. hissederim.

Ders 40 dakikada tamamlanmustir. Ogrencilerin dogaglamalarina bakildiginda

dinledikleri miizigin onlarda ayni duygu ve diislinceleri uyandirdigi goriilmiistiir.

Deney 2 Grubu (Orff Schulwerk)

Ogrencilerden siralara oturmalar1 istenmis ve dgrencilere iki tane bos A4 kagidi
dagitilmistir. Daha sonra 6grencilerden gozlerini kapatmalar: ve ¢alan miizigin onlarda
uyandirdig: hisleri kalemle bos kagida gizmeleri istenmistir. 11k 6nce klasik miizik daha

sonra ise pop miizik dinletilmistir. Ogrencilerin pop miizik ve klasik miizikte ¢izdikleri

cizgiler karsilastirilmig ve buna gore yorumlar yapilmustir.

-——

Fotograf 3.18 Deney 2 Grubu Klasik ve Pop Miizigin Hissettirdiklerini Cizgiyle ifade
Etme

Ogrenciler 5 gruba ayrilmistir. Her bir gruba bir duygu (iiziintii, seving, saskinlik,
heyecan, korku) verilmis ve her grup ritim calgilariyla o duyguyu anlatan bir ritim
olusturmustur. Bu etkinlik bir sonraki etkinlige hazirlik amaciyla yapilmistir. Aym
gruplarla calismaya devam edilmistir. Gruplara bir miizik dinletilmis ve miizikle ilgili
duygu ve diislincelerini bedenlerini ve ritim ¢algilarin1 kullanarak olusturduklari ritimlerle
ifade etmeleri istenmistir. Verilen siire sonunda gruplar dogaglamalarini sergilemisler ve

diger gruplar da anlatilmak istenilen duygu ve diisiinceleri tahmin etmislerdir.
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Ders 40 dakikada tamamlanmistir. Ogrencilerin ilk etkinlikten cok keyif aldiklar

gbzlenmistir.

Kontrol Grubu

Ogrencilere “Bayragim” mars1 sdylenmis ve marslar hakkinda bilgi verilmistir.
Bayragim Marsi’nin sozlerinden yola ¢ikarak bayragimizin 6nemi iizerinde durulmustur.
Mars dgrencilerle birlikte sdylenmistir. Ogrencilere farkli marslar dinleterek marslarin
konulariyla ilgili 6grencilerin goriisleri alinmis ve marslar1 dinlerken neler hissettiklerine

dair konusulmustur.

Ogrencilere farkli yorelerden tiirkiiler dinletilmis ve tiirkiiler hakkinda bilgi
verilmistir. Ogrencilerin tiirkiiler hakkindaki goriisleri alinmistir. “Ha Bu Karadeniz” adl
sarki 6grencilere 6gretilmis ve sarki hep beraber sOylenmistir. Daha sonra sarkinin konusu
hakkinda konusulmus ve Ogrencilerden sarkinin hissettirdigi duygu ve diisiinceleri

sOylemeleri istenmistir.
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Ornek nota 3.9 Bayragim Marsi
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HA BU DENIZ (KARADENIZ)

Stz ve Milrik: Hilseyin Demirge
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Ornek nota 3.10 Ha Bu Deniz Sarkisi

Ders 40 dakikada tamamlanmistir. Genel olarak ogrencilerin sarki sdyleme

etkinliklerine katilimin az oldugu gézlenmistir.
10. Hafta

Deneysel uygulamalar sonunda deney ve kontrol gruplarina arastirmaci tarafindan

Miizik Dersine iliskin Tutum Olgegi uygulanmistir.

3.5.  Verilerin Coziimlenmesi

Gruplardan elde edilen miizik dersine yonelik tutum Ontest ve sontest puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigi  skewness- kurtosis degerlerine bakilarak
incelenmistir. Grup puanlarinin skewness kurtosis degerlerinin (+2, -2) araliginda olmasi
puanlarin normal dagilima yakin bir dagilim gosterdigi seklinde yorumlanmistir. Gruplarin

Skewness Kurtosis degerleri Tablo 3.2 de gosterilmistir.
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Tablo 3.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest ve Sontest Puanlarinin Skewness Kurtosis
Degerleri

Gru Ontest Sontest

P (Skewness-Kurtosis) (Skewness-Kurtosis)
Deney 1 -.506, -.613 -297,-.814
Deney 2 -2.6,7.7 -.908, -.303
Kontrol -418, -1.54 -1.17,-.74

Tablo 3.2°de gortildiigii gibi deney 1 grubu ile kontrol grubunun Ontest ve sontest
puan ortalamalarinin normal dagilima yakin oldugu sdylenebilir. Deney 2 grubunun
sontest puan ortalamalarinin normal dagilima yakinlik gosterdigi, Ontest puan
ortalamalarinin  ise  normal dagilimdan uzaklastigi  sOylenebilir.  Verilerin
cozlimlenmesinde kullanilacak analizler gruplarin Ontest ve sontest puan ortalamalarinin

normalligine gore belirlenmis ve tiim analizlerde manidarlik diizeyi .05 olarak alinmustir.

Deneysel uygulamalar 6ncesi gruplarin miizik dersine yonelik tutum puanlarinin
0zdesligini belirlemek i¢in Ontestler yapilmistir. Her {i¢ gruba miizik dersine iligskin tutum
Olgegi uygulanmis ve elde edilen Ontest puan ortalamalarina non parametrik testlerden
Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Bu testin yapilma nedeni, bagimsiz {i¢ grup ortalamasi
olmasi ve deney 1 ve kontrol gruplarinin dntest puan ortalamalari normal dagilima yakin
bir dagilim gosterirken deney 2 grubunun normal dagilimdan uzak bir dagilim
gostermesidir. Bu test iki ya da daha ¢ok bagimsiz &rneklemden alinan puanlarin
birbirinden anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini test eder. Bu analiz tiim alt
orneklem gruplarinda normallik ve varyanslarin esitligi durumlar1 saglanmadiginda tek
yonlii varyans analizine alternatif bir tekniktir (Biiylikoztiirk, 2013). Elde edilen bulgular
Tablo 3.3 de gosterilmistir.

Tablo 3.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Miizik Dersine Iliskin Tutum Ontest Puanlari
Arasindaki Farklara Iliskin Kruskal Wallis H-Testi Sonuclart

Grup n Sira Sd X2 p
ortalamasi

Deney 1 15 23.43 2 .38 .82

Deney 2 16 25.69

Kontrol 16 22.84
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Tablo 3.2°de goriildiigii gibi deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarinin miizik dersine
yonelik tutum Ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir
X?(sd=2, n=47)= 0.38, p=0.82. Bu analiz sonuglar1 deney ve kontrol gruplarinin miizik

dersine yonelik tutum puanlar1 agisindan 6zdes oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin miizik dersine iligkin tutum sontest puan ortalamalar1
arasinda anlamli fark olup olmadigint anlamak amaciyla One Way Anova yapilmistir. Bu
analizin yapilma nedeni deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarinin hepsinin sontest puan
ortalamalarinin normal dagilima yakin bir dagilim gostermesi ve bagimsiz ii¢ grup
ortalamasi olmasidir. Biiyiikoztiirk’ e (2013) gore One Way Anova iliskisiz iki ya da daha
cok orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli bir fark gosterip gostermedigini
test eder. Anova’nin uygulanabilmesi i¢in ortalamalari karsilastirilacak olan 6rneklemlerin
iliskisiz olmasi, ve bagimlh degiskende etkisi agiklanacak her bir 6rneklem grubunun

normal dagilim gostermesi gerekmektedir.

Deney 1 grubunun miizik dersine yonelik tutum ontest ve sontest puan ortalamalari
arasinda anlaml farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in Bagimli Gruplar T Testi
yapilmistir. Bu testin yapilma nedeni aymi gruptan farkli zamanlarda alinan puan
ortalamalarinin karsilastirilacak olmasi ve grubun Ontest ve sontest puan ortalamalarinin
normal dagilima yakin bir dagilim gostermesidir. Biiyiikoztirk’e (2013) gore bagimli
fark gosterip gostermedigini test eder. Bu testin yapilabilmesi i¢in iligkili olan iki Sl¢lim

setine ait puanlarin normal dagilim gostermesi gerekir.

Deney 2 grubunun miizik dersine yonelik tutum Ontest ve sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigim belirlemek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
yaptlmistir. Bu testin yapilma nedeni  aym gruptan farkli zamanlarda alinan puan
ortalamalarinin karsilastirilacak olmasi ve grubun Ontest puan ortalamasinin normal
dagilimdan uzak bir dagilim gdstermesidir. Biiyiikoztiirk’e (2013) gore Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi iliskili iki 6l¢lim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligini test eder.

Puanlarin normal dagilim gostermedigi durumlarda iliskili t testinin yerine kullanilir.

Kontrol grubunun miizik dersine yonelik tutum Ontest ve sontest puan ortalamalar1
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi yapilmistir.

Bu testin yapilma nedeni ayni gruptan farkli zamanlarda alinan puan ortalamalarinin
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karsilastirilacak olmasi ve grubun hem oOntest hem de sontest puan ortalamalarimin normal

dagilima yakin bir dagilim gdstermesidir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde verilerin analizi sonucu bulunan bulgular arastirmanin alt problemlerine gore

aciklanarak yorumlanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarinin miizik
dersine yonelik tutum sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamh farklilik var midir?”

seklindedir.

Deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarin deneysel miidahale sonrasinda miizik
dersine iliskin tutum sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini

belirlemek amaciyla One Way Anova yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1 Deney Ve Kontrol Gruplarimin Miizik Dersine Hliskin Tutum Sontest Puanlar
Arasindaki Farka Iliskin One Way Anova Sonucglart

Varyans Standart

n Ortalama F Sd p n?
kaynag1 sapma
Deneyl 15 95.6 3.45 9.869 2 .000 309
Deney 2 16 95.9 4.29
Kontrol 16 83.5 14.42

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalari
arasinda manidar bir fark vardir, F(2)=9.869, p=.000, n?=.309. Farkin kaynagini belirmek
icin ¢oklu karsilagtirma testlerinden Dunnett C yapilmistir. Buna gore kontrol grubunun
miizik dersine yonelik puan ortalamasinin deney 1 ve deney 2 gruplarinin puan
ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Deney 1 ve deney 2 gruplar arasinda
anlamh farklilik bulunmamaktadir. S6z konusu farka iliskin eta kare degerlendirildiginde

etki biiyiikliigliniin yiiksek oldugu soylenebilir.

80



4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney 1 grubunun miizik dersine yonelik tutum

Ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda anlaml farklilik var midir?” seklindedir.

Yaratict drama uygulamalaria dayali miizik 6gretimi alan deney 1 grubunun miizik
dersine iliskin tutum Slgegi dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini
belirlemek i¢in Bagimli Gruplar T Testi yapilmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular

Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2 Deney 1 Grubunun Miizik Dersine Iliskin Tutum Ontest ve Sontest Puanlar
Arasindaki Farka Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuglar

MDTO

n Ortalama S Sd t p
Puani
Ontest 15 92.20 5.97 14 -2.27 .039
Sontest 15 95.66 3.45

Tablo 4.2° de goriildiigli gibi yaratici drama uygulamalariyla miizik 6gretim
programi alan deney 1 grubunun miizik dersine yonelik tutum ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir, t(14)= -2.27, p=. 039. Deney 1
grubunun deney sonrast puan ortalamalari, deney Oncesi puan ortalamalarindan daha
yiiksektir. S6z konusu farka iliskin eta kare degerlendirildiginde etkinin yiiksek oldugu
soylenebilir (n?= .26)

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin li¢iincii alt problemi “Deney 2 grubunun miizik dersine yonelik tutum

Ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik var midir?” seklindedir.

Orff Schulwerk uygulamalarina dayali miizik 6gretimi alan deney 2 grubunun
miizik dersine iligkin tutum Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup
olmadigini belirlemek i¢cin Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 4.3’de sunulmustur.
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Tablo 4.3 Deney 2 Grubunun Miizik Dersine Iliskin Tutum Ontest ve Sontest Puanlari
Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglart

Ontest-

n Sira Sira 7 P
sontest ortalamast ~ Toplam
Negatif sira 3 9.67 29.00 1.76" 078
Pozitif sira 12 7.58 91.00
Esit 1

*
Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.3’de gortldigi gibi Orff Schulwerk uygulamalariyla miizik &gretim
programi alan deney 2 grubunun miizik dersine iliskin tutum Ontest ve sontest puanlari

arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir ( z=1.76 p=.078).

4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanmin dordiincii alt problemi “Kontrol grubunun miizik dersine yonelik

tutum Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?” seklindedir.

Kontrol grubunun miizik dersine iligkin tutum ontest ve sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in Bagimli Gruplar T Testi yapilmustir.

Elde edilen bulgular Tablo 4.4’de sunulmustur.

Tablo 4.4 Kontrol‘ Grubunun Miizik Dersine Iliskin Tutum Ontest ve Sontest Puanlari
Arasindaki Farka Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuglart

MDTO

n Ortalama S Sd t p
Puanm
Ontest 16 92.00 5.96 15 2.77 .014
Sontest 16 83.50 14.42

Tablo 4.4° de goriildiigii gibi kontrol grubunun miizik dersine yonelik tutum Ontest
ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir, t(15)=2.77, p=. 014. Kontrol

grubunun deney sonrasi puan ortalamalari, deney Oncesi puan ortalamalarindan daha
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diistiktiir. S6z konusu farka iliskin eta kare degerlendirildiginde etkinin yiiksek oldugu
soylenebilir (n?= .33)
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug ve Tartisma

Bu arastirma yaratici drama ve Orff Schulwerk uygulamalarinin ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari {izerindeki etkilerini belirleme amaciyla

yapilmustir.

Arastirma Oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarina Miizik Dersine
fliskin Tutum Olgegi uygulanarak istatistiksel analizler yapilmistir. Deney oncesinde
yapilan Ontestler sonucunda gruplarin miizik dersine yonelik tutum puanlarinin  6zdes

oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarinin miizik dersine yonelik tutum sontest puanlar1 arasinda
fark olup olmadigini anlamak amaciyla yapilan analizler sonucu 6grencilerin miizik dersine
yonelik tutumlarinin uygulanan yontem ve yaklasima gore farklilastigi goriilmiistiir. S0z
konusu bu farkin hangi gruplar arasinda olduguna iliskin yapilan analizlerde 1) Yaratici
drama yontemiyle miizik 6gretimi alan deney 1 grubu ile kontrol grubu arasinda deney 1
grubu lehine 2) Orff-Schulwerk yaklasimiyla miizik 6gretimi alan deney 2 grubu ile kontrol
grubu arasinda deney 2 grubu lehine anlamli farklilik saptanmistir. Yaratict drama
yontemiyle miizik 6gretimi alan deney 1 grubu ile Orff Schulwerk yaklagimiyla miizik

ogretimi alan deney 2 grubunun sontest puanlari arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Yaratict drama yontemiyle miizik 6gretimi yapilan deney 1 grubunun oOntest ve
sontest puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli farklilik saptanmustir. Orff Schulwerk
yaklagimiyla miizik dersi yapilan deney 2 grubunun deney sonrasi puanlarindaki artis
anlamli degildir. Kontrol grubunun deney sonrasi puanlarinda ise bir diisiis s6z konusudur

ve bu diisiis istatiksel olarak anlamlidir.

Sonuglara gore yaratict drama yontemi Ogrencilerin miizik derine ydnelik
tutumlarini gelistirmede olumlu etkilere sahipken, Orff Schulwerk yaklagimin 6grencilerin

miizik dersine yonelik tutumlarini gelistirmede tam etkili olmadig1 goriilmektedir.
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Yaratict dramanin miizik derslerinde kullaniminin 6grencilerin miiziksel beceriler
ve miizik dersine yonelik tutumlar tizerindeki etkisini inceleyen Akyiizlier (2007) bu
arastirma sonuclarini destekler nitelikte, yaratici drama yontemin Ogrencilerin miizik
dersine yonelik tutumlarmi gelistirmede geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu
saptamistir. Ayrica yaratict dramanin diger derslerde de yontem olarak kullaniminin
geleneksel yontemlere gore derslere yonelik tutumlart olumlu yonde etkileyen bir yontem
oldugu gériilmektedir (Debreli, 2011; Ormanci, 2011; Kadan, 2013; Utkiir, 2012; Y1lmaz
Arikan, 2011).

Yaratici drama yonteminin dordiincii simif 6grencilerin miizik derslerine yonelik
tutumlarin1  geleneksel yontemlere gore olumlu yonde etkilemesinin sebebi; dramanin
cocuklara sagladigi 6zgiir ortam sayesinde oyun, dans ve hareket yoluyla dogaglama olarak
kendilerini miizikal yonden ifade ederken ayn1 zamanda eglenmeleri olabilir. Okvuran’a
(2001) gore dramada oyun oynadiginin bilincinde olan ¢ocuk bu durumdan ¢ok biiyiik zevk
alir. Okul oncesi egitim ve ilkogretimde dramanin en biiyiik islevi eglenme ve mutluluk

hissidir.

Orff Schulwerk yaklasiminin okul 6ncesi dgretmen adaylarinin miizik egitimine
yonelik tutumlarina etkisini inceleyen Kuscu, Kayili ve Barigeri’ne (2013) gore, Orff-
Schulwerk yaklasgiminin geleneksel yontemlere gore okul oncesi 6gretmen adaylarinin
miizik egitimine yoOnelik tutumlarina olumlu yonde katki sagladigir soylenebilir. Carl
Orff’un yaklagimini olustururken esinlendigi ve Orff Schulwerk yaklagimiyla bir ¢ok ortak
noktast bulunan Dalcroze Euryhtmics yonteminin 6grencilerin miizik dersine yonelik
tutumlar {izerindeki etkisini inceleyen Ozmentes (2005) Dalcroze Euryhtmics yénteminin
geleneksel yontemlere gore 0grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinin gelisiminde
daha etkili oldugunu belirtmistir. Uygulamali ritim egitiminin dgrencilerin miizik dersine
iliskin tutumlar1 tizerindeki etkisini inceleyen Apaydin (2010), uygulamali ritim egitiminin

ogrencilerin miizik dersine iligkin tutumlarini olumlu yénde etkiledigini belirtmistir.

Orff Schulwerk uygulamalarinin 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarini
geleneksel yontemlere gore olumlu yonde etkilemesinin nedeni Orff Schulwerk
yaklasgimimnin temeli ritme, miiziksel dogaclamaya ve oyuna dayanan yapisi olabilir. Oyun
oynama, sarkilara eslik hazirlama, doga¢lama yapma, bedeni kullanarak ritimler {iretme vb
gibi bir ¢ok etkinlik yoluyla ¢ocuklar miiziksel kavramlar1 kesfetmeye ¢alisirken ayni

zamanda da eglenirler. Orff Schulwerk yaklagiminin temelinde bulunan ritim egitimi
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Diindar’a (2003) gore miizik 6grenme siirecini hizlandirma ve daha zevkli hale getirme
acisindan onemlidir. Senol’a (2013) gore Orff Schulwerk’in bir hedefi de oyunlar yoluyla
cocuklarin hos¢a zaman gegirerek kendilerini gelistirmeleri ve deneyimler yoluyla yeni

seyler 6grenmeleridir.

Orff Schulwerk yaklagimiyla miizik 6gretimi alan deney 2 grubunun sontestte
kontrol grubuyla arasinda anlamli bir farklilik bulunurken, grubun Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmamaktadir. Grubun deney sonrasi tutum puanlarinda
artis olmustur fakat bu artis anlamli degildir. Bu durumun nedeni deney 2 grubunda
uygulamalar sirasinda yasanan giicliikler olabilir. Grupta genel olarak ogrencilerin
dikkatlerini toplamada giicliik yasanmistir. Ogrenciler etkinliklerden hoslanmasina ragmen
ozellikle grup calismalarinda bazi 6grenciler ¢ok ilgisiz kalmis ve etkinliklere uyum
saglamamislardir. Bu durum diger 6grencilerin de motivasyonunu olumsuz etkilemis

olabilir.

Deney 2 grubunda yasanan diger bir giicliik ise bazi 6grencilerin ¢algiyla ya da
bedenle grupga yapilan ritim eslik ¢alismalarinda gruba uymakta zorlanmalaridir. Taylor
(2011) ogrencilerin grupca yaptiklar: ritimler basit olsa bile genellikle ritimleri yapmakta
acele ettiklerini ve grubun diizenini bozduklarini belirtmistir. Bu durum 6grencilerde kaygi

yaratmis ve ilgilerinin azalmasina sebep olmus olabilir.

Yaratict drama yontemiyle miizik 6gretimi alan deney 1 grubunun miizik dersine
yonelik son test puanlar1 ile Orff Schulwerk yaklagimiyla miizik 6gretimi alan deney 2
grubunun miizik dersine yonelik son test puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bu
durum Yaratict drama ve Orff Schulwerk yaklasimin birbirine benzeyen bir ¢ok yonii
olmasindan kaynaklanmis olabilir. Soysalan (2013) yaratict drama ve Orff Schulwerk
yaklasiminin, yeni olana ulagmak i¢in denemeler yapma ve bunlar1 grup caligsmalarinda
sergileme, empati ve iletisim becerilerini gelistirme, ¢alismalar dncesinde kisilerin yeni
seyler 6grenmeye hazir olmalar1 ig¢in bedeni ve zihni hazirlamaya yonelik 1sinma
etkinlikleri yapma gibi yonlerden benzer olduklarini belirtmistir. Bunlara ek olarak her iki
yaklasimin da grup ¢alismasi, dogaclama ve oyuna dayandigi, siire¢ boyunca katilimeilarin

aktif oldugu ve yaraticiligin 6n planda olan beceri olmasi da eklenebilir.

Uygulamalar 6ncesinde miizik dersine yonelik tutum puanlar1 yiiksek olan kontrol
grubunun miizik dersine yonelik tutumundaki dislisin uygulanan etkinliklerden

kaynaklandig diisiintilmektedir. Cilden’e (2001) gére miizik derslerinde saglanan ¢esitlilik
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motivasyon i¢in dogal bir yoldur. Kontrol grubundaki 6grencilerin derste pasif durumda
bulunmalari, stirekli ayni yontemlerle ders yapilmis olmasi ve farkli materyaller
kullanilmamasi Ogrencilerin dersten sikilmalarma neden olmus olabilir. Derslerde diiz
anlatim yoluyla o6grencilere bilgiler aktarilmis, soru cevap yoluyla verilmek istenen
kavramlar Ogrencilere fark ettirilmeye c¢alisilmustir. Sarkilar kulaktan tekrar yoluyla
ogretilmis, baz1 sarkilarda diizenli vuruslarla eslikler yapilmis ve yalnizca 6grenci ¢alisma
kitabindaki etkinliklerle sinirlt kalinmistir. Miizik egitiminde geleneksel yontemlerle farkl
yontem ve yaklagimlarin tutum iizerindeki etkisini inceleyenlerden biri olan Cizmeci
(2006) aktif 6grenme tekniklerinin geleneksel yonteme gore miizik dersine iliskin olumlu

tutumlarin gelismesinde daha etkili oldugunu belirtmistir.

Yaratict drama ve Orff Schulwerk uygulamalariyla miizik egitimi yapilan okullarla
yapilmayan okullardaki dgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarini inceleyen Ozcan
(2007), yaratict drama ve Orff Schulwerk uygulamalar: yapilan okullardaki 6grencilerin
tutumlarinin daha olumlu oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla yaratict drama yontemi ve Orff
Schulwerk yaklasimi 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarimi gelistirmek icin

miizik egitiminde kullanilabilir.

2006 yilinda gelistirilen ilkdgretim miizik dersi (1-8. siniflar) dgretim programi
yapilandirmacilik yaklasimiyla yeniden diizenlenmistir. Orff Schulwerk yaklasimiyla
birlikte Kodaly, Dalcroze gibi 6zel miizik &gretim yontemlerine ve genel Ogretim
yontemlerine 6grenme 0gretme siireglerinde yer verilmistir. Bu yontem ve yaklagimlarla
ilgili programdaki 1., 3., 5. ve 8. sinif 6grenme 6gretme siireglerini degerlendiren Yiicesoy
(2011) ogrenme ve O6gretme siireglerinin genel olarak Orff Schulwerk yaklasimina uygun
oldugunu belirterek, Orff Schulwerk yaklasimi, Kodaly ve Dalcroze yontemlerinin hep
birlikte 6grenme ve 6gretme siireglerinin % 66° sin1 kapsadigini ifade etmistir. Yiicesoy’a
(2011) gore bu yontem ve yaklasimlarla ilgili kavramsal bilgiler 6gretmen kilavuz
kitaplarinda yer almamaktadir. Ogrenme 6gretme siireglerinde hangi yaklasim ya da
yontemlerin kullanildig1 ve bunlarin nasil kullanilacag: belirtilmemistir. Ayrica bu yontem
ve yaklagimlar 6grenme dgretme siireclerinin biitiiniinde degil, bir kismin1 kapsar sekilde
kullamlmustir. Yiicesoy (2011) bu konulardaki eksikliklerin giderilmesinin ve 6grenme
ogretme siireclerinin yaklagimlara uygun olarak yapilandirilmasinin kazanimlarin daha iyi

saglamasina katkida bulunabilecegini ifade etmistir.
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Miizik programindaki bu belirsizlik 6zellikle simf 6gretmenlerinin  programi
uygulamasinda sikintilar yaratabilir. Genel olarak sinif 6gretmenlerinin miizik derslerinde
zorlandiklar1 ve kendilerini bu konuda yetersiz bulduklar1 bilinmektedir. Arici (2011) simif
ogretmenlerinin 2006 miizik 6gretim programini uygulama yeterliligine iligkin goriislerinin
genel olarak olumlu olmadigini ifade etmistir. Okan (2010) da simif 6gretmenlerinin hem
miizik etkinliklerini planlama hem de uygulamalar1 gergeklestirme diizeyinin yetersiz
oldugunu belirtmektedir. Kansu (2010) miizik programinin uygulanmasina yonelik
Ogretmen goriislerine gore, arastirmaya katilan 0gretmenlerin % 61 1 Orff, Kodaly,
Dalcroze yontemleri konusunda yeterli niteliklere sahip olmadiklarini belirtmistir (Akt.:
Arici, 2011). Holden ve Botton (2006) da sinif 6gretmenlerinin diger alanlara kiyasla miizik
konusunda kendilerine giivenlerinin daha disik oldugu ifade etmis ve simf
ogretmenlerinin ¢ocuklarin miizik egitiminde daha etkili olabilmesi i¢in yapilacak uzun

stireli egitimlerle miizikal agidan desteklenmesi gerektigi belirtmistir.

Yaratict drama yontemi ve Orff Schulwerk yaklasimi grup ¢alismasi ve dogaglama
gibi siiregler igerdigi igin ozellikle gocuklarda uygulamalar i¢in fazla zamana ihtiyag
olabilir. Miizik dersleri 40 dakika oldugu i¢in deney ve kontrol grubu ders planlar1 40
dakika olarak planlanmistir. Baz1 ¢aligsmalarda ¢ocuklar dogaclama i¢in daha ¢ok siireye
thtiya¢ duymuslardir. Arict (2011) 2006 miizik programinin basarili olabilmesi ig¢in
programin 6gretmenlere daha iyi tanitilmasi, 6gretmen yeterliliklerinin arttirilmasi, miizik
dersinin butiin smiflarda uzmanlar tarafindan verilmesi, ders saatinin arttirilmasi ve fiziki
kosullarm iyilestirilmesine gereksinim oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Toraman
(2013) yetersiz ders saati, fiziksel ortam ve materyal, 6grencilerin 6n 6grenmelerindeki
farkliliklarin miizik programin amacina ulagmasin1 olumsuz yonde etkiledigi sonucuna

varilmistir.

5.2. Oneriler

Uygulamacilara yonelik oneriler:

1) Miizik egitiminde basarinin tam olarak saglanabilmesi i¢in duyussal 6zelliklerin
gelistirilmesi konusuna 6nem verilmesi gerekir. Bu nedenle derslerde kullanilacak yontem
ve yaklagimlar segilirken tutum, ilgi, motivasyon vb. gibi duyussal 6zelliklerin gelisimi de

diisiintilmelidir.
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2) Orff Schulwerk yaklasimi, Kodaly ve Dalcroze yontemleri gibi ¢agdas miizik
ogretim yontemleri 2006 (1-8. Simflar) Miizik Ogretim Programin’da yer almaktadir.

Bunlara ek olarak yaratici drama yontemine de programda yer verilebilir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1)ilkokul miizik egitiminde farkli yontem ve yaklagimlarin (Ornegin, Kodaly
yontemi) Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlart {tizerindeki etkileri aciga

cikarilabilir.

2) Yaratici drama ve Orff Schulwerk uygulamalarinin okul oncesi ve ortaokul

ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlar: iizerindeki etkileri acgiga ¢ikarilabilir.

3)Orff Schulwerk uygulamalarinin 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari
tizerindeki etkileri, tutumlari orta diizeyde olan 6grenciler izerinde incelenebilir. Boylece
Orff Schulwerk yaklasiminin 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlart tizerindeki

etkileri daha net agiga ¢ikarilabilir.

4) Yaratict drama ve Orff Schulwerk yaklasiminin tutum disindaki duyussal

ozellikler (ilgi, motivasyon, 6zyeterliklik gibi) iizerindeki etkileri aciga ¢ikarilabilir.

5) Orff Schulwerk ve yaratici drama uygulamalari hakkinda 6grenci ve dgretmen

goriisleri alinabilir.
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EK 1. MUZIiK DERSINE iLiSKIiN TUTUM OLCEGI

=
Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu g ; g
ifadenin size uygunluk derecesini gosteren siituna ait i’ = g _E‘ % ﬁ §
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1. Miizik dersini severim.
2. Miizik dersinin higbir zaman bos gegmesini
istemem.
3. Miizik 6gretmenimin verdigi 6devleri
zamaninda yaparim.
4, Mizik dersinde sarki sdylerken kendimi
sarkiya hi¢ veremem.
5. Miizik dersi eglenceli bir derstir.
6. Miizik dersinde 6grendiklerimi severim.
7. Miizik derslerinde miizik yetenegimin
gelistigini hissederim.
8. Miizik dersinde tiim ilgimi derse veremem.
9. Miizik derslerine zorunlu olmasam girmek
istemem.
10. Miizik dersinde yapilan tiim etkinliklerden
hoslanirim.
11. Dérdiincii siniftan sonra okulda miizik dersi
verilmesini istemem.
12. Miizik dersinin oldugu giin sevingli olurum.
13. Miizik dersleri bende miizikle ilgili bir seyler
yaratmak i¢in istek uyandirir.
14. Miizik derslerinin kaldirilmasini isterim.
15. Miizik derslerinde ruhsal ve bedensel olarak
rahatlarim.
16. Miizik derslerine yalnizca sinif ge¢cmek i¢in
caligirim.
17. Miizik dersi en sevdigim dersler arasinda yer
alr.
18. Miizik dersine katilmaktan hosnut degilim.
19. Miizik 6gretmenim dersi zevkli hale getirir.
20. Miizik dersinde calip sdyledigimiz sarkilar
ilgimi ¢gekmez.
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EK 2. ORNEK DERS PLANLARI

ORFF SCHULWERK ORNEK DERS PLANI

Kazamm: Farkl tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik begeni ve kiiltiiriinii gelistirir.
Siire: 40 dk.
Yontem: Grup calismasi, dogaclama

Arac- gerec: klasik,pop, tiirkii, mars, tiirk sanat miizigi 6rnekleri, ¢esitli orff calgilar

SUREC

1.Etkinlik: Ogrenciler alanda karisik olarak yiiriir ve bir topu elden ele verirler. Bu
sirada degisik tiirlerde sarkilar ¢alinir. Sarki durdugunda top kimin elindeyse o kisi
oyundan ¢ikar Farkli tiirde (mars, pop, tiirkii, klasik, Tiirk sanat miizigi) toplam bes sarki
calindiginda oyun biter. Ogrencilere oyundan sonra oyun sirasinda hangi tiir miizikler

caldig1 sorulur.

2.Etkinlik: Ogrenciler 5 gruba ayrilir. Her gruba ilk etkinlikte dinlenilen miizik
tiirlerinden biri verilir. Her gruptan ortaya konan ¢esitli orff ¢algilarindan kendi tiirlerine

uygun oldugunu diisiindiikleri 3 calgi segmeleri istenir.

3. Etkinlik: Her grup sectigi calgilarla kendi miizik tiirine ait kisa bir ezgi olusturur.

Her grup verilen siire sonunda ezgisini sergiler.

4. Etkinlik: Ogrencilere ders boyunca dinlenilen sarkilarin tiirleri hakkinda bilgiler

verilir ve 6grencilerle dinledikleri miizik tiirleri hakkinda konusulur.
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YARATICI DRAMA ORNEK DERS PLANI

Yer: 4-C smifi

Konu: Miizik kiiltiirt

Grup: 15, 4. Sinif 6grencisi

Siire: 40 dakika

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Dogaclama, rol oynama

Arag- gerecler: klasik, pop, tiirkii, mars, Tiirk sanat miizigi 6rnekleri

Kazamim: Farkl tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik begeni ve kiiltiiriinii gelistirir.

SUREC
LIsmmnma/Hazirhk

1.Etkinlik: Ogrenciler alanda karisik bir sekilde yiiriirken giinliik hayatta yaptiklari

hareketlerden (dis fircalama, yemek yeme, bisiklete binme vb.) yapmalari istenir.

2.Etkinlik: Ogrenciler iki gruba ayrilir. Her dgrenciden bir dnceki yiiriime etkinliginde
yaptiklari iki hareketi belirlemeleri istenir. Once 1. grupla etkinlige baslanir. 1. gruptaki
ogrenciler hareketlerini yaparken pop miizik ¢alar ve hareketlerini buna gdre yapmalari
istenir. 2. grupta ise Ogrenciler hareketlerini yaparken klasik miizik c¢alar ve grup

hareketlerini bu miizige gore yapar.
II. Canlandirma

3.Etkinlik: Ogrenciler 5 gruba ayrilir. Her gruptan dgrencilerin 6nceki etkinlikte sectikleri
2 hareketi birlestirerek bir kombinasyon olusturmalari istenir. Verilen siire sonunda her
grup sirayla gelerek hareketlerini sergiler. Sergileme sirasinda her gruba farkl: tiirde (pop,
klasik, mars, tiirkii, Tiirk Sanat Miizigi) bir miizik calinir ve hareketleri miizigin tiiriine

uygun yapmalari istenir.
I11. Degerlendirme

4.Etkinlik: Ogrencilere bugiinkii etkinliklerde hangi tiirde sarkilar oldugu ve daha
once duymadiklari bir tiir olup olmadig1 sorulur. Sinifin degisik koselerine etkinliklerde

kullanilan sarkilarin tiirleri hakkinda bilgilerin oldugu kagitlar asilir. Ogrencilerden bu
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bilgileri okumalar1 ve begendikleri tiiriin dniinde durmalart istenir. Ogrenciler neden o tiirii

begendiklerini hakkinda konusulur

KONTROL GRUBU ORNEK DERS PLANI

Ogrenme alani: Miizik Kiiltiirii

Tlgili kazamim: Farkl: tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik begeni ve kiiltiiriinii gelistirir.

Siire: 40 dakika

Ogrenme Ogretme Siireci

1.Etkinlik: Ogrencilere hangi miizikleri dinledikleri sorularak derse baslanir. Daha
sonra Ogrencilere miizik tilirlerinin neler oldugu sorularak 6grenci ¢alisma kitabindaki
etkinlige Tiirk halk miizigi, klasik Tiirk miizigi ve Tiirk pop miizigine ait bildikleri

ornekleri yazmalari istenir.

2. Etkinlik. Ogrencilere farkl tiirlerde (mars, pop, tiirkii, klasik, Tiirk sanat miizigi)
miizikler dinletilir ve miizik tiirleri hakkina bilgi verilir. Bu tiirler arasinda en ¢ok hangisini

begendikleri sorulur. Her 6grencinin goriisti alinir.
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EK 3. MEB iZIN YAZISI
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lgh : 24/12/2004 rarib ve 25172 sayil vazmz

N yarmazda belirtilen, Universiteaiz Bitim Rilimlen Enstitisis ikfgretim Anabilim
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16012005 tariisde incelencrok “Milli EGiim Bakanbgma Bagh Obul ve Kuromisrds
Yapilacak Aragtrma, Yargma ve Sosyal Etidalik Ginlerine Yimelik Ein ve Uygnluma
Genelgesi™ cyeregince uypun giealmiy olup, Midirigimisin 2UD20E taribli ve
TULAEE sayels cosye ve uygulanscak veri boplama araglan poaylanark ekohe! pinderilmastir,

BakanhEimen ilgili Genelgesi peregi araglrmanm hitiminde sonuc faporanun ik
dmeginm CD artamimda Madinlaiimeiz Ar-Ge birssuma ghaderilimisi hususanda;

Bilpi ve perogini rica sdefim.

Mlchmet KARAKAS
Midir o
Iliidiir Yardimeis

EXLER:
1= Cmay (1 sayfa)

I Amkat {1 aayfa)
" X
@?" "g;"ﬁﬂ

Mranky g, Egitem Mg
Sofulss M, Hiiliye Cod. MERKIZ/ANTALYA o 43138 b e KARALAS MV

Tel 4 2453) 138 &6 5
TP proksd Teome gove I Fikee {0 2420 220 &1 41

B Tl e i elokybom ks imacs e wrrdmrnese b rr 1

105



EK 4. 0OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi
Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller
Bilimsel Faaliyetleri
Is Deneyimi

Stajlar

Projeler

Calistigr Kurumlar

Tletisim
E-Posta Adresi
Tarih

: Serife ERDOGAN
: 1zmir, 15/12/1985

:Dokuz Eyliil Universitesi Simf Ogretmenligi

: Ingilizce

:Antalya Kas Cavdir Ilkokulu (2007-2011) Sinif Ogretmeni

Kemer Tekirova Halit Narin Ilkokulu (2011-

Ogretmeni

: serifel512@gmail.com
e 2016
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EK 5. BILDIRIM SAYFASI

BILDIRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii argivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

| Tezimin/Raporumun tamamu her yerden erisime agilabilir.

] Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.

'] Tezimin/Raporumun ...... yil silireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin
sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her
yerden erisime acilabilir.

[Tarih ve imza]

Serife Erdogan
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EK 6. TURNITIN RAPORU
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