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OZET

Golge egitim kavraminin igerisinde en biiylik ve en bilinen olusumlar olan 6zel
dershaneler, Dogu Asya iilkeleri basta olmak {izere diinyanin bir¢ok yerinde faaliyet
gostermektedirler. Ozel dershane egitimi dzellikle 6grencilerin bir ist egitim kademesine iilke
capindaki smav ya da simnavlara katilarak se¢ildigi egitim sistemlerinde yayginlagsmislardir.
Zaman zaman kapatilmasi kararlastirilan ve 6 Subat 2014 tarihinden itibaren 6zel okullara
dontstiiriilen dershaneler, firsat esitligini bozmalar1 ve kayitdis1 kazang saglamalar1 gibi
yonlerden elestirilere maruz kalmiglardir.

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’deki 6zel dershanelerin gesitli yonleri lizerine bilgi
vermektir. Avrupa devletlerinin ve Tirkiye’nin egitim sistemleri, egitime ayrilan biitgeler,
Ogrencilerin uluslararasi sinavlardaki basarilar1 ve baz1 yabanci devletlerde ve Tiirkiye’deki
golge egitim hakkinda bilgiler iceren arastirma, &grencilerin dershane algilarin1 dlgmeye
yonelik bir anket ¢aligmasi ile desteklenmistir.

Calismanin  sonucunda, Ogrencilerin dershaneleri okullarin alternatifleri olarak
gormedikleri, egitimin tamamlayic1 6geleri olarak gordiikleri ve dershane egitimi almadan
tiniversite smavlarinda basarili olunamayacagini diisiindiikleri ve dershanelerin yillik
ticretlerinin ailelerin biitgelerine belirli oranlarda yiik getirdikleri gozlenmistir. Bununla
birlikte, dershanelerin sinav kazandirma s6z konusu oldugunda okullardan daha iyi oldugu,
okullarin agiklarimi kapattiklari, danigsmanlik ve rehberlik konularinda okullardan daha iyi
oldugu ve 6zel okullara doniistiiriilmelerinin gereksizligi de Ogrencilerin anket sorularina
verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir.

Anahtar kelimeler: Golge Egitim, Ozel Dershaneler, Egitim Sistemi, Pearson Ki — Kare

Testi, Birebir Dogrusallik Yaklagimi, Egitim Biitgeleri.
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SUMMARY
THE ROLE OF THE PRIVATE TUTORING ESTABLISHMENT SERVICES IN THE
PERIOD OF UNIVERSITY ENTRANCE AND ASSESSMENT OF THE PRIVATE
TUTORING ESTABLISHMENT SERVICES BY CANDIDATE UNIVERSITY
STUDENTS (CASE OF ANTALYA)

Private tutoring establishments, being the biggest and the most well — known entities
in the concept of shadow education, are operated in many countries in the World particularly
in Eastern Asian countries. The private tutoring education has especially become prevalent in
the education systems which pupils are selected for higher grade education by their
participation in nationwide exam(s). The private tutoring establishments, occasionally ordered
to be shot down and were converted into private schools since date February 6th 2014, have
come under criticism for unbalancing the equality of opportunity and unrecorded profit.

The aim of this research is to provide information on various aspects of private
tutoring establishments in Turkey. The research is supported by a survey for evaluating
pupils’ perception of private tutoring establishments, accompanied by information about
education systems in European countries and Turkey, education budgets, pupils’
accomplishments in international evaluations, shadow education in Turkey and some other
countries.

In consequence of the research, it is observed that pupils regard private tutoring
establishments as a subsidiary element of education, not a substitute of schools, think that
they cannot succeed in university entry exams without private tutoring establishments, and
attendance fee for private tutoring establishments is clearly a burden on family finance.
However, within the light of pupils’ answers to survey, it appears that private tutoring
establishments are better than school at guiding to success in exams, meets deficiencies of
schools, are better at guidance and counseling and turning private tutoring establishments into
private schools is redundant.

Keywords: Shadow Education, Private Tutoring Establishments, Education System, Pearson

Chi — Square Test, Linear by Linear Association, Education Budgets.
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GIRIS

Insanoglu tarih boyunca 6grenme gereksinimi duymustur. Eski caglarda egitim
sistemsiz ve orgiitsiiz idi. Ogrenme siireci daha ¢ok bu dénemlerde bire bir 6gretime dayal bir
sekilde siirdiiriilmiis, okullasmaya daha sonraki donemlerde gegilmistir.

Tiirk egitim tarihi incelendiginde, islamiyet’ten dnceki Tiirk topluluklarinda yaygin
egitim goriilmektedir. Islamiyet’in kabuliinden sonra ise egitim, dine dayali bir yapiya
biiriinmiis, Arapca ve Farscanin etkisi ile egitim dili agirlasmistir. Osmanli imparatorlugu’nun
son zamanlarinda askeri ve idari yeniliklerin yan1 sira egitim alaninda da bazi reformlara yer
verilmesine ragmen, bu yenilikler egitimi ¢agdas sayilabilecek bir seviyeye ¢ikarmaktan uzak
kalmistir.

Cumbhuriyetin kurulmasi ile dine dayali ve bilimsellikten uzak olan egitim sistemi
yerine o donemde c¢agdas sayilabilecek bir egitim sistemi olusturulmus ve basariyla
uygulanmistir. Daha sonraki yillarda ortaya ¢ikan koy enstitiileri (1940) ile koy okullarindan
mezun olan zeki 6grencilerin egitilerek kdy O6gretmeni yapilmalari ve bu 6gretmenlerin de
tekrar kdylerde gorev alarak koylerdeki 6grencileri yetistirmeleri amaglanmistir. 1946 yilinda
koy enstitiileri, koy 6gretmen okullarina doniistiiriilmiis ve 1954 yilinda da kapatilmistir.

Tiirkiye’de egitim sistemi cumhuriyetin kuruldugu yillardan bu yana bir¢cok kez
degisiklige ugramis, sistem iyilestirilmeye calisilmistir. Sistem iyilestirmeleri, ozellikle
gelismis devletlerin sistemlerine benzetilmeye calisilmis, ancak iyilestirmelerden beklenen
verim aliamamustir. Egitim ve 6gretim sistemi igerisindeki aksakliklar ekonomik sebeplerden
kaynaklanabildigi gibi, hiikiimetlerin yanhs egitim ve O&gretim politikalarindan da
kaynaklanabilmektedir.

Giliniimiizde egitimde kalite unsuru, siiphesiz bilim ve teknolojinin ilerlemesinin
temeli olarak goriilmektedir. Ozellikle egitimde kaliteyi iist seviyelere ¢ikarmay: basaran
devletler, ekonomik ve sosyal gelisimlerini tamamlamigslardir. Egitim sistemlerini gerektigi
gibi diizenleyemeyen devletler ise, ekonomik ve sosyal gelisimlerini tamamlayamamis, bu
durum da bu devletlerin “gelismekte olan devletler” kategorisine dahil edilmelerine sebep
olmustur.

Stirekli artan geng niifus, egitim harcamalarinin artmasina yol agmakta ve bunun bir
sonucu olarak egitimde kalite diismektedir. Calismanin konusuna baglantili olarak Birlesik
Krallik, Ispanya, Hollanda, Fransa ve Italya gibi Avrupa Birligi devletlerinin de egitime
ayirdiklart biitgeler incelendiginde, Tiirkiye’nin egitime ve 0gretime ayirdig: biitge cok diislik

bir seviyede kalmaktadir. Isve¢, Danimarka, Finlandiya ve Norveg gibi daha diisiik niifusa



sahip tilkelerin egitime ayirdiklar: biitgelerin goreli olarak Tiirkiye’nin egitim biit¢esinden
diisiik olmasina ragmen, egitim ve dgretimdeki kalitenin Tiirkiye’den belirgin bir bigimde
daha iyi olmas1 sorunun egitime ayrilan meblagdan ziyade, 6grenci basina ayrilan meblagda
olduguna isaret etmektedir.

Kiiresellesmenin Tiirkiye’de ve diinyadaki devletlerin egitim sistemlerine etkisi “gdlge
egitim” ile kendisini gostermektedir. Golge egitim kavrami Prof. Dr. Mark Bray tarafindan
1999 wyilinda literatiire kazandirilmistir. Golge egitim kavrami, Ogrencinin okul disinda
herhangi bir kurumdan ya da kisiden, okul saatleri disinda, okulda aldig1 egitimi pekistirmek,
Ogrenciyi siavlara hazirlamak ve dgrencinin bilgi eksiklerini tamamlamak amac ile egitim
almasi olarak tanimlanmasia ragmen, golge egitim kavraminin asil hedefi dershanelere
génderme yapmaktir.

Dershanecilik ve 6zel ders, Hong-Kong, Japonya, Giiney Kore ve Tayvan gibi Uzak
Dogu devletleri basta olmak iizere Almanya, Ingiltere, Fransa, Italya, Yunanistan, Portekiz,
Irlanda, Giiney Kibris gibi Avrupa Birligi devletlerinde, eski Demirperde iilkelerinde ve
Amerika Birlesik Devletleri’nde de goriilmektedir. Farkli adlar tasisalar da islev yoniinden bu
kurumlar Tiirkiye’deki dershanelere benzer yapida islemektedir.

Golge egitimin Tirkiye’deki gegmisi 1915 yilinda ¢ikarilan Mekatib-i Hususiye
Talimatnamesi’'ne dayanmaktadir. Giliniimiizdeki anlamda dershaneler, 1965 yilinda
yayinlanan 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu’na dayanarak acilip isletilmektedir.
Dershaneler kurulduklar1 zamandan gilinlimiize, yiiksekogrenime olan talebin artmasi,
tiniversitelere ogrenci se¢ciminin merkezi sinavlar ile yapilmasi, liniversiteye giris sinavi ile
ortadgretim miifredatinin igeriginin ortiismemesi gibi nedenlerden yayginlagmislardir.

1970’li yillardan bu yana dershaneler giindem konusu olmaya devam etmistir.
Dershanelerin 6zellikle sosyal etkileri basta olmak iizere, egitimsel ve ekonomik etkileri
giiniimiize kadar siiregelen bir tartigma konusu teskil etmistir. Dershaneler sosyal manada,
firsat esitligi ve genglerin fiziksel ve psikolojik gelisimleri agisindan elestiriye maruz
kalmiglardir. Ozel dershaneler ile ilgili tartisgilan dnemli konulardan biri de dershanelerin
okullarda verilen egitimi olumsuz etkiledikleri ve 6zel dershanelerin okullarin yerini almaya
basladig1 savlaridir. Ekonomik anlamda kayitdisilik ve dershanelere 6denen ticretler olumsuz
yonde ciddi bi¢imde elestirilegelmistir.

Dershanelere yonelik olumsuz elestiriler, bu kurumlarin kapatilmasi kararlara etki
etmistir. 12 Eyliil ihtilalinden sonra, 1983 yilinda kapatilma karari ile ilgili yasa tasarisi
kurucu meclise sunulmustur. Yasa tasarisinin mecliste reddedilmesine ragmen, Milli

Giivenlik Konseyi bu karar1 veto etmis ve 6zel dershanelerin, 31.07.1984 tarihinden itibaren



kapatilmalarina karar vermistir. 1983 se¢imlerini kazanan yeni hiikiimet, yasa ¢ikarmak
suretiyle 6zel dershanelerin faaliyetlerini slirdiirmelerini saglamistir.

Dershaneler olumlu elestirilere de konu olmaktadir. Bu kurumlarda, derslerinden geri
kalan 6grencilerin diger 0grencileri seviye anlaminda yakalamasi ve zaten olmasi gereken
seviyedeki 6grencilerin de daha {ist seviyeye ulagsmalar1 saglanmaktadir. Bu yoniiyle ve egitim
sisteminin smav iizerine kurulu yapisi ile, dershaneler tercih edilmektedir. Veliler,
Ogrencilerin sinavlardan yiiksek not alarak okullar1 yiiksek ortalama ile bitirmelerini ve
ilkogretimden ortadgretime ve ortadgretimden yiiksekogretime geciste kaliteli okullar
kazanmalarin1 6grenciler icin sosyal yatirim olarak gormektedirler. Daha iyi okullarda okuyan
Ogrencilerin ileride getirisi daha yiiksek islerde calisma olasiligi daha yiiksek oldugundan,
veliler Ogrencileri dershanelere gondermektedirler. Dershaneler igin yapilan olumlu
elestirilerden bir tanesi de dershanelerin biiyiik bir isttihdam kaynagi saglamasidir. Tiirkiye’de
dershanelerde yaklasik 60 bin civarinda 6gretmenin yani sira yoneticiler, hizmetli personel ve
yazi isleri personelleri c¢alismaktadirlar. Bu anlamda 6zel dershaneler yadsinamaz boyutta
istihdam yaratmaktadirlar. Bu kurumlarin iglevlerine son verilmesi halinde bir¢ok ¢alisan issiz
kalacaktir.

6 Subat 2014 tarihinde TBMM’ye sunulan Milli Egitim Temel Kanunu ile bir takim
yasa ve yasa hiikmiinde kararnamelerde degisiklik yapilmasina iliskin yasa tasarisi, merkez ve
tasra teskilatinin gérev ve yetkilerinin yeniden diizenlenmesinin, yeni birimler
olusturulmasinin, Ogretmen ve miidiir atamalarinda degisikliklerin yan1 sira, ozel
dershanelerin kapatilmasi ve 6zel okullara doniistiiriilmesi ongoriilmektedir. Ozel okullara
veya baska 0zel 6gretim kurumlarina doniismek isteyen kurumlara arsa ve bina destegi de
yasa tasarisinda yer almistir. Ayrica donilisime katilacak kurumlar, 2017 — 2018 egitim —
Ogretim yili sonuna kadar siirecek olan gegis siireci igerisinde agik lise olarak hizmet
verebilme imkani saglanmig, kurumlarin siire¢ sonunda gerek ve yeter kosullar1 saglamalari
halinde 6zel okula doniistiiriilmeleri kararlagtirilmistir. Ancak, 13 Temmuz 2015 tarihinde
Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasa Mahkemesi agilan dava sonucunda kapatma kararini iptal
etmistir.

Dershaneler zaman igerisinde ¢ok sayida degisime ve elestiriye maruz kalmistir.
Dershanelerin olumlu ve olumsuz etkilerinin degerlendirilmesi anlaminda literatiirde, son
birka¢ yila kadar golge egitim ile ilgili yeteri sayida ¢alisma yapilamamistir. Golge egitim

sistemindeki kayitdigiligin arastirma i¢in veri elde etmeyi zorlastirdig: bilinmektedir.



BIiRINCi BOLUM
TURK MILLI EGITiM SISTEMININ INCELENMESI

1.1 Tiirk Egitim Sisteminin Kisa Tarih¢esi

Tirk egitim tarihi, bilinen ilk Tirk Topluluklari ile baslamaktadir. Daha sonra
Islamiyet’in kabulii ile Tiirk egitim sistemi degisiklige ugramis ve cumhuriyetin ilanindan
sonra ise daha da modernlesip evrilerek giliniimiizdeki egitim sistemine kavugmustur. Bu
donemlerden kisaca bahsetmek Tiirk egitim sisteminin gegirdigi evrimi kavramak anlaminda

Oonem teskil etmektedir.

1.1.1 1islamiyet’ten Once Tiirk Egitim Sistemi

Islamiyet &ncesi donemde egitim anlayis1 ve uygulamalar1 toplumun yasama bigiminin
etkisi ile sekillenmistir. Toplumun egitilmesinde 6zellikle bu donemde tore ¢cok Gnem arz
etmektedir. Islamiyet oncesi Tiirk topluluklarinda egitimi, halkin egitimi, askeri egitim, dini
egitim ve mesleki egitim olarak alt basliklar altinda incelemek olasidir.

Siir, atasozleri gibi s6zli edebiyat tiirleri, tore kavrami ile beraber, halkin egitiminde
onemli rol oynamistir. Bu dénemde 6rgiin egitim kurumlarinin bulundugunu gosteren kesin
bir kanit bulunmamaktadir (Yasayan ve Topgu, 2012: 18).

Orta Asya Tiirk topluluklarinda dis tehditlere kars1 6nlem almak, giiclii bir siyasi yap1
olusturmak ve toplumu savasa hazir tutmak amaci ile halka askeri egitim verilmekte idi.

Ordunun silah ihtiyacini karsilamak maksadiyla, maden isleyiciligi, ok ve yay
yapiminin topluluga oOgretilmesi, hayvan iriinlerinin islenmesi ve dokumacilifa yonelik
egitim verilmesi de Islamiyet &ncesi Tiirk topluluklarinda verilen mesleki egitimlere drnek
teskil etmektedir.

Bu ¢agdaki dini egitim ise, dini tdrenler ve ayinler gibi motifleri kullanarak iktidarin
varhgin giiglendirmek maksadi tasimaktadir. Islamiyet dncesi Tiirk topluluklarinda Goktiirk
ve Uygur devletlerinin hiikiimdarlig1 yillarina ait bulunan yazili eserler ve kullanilan Goktiirk
ve Uygur alfabeleri, bu donemde yazinin egitim aract olarak kullanildiginin veya yazi
egitiminin var oldugunun bir kanitidir (Yasayan ve Topgu, 2012: 20).

Tiirk egitim tarihinde, egitimde kurumsallagmanin basladigi Uygurlar Doneminin ayr1
bir 6nemi vardir. Bu déonemde planli ve orgiin egitime gecilmis, Uygur alfabesi ve matbaa
kullanilmistir (Yasayan ve Topgu, 2012: 22). Uygur Devleti doneminde yerlesik hayata

gecilmesi, egitimin kurumsallagmasini saglamistir.



1.1.2 islamiyet’in Kabuliinden Sonra XIII. Yiizyilla Kadar Tiirk Egitim Sistemi

Din ve inanig, kiiltiir ve uygarlifin olugsmasinda rol oynayan temel unsurlardandir.
Tiirkler, Islamiyet’in kabuliinden sonra Islam medeniyetinin etkisi altina girmis ve Tiirk
toplumunun yapisinda, siyasi yapida, dini yapida, hukuki yapida, ekonomik yapida, dil ve
edebiyatta, kiiltiir—sanatta ve egitimde degisiklikler yasanmigtir. Karahanlilar devleti
doneminde orta Asya Tiirk kiiltiirii ile Islam kiiltiiriiniin kaynasmas1 sonucunda Tiirk—Islam
kiltlirii ortaya ¢ikmustir.

Islamiyet’in etkisi ile din egitimi veren kurumlar bu dénemde on plana ¢ikmustir.
Karahanlilar doneminde orgiin egitim kurumlari olarak medreseler ve mektepler ya da
kiittablar, yaygin egitim kurumlari olarak ribatlar (hankah), cami ve mescitler, kiitiiphaneler,
tekke ve zaviyeler ortaya ¢ikmistir (Yasayan ve Topgu, 2012: 33).

Ribatlar, onceleri sinirlarda giivenligi saglamak {izere yapilmis askeri nitelikli
kurumlardi. Zamanla sosyal yasamin bir pargasi haline gelmislerdir. Ribatlar genellikle etrafi
surlarla gevrili, iglerinde avlusu bulunan yapilardir. Ribatlar, hamam, mescit, yatakhane,
ashane, ayakkabici, sifahane ve ahir gibi boliimlerden meydana gelmektedir. Bu yapilarda,
egitim gérmek isteyen kimsesiz 6grenciler i¢in okul ya da derslikler de bulunmaktaydi. 10.
yiizyilda sayilari on bin civarinda olan ribatlar, zamanla Selguklu medreselerine de etki
etmistir (Yasayan ve Topgu, 2012: 34).

Medreseler ilk olarak Karahanlilar zamaninda yapilmaya baglanmistir. Medreseler,
bugiinkii anlamda ilk, orta ve yiiksekogretimin yapildigi kurumlardir. Donemin ilk medresesi
Semerkant’ta  kurulmustur  (http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys _dosyalar).  Selguklular
devrinde yapilan medreseler daha sistemli yapiya kavusmuslardir. Medreselerin giderleri
sultanlar, devlet adamlar1 ve varlikli kisiler tarafindan kurulan medrese vakiflar1 tarafindan
karsilanmaktaydi ve medrese egitimi parasiz idi (Yasayan ve Topgu, 2012: 44).

Islam’in Iran'da yayilmasi sirasinda Iran’daki eski dini inanglar ile Islam’in karst
karsiya gelmesi, I¢ Asya'da Tiirk Budizm’i ve Hindistan Budizm’i ile Anadolu'da basta
Hiristiyanlik olmak {tizere ¢esitli dini inanislar ile kiyaslanmasi, birtakim mezhep ve
tarikatlarin ¢ikmasmna yol agmustir. islami kitaplarin diger dillere ve Islamiyet’in dagilim
alanlarindaki degerli kitaplarin Arapgaya cevrilerek mevcut bilginin "Islamilestirilmesi
caligmalar1" bircok ozel ve yari-resmi kiitiiphaneleri dogurmustur
(http://www.egitim.aku.edu.tr/tet02.htm). Bu tarz kiitiiphanelerden Beytiil Hikmeler,
Emeviler zamaninda olusturulmaya baglanmis ve Abbasiler zamaninda varliklarini siirdiirmiis
terclime, arastirma ve inceleme merkezleriydiler. Yunanca, Latince, Farsca, Siiryanice ve

Pehlevice cok sayida eser Arapgaya bu kurumlarda cevrilmistir



(http://www.egitim.aku.edu.tr/tet02.htm). Harun Resit ve Memun zamaninda kitap ¢evirme ve
¢ogaltma caligmalarinda Oonemli Olciide artis meydana gelmigtir
(http://www.egitim.aku.edu.tr/tet02.htm).

Beytiil Hikmelerin ardili olarak ortaya ¢ikan Hizanat el Hikmeler, varlikli kisiler ve
sultanlar tarafindan kurulmus kiitiiphanelerdir. Dariil Ilimler, Beytiil Hikmelerden ve Hizanat
el Hikmelerden farkli olarak, Sii kiitiiphaneleri ve egitim kurumlari olarak varlik géstermistir.
Kuran'in $ii anlayisa gore tefsirinin yapildigi, hadislerin yorumlandigi bu merkezlerde calisan
Ogreticilere ve 6grenim goren dgrencilere, vakiflar tarafindan burslar verilmekte ve yardimlar
da yapilmakta idi.

Tekke ve zaviyelerin islevleri ayni olup, bu kurumlarda dil, edebiyat, miizik, sanat, is
ahlak1 ve saglik egitimleri verilmekteydi. Belli yasa gelmis erkekler, bir tarikata girerek, tekke
veya zaviyelerde egitim almaktaydi (Yasayan ve Topgu, 2012: 35).

Cami ve mescitler, ibadet amaci ile kurulmus olmakla birlikte, buralarda verilen
vaazlar, hutbeler ve dini igerikli hikayeler ile toplumun egitilmesi amaglanmuistir.

Mektepler, okuma ve yazma egitiminin yani sira, kiraat, basit dini bilgiler, ibadet
sekilleri ve basit hesaplama yollarinin 6gretildigi kurumlardir (Yasayan ve Topgu, 2012: 35).

Selguklu devleti doneminde Karahanhilar’dan farkli olarak, egitimde ahilik ve

atabeylik kavramlari goriilmektedir (Yasayan ve Topgu, 2012: 45-46).

1.1.3 XIII - XVIIIL Yiizyll Tiirk Egitim Sistemi

On iigiincii ve on sekizinci yiizyillar arast Osmanli imparatorlugu’nun hiikiim siirdiigii
ve egitimde batililasmanin ya da baska bir deyis ile modernlesmenin heniliz baslamadigi
stiregtir. Geleneksel Osmanli egitim sistemi, dini temele dayanmaktadir. Devletin, sivil egitim
kurumlart tizerinde herhangi bir denetim ve kontrolii yoktur. Bu dénemde egitim ve dgretimin
ezbercilik, taklit yolu ile 6gretim ve aktarmacilik iizerine kurulu oldugu bilinmektedir. Yine
bu dénemde pozitif bilimlerden ziyade nakli bilimlere dnem verilmistir. ilk ve orta dgretimde
egitim dili Osmanli Tiirk¢esi olmakla birlikte, yliksekogretimde hakim dil Arapgadir. Bu
durum aydmlar ile halk arasindaki ugurumu derinlestirmis, egitim ve bilginin toplumda
yayginlagsmas1 giiclesmistir. Genel olarak Osmanli Devleti klasik donem egitim sisteminde
(13 — 18. yiizy1l), egitimin mali kaynag1 halk ve vakiflar tarafindan karsilanmistir (Yasayan ve
Topgu, 2012: 61).

Osmanl Devleti’nde egitim kurumlari, 6rgiin ve yaygin egitim kurumlari olmak {izere
iki temel grupta incelenebilmektedir. Orgiin egitim kurumlar ise, sivil egitim kurumlar1 ve

askeri egitim kurumlar1 olmak iizere iki baslik altinda degerlendirilmelidir. Sivil egitim



kurumlart mektepler ve medreselerdir. Askeri egitim kurumlari ise acemi oglanlar ocagi,
yenigeri ocagl ve Enderun, bir diger deyis ile saray mektebidir. Yaygin egitim kurumlart ise,
camiler, tekkeler, kiitliphaneler, sahaflar, loncalar, kiraathaneler ve rasathanelerdir. Ayrica,
Osmanli egitim sistemi i¢inde yer alan yaygin egitim faaliyetlerinden biri de cerre ¢ikma diye
tabir edilen faaliyettir. Medrese Ogrencilerinin, {i¢ aylarda yurdun en uzak yerlerine kadar
gidip halki bilinglendirmesi faaliyetine “cerre ¢ikma” denmistir. Cer yoluyla medreseler, halk1
bilgilendirmekte idiler. Medrese ogrencileri, bu {icra koylerde vaaz vermek ve namaz
kildirmak suretiyle halki aydinlatmiglardir. Ayrica 6grenciler buralarda halk ile kaynagmaslar,
ilerideki gorevleri icin bir gesit “staj” gormiislerdir (Kéymen, Ozgedik, vd., 2001: 288-297).

Osmanlilar déneminin ilkogretim kademesindeki okullarina sibyan mektebi ya da
mahalle mektebi denmekte idi. Cocuklarin egitimi icin olusturulan mektepler, klasik Islam
medeniyetinde yer alan “kiittab” adi verilen okullarin ardili olarak diisiintilebilmektedir.
Genellikle padisahlar ve devletin ileri gelenleri tarafindan camilerin bitisiginde, kiilliyelerin
icerisinde veya tek bir yapi1 halinde yapilan sibyan mektepleri, ekonomik anlamda bir yiik
getirmediginden, koylerde bile acilabilmislerdir. Mektepler, karma yapida ya da kiz ve
erkekler i¢in farkli binalarda olabilirlerdi. Mekteplerde kayit—kabul tarzi gibi bir islemin var
olmadig1 diisiiniilmektedir (Ihsanoglu, 1999: 231). Mekteplerdeki &greticiler ise, medrese
egitimi almis kisiler veya okuma—yazma bilen miiezzinler ve imamlar gibi kisiler arasindan
secilmiglerdir. Sibyan mekteplerinde egitimin programsiz bir sekilde yiiriitildigi
diistiniilmektedir. Dersler hakkinda, bu mektepleri finanse eden vakiflarda yer alan
sartnamelerden ve ¢ikarilan hiikiimlerden hareketle, mekteplerin genel gayelerinin okuma—
yazma Ogretmek, Islami kurallari ve Kuran’t 6gretmek oldugu sdylenebilmektedir
(Ihsanoglu,, 1999: 231).

Medrese sistemi ve teskilati, Islam diinyasinda oldugu gibi, Osmanli devletinde de
vakif temeli iizerine kurulmustur. Osmanli devrinde ilk medrese iznik’te Orhan Gazi
tarafindan kurulmustur. Erken donem Osmanli medreselerinde egitim-0gretim faaliyetleri,
geleneklere bagli olarak, tiimiiyle vakiflarin koymus olduklar: kriterler ¢ercevesinde atanan
miuderrislerin  inisiyatiflerine  gore yiritilmiistir. Osmanlinin ilk  ddénemlerinde,
medreselerdeki egitim, Sel¢uklular zamaninda kurulan medreselerdeki egitimin devami
niteligindedir. Bir bagka deyisle, Osmanli devletinin ilk doénemlerinde, medreselerdeki
egitimin ana hedefinin dini ilimlerin 6gretilmesi ve 6zellikle fikih tahsilinin yayginlastirilmasi
oldugu bilinmektedir. Fatih medreselerinin kurulmasi ile Osmanli Imparatorlugu’nda egitim-
Ogretim alaninda yeni bir donem baslamistir ve medreselerin asama diizeni yeniden

diizenlenmistir. Medreseler, miiderrislerin aldiklar1 maasa gore derecelendirilmislerdir



(Ihsanoglu, 1999: 235-238). Fatih medreselerinde “dini ilimler” in yami sira matematik,
felsefe ve mantig1 da kapsayan “akli ilimler” de 6gretilmistir. Ayrica Osmanli medreselerinde
fizik ve astronomi de ogretilmekteydi. Ilmiye mensuplari ve yonetici smifin bir boliimii
medreselerde yetistirilmistir (Deliorman, 1999: 157).

Ilk acemi oglanlar mektebi, Gelibolu’da 1. Murat tarafindan agilmistir. Bunu Edirne,
Iskenderpasa, Galata, Topkapi, Sultanahmet acemi oglanlar mektepleri izlemistir. En {inliisii
1482°de acilan Galata Saray Mektebi idi. Acemi ocagina pencik ve devsirme sistemiyle alinan
cocuklar, daha ¢ok kislaya benzer tarzdaki egitim kurumlarinda askeri ve bedeni bakimdan
egitim gormislerdir. Temel askerlik egitimi alan bu ¢ocuklar, daha sonra yetenek ve fiziki
ozelliklerine gore ayrilmis; en yetenekli olanlar Enderun Mektebine, digerleri ise Yenigeri
Ocagina gonderilmislerdir (Yasayan ve Topgu, 2012: 68).

Yeniceri Ocagi, |. Murat doneminde kurulmustur. Acemi ocagint bitiren gengler,
burada daha iist bir askeri egitime tabi tutulmuslardir. Yeniceriler dogrudan saray: ve padisahi
korumakla ve padisahin yaninda savasmakla gorevli olduklarindan egitimlerine biiyiik 6nem
verilmistir (Yasayan ve Topgu, 2012: 68). Orduya katildiklarinda kendi iglerinde topgular,
humbaracilar, cebeciler gibi askeri siniflari olusturmuslardir.

Enderun, Osmanli Devleti’nin yonetim mekanizmasinda gorev alacak secilmis
kisilerin egitim aldiklari, saray biinyesinde yer alan bir egitim kurumudur. Enderun, Osmanli
Devleti’nde medrese haricinde ikinci koklii egitim kurumu olmustur (fhsanoglu, 1999: 251).
Medreselerde okutulan akli ve nakli bilimlerden Kuran egitimi, hat sanati, hadis, Arapcga,
kelam, Farsca, felsefe egitimi, belagat, tarih, siir, matematik ve cografya gibi dersler
Enderun’da da ogretilmistir. Enderun egitimi ile diger egitim kurumlarindaki egitim
arasindaki temel farklilik, 6grencilerin askeri ve yoOnetimsel konularda uygulamali egitim
almis olmalaridir (Ihsanoglu, 1999: 251).

Bu donemde Osmanli Devleti’'ndeki yaygin egitim kurumlarindan loncalar,
giiniimiizdeki meslek Orgiitleri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Loncalarda geleneksel usta —
cirak iligkisi ile mesleki egitim verilmekteydi. Kiraathaneler ise, aydinlarin ve halktan
kisilerin toplanip baz1 konular iizerine tartigtiklar1 yerlerdir. Sahaflar ise az bulunan eski
kitaplarin satildigi yerlerdir. Bu donemde, tekkelerde ve zaviyelerde halka tasavvuf bilgisi,
musikisi ile halk edebiyati 6gretilmistir. Tekke ve zaviyelerin yaygin egitim yaninda, licra
yerlerde yolcu barindirma, bolge giivenligini saglama, yeni yerlerin fethedilmesini ve buralara

yerlesilmesini saglama gibi islevleri de mevcuttur (Yasayan ve Topgu, 2012: 70).



1.14 Osmanh Devleti’nin Son Donemlerinde Tiirk Egitim Sistemi

Avrupa’da gelisen teknolojiden ve askeri alandaki ilerlemelerden etkilenen Osmanli
Devleti, bu donemde yeni egitim kurumlari olusturma yoluna gitmislerdir. Askeri alanda,
humbaraci ocaginin egitim sistemi degistirilmis, hendese haneler, kara ve deniz
mithendishaneleri kurulmustur. Sivil miihendislik egitimi gelistirilmis, yeni tip okullar
acilmistir (fhsanoglu, 1999: 278-292). Ayrica bu dénemde Avrupa’ya tahsil i¢in 6grenciler
gonderilmis ve Fransiz Egitim Bakanligi’nin himayesinde Paris’te Mekteb-i Osmani
acilmistir (Thsanoglu, 1999: 296).

Sibyan mektepleri, giiniimiizdeki egitim sistemimizde karsili§i olmayan riistiyeler,
giintimiizdeki lise egitiminin o donemdeki denkleri idadiler, biirokrat yetistirmek amaciyla
acilmis ve riistiyelerden miifredat anlaminda daha agir olan darii’l maarifler, 6gretmen
yetistirilen darii’l muallimin ve darii’l muallimatlar, vilayet merkezlerinde acilan ve aralarinda
giiniimiizde Galatasaray Lisesi olarak bilinen Mekteb-i Sultani’nin de bir pargasi oldugu
vilayet sultanileri, ilk tiniversite Darii’l Fiinun, miilkiye mektebi, ziraat mektepleri, askeri
veteriner okulu, sivil veteriner okullari, sanayi mektebi, orman ve maden mektepleri, hukuk
mektebi, Osmanli Devleti’nin son déneminde faaliyette olan egitim kurumlaridir (ihsanoglu,
1999: 303-344).

Egitim-6gretimin merkezi olmasi ve bir kamu hizmeti olarak yiiriitiilmesi diistincesi
ilk kez II. Mahmut doneminde ortaya atilmistir. Ayrica, gayrimiislimlerin ve yabanci uyruklu
kisilerin egitimleri ile ilintili yonetmelikler 1892 yilinda ¢ikarilmistir (MEB, 2011: 90).

Osmanli Devleti’nin son dénemlerinde, I. Mesrutiyet yillarinda kabul edilen Kanun-i
Esasi’nin iic maddesi egitim ile ilgilidir. Bu maddelerin bir tanesi, biitiin okullarin devlet
denetiminde olmas1 ve herkes i¢in ilkdgretimin mecburi oldugunun ifade edilmesi sebebiyle
onem arz etmektedir (MEB, 2011: 27).

Mutlakiyet ve II. Mesrutiyet donemlerinde egitim alaninda bazi yenilikler yapilmistir.
[Ikdgretimin ilk kez devlet biinyesindeki okullarda parasiz olmasi ve egitim-dgretim
miifredatlarinda degisiklik yapilmasit gibi diizenlemeler bu doénemde yapilmislardir.
Mutlakiyet ve II. Mesrutiyet donemlerinde yapilan diger diizenlemeler; 6gretmen yetistirme
konusunda bazi yenilikler, kirsal kesimde yasayan insanlarin egitimi — yani halk egitimi — ,
ogretmenlerin ilk kez meslek orgiitleri kurarak orgiitlenmeleri ve egitim bakanlig: teskilatinin
yeni bir yapiya kavusturulmasidir. Bu diizenlemelerin bir¢ogu uygulamaya konulamamistir

(MEB, 2011: 27-28).



10

1.1.5 Cumhuriyetin Kurulusundan Giiniimiize Tiirk Egitim Sistemi

Cumhuriyet’in ilanindan sonra 1924 anayasasi kabul edilmistir. Bu anayasa ile
ilk6gretimin vatandaslar i¢in mecburi ve devlet okullarinda parasiz olusu anayasanin seksen
yedinci maddesinde yinelenmistir. Cumhuriyet doneminde egitim sisteminin Orgiit yapisi ve
egitim faaliyetleri yonetiminin nasil yapilmasi gerektigi Tevhid-i Tedrisat (6gretimin
birlestirilmesi) Kanunu ile belirlenmistir (3 Mart 1924). Bu diizenlemeler ile medreseler,
tekke ve zaviyeler kapatilmis ve tim egitim—6gretim ve bilim kurumlar1 Egitim Bakanligi’na
baglanmistir (MEB, 2011: 28). Arap harflerinin yerine, 6grenilmesi ve kullanilmasi kolay
olan Latin alfabesi, 1 Kasim 1928 yilinda kabul edilmistir.

17 Nisan 1940 tarihinde Koy Enstitiileri Kanunu (3803 sayili kanun) ile kurulmus olan
Koy Enstitiileri’nin amaci, kirsal kesimde yasayan insanlara temel egitim ve iiretim ile ilgili
temel bilgileri vermek ve iiretim ile ilgili becerileri gelistirmekti. ilk kuruldugu yillarda 14
adet olan Koy Enstitlileri’nin sayist zamanla 21°e yiikselmistir. Koy Enstitiileri’nin
programlar1 1947 yilinda kismen degistirilmis, Subat 1954’te yayinlanan kanunla (6234 sayili
kanun) Koy Enstitiileri [lkdgretmen Okullar ile birlestirilmistir (MEB, 2011: 28).

Tiirk egitim sistemi 1739 sayili Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu’na goére (1973),
orgiin egitim ve yaygin egitim olmak iizere iki ana unsurdan meydana gelmektedir. Orgiin
egitim kapsaminda okul Oncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim yer
almaktadir ve orgiin egitim Tiirk Egitim Sistemi’nin en kapsamli unsurunu olusturmaktadir.

Cumhuriyet doneminde Milli Egitim Bakanligiin ismi ve yapist siirekli

degistirilmistir. Bu degisimleri Tablo 1.1°de gérmek miimkiindiir.
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Tablo 1.1 Cumhuriyet Déneminde Milli Egitim Bakanhgi

1 {1920 Maarif Vekaleti

789 sayilt Maarif Teskilatina Dair Kanun.
2 | 1926 Tasra Orgiitiiniin Kurulmasi

Talim ve Terbiye Dairesi’nin kurulmasi

Maarif Vekaleti Merkez Teskilati ve Vazifeleri Kanunu (2287 sayili
3 11933 kanun).
Iki miistesarli hale gelmesi (1980 yilina kadar devam etmistir)

4 11935 Kiiltiir Bakanligi, 2773 sayili kanun.

4113 say1l1 kanun.

5 |1941

Maarif Vekilligi
6 | 1946 Milli Egitim Bakanlig1
7 | 1954 Maarif Vekaleti
8 | 1961 Milli Egitim Bakanlig1
9 | 1965 Kiiltiir Miistesarlig1

10 | 1971 Kiiltiir Miistesarligi’nin Kiiltir Bakanligia devri.

11 | 1980 Iki miistesarligin bire indirilmesi.

Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanlig:.
12 | 1983
179 sayili kanun hiikmiinde kararname

13 | 1991 Milli Egitim Bakanlig1

14 | 1992 3797 sayili kanun (MEB teskilat ve gorevleri hakkinda)

Kaynak: Akgay, 2006: 66

Giliniimiizde Milli Egitim Bakanlig1 Teskilat1 incelendiginde, teskilatin basinda bir
Milli Egitim Bakan1 oldugu ve bakana bagh Yiiksek Ogretim Kurulu, Milli Egitim Miistesarr,
miistesara bagli dort miistesar yardimcist ve yine miistesara bagh tasra teskilati ile yurtdist

teskilat1 oldugu goriilmektedir (Sekil 1.1).
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TC.
MILLT EGITIM BAKANLIGI
TESKILAT SEMASI

_ Rehberlik ve Denetim
Bakan Yardimasi ; Baskanhdn

Yiiksek Ogretim
Kurulu o
. Bakanhk Musavirligi
Ozel Kalem Midurltiga
ra ™
Talim ve Terbiye Kurulu ‘ Miistesar Basin :”Ha"‘dla‘ !'ﬁklle'
Baskanhgi . \_ y, usavirfigi
I¢ Denetim Birimi
Baskanlidn
[ I I ]
Miistesar Yardimaisi ‘ _‘ Miistesar Yardimaisi ‘ Miistesar Yardimais ‘ _‘ Mistesar Yardimasi
Temel Egitim Genel Ogretmen Yetistime ve Tenilk veEgitim Mesleki ve Teknik Egitim
> Mudurliga > Gelistirme Genel Miidirligt Bl Teknolojileri Genel Genel Mudarligi
Mudurligu
Ortadgretim Genel Insan Kaynaklan Genel Strateji Gelistirme Hayat Boyu Ogrenme Genel
> Muadurliga > Midarlaga g Bagkanligi s Mudirlaga
Din Ogretimi Genel Destek Hizmetleri Genel Bilgi islem Grup N Ozel Ggretim Kurumlan Genel
Mudurligi Miidiirligi > Bagkanligi Mudurligu
(Ozel Egitim ve Rehberlik Ly Hukuk Miisavirligi insaat ve Emlak Grup L. Avrupa Birligi ve Dis lligkiler
Hizmetleri Genel Midirlagi Ly Bagkanhg Genel Midarlugu
| 1
TASRA TESKILATI YURTDISI TESKiLATI
I I
i milli Eqitim Middurlikleri Egitim Miisavirlikleri ve Egitim
Atagelikleri

I
Tlge Milli Egitim Miidiirlikleri

1
Okul ve Kurum Mudurlikleri

Sekil 1.1 Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanhg: Teskilat Semasi
Kaynak: MEB, 2011

1.2 Giiniimiizde Tiirk Milli Egitim Sisteminin Genel Yapis1 ve Egitimsel Rehberlik

Tiirkiye’de egitim sistemi Orgiin ve yaygin egitim olmak {izere iki temel unsurdan
meydana gelmistir.

Orgiin egitim, belli yastaki ve seviyedeki bireylere, amaca gdre olusturulmus 6gretim
programlariyla, okul catis1 altinda muntazaman yapilan egitimdir. Okul Oncesi egitim,
ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlari, orgiin egitim igerisinde yer alan
kurumlardir (MEB, 2011: 28).

Yaygin egitimden, orgiin egitimde hi¢ yer almamuis bireyler faydalanabildigi gibi, 6rgiin
egitimin herhangi bir basamaginda bulunan veya bu basamaklardan birinden okulu terk etmis
olan bireyler de faydalanabilmektedir. Yaygin egitim, s6z konusu bireylerin ilgi ve
gereksinme duyduklar1 alanlarda, orgiin egitim ile beraber ya da oOrgiin egitim disinda
diizenlenen egitim faaliyetleri olarak da tanimlanabilmektedir. Mesleki teknik ve genel yaygin
egitim, yaygin egitimin bdliimleridir.. Halk egitimi, mesleki egitim, yetigkinler teknik egitim
ve c¢iraklik egitimi merkezleri, pratik kiz ve endiistri pratik sanat okullari, meslek okullari,

egitim ve uygulama okullari, olgunlasma enstitiileri, 6zel kurslar, 6zel dershaneler, acgik
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ilkdgretim okulu, acgik Ogretim lisesi gibi kurumlar yaygin egitim igerisinde yer alan
kurumlardir. Yaygin egitimin amaci yetiskinlere okuma—yazma 6gretme ve temel bilgiler
vermenin yani sira, hayatlarini kazanmalarim1 saglayacak yeni imkanlar kazandirmak ve
yetigkinler eger Orgiin egitimi yarida birakmislar ise, Orgiin egitimde edindikleri bilgi ve
yetenekleri gelistirmektir. (MEB, 2011: 184).

Tirk Egitim Sisteminin orgiitlenmesi ayritili incelenmeden once, genel bir fikir

edinmek amaciyla Sekil 1.2 dikkate alinabilir.

Tiirk Egitim Sisteminin Orgiitlenmesi, 2011/12

1 2 3 4 5 & 7 £ ] A3 W m 2 RE] - 15 16 7 8 % 20 n 2 3 24 5 2% r
[ L i
ANA OKULLARI / ILKOGRETIM OKULLARI GENEL LISELER/ UNIVERSITELER
UYGULAMALI ANA OKULLARI ANADOLU LISELERI / ANADOLU
GOZEL SANATLAR LISESI / MESLEK YUKSEX OKULLARS
ANA SINIFLARI SPOR LISELERI / FEN LISELERI

SOSYAL BILIMLER LISES

MESLEK LISELERI / TEKNIK LISELER /

ANADOLU MESLEK LISELER} / ANADOLU TEXNIK LISELERI

Okul dncesi egitim - ISCED 0 Ortadgretim 1.seviye genel - ISCED 2 - L
= (Egitim Bakanliginin sorumlu olmadigi kurumiar) ] (6n-mesleki dahil) [ Yuksekogrenim - ISCED 58
O Okul 6ncesi egitim —ISCED 0 [] Ortadgretim 1.seviye mesleki—ISCED 2 [l Yuksekogrenim —ISCED 5A

(Egitim Bakanliginin sorumiu oldugu kurumlar) L .

[] Ortaégretim 2.seviye genel - ISCED 3 Yari zamanli

[ likokul - ISCED 1 7 veya birlestirilmis

Tekyap [T Ortadgretim 2.seviye mesleki - ISCED 3 okul ve isyeri dersleri
D (ISCED 1 ve 2 arasinda kurumsal ayrim olmayan) [ ortadgretim sonrasi —ISCED 4 Yurtdisi egitim

1 Zorunlu tam zamanli egitim Zorunlu yari zamanli egitim T3 Ekyil

-/n/- Zorunlu is deneyimi + siresi ISCED seviyelerine dagihm:  mm ISCEDO0 == ISCED 1 = ISCED 2

Sekil 1.2 Tiirk Egitim Sisteminin Orgiitlenmesi
Kaynak: MEB, 2011

1.2.1 OKkul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim, ilkdgretim ¢agina erismemis, heniiz 36 ay ile 72 ay aras1 yastaki
cocuklar i¢in zorunlu olmayan egitim seviyesidir. Bu egitim, anaokullarinda, uygulama
siiflarinda veya anasiniflarinda verilmektedir.

Okul oOncesi egitimin amaci, bu yas grubundaki ¢ocuklarin 1yi aliskanliklar
kazanmalarint ve cocuklarin zihinsel, bedensel ve duygusal olarak dogru geligsmelerini
saglamanin yani sira, cocuklarin Tiirkceyi de giizel konugsmalarini da saglamaktir. Okul 6ncesi
egitim kurumlar1 bagimsiz anaokullari olarak faaliyet gosterebildikleri gibi, kiz meslek liseleri
ve diger egitim kurumlari biinyesinde uygulama smiflar1 ve anasmiflar1 olarak

acilabilmektedir. Ozel egitim ihtiyac1 olan gocuklar i¢in okul &ncesi egitim mecburidir (MEB,
2011: 39).
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Ulkemizde okul éncesi egitim kurumlari, yonetim, kurulma amaglari, uyguladiklari
egitim programlari ve mekan donanimlari agisindan ¢esitlilik gostermektedir. Okul dncesi
egitim kurumlari, ¢ocuklarin yaslarina ve gelisim sahalarina uygun bigimde dort grup
icerisinde incelenebilmektedir. Bu gruplar kresler, anaokullari, anasmiflar1 ve uygulama
siiflaridir. Kresler 0 — 36 aylik ¢cocuklara saglikli bakim hizmeti vermek ve ¢alisan annelere
kolaylik saglamak amaciyla olusturulmus kurumlardir. 37-72 aylik ¢ocuklarin egitilmesi
maksadi ile kurulmus okul oncesi kurumlar anaokullaridir. Anasiniflart ise, 61-72 ayhk
cocuklarin egitilmesi maksadi ile 6rgiin ve yaygin egitim kurumlar1 biinyesinde olusturulan
okul oncesi egitim kurumlaridir. Uygulama siniflart 37-72 aylik ¢ocuklara egitim vermek
maksadiyla, MEB’e bagli diger egitim-6gretim kurumlar1 biinyesinde yer alabilen okul dncesi
egitim kurumlaridir (Akgay, 2006: 114).

Okul oncesi egitim hizmeti veren olusumlar, MEB ve Sosyal Hizmetler Cocuk
Esirgeme Kurumu tarafindan denetlenmektedir. Bu kurumlar, amaglarina ve bagli olduklar
kurumlara gore siniflandirilmaktadir. MEB biinyesinde okul dncesi egitim kurumlari arasinda
bagimsiz anaokullari, ilkdgretim biinyesindeki anasiniflari, kiz meslek liseleri biinyesindeki
uygulama anaokullart ve anasmiflari yer almaktadir. Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme
Kurumu’na baghh kurumlar, ¢ocuk yuvalari, evleri, kuliipleri ve bakimevleri adlari ile
anilmaktadirlar. Okul Oncesi egitim kurumlart iiniversitelere, TC. Calisma Bakanligi’na,
vakif, dernek ve kooperatiflere bagh olarak da faaliyet gosterebilmektedirler (Akcay, 2006:
114-115).

1.2.2 Tlkégretim

Ulkemizde ilkdgretim kurumlari, agik ilkdgretim okullar, yatili ilkdgretim bolge ve
tasima merkezi ilkogretim okullar, pansiyonlu ilkdgretim okullar1 ve agik ilkogretim okullar
olmak iizere bes kisimda incelenebilmektedir (Akg¢ay, 2006: 115). Ilkdgretim okullari, zorunlu
egitim ¢agindaki cocuklarin egitim aldiklar1 ve 6gretim siiresi sekiz yil olan kurumlara verilen
isimdir. Yerlesim merkezlerinde, Ogrencilerin parasiz yatili ve giindiizlii olarak egitim
almalar1 amaciyla kurulan egitim kurumlari, pansiyonlu ilkdgretim okullaridir. Niifusu az
veya dagmik olan yerlesim birimlerindeki Ogrencilerin parasiz yatili egitim — Ogretim
gordiikleri ilkogretim kurumlarma yatili ilkogretim bolge okullart adi verilmektedir (Akcay,
2006: 115).

Tiirkiye’de ilkogretim tiim Ogrenciler i¢in 8 senedir, mecburidir ve devlete baglh
okullarda parasizdir. ilkdgretim 6-14 yas arasi gocuklar1 kapsamaktadir. Zorunlu egitim

stiresini bitirdigi halde ilkdgretim okulunu bitiremeyen dgrenciler en ¢ok 2 6gretim yil1 daha



15

okula devam edebilmektedirler. Ders yil1 sonu itibariyle basarili olan 6grenciler, ilkogretim
diplomasin1 almaya hak kazanmaktadir. Basarisiz olan 8. sinif 6grencileri ve ara siniflarda
zorunlu egitim siiresini dolduran ancak mezun olamayan ve iki yil uzatma hakkini kullanan
Ogrenciler i¢in bir 6grenim belgesi diizenlenir. Egitim aldiklar1 ilkégretim kurumlarindan
ilisikleri kesilen bu 6grenciler Agik Ilkdgretim Okuluna yonlendirilmektedirler (MEB, 2011:
39).

1.2.2.1 ilkogretimden Ortaégretime Gegis

1997 yili oncesinde ilkokuldan ortaokullara gegis, ilkokulun son senesinde yapilan
merkezi bir smavin sonuglarina dayanarak yapilmaktaydi. 1997 yilindan sonra ilkdgretim
okullarindan ortadgretime gecis, OKS denilen, MEB tarafindan uygulanan ve 8. smif
ogrencilerinin katilabildigi smmavin sonuglarina gore yapilmistir. 2008 yilinda OKS
kaldirilmisg, yerine SBS uygulanmaya baglamistir. Bu sistemde, SBS puanlar1 ve okul basar1
puanlarinin agirlikli ortalamalar1 alinarak ortadgretime yerlesme puanlari olusturulmustur.
Onceleri seviye belirleme sinavlari her sene sonunda, sadece o yilin dgretim programlarini
kapsayacak bicimde, MEB tarafindan merkezi olarak uygulanmistir. 2010 senesini takiben
2012 yilina degin devam eden SBS, 2012 yilindan sonra yalnizca 8. Smif &grencilerine
uygulanmistir (MEB, 2012: 1-2).

MEB, 2013 yilinin 4 Eyliil giinii SBS yerine uygulanacak olan yeni sinav sistemini
deklare etmistir. Yeni sisteme gore ortadgretime gecis, 6grencilerin alti, yedi ve sekizinci sinif
boyunca elde ettikleri basar1 puanlari ile 6 dersin konularini igeren merkezi siavlardan
aldiklar1 puanlar dikkate alinarak belirlenmistir. Ogrencilerin  yerlesme puanlari
hesaplanirken, altinci, yedinci ve sekizinci simif basari puanlarinin ortalamasinin % 30’u ile
merkezi sinav puanlarinin % 70’inin toplamindan olusmakta idi. Merkezi olarak uygulanan
smavlara yalnizca sekizinci simf 6grencileri girmislerdir. Merkezi smav; Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Tiirk¢e, Fen ve Teknoloji, Matematik ve Yabanci
Dil derslerinin kazanimlarini igermektedir (ERG, 2013: 1).

1.2.3 Ortadgretim

Ortadgretim egitimi ilkogretime dayanan ve 14-17 yas grubu Ogrencilerin 4 yil
Ogrenim gordiikleri egitim diizeyidir. Mesleki ve teknik ortadgretim ve genel ortadgretim
kurumlar1 ortadgretim kurumlarmin tamamini olusturmaktadirlar. [lkogretim  egitimini
basartyla tamamlamis Ogrenciler ortadgretim diizeyine geg¢meye hak kazanmaktadirlar.
Ortadgretimin amag¢ ve gorevleri Milli Egitim Temel Kanunu’nun 28. Maddesinde; “Biitiin

Ogrencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir vermek suretiyle onlara kisi
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ve toplum sorunlarini tanimak, ¢éziim yollar1 aramak ve yurdun iktisadi sosyal ve kiiltiirel
kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve giiciinii kazandirmak” ve “Ogrencileri, gesitli
program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6l¢lisiinde ve dogrultusunda yiiksekdgretime
veya hem meslege hem de yiiksekOgretime veya hayata ve is alanlarina hazirlamak™ olarak
belirtilmektedir (http://www.mebpersonel.com/mevzuat).

Genel ortadgretim kurumlari icerisinde; yabanci dil agirlikli ve genel liseler, Anadolu
ve fen liseleri, Anadolu giizel sanatlar ve Anadolu Ogretmen liseleri, acik Ogretim lisesi,
sosyal bilimler ve spor liseleri yer almaktadir. Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlar
icerisinde erkek ve kiz teknik Ogretim okullari, din, saglik egitimi okullari, ¢ok programli
okullar ve ticaret ve turizm 6gretimi okullar1 yer almaktadir. is ve meslek hayatinda ihtiyag

duyulan is giiclinii yetistirmek mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinin amaglaridir.

1.2.3.1 Genel Ortaégretim Kurumlari
1.2.3.1.1 Genel Liseler

Ogrenim siiresi 4 yil olan genel liselerin amaglari; Ogrencileri yiiksekdgrenime
hazirlamak ve onlara diizeylerine uygun genel kiiltiir kazandirmak ve 6grencilerin iilkenin
sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel kalkinmasina fayda saglayacak bireyler haline gelmelerini
saglamaktir. 7 Haziran 2005 tarihi itibariyle ortaggretim kurumlarinda egitim siiresi 3 yildan 4

yila ¢ikarilmistir (Akgay, 2006: 116).

1.2.3.1.2 Anadolu Liseleri

Matematik ve fen derslerine agirlik verilen, dort yil lise 6grenimini i¢ine alan ve yeni
ortadgretime gecis sisteminde yeterli ortalamaya sahip olan Ogrencilerin kabul edildigi
ortadgretim kurumlaridir. Anadolu liselerinin amaglar1 arasinda, diinya ¢apinda teknoloji ve
bilim alanlarindaki gelismelerden haberdar olmak i¢in 6grencilere yeterli seviyede yabanci dil

ogretmek ve dgrencileri basarilarina ve ilgilendikleri alanlara gore yetistirip yiiksekdgrenime

hazirlamaktir (Akgay, 2006: 116).

1.2.3.1.3 Fen Liseleri

Ogretim siiresi 4 sene olan ve kimi dersleri yabanci dilde veren karma ve yatili
ortabgretim kurumlaridir. Fen liselerinde Ogrenim gormeye hak kazanabilmek i¢in
ogrencilerin ortadgretime gecis smavindan yeterli puani almalart gerekmektedir. Fen
liselerinin amaglar1 Fen Liseleri Yonetmeligi’nin 6. maddesinde; “zeka diizeyleri ile fen ve
matematik alanlarindaki yetenekleri yiiksek olan 6grencileri, matematik ve fen bilimleri

alanlarinda yiiksekdgrenime hazirlamak, matematik ve fen bilimleri alanlarinda gereksinim
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duyulan istiin nitelikli bilim insanlarinin yetistirilmelerine kaynaklik etmek, &grencileri
aragtirmaya yoneltmek, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile yeni buluslara ilgi duyanlarin
calisacaklar1 ortam1 ve kosullar1 hazirlamak, yeni teknolojileri kullanabilen, yeni bilgiler
iiretebilen ve projeler hazirlayabilen bireyler yetistirmek™ ve “6grencilerin bilimsel arastirma
yapmalarina, bilimsel ve teknolojik gelismeleri izlemelerine yardimci olacak sekilde, yabanci
dilde iyl yetismelerini saglamak” bigiminde belirtilmistir

(http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar).

1.2.3.1.4 Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri

Glizel sanatlar Tlzerine yatili-glindiizli ve karma egitim veren ortadgretim
kurumlaridir. Anadolu giizel sanatlar liselerinin egitim siireleri 4 senedir ve bu kurumlar
oncelikle glizel sanatlar ile ilgili yiiksekogretim kurumlarinin bulunduklar1 yerlesim
yerlerinde agilmaktadirlar. Bu kurumlarda egitim — 6gretim gorebilmek icin 6grencilerin 6zel
yetenek smavini kazanmig olmalari gerekmektedir. Anadolu giizel sanatlar liselerinin
amaclar1 arasinda Ogrencileri yiiksekogretim kurumlarinda yer alan giizel sanatlar
fakiiltelerine hazirlamak, 6grencilerin yabanci dil 6grenmelerini saglamak, sanat eserlerini
yorumlayabilmelerini ve tanimalarini saglamak, becerileri dogrultusunda sanat ile ilgili

uygulamalar yapabilen iiretken bireyler yetistirmek sayilabilmektedir (Ak¢ay, 2006: 117).

1.2.3.1.5 Anadolu Ogretmen Liseleri
Ogretmenlik meslegine aday yetistiren, yeni ortadgretime gecis sisteminde yeterli
ortalamaya sahip olan 6grencilerin kabul edildigi, yabanci dil ve 6gretmenlik meslegi ile ilgili

ders saatleri fazla olan ve egitim—0gretim siiresi dort yil olan ortadgretim kurumlaridir

(Akgay, 2006: 117).

1.2.3.1.6 Acik 6gretim Lisesi
[Ikdgretim seviyesindeki egitimi basartyla tamamlamis, herhangi bir neden ile
ortadgretim seviyesindeki egitimi tamamlayamamis kisilerin — yas1 6nemli olmaksizin —

ortadgretim egitimlerini tamamla imkanmi taniyan kurumlara agik 6gretim liseleri adi

verilmektedir (Akgay, 2006: 117).

1.2.3.1.7 Sosyal Bilimler Liseleri
Sosyal bilimler liseleri, hazirlik sinifindan sonrasinda 4 senelik egitim veren, sosyal
bilimlerin her alaninda ve edebiyat alaninda G&grencileri yiiksekdgretime hazirlama,

Ogrencilere yabanci dil ve Tiirkce Ogretme, sosyal bilimler alanlarindaki bilim insam
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ihtiyacini karsilamaya kaynaklik etme amaglarini giiden, yatili ve karma okullara verilen addir

(Akgay, 2006; 117-118).

1.2.3.1.8 Spor Liseleri

Spor liseleri 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Usak’ta, Malatya’da, Sivas’ta ve
Erzurum’da faaliyete baslamislardir. Bu ortadgretim kurumlarina Ogrenci se¢imi yetenek
smavi ile yapilmaktadir (Akgay, 2006: 119). Tiirk sporunu gelistirecek ve temsil edecek,
basarili, disiplinli ve centilmen sporcular yetistirmek, beden egitimi ve spor meslek yiiksek
okullarma ve spor akademilerine 6grencileri hazirlamak, spor liselerinin amaglar1 arasinda

sayilabilmektedir (http://mevzuat.meb.gov.tr).

1.2.3.2 Mesleki ve Teknik Ortaégretim Kurumlari

Is ve meslek yasama ihtiya¢ duyulan nitelikli is-giiciinii yetistirme amaci tasiyan
ortadgretim kurumlarndir. Erkek ve kiz teknik 6gretim okullari, ticaret ve turizm egitimi
okullari, din ve saglik 6gretimi okullar1 ve ¢ok programli liseler mesleki ve teknik ortaggretim

kurumlarini olusturmaktadirlar.

1.2.3.2.1 Erkek Teknik Ogretim Okullar

Erkek teknik ogretim okullart Tiirkiye Cumbhuriyeti sanayisinin gereksinimlerine
uygun orta kademe is-glicii ihtiyacini karsilamak amaci ile egitim veren ve Ogrencileri
yiiksekogretime hazirlayan ortadgretim kurumlaridir. Anadolu teknik liseleri, teknik liseler,

Anadolu ve endiistri meslek liseleri, cok programli liseler bu okullar kapsaminda yer

almaktadir (Akgay, 2006: 119).

1.2.3.2.1.1 Anadolu Teknik Liseleri

[Ikogretim egitiminin sonrasinda 1 sene hazirlik smifi {izerine 4 sene egitim veren
Anadolu teknik liseleri, 6grencilere ortadgretim seviyesine uygun genel kiiltiir kazandirma ve
endiistride kullanilan teknik bilgileri 6gretme gorevini iistlenmektedir. Bu ortadgretim
kurumlar 1983-1984 egitim-6gretim déneminde agilmislardir. Ogrenciler, 12. Sinifa sorumlu
dersleri olmadan ge¢cmeyi basarirlarsa Anadolu meslek lisesi diplomasi almaya hak kazanarak
mezun olmaktadirlar. Bu okullarda Ingilizce, Almanca ve Fransizca gibi yabanci diller de

ogretilmektedir (Akcay, 2006: 120).
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1.2.3.2.1.2 Anadolu Meslek Liseleri

Anadolu meslek liseleri 1 sene hazirlik siifi iizerine 4 yil egitim veren, 6grencilere
ortadgretime uygun genel kiltlirii kazandirmayr ve endiistride kullanilan teknik bilgileri
vermeyi amaglayan ortadgretim kurumlaridir. Bu kurumlar 1982—1983 6gretim yilinda aktif
sekilde egitime baslamislardir. Anadolu meslek liselerinde ingilizce ve Almanca egitimi de

verilmektedir (Ak¢ay, 2006: 120-121).

1.2.3.2.1.3 Teknik Liseler

Ogrencilere ortadgretim diizeyine uygun genel kiiltiir kazandirmay1 hedefleyen, genel
derslerin yani sira 6grencilere endiistri alaninda teknik bilgiler de veren mesleki ve teknik
ortadgretim kurumlarindan biridir. Egitim siiresi dort sene olan teknik liselerin dokuzuncu
sinif miifredati, cok programli liseler ve endiistri meslek liseleri ile ortaktir. Egitim siiresinin
ilk lic senesinde basarili olan ogrenciler, son simifi okumadan endiistri meslek lisesi
diplomasin1 almaya hak kazanabilmektedirler. Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlar
igerisinde yer alan teknik liseler, 1969-1970 egitim—6gretim doneminde faaliyetlerine
baslamiglardir (Akgay, 2006: 121).

1.2.3.2.1.4 Endiistri Meslek Liseleri

Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarindan olan endiistri meslek liselerinin egitim
siiresi ii¢ senedir. Ogrencileri yiiksekdgretime hazirlamanin yam1 sira, ogrencilere
ortadgretime uygun seviyede genel kiiltiir kazandirmay1 ve endiistride gereksinim duyulan is-
giiclinii yetistirmeyi amaglayan ortadgretim kurumlaridir. Bu kurumlarda 6grenim goren
ogrenciler ilk y1l egitimlerini okulda, son iki sene ise teknik ve teorik egitimlerini isyerlerinde

gormektedirler (Akcay, 2006: 121).

1.2.3.2.2 Kiz Teknik Ogretim Okullar

Bu okullar Tiirkiye Cumhuriyeti sanayisinin gereksinim duydugu orta kademe is-
giiclinii  yetistirme ve yiiksekogretime Ogrenci hazirlamayr amaglayan ortadgretim
kurumlandir. Kiz teknik, Anadolu kiz teknik ve meslek liseleri ve ¢ok programli liseler kiz

teknik 6gretim okullar1 biinyesinde yer almaktadirlar (Ak¢ay, 2006: 121).

1.2.3.2.3 Ticaret ve Turizm Ogretimi Okullar
Bu okullar ticari alan (Muhasebe, maliye ve pazarlama, sigortacilik, kooperatif¢ilik
gibi...) ve turizm alani igerisinde is ve meslek yasaminda gereksinim duyulan nitelikli is-

giiclinii yetistirmeyi amaglamaktadirlar. Ticaret ve turizm egitimi veren okullar kapsaminda;
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Anadolu otelcilik ve turizm ve Anadolu dis ticaret meslek liseleri, Anadolu ticaret ve Anadolu
sekreterlik meslek liseleri, Anadolu as¢ilik meslek ve Anadolu mahalli idareler meslek

liseleri, Anadolu iletisim meslek liseleri, ticaret meslek liseleri ve ¢ok programli liseler

sayilabilmektedir (Akgay, 2006: 122).

1.2.3.2.4 Din Ogretimi Okullar

Bu okullar hatiplik, imamhik ve Kuran egitimi gibi dini hizmetler i¢in eleman
yetistirme ve Ogrencilerini yiiksekOgretime hazirlama amaglar1 gercevesinde egitim veren
ortadgretim kurumlardirlar. imam—hatip ve Anadolu imam-hatip liselerinin yani sira gok

programli liseler de bu kapsamda yer almaktadirlar (Akcay, 2006: 122).

1.2.3.2.5 Saghk Ogretimi Okullar

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nde saglik kuruluglari ve yiiksekokullar i¢in hasta bakic,
hemsire ve acil servis ekibi yetistiren ortadgretim kurumlaridir. Bu okullar saglik bakanligi
biinyesinde gorev yapmaktadirlar (Akgay, 2006: 122). Saglik kolejleri, saglik meslek liseleri

ve ¢cok programli liseler bu kapsama girmektedirler.

1.2.3.2.6 Cok Programh Okullar

Kiiciik yerlesim birimlerinde yer alan bu kurumlar, kiz ve erkek teknik 6gretim
miidurliikleri, ticaret ve turizm 6gretimi ile din 6gretimi miidiirliikleri ve ortadgretim genel
midiirliigii blinyesinde yer alan programlarin tek bir ¢at1 altinda birlestirilmesi ile olusmus
ortadgretim kurumlaridir. Egitim siireleri ii¢ senedir, endiistri alaninin gereksinim duydugu is-
giiciinii yetistirmeyi ve dgrencilerini yiiksekdgretime hazirlamay1 amaglamaktadirlar. Thtiyag
fazlas1 egitim harcamalarini minimize etmek amaci ile ¢ok programli okullarda farkli egitim
programlarinda okuyan Ogrenciler aymi binalari, tesisleri, egitim materyallerini

kullanmaktadirlar (Ak¢ay, 2006: 123).

1.2.3.2.7 Ozel Egitim Okullar

Ozel egitim gereksinimi duyan bireylerin, &zel yetistirilmis personeller araciligi ile
0zel olarak belirlenmis egitim programlari ve 6gretim teknikleri uygulanarak egitilmelerini
saglayan okullardir. Tiirkiye 6zel egitim okullari, 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin engel
gruplarma goére yapilanmustir. Isitme, gdrme, ortopedik engelliler okullari, ogretilebilir
cocuklar icin egitim ve uygulama okullari, egitilebilir cocuklar i¢in meslek okullari, zihinsel

engelli cocuklar i¢in meslek egitim merkezleri, aksam sanat okulu ve gorme engelliler
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basimevi, hastane okulu, 6zel egitim siniflar1 ve rehberlik—aragtirma merkezleri, 6zel egitim

okullar1 kapsamina girmektedirler (Akgay, 2006: 123).

1.2.3.3 Ortaogretimden Yiiksekogretime Gegis

Ulkemizde ortadgretimden yiiksekdgretime gecis Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan
diizenlenen smav sistemi ile gerceklesmektedir. Milli Egitim Temel Kanunu otuzbirinci ve
Yiksekogretim Kanunu kirk besinci maddeleri uyarinca, lilkemizde yiiksekogretime gegis
sartlari, MEB ve YOK isbirligi ile saptanmaktadir (MEB, 2011: 43). Yiiksek Ogretim
Kurumu tarafindan 2010 yilinda yiiriiliige konulan yeni sinav sistemi iki basamaga sahip olup,
ilk basamak YGS, ikinci basamak da LYS olarak adlandirilmistir.

Yeni yiiksekogretime gegis sistemindeki ilk sinav olan YGS, her yil mart ayinin
sonunda ya da nisan aymin basinda yapilmaktadir. YGS’de 6grencilere Tiirk¢e boliimiinde 40,
Sosyal Bilimler kisminda 40, Temel Matematik boliimiinde 40 ve Fen Bilimleri kisminda yine
40 olmak tizere toplam 160 soru sorulmaktadir ve sorular1 ¢ézmeleri i¢cin 160 dakika siire
verilmektedir. YGS’yi gecen Ogrenciler, yliksekogretime gecis sistemindeki ikinci sinav olan
LYS’ye girmeye hak kazanmaktadirlar. Ogrencilerin agikdgretim haricindeki rgiin lisans
programlarina yerlesebilmeleri LYS’den aldiklar1 puanlara baghdir. LYS, bes ayr1 sinavdan
olusmaktadir. LYS Ismavi adaylarin matematik ve geometri becerilerini, LYS 2 smavi
adaylarin fenbilimleri — fizik, kimya ve biyoloji — becerilerini, LYS 3 sinavi iiniversite
adaylariin Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve cografya yeteneklerini, LYS 4 imtihan1 adaylarin sosyal
bilimler (tarih, cografya ve felsefe) becerilerini ve son olarak LYS 5 smnavi iiniversite
adaylarinin yabanci dil becerilerini Olemektedir

(https://tr.wikipedia.org/wiki/Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sistemi).

1.2.4 Yiiksekogretim

Yiiksekogretim Kanununa (2547 sayili kanun) gore yiiksekogretim; “milli egitim
sistemi i¢inde, ortadgretime dayali, en az dort yar1 yili kapsayan her kademedeki egitim-
Ogretimin timii” seklinde tanimlanmakta olup (MEB, 2011: 150), Orgiin egitim, yaygin
egitim, acgik egitim ve disaridan egitim adlar1 verilen dort egitim tiirlinden meydana
gelmektedir. Orgiin egitimde derslere devam etme mecburiyeti vardir. Televizyon, radyo gibi
araclar ile yapilan egitim tiirli agik egitimdir. Devam mecburiyeti olmayan ancak sinavlara
katilma mecburiyeti bulunan egitim tiirii ise disaridan egitimdir. Yaygin egitim toplumdaki
her kesimehitap eden ancak diploma saglamayan bir egitim tiiriidiir (MEB, 2011: 43).

Yiiksekogretim kurumlart genel anlamda, toplumun yiiksek diizey isgiicii ihtiyacini

karsilamak, kiiltiiriin nesilden nesile aktarilmasini saglamak ve bilimsel ¢alismalar vasitasiyla
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toplumun sorunlarinin ¢dziimlenmesine yardimci olmak maksadiyla kurulmuslardir (Akcay,

2006: 124). Universiteler, enstitiiler, yiiksek teknoloji enstitiileri, fakiilteler, yiiksekokullar,

meslek yiliksekokullari, aragtirma ve uygulama merkezleri ve konservatuarlar yiiksekogretim

kurumlar1 olarak adlandirilmaktadirlar.

2547 numarali Yiiksekogretim Kanunu’na gore;

Yiiksek teknoloji enstitiileri: “kamu tiizel kisiligine ve bilimsel 6zerklige sahip,
ozellikle teknoloji alaninda egitim—6gretim, yaym ve damigmanhik yapan
yiiksekogretim kurumlari”,

Universiteler: “yiiksek diizeyde egitim ve ogretim, bilimsel arastirma, yaymn ve
danmismanlik yapan, fakiilte, enstitli, yliksekokul ve benzeri kurulus ve birimlerden
olusan, bilimsel 6zerklige ve kamu tiizel kisiligine sahip yliksekogretim kurumlart”,
Fakiilteler: “kendisine ¢esitli birimler baglanabilen, yliksek seviyede egitim—0gretim,

bilimsel arastirma ve yayin yapan yiiksekdgretim kurumlar1”,

Enstitiiler: “Universitelerde ve fakiiltelerde birden fazla benzer ve ilgili bilim
dallarinda lisans-iistii egitim—6gretim, bilimsel arastirma ve uygulama yapan
yiiksekdgretim kurumlar1”,

Yiiksekokullar: “belirli bir meslege yonelik egitim Ogretime agirlik veren
yiiksekogretim kurumlar1”,

Konservatuarlar: “miizik ve sahne sanatlarinda sanatgi yetistiren yiiksekogretim
kurumlar1”,

Meslek yiiksekokullari: “belirli mesleklere yonelik nitelikli insan giicli yetistirmeyi
amaglayan, yilda iki veya ii¢ donem olmak iizere iki yillik egitim-6gretim siirdiiren,
onlisans derecesi veren yiiksekdgretim kurumlari”,

Arastirma ve uygulama merkezleri: “ylksekogretim kurumlarinda egitim Ogretimin
desteklenmesi amaciyla ¢esitli alanlarin uygulama ihtiyaci ve bazi meslek dallarinin
hazirlik ve destek faaliyetleri i¢in egitim—Ogretim, uygulama ve arastirmalarin

stirdiiriildiigii yiiksekogretim kurumlart”

seklinde tanimlanmaktadir (http://mevzuat.basbakanlik.gov.tr).

1.2.5 Siirekli Egitim

14 yasin iizerinde, zorunlu ilkdgretim ¢agin1 asmis, okuma-yazmayi bilmeyen ya da az

bilen tiim Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarimin okuma-yazma Ogrenebilmeleri ya da

ilkdgretim seviyesinde egitim almalari kanun ile diizenlenmis olup, bu diizenlemeler, MEB’in

gozetiminde ve is-birligi ile, 6zel veya kamu kurum ve kuruluslarinin katilimi ile
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gerceklesmektedir. Okuma ve yazma egitiminin yani sira MEB, yetigkin bireyler i¢cin mesleki,
sosyal ve kiiltlirel alanlarda kabiliyet ve tecriibe kazandirma kurslar1 diizenlemektedir (MEB,
2011: 43-44). Bu tiir kurslar1 6zel kisi ve kurumlar da diizenleyebildikleri gibi, siirekli egitim

merkezleri vasitasyila liniversiteler de, yasal ¢cer¢evede, bu kurslar1 diizenleyebilmektedirler.

1.2.6 Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, 6grencinin ve Ogreticinin ayni ortamda bulunamadigi kosullarda,
cesitli sekillerde Ogrencinin dersi kendi kendine 6grenme sorumlulugu kazandiran, basari
orani teknolojinin ilerlemesi ile daha da artan ve orgiin egitim sistemine alternatif bir egitim
seklidir. Uzaktan egitim mektupla olabilecegi gibi, radyo ve televizyon cali yayinlar ya da
bant kayitlariyla, bir noktayla ya da birden ¢ok noktayla video konferanslar ile, etkilesimli
coklu ortamlar ve internet siteleriyle de yapilabilmektedir. Uzaktan egitimin hangi yillara
dayandigi kesin olarak bilinmese de, orglitsel bir yapida kullanilmasi 18. yiizyilda baslamistir
(http://tr.wikipedia.org/wiki/Uzaktan egitimin_tarihsel gelisimi).

Uzaktan egitim caligmalarinin ilki 1728 yilinda Boston Gazetesi’nde stenografin nasil
kullanilacagina dair dersler ile baslamistir. Bu tarihi takiben 1892 yilinda Sikago
Universitesi'nde ilk kez mektup ile egitim boliimii acilmistir. Daha sonra 1898 yilinda
Isve¢’te uzaktan egitimde onde gelen kurumlar arasinda yer alan Hermands kurulmustur ve
burada yabanci dil egitimi verilmistir. 1919 senesinde Amerika Birlesik Devletleri’nde
ilkdgretim 1ile ilgili radyo istasyonu kurulmustur. Yine Amerika Birlesik Devletleri’'nde
1923°te lise egitimi mektup ile yapilmis ve 1932-1937 yillar1 arasinda Iowa Universitesi’nde
egitim televizyonu yayinlart baglamistir. 1960 yilinda ingiltere’de British Open University
acilmistir (http://tr.wikipedia.org/wiki/Uzaktan_egitimin_tarihsel gelisimi).

Uzaktan egitim lilkemizde ilk olarak 1927 senesinde, egitim ile ilgili problemlerin
goriisiildiigli bir toplantida donemin milli egitim bakani tarafindan ele alinmistir ancak
uzaktan egitim diisiincesi yalnizca bir fikir olarak kalmis, uygulamaya gegirilememistir. 1961
senesinde MEB biinyesinde Mektupla Ogretim Merkezi kurulmus ve bu merkez daha sonra
1966 senesinde Mektupla Ogretim Miidiirliigii'ne doniistiiriilmiistiir. Uzaktan egitimin
iilkemizdeki en biiyiik drnegi olan Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi 1981 yilinda
kurulmustur. Ulkemizde uzaktan egitimin ilk &rnegi 1956 yilinda banka galisanlarimin
mektupla hizmet i¢i egitim almalar1 saglanmistir. Bu ¢alismayr Ankara Universitesi’nde
Hukuk Fakiiltesi’ne bagli Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii yliriitmiistiir

(http://tr.wikipedia.org/wiki/Uzaktan egitimin_tarihsel gelisimi).
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IKiNCi BOLUM
MILLi EGITIMIi TAMAMLAYICI YONUYLE GOLGE EGIiTiM

Golge egitim kavrami ilk olarak, Kenya ve Nijerya’daki okullarda o6gretmenlik,
Birlesik Krallik’ta birgok {iniversitede 06gretim {iyeligi yapmis, Diinya Bankasi’nda
aragtirmalarda bulunmus ve UNESCO biinyesindeki  Uluslararast1 Egitim Planlama
Enstitiisti'nde direktorlik yapmis olan Prof. Dr. Mark Bray tarafindan, 1999 yilinda icat
edilmistir ve Bray icat ettigi bu kavrami 6zel dershanelere bir gonderme olarak kullanmigtir
(Tansel, A., 2013: 4). Golge egitim kavrami, genel olarak, 6gretim sistemi igerisinde, resmi
egitimin ve 0gretimin disinda resmi olmayan ikinci bir 6gretim ag1 olarak tanimlanmaktadir
(Dang ve Rogers, 2008: 161).

Golge egitim, lilkemizde ve yabanci lilkelerde temelde li¢ degisik bicimde karsimiza
cikmaktadir. Ik olarak &grenci, 6gretmenden birebir 6zel ders alabilmektedir. Ikinci sekli,
resmi egitimde yer alan okul Ogretmenlerinin ders saatleri diginda, okul igerisinde (okul
biinyesinde), belirli bir iicret karsilig1 ders vermesidir. Ugiincii bigim ise, kar amac1 giiden ve
resmi okullara benzer sekilde yapilanmis 6zel dershanelerdir (Tansel, 2013: 12).

Golge egitim, resmi egitimi taklit etmektedir. Resmi egitimin igerigi degistikce, golge
egitimin igerigi de resmi egitimdeki degisiklige paralel olarak degismektedir. Golge egitim
gozlemciye toplumsal degisimler hakkinda bilgiler verebilmektedir ancak bazi iilkelerdeki
ebeveynler, egitimciler ve politikacilar, golge egitimin resmi egitim {izerindeki etkilerini
elestirmektedirler (Bray, 2007: 17).

Golge egitimin faydalar1 arasinda yavas Ogrenen oOgrencilerin, diger Ogrencilerin
seviyelerini yakalayabilmeleri, cabuk kavrayan ogrencilerin ise daha iist seviye bilgiye
ulagmalar1 gosterilebilmektedir. Ayrica, bazi ebeveynler, 6grencilerin bos zamanlarinda kotii
aliskanlik kazanmalarin1 6nlemek amaciyla da golge egitime yonelmektedirler. Bazi aileler,
golge egitimi, ekonomik kalkinmaya katki saglayabilecegi diislincesi ile insana yatirim olarak
gormektedirler (Bray, 2007: 18).

Bazi farkli goriisler golge egitimin sosyal esitsizlige yol actigini savunmaktadirlar. Bu
goriise gore, daha zengin olan aileler ¢ocuklarina, orta seviye gelire ya da diisiik gelire sahip
ailelere gore daha kaliteli ve wuzun siireli olarak golge egitim alma firsati
saglayabilmektedirler. Ayrica egitim sistemi igerisinde calisan Ogretmenler, asil islerini
aksatip, golge egitimden gelecek kazanca onem verebilmektedir. Bu durum ise egitim

sistemine zarar vermektedir (Bray, 2007: 18).
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2.1 Tiirkiye’nin ve OECD Ulkeleri’nin Egitim Verileri
2.1.1 Egitim Siireleri

Egitim siiresinin artirilmas1 niifusun iyl egitimli hale gelmesi i¢in gerekli
gorilmektedir. Egitime katilma yiizdeleri ve gelecekteki kayit bicimleri anlaminda devletler
aras1 bir mukayese araci olarak beklenen egitim siiresi kullanilmaktadir (EACEA, 2012: 25).
Avrupa Birligi’nde yer alan yirmi yedi devletin 2005 ile 2009 yillar1 arasinda ortalama egitim
stireleri 17 yilin biraz iizerindedir ve bu periyot igerisinde ortalama egitim siirelerinde biiytik
bir degisim yasandigi sGylenememektedir. Buna ragmen, Tirkiye ve Portekiz’de beklenen
egitim siirelerinde yaklasik iki senelik, Giiney Kibris Rum Kesimi ve Romanya’da bir
senenin lizerinde bir artis meydana gelmistir. Bu anlamda kayda deger diislis gosteren devlet
Birlesik Krallik olmustur. Birlesik Kralligin beklenen egitim siirelerindeki bu diisiisiin kismen
de olsa 2006 senesinde bildirilen datalardaki metod degisimleri sonucu ortaya ¢iktigi
diistiniilmektedir (EACEA, 2012: 25).

Tablo 2.1 incelendiginde, 2009 senesi baz almir ise, Isve¢’in, Belgika, izlanda ve
Finlandiya’nin beklenen egitim siirelerinin yaklasik yirmi sene oldugu ve bu devletlerin
Avrupa capinda beklenen egitim siirelerinin en yliksek oldugu yerler olduklar1 goriilmektedir.
2009 yil1 i¢in en diisiik beklenen egitim siireleri Tiirkiye Cumhuriyeti ve Liiksemburg Biiytik
Diikaligi’ndadir. Liiksemburg icin tabloda yer alan beklenen egitim siiresi aldatict
olabilmektedir ¢ilinkii buradaki Ogrencilerin ¢ogunlugu egitimlerine yurtdisinda devam
etmektedirler.

Tablo 2.1°de yer alan kisaltmalar: EU: Avrupa Birligi, BE: Belcika Kralligi, BG:
Bulgaristan Cumhuriyeti, CH: Isvigre Konfederasyonu, CY: Giiney Kibris Rum Kesimi, CZ:
Cek Cumhuriyeti, DE: Almanya Federal Cumhuriyeti, DK: Danimarka Kralligi, EE: Estonya
Cumbhuriyeti, EL: Helen Cumhuriyeti (Yunanistan), ES: Ispanya Kralligi, FI: Finlandiya
Cumbhuriyeti, FR: Fransa Cumhuriyeti, HR: Hirvatistan Cumhuriyeti, HU: Macaristan, IE:
[rlanda Cumhuriyeti, IS: izlanda, IT: Italyan Cumhuriyeti, LT: Litvanya Cumbhuriyeti, LI:
Lihtenstayn Prensligi, LV: Letonya Cumbhuriyeti, LU: Liiksemburg Biiylik Diikaligi, MT:
Malta Cumhuriyeti, NL: Hollanda Kralligi, NO: Norve¢ Kralligi, PL: Polonya Cumhuriyeti,
PT: Portekiz Cumhuriyeti, RO: Romanya Cumbhuriyeti, SE: Isve¢ Kralligi, SI: Slovenya
Cumhuriyeti, SK: Slovakya Cumhuriyeti, TR: Tiirkiye Cumhuriyeti, UK: Biiyiik Britanya ve
Kuzey Irlanda Birlesik Krallig1.
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Tablo 2.1 2011 itibariyle Avrupa Birligi Uye ve Aday Uye Ulkelerinin ve EFTA Ulkelerinin Beklenen

Egitim Siireleri

Devlet | 2000 Yili | 2005 Yih | 2009 Yihi | Devlet | 2000 Yih | 2005 Yih 2009 Y1ih
EU 16,7 17,2 17,2 PT 16,9 16,9 18,8
BE 18,6 19,6 19,6 RO 13,9 15,3 16,6
BG 14,2 15,5 15,6 SI 16,7 17,8 18,5
Cz 15,6 17,1 17,7 SK : 15,9 16,5
DK 17,8 19,0 18,8 Fl 18,6 20,2 20,4
DE 17,2 17,4 17,7 SE 19,9 20,0 19,6
EE 16,8 18,5 17,9 UK 18,9 20,5 16,7
IE 16,3 17,4 17,3 IS 17,9 19,8 19,9
EL 15,0 17,7 : LI 13,5 15,8 16,6
ES 17,0 17,2 17,2 NO 17,8 18,2 18,2
FR 16,6 16,5 16,4 CH : 16,8 17,1
IT 16,1 17,0 17,0 HR : 14,9 15,3
CY 13,0 14,5 15,8 TR 10,4 12,4 14,4
LV 15,5 17,9 17,5 MT 14,4 15,3 15,2
LT 15,8 18,0 18,0 NL 17,2 17,5 17,9
LU 13,9 13,8 14,0 AT 15,5 16,3 16,8
HU 16,1 17,7 17,6 PL 16,4 17,8 18,1

Kaynak: EACEA : 26

Beklenen egitim siiresi bes yasindaki bir ¢cocugun — kayit bigimlerinin degismedigi
diisiiniilerek — tiim hayati boyunca egitim sistemi icerisinde kayith olacagi sene sayisinin
tahmini olarak tanimlanmaktadir. Kayit sekilleri degismedigi taktirde, cocugun her bir yasi
icin bir yillik kayit oranlarmin eklenmesi, hayat boyu beklenen egitim siiresini
olusturmaktadir. Beklenen egitim siiresi tahminleri — yar1 ya da tam zamanlh egitim farki
gbzetmeksizin — 6grenci sayis1 datalarina baglidir (EACEA, 2012: 26).

Net kayit orant = (belli yas grubundaki 6grenci sayisi) +~ (ayni yas grubunun tim
niifustaki sayisi)

olarak hesaplanmaktadir (EACEA, 2012: 26).
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2.1.2 Zorunlu Egitim

Avrupa’da zorunlu egitim i¢in ti¢ farkli drgiitsel model mevcuttur.

1. 1lk ve ortadgretimin birlesik oldugu tek yap1 egitimi modeli

2. Ilkogretim sonrasinda ortak bir ana program uygulanan birlesik bir ortadgretim

donemi modeli

3. llkdgretim sonrasinda farkli egitim yollarmin izlendigi farklilastirilmis ortadgretim

modeli (EACEA, 2012: 27).

Avrupa’da on devlette tek yapr egitimi mevcuttur. {lkdgretim sonrasinda ortak bir ana
miifredat uygulanan, birlesik bir ortadgretim donemi modeli Avrupa devletlerinde yaygin
olarak goriilmektedir. 14-15 yaslarina kadar zorunlu egitimin tek bir yapi igerisinde
diizenlendigi Slovakya Cumhuriyeti’nde, Macaristan’da ve Cek Cumhuriyeti’nde, 10-11
yaslarindan itibaren dgrenciler, egitimin belli donemlerinde ortadgretim ve lise egitimlerini
birlikte veren farkli okullara kaydolmaktadirlar. Almanya’da, Avusturya’da (10 yas),
Lihtenstayn Prensligi’'nde (11 yas), Liksemburg Biiyiik Diikalig1 ve Hollanda Kralligi’nda
(12 yas) veliler 6grenciler i¢in egitim tiirii ya da yolu segmek durumundadirlar (EACEA,
2012: 27).

Sekil 2.1 Avrupa Devletlerinde ilkogretim ve Ortaégretimin Orgiit Modelleri, 2010 — 2011
Kaynak: EACEA: 28
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Sekil 2.1°de kirmizi renklendirilmis {iilkeler tek yapi egitimi, mavi renklendirilmis
tilkeler ilkogretimden sonra farklilastirilmis bir egitim sistemi, pembe renklendirilmis iilkeler

ise ilkdgretimden sonra ortak bir ¢ekirdek program uygulamaktadirlar.

2.1.3 Devlet Okulu — Ozel Okul Tercihleri

Avrupa genelinde, Ogrencilerin yaklasik %82’si devlet okullarinda egitim
gérmektedirler ancak bu oran irlanda, Letonya, Litvanya, Romanya ve Hirvatistan’da,
%98’1n lizerindedir. Avrupa’da ilkogretim ve ortadgretim seviyesindeki dgrencilerin yaklasik
%14°1 egitimlerini hiikiimete bagimli olan ve hibe ile desteklenen 6zel egitim kurumlarinda
ya da bagimsiz egitim kurumlarinda almaktadir. Belgika Kralligi’nda 6grencilerin %47,2’si
0zel hibe ile desteklenen egitim kurumlarinda, %62,7’si ise hiikiimete bagimli olan 6zel
egitim kurumlarinda 6grenim gormektediler. Hibe destekli ve hiikiimete bagimli olan 6zel
kurumlara katilim Ispanya, Malta ve Fransa’da %21 ile %26 arasinda degismektedir, Birlesik
Krallik’ta ise bu oran %15,8 civarindadir (EACEA, 2012: 32).

Kayitlarin ortalama %2,9’u, finansmaninin yarisindan az kismini kamu sektdriinden
saglayan bagimsiz ve 0zel egitim kurumlarina yapilmaktadir. Bu tip 6zel egitim kurumlarinda
egitim goren Ogrencilerin en yiiksek oram1 %13,4 ile Portekiz Cumhuriyeti’ndedir. Giiney
Kibris Rum Kesimi i¢in bu oran %12,5, Malta i¢in %7, Liiksemburg i¢in %8,3 ve Yunanistan

icin %6,1’dir (EACEA, 2012: 32).

2.1.4 Okul Ozerkligi

Avrupa’da okullardaki 6zerklik 80°1i yillarda birkag pilot devlette baslamis ve kademe
kademe 90’I1 yillarda Avrupa geneline yayilmistir. Okullarin 6zerkligi, finansal ve insan
kaynaklar1 yonetimi, miifredat, degerlendirme ve 6gretim yontemlerini kapsayabilmektedir
(EACEA, 2012: 49).

Finansal yOnetim ve insan kaynaklar1 yonetiminde oOzerklik, 6zellikle Belcika’da
goriilmektedir. Slovenya, Irlanda, Slovakya, Cek Cumbhuriyeti, italya, Birlesik Krallik, Baltik
Ulkeleri ve Isveg, okullarda finansal yonetimin ve insan kaynaklar1 yonetiminin 6zerk oldugu
diger Avrupa devletleridir (EACEA, 2012: 49). Polonya’da ve Macaristan’da da okullarda
finansal ve insan kaynaklar1 yonetimi 6zerkligi vardir ancak alinmasi gereken birgok karar,
ist mercinin onaymi gerektirmektedir ya da kararlar dnceden belirlenmis bazi yonergelere
gore alinmaktadirlar (EACEA, 2012: 49).

Danimarka, Hollanda ve Finlandiya’da, yetkili makamlar okullara tim yonetim

alanlarinda ya da yalnizca bazi konularda o6zerklik ve yetki vermeyi secebilmektedirler.
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Hollanda’da okullara tiim yonetim yetkileri verilmekte ancak Danimarka ve Finlandiya’da
okullara sadece bazi alanlarda yetki verilmektedir (EACEA, 2012: 49).

Fransa Cumhuriyeti, Almanya Federal Cumhuriyeti, Yunanistan, Malta ve
Liiksemburg, finansal yonetim ve insan kaynaklar1 yonetiminde okullara siirli diizeyde
ozerklik ve yetki verilen devletlerdir. Giiney Kibris Rum Kesimi ve Tiirkiye

Cumhuriyeti’nde, okullara 6zerklik verilmemektedir (EACEA, 2012: 49).

2.1.5 Ogretmenlerin ise Alinmasi

Avrupa Birligi genelinde memur 6gretmenler, egitimin en iist makami sayilan merkezi
merciler ya da bolgesel merciler tarafindan istihdam edilmektedirler. Bu duruma istisna
ornekler Polonya, irlanda ve Hollanda’dir. Slovenya, Lihtenstayn ve Tiirkiye’de oldugu gibi,
merkezi hiikiimetler memur statiisii ile ya da italya’daki gibi sozlesmeli personel statiisii ile
ogretmenlerin isverenleri olabilmektedirler. Isveren okul veya yerel yetkili ise genellikle
Ogretmenler sozlesmeli olarak isttihdam edilmektedirler. Devlet okullarinda ¢alismakta olan
ogretmenlerin istihdaminin yerel yetkililer tarafindan yapildigi devletler; Hollanda Krallig1,
Birlesik Krallik, Macaristan ve kuzey iilkeleridir. Devlet okullarinda c¢alismakta olan
dgretmenlerin istihdamimin okullar tarafindan yapildigi devletler ise; irlanda, Baltik iilkeleri,
Romanya, Cek Cumhuriyeti, Hirvatistan, Polonya, Bulgaristan ve Slovakya’dir.
Ogretmenlerin istihdam sorumlulugu, okullarin kategorilerine gore degisiklik gdstermektedir
(EACEA, 2012: 54).

Avrupa’da genelde Ogretmenlerin g¢alistiklar1 egitim seviyelerinin istihdam yetkisi
iizerinde etkisi yoktur. Bazi Avrupa devletlerinde Ilkdgretim ve ortadgretim (lise)
o0gretmenleri farkli kurumlar tarafindan istihdam edilmektedirler. Bu devletlere 6rnek olarak
Norveg, Malta ve Izlanda verilebilmektedir. Malta ve Izlanda’da lise Ogretmenlerinin
isverenleri okullar iken, Norve¢ Kralligi’nda lise Ogretmenlerini bolge-il egitim komitesi
istihdam etmektedir (EACEA, 2012: 55).
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Sekil 2.2 Avrupa’da ilkégretim ve Genel Ortasgretimde Ogretmeni Ise Almadan Sorumlu idari Diizeyler

2010-2011

Kaynak: EACEA: 55

Mavi renk ile ifade edilen lilkelerde 6gretmenleri tayin etme yetkisi merkezi/bdlgesel
hiikiimetlerde, koyu pembe renk ile gosterilen iilkelerde Ogretmenleri tayin etme yetkisi
belediye/yerel egitim yetkililerinde ve son olarak acik pembe renk ile ifade edilen iilkelerde

ise bu yetki okullardadir.

2.2 Egitim Biitcesi
2.2.1 Tiirkiye’nin Egitim Biitcesi

2012 ve 2013 yili Milli Egitim Bakanlig1 biitceleri incelendiginde, 39 169 379 190
Tirk Lirast olan 2012 yili biitgesinin %21,26 artis ile 2013 yilinda 47 496 378 650 TL’na
ulastigr gozlenmektedir. 2012 yilinda Milli Egitim Bakanligi biinyesinde calisan personel
giderleri 2012 yilinda 27 707 909 190 TL olarak gergeklesmis ve bu rakam, 2012 yilinda goére
%19,04 artigla 2013 yilinda 32 983 039 000 TL seviyesine ulagmistir. 2012 yilinda gayri safi
yurtici hasila 1 435 000 000 000 TL olup, 2013 yilinda GSYH, %9,48 artis ile 1 571 000 000
000 TL’na ulagsmistir. 2012 yilinda MEB biit¢esinin GSYH’ya orant %2,73 iken, 2013 yilinda
bu oran %3,02’ye yiikselmistir (MEB, 2013: 227).
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Tablo 2.2 GSYH ile Konsolide Biitce-Merkezi Yonetim Biitcesinin MEB Biitcesine Oranlari

MEB Biitgesinin

Sene GSYH (TL) Sene GSYH (TL) Sene GSYH (TL)

1997 29.393.262.000 | 1997 29.393.262.000 | 1997 29.393.262.000
1998 70.203.147.000 | 1998 70.203.147.000 | 1998 70.203.147.000
1999 104.595.916.000 | 1999 104.595.916.000 | 1999 104.595.916.000
2000 166.658.021.000 | 2000 166.658.021.000 | 2000 166.658.021.000
2001 240.224.083.000 | 2001 240.224.083.000 | 2001 240.224.083.000
2002 350.476.089.000 | 2002 350.476.089.000 | 2002 350.476.089.000
2003 454.780.659.000 | 2003 454.780.659.000 | 2003 454.780.659.000
2004 559.033.026.000 | 2004 559.033.026.000 | 2004 559.033.026.000
2005 648.931.712.000 | 2005 648.931.712.000 | 2005 648.931.712.000
2006 758.390.785.000 | 2006 758.390.785.000 | 2006 758.390.785.000
2007 843.178.421.000 | 2007 843.178.421.000 | 2007 843.178.421.000
2008 950.534.251.000 | 2008 950.534.251.000 | 2008 950.534.251.000
2009 952.558.579.000 | 2009 952.558.579.000 | 2009 952.558.579.000
2010 1.098.799.348.000 | 2010 1.098.799.348.000 | 2010 1.098.799.348.000
2011 1.298.062.004.000 | 2011 1.298.062.004.000 | 2011 1.298.062.004.000
2012 1.434.712.000.000 | 2012 1.434.712.000.000 | 2012 1.434.712.000.000
2013 1.571.181.000.000 | 2013 1.571.181.000.000 | 2013 1.571.181.000.000

Kaynak: MEB: 228

1997 yilindan 2013 yilina kadar gegen siire igerisinde gayri safi yurti¢i hasilada,
konsolide biitgede, Milli Egitim Bakanlig1 biitgesinde siirekli artis yasanmistir. 2013 yilina
kadar, gayri safi yurtici hasiladan Milli Egitim Bakanligi’na ayrilan pay %3,02’yi
gecmemistir.

Milli Egitim Bakanlig1 biit¢esinin, yalnizca katma biitce ve genel biitceyi kapsayan
konsolide biitceye orant 1997 yilindan 2013 yilina kadar yaklasik %8 ile %12 arasinda
degisiklik gostermistir.

2012 ve 2013 yillarina ait MEB biitgeleri igerisinde yer alan, YOK, iiniversiteler ve
ileri teknoloji enstitiilerinin toplam biitceleri 2012 yilinda 12 743 603 000 TL iken, 2013
yilinda bu rakam %19,49 artis ile 15 227 760 500 TL’ye ulastig1 goriilmektedir. yine bu yillar
arasinda YOK ve iiniversiteler biinyesinde calisan personel giderlerinde %19,41°lik, sermaye

giderlerinde ise %21,69’luk bir artis meydana gelmistir (MEB, 2013: 229).
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Tablo 2.3 MEB, YOK ve Universiteler Biitcelerinin Gayri Safi Yurt ici Hasila ile Konsolide Merkezi
Yonetim Biitcesi Icindeki Paylar

Yil MEB Biitce | YOK + | Toplam Toplam Egitim Biitcesinin | Toplam Egitim

Odenegi Universite Konsolide Merkezi | Biitcesinin GSYH
Biitceleri Yonetim Biitcesi | icerisindeki Pay1
igerisindeki Pay1 (%0) (%)

1999 2131 808 500 676 899 815 2 808 708 315 10,30 2,69

2000 3350 330 000 1046 544 700 4396 874 700 9,39 2,64

2001 4 046 305 625 1364 910 550 5411216 175 11,15 2,25

2002 7 460 991 000 2495967 700 9 956 958 700 10,15 2,84

2003 10 179 997 000 3408 608 000 | 13588 605 000 9,23 2,99

2004 12 366 236 276 3894070670 | 16260 306 946 10,79 2,91

2005 14 835 422 184 5218 467000 | 20053889184 12,85 3,09

2006 16 568 145 500 5846822 761 | 22 414 968 261 12,81 2,96

2007 21 355 634 000 6586692000 | 27942 326 000 13,63 3,31

2008 22 915 565 000 7318284650 | 30233849 650 13,58 3,18

2009 27 446 778 095 8772719225 | 36219 497 320 1381 3,80

2010 28 237 412 000 9355457600 | 37592869 600 13,10 3,42

2011 34112 163 000 11503927500 | 45616 090 500 14,59 3,51

2012 39169 379 190 12743603000 | 51912982190 14,79 3,62

2013 47 496 378 650 15227760500 | 62724139 150 15,53 3,99

Kaynak: MEB: 229

1999 — 2013 yillarn arasinda MEB biitce 6denegi ve YOK ve iiniversitelerin
biitcelerinde siirekli artis goriilmektedir. 1999 — 2013 arasinda MEB, YOK ve iiniversitelerin
toplam biitcelerinin gayri safi yurt i¢i hasilaya orant %2.25 ile %3.99 arasinda degiskenlik

gostermistir.

2.2.2 Bazi1 Arupa Devletlerinin Egitim Biitceleri

Avrupa Birligi igerisinde yer alan devletlerin egitim verileri hakkinda bilgi, Avrupa
EACEA alan EACEA Network’ten elde
edilebilmektedir. EACEA Network 2014 yilinda Avrupa’daki devetlerin egitim biit¢elerini

Komisyonu biinyesindeki icerisinde yer
tilke bazinda raporlastirmistir. Bu rapordaki veriler gerceklesen veriler olmayip, Onceki
senelerdeki egitim biitgelerine gore 2014 yilinda planlanan egitim biitgelerini kapsamaktadir
(EACEA 2014: 2).

Avusturya’nin 2014 yilindaki planlanan egitim biit¢esi ISCED 2 ve 3 i¢in 5 987 454
000 Euro, mesleki anlamda ISCED 4 ve 5 i¢in 1 745 394 000 Euro ve son olarak ISCED 6,7
ve 8 i¢in 3 469 525 783 Euro olarak planlanmistir. Toplamda Avusturya’nin 2014 yili i¢in
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egitim biitcesi 11 202 373 783 Euro olarak planlanmistir. Bu hesaplama igerisinde ISCED 0
yerel ya da bolgesel yonetimler tarafindan finanse edildigi i¢in yer almamaktadir. ISCED 1°de
yer alan personel giderleri ise hesaplamada ISCED 2 ve 3’lin igerisine dahil edilmistir
(EACEA 2014: 8).

Belgika i¢in egitim biitgesi Flaman, Frankofon ve Almanca konusulan bolgeler olmak
tizere li¢ farkli boliimde hesaplanmistir. Flaman Bel¢ika’nin 2014 yilinda ISCED 0 ve 1
seviyesindeki egitim biit¢esi 3 463 640 000 Euro, ISCED 2,3 ve 4 seviyesi i¢in 3 993 134 000
Euro ve son olarak ISCED 5 ve 6 seviyesi i¢in 1 668 798 000 Euro olarak planlanmustir.
Toplamda Flaman Belgika’nin egitim biitcesi 9 657 972 000 Euro olarak planlanmistir
(EACEA 2014, s10). Frankofon Bel¢ika’nin 2014 senesindeki ISCED 0 seviyesi i¢in egitim
biitgesi 711 973 711 Euro, ISCED 1 i¢in 1 733 735 042 Euro, ISCED 2,3 ve 4 seviyeleri i¢in
toplam 3 105 188 371 Euro ve ISCED 5 ve 6 igin toplam 1 447 121 874 Euro olarak
planlanmistir. Toplamda 2014 yili i¢in Frankofon Belgika’nin egitim biitgesi 7 090 222 997
Euro olarak planlanmistir (EACEA 2014, s12). Germen Belgika’nin 2014 yilinda ISCED
0,1,2,3,4,5 ve 6 seviyeleri i¢in toplam egitim biitgesi 116 162 000 Euro olarak planlanmistir
(EACEA 2014: 14).

2014 yilinda Finlandiya’nin egitim biitgesi ISCED 0 i¢in 188 117 000 Euro, ISCED 1
icin 976 962 000 Euro, ISCED 2,3ve 4 i¢in toplam 2 410 586 000 Euro ve son olarak ISCED
6,7 ve 8 i¢in 3 091 031 000 Euro olarak planlanmistir. Toplamda Finlandiya’nin 2014 yil1 i¢in
egitim biitgesi 6 666 696 000 Euro olarak planlanmistir (EACEA 2014: 26).

Fransa’nin 2014 yil1 i¢in planlanan egitim biitcesi toplamda 80 766 791 681 Euro’dur.
Biitcenin igerisinde ISCED 0,1,2 ve 3 seviyelerinin tutar1 65 670 638 146 Euro, ISCED 5 ve
6’nin tutar1 ise 15 096 153 535 Euro’dur (EACEA 2014: 28).

Italya’nin 2014 yil1 igin planlanan egitim biitgesi toplamda 49 066 182 242 Euro’dur.
Biitcenin igerisinde ISCED 0 seviyesinin tutar1 5 237 868 278 Euro, ISCED 1’in tutar1 12 787
919 112 Euro, ISCED 2,3 ve 4 seviyelerinin tutar1 toplam 22 941 327 837 Euro ve ISCED 5
ve 6 seviyelerinin tutar1 da 8 099 067 015 Euro’dur (EACEA 2014: 38).

Hollanda’nin 2014 yilinda ISCED 0,1,2,3,4,5,6,7 ve 8 seviyeleri i¢in toplam egitim
biitgesi 34 829 919 000 Euro olarak planlanmistir (EACEA 2014: 50).

Norveg¢’in 2014 yili i¢in planlanan egitim biit¢esi toplamda 16 181 190 276 Euro’dur.
Biitcenin igerisinde ISCED 1 ve 2 seviyelerinin tutar1 8 508 928 897 Euro, ISCED 3
seviyesinin 3 931 879 876 Euro, ISCED 4, 5 ve 6’nin tutar1 ise 3 740 381 501 Euro’dur
(EACEA 2014: 52).
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2014 yilinda Ispanya’nin tiim ISCED seviyeleri igin egitim biitgesi 45 684 800 000
Euro olarak planlanmistir (EACEA 2014: 63).

Isveg’in 2014 yil1 igin egitim biitgesi tiim ISCED seviyeleri igin toplam 5 389 708 955
Euro olarak planlanmistir (EACEA 2014: 65).

Tiirkiye’nin EACEA Network’un verilerine gore 2014 yilinda egitim biit¢esi ISCED 0
icin 3 013 448 507 Euro, ISCED 1 i¢in 8 153 055 915 Euro, ISCED 2,3 ve 4 seviyeleri i¢in
toplam 6 033 091 876 Euro ve son olarak ISCED 5,6,7 ve 8 seviyeleri i¢in toplam 7 296 366
287 Euro olmak iizere toplamda 24 495 962 586 Euro olarak planlanmistir (EACEA 2014:
67).

Birlesik Krallik bu raporda Ingiltere, Iskogya, Galler ve Kuzey Irlanda olmak iizere dort
ana boliimde incelenmektedir. Ingiltere’nin 2014 yili i¢in planlanan egitim biitcesi toplamda
93 521 869 442 Euro’dur. Biitcenin igerisinde ISCED 0,1,2 ve 3 seviyelerinin tutar1 72 753
050 031 Euro, ISCED 5,6,7 ve 8 seviyelerinin tutar1 ise 20 768 819 410 Euro olarak
planlanmistir (EACEA 2014: 69). Kuzey Irlanda’nin 2014 yili igin planlanan egitim biitgesi
toplamda 4 131 578 554 Euro’dur. Biit¢enin igerisinde ISCED 0,1,2 ve 3 seviyelerinin tutar1 2
604 724 595 Euro, ISCED 5,6,7 ve 8 seviyelerinin tutar1 ise 1 526 853 959 Euro olarak
planlanmistir (EACEA 2014: 71). Galler’in 2014 yili i¢in egitim biit¢esi tim ISCED
seviyeleri i¢in toplam 2 531 257 695 Euro olarak planlanmistir (EACEA 2014, s73). 2014
yilinda Iskogya’nin egitim biitgesi igin verilerin hesaplanmasinda ve planlanmasinda farkli
kriterler s6z konusu oldugundan bu raporda iskogya ile ilgili veri bulunmamaktadir (EACEA

2014: 75).

2.3 2010 — 2012 Yillar1 Arasinda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Egitim Biitcesi ile OECD

Devletlerinin Egitim Biitcelerinin Degisimi

Avrupada yasanan ekonomik kriz irlanda, Yunanistan, Ispanya, Litvanya, Polonya,
Portekiz, Romanya, Slovakya, Birlesik Krallik ve izlanda’nin Egitim biitgelerinde 2010 ve
2011 yillarinda negatif etki yapmistir. 2011 yilinda Kibris egitim biit¢esini ekonomik krize
ragmen %2 civarinda artirmayr basarmistir. Fransa ve Slovenya ise 2011 yilinda egitim
biitcelerini sabit tutmuslardir. 2012 yilinda Romanya egitim bitgesini %3,5 artirsa da, 2011
yilinda Romanya’nin egitim biit¢esinde ciddi azalmalar olmustur (EACEA, 2013: 11).

2011 ve 2012 yillarinda Yunanistan, italya, Letonya, Litvanya, Macaristan, Portekiz,
Romanya, Galler ve Hirvatistan’da egitim biit¢elerinde %35’ten fazla kesinti yapilmistir.
Frankofon Belgika, Bulgaristan, Cek Cumhuriyeti, Estonya, Irlanda, Ispanya, Fransa,

Polonya, Slovakya, Iskogya’da egitim bitcelerindeki kesinti %1 ile %5 arasinda
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gerceklesmistir. Germen Belgika, Liiksemburg, Malta ve Tiirkiye bu yillarda egitim biitg¢esini
%35 ten fazla artirmay1 bagarmiglardir (EACEA, 2013: 11).

2.4  Ogrenci Basarisi

Iktisadi Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii, icerisinde Avrupa Birligi devletlerinin de
bulundugu 64 devlette, egitimsistemlerini mevcut durumlardan daha da fonksiyonel hale
getirmek, ogrencilerin egitim politikalarindan ne derece etkilendigini gérmek ve dgrencilerin
basarilarin1 artirmak amaci ile PISA denilen bir degerlendirme programi uygulanmaktadir.
PISA, 15 yasindaki 6grencilerin mecburi egitimleri sonunda 6grendikleri bilgileri, karsilarina
¢ikan durumlar ¢ergevesinde, ne 6lciide kullanabildiklerini ortaya koyma amaci tagiyan bir
projedir. PISA, 6grencilerin okullarda miifredat kapsaminda islenen derslerden ne kadar bilgi
edindiklerini 6l¢gmeyi amaclamamaktadir. Bu proje daha ¢ok gercek hayatta ortaya ¢ikan
sorunlarda, 6grencilerin okullarda kazandiklar1 bilgi ve becerilerini, akil yiiriitme ve analiz
etme yeteneklerini sorunlari ¢é6zmede ne oranda kullandiklarini belirlemeyi hedeflemektedir
(Celen, Celik ve Seferoglu, 2011: 3).

PISA, iiger yillik zaman dilimlerinde 3 dénem halinde uygulanmaktadir. Olgme islemi
ti¢ ders lizerinden (fen bilimleri, matematik ve okuma becerileri). 3 senelik siire icerisinde yer
alan donemlerin her birinde farkli bir derse agirlik verilmektedir. 2000 yilinda ilk defa
uygulanmaya baslanan projede okuma becerilerine, 2003 senesinde uygulanan PISA’da
matematik ve 2006 senesinde uygulananda da fen bilimleri okur-yazarligina agirlik
verilmistir. PISA, bugiine kadarki uluslararasi uygulanmis en kapsamli egitim arastirmasi
olarak kabul edilmektedir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011: 3).

2003 ve 2009 yillarinda yapilan PISA arastirmalarina goére, Anadolu liseleri’ne kayith
15 yas grubundaki 6grenciler, Avrupa Birligi devletlerindeki yasitlarindan ortalama olarak bir
egitim yili ileride iken; meslek lisesi Ogrencileri Avrupa’daki 15 yas grubundaki
ogrencilerden en az iki 6gretim yili geridelerdir (ERG, 2013: 3). Tiirkiye Cumhuriyeti’nde
ancak smirli sayida Ogrenci gelismis devletlerin egitim standartlarinda kaliteli egitime
erisebilmektedirler.  Tirkiye’de ¢ogu Ogrenci egitimde bu tarz bir kaliteyi
yakalayamamaktadir. Kaliteli egitime her O6grencinin ulagamayacagi gercegi, dgrencilerin
birbirleri ile rekabete girmelerini kac¢inilmaz kilmaktadir. 1998-2004 yillar1 arasinda
ortadgretime gegis LGS ile, 2005-2008 aras1 OKS ile, 2009-2013 yillar1 arasinda da SBS ile
diizenlenmistir. 2014 yilindan itibaren 6grencilerin ilkdgretimden ortadgretime gecebilmeleri
icin temel egitimden ortadgretime gecis sinavi (TEOGS) adi verilen sinava girmeleri

gerekmektedir. Sinav sistemlerinin sik sik degistigi 1998-2013 yillar1 arasinda dershanelere
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kayith 6grenci sayist iki katina ¢ikmis ve egitim kalitesinde sinirlt bir gelisim yasanmigtir
(ERG, 2013: 3).

Medeni toplumlarin kalkinmighik seviyeleri, liretken ve yaratici bireyler yetistiren
kaliteli egitim sistemleri, iletisim ve bilgi teknolojilerinde gerceklesen gelismelere ayak
uydurabilme becerileri, bilim ve teknoloji iiretim seviyeleri ile olgiilmektedir. Iletisim
teknolojileri ve bilginin gelismesi toplumda bireylerin gereksinimlerinin artmasina yol
actigindan, bu gereksinimleri karsilayabilmek adina egitim sistemlerinin yenilenmeleri
gerckmektedir. Egitim-6gretimde kullanilan arag-geregler de tam da bu nedenle, yeniden
diizenlenmelidir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011: 4). Etkili ve kalic1 6grenmeler, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin 6grenme ve oOgretme teknikleri igerisinde kullanilmasi ile
gerceklesebilmektedir. Bilgisayar teknolojileri kullanilarak hazirlanan egitim materyalleri
gorsel acidan zengin olduklar igin, bilginin kaliciligimi artirmakta ve etkili 6grenmenin
gerceklesmesini saglamaktadirlar. Bilgisayar destekli 6grenimin 6grenci basarisina etkisinin
arastirildig1 ¢alismalarda, bilgisayar destekli 6grenimin 6grencilerin ders basarilarini artirdigi
goriilmiistiir. 2006 yilindaki PISA kapsami igerisinde Tiirkiye’de Ogrenciler, evlerinde
Odevlerini yapabilecekleri bilgisayarlara, internet erisimine ve egitim ile ilgili bilgisayar
programlarina sahip olup olmama yoniinden incelenmistir. Neticede, arastirmaya katilan
Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini dersleri ve Odevleri i¢in kullanmalarinin,
ogrencilerin fen bilimleri yeterlilik seviyelerinde anlamli bir farklilik sagladigi goézlenmistir
(Celen, Celik ve Seferoglu, 2011: 4). Askar ve Olkun 2005 yilinda, 2003 PISA verilerine
dayanarak okullardaki enformasyon bilgi teknoloji araglart kullaniminin 6grencilerin problem
¢dzme ve matematik becerileri {izerine etkisini incelemislerdir. Incelemenin sonucuna gore,
Avrupa Birligi devletlerindeki okullarda egitim goren Ogrencilerin bilgisayara erisim
diizeyinin, Tirkiye’deki Ogrenciler ile karsilastirildiginda oldukga yiiksek seviyede oldugu
anlasilmaktadir. (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011:5).

2.4.1 2012 PISA Sonuglari

PISA 2012 sonuglarina gore; matematik alaninda en yiiksek skor 613 puan ile Sangay
(Cin)’dadir. Matematik alaninda en yiiksek puani alan ilk on igerisinde sirasiyla Sangay,
Singapur, Hong-Kong, Taipei, Makao, Japonya, Lihtenstayn, Isvigre ve Hollanda yer
almaktadir. Karmasik durumlarda strateji gelistirip ¢oziime ulasabilen ve matematiksel
anlamda iyi diisiinebilme ve baglanti kurabilme yetenegine sahip olan 6grenciler 5 ve 6.
seviye matematik okur yazarlifina sahip olarak nitelendirilmektedir. Avrupa Birligi

iilkelerinde arastirmaya katilan 6grencilerin %13’i, Sangay’da %55°1, Singapur’da %401,
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Taipei’de %37’si ve Hong-Kong’da %34’ 5 ve 6. seviye matematik bilgisine sahip
ogrencilerdir. Basit formiilleri ve algoritmalar1 kullanarak problem ¢odzebilen &grenciler 2.
seviye olarak nitelendirilmektedir. 2. seviye matematik okur — yazarligina dahi sahip olmayan
ogrencilerin oran1 Avrupa Birligi tilkelerinde %23 ve diger katilimci tilkelerde ise %32 olarak
belirlenmistir. 2003 ve 2012 yillar1 arasinda katilime1 64 iilkenin 25’inde matematik
performansi gelisme gdstermistir. Bu yillar arasinda Italya’da, Polonya’da ve Portekiz’de 5 ve
6. seviye matematik bilgisine sahip 6grenci yiizdesinin arttig1 ve ayni zamanda 2. seviye
matematik okur—yazarligina sahip 6grenci yiizdesinin azaldigr goriilmiistir. Katilimcr 65
tilkenin 37’sinde, matematik alaninda, erkek Ogrencilerin, kiz 6grencilerden daha basarili
oldugu ve 65 iilkenin sadece 5’inde kiz Ogrencilerin, erkek Ogrencilerden daha basarili
olduklari goriilmiistiir (OECD, 2012: 4).

Sangay, Hong—Kong, Singapur, Japonya ve Giiney Kore PISA 2012’de okuma
becerisinde alaninda ilk bes sirayr almislardir. 64 {ilkenin 32’si okuma alaninda gelisme
kaydetmislerdir. Asina olmadiklar1 konularda yazilmis bir okuma parcasini anlayabilen ve
par¢adan anlamli ¢ikarimlar yapabilen 6grenciler 5 ve 6. seviye okuma becerisine sahip olarak
nitelendirilmektedir. 5. ve 6. seviye okuma becerisine sahip 6grencilerin orant Avrupa Birligi
tilkelerinde %8, Sangay’da ise %25’tir. Bu oranlar Hong—Kong, Japonya ve Singapur’da
%15, Avustralya, Belcika, Kanada, Finlandiya, Fransa, Irlanda, Kore, Lihtenstayn, Yeni
Zelanda, Norveg, Polonya ve Taipei’de ise %10 civarindadir. 2000-2012 yillar1 arasinda
Arnavutluk’ta, Israil’de ve Polonya’da 5 ve 6. seviye okuma becerisine sahip ogrenci
yilizdesinin artti§1 ve ayni zamanda 2. seviye okuma becerisine sahip 6grenci yiizdesinin
azaldig goriilmiistiir (OECD, 2012: 4).

Sangay, Hong—Kong, Singapur, Japonya ve Finlandiya PISA 2012 fen bilimleri okur—
yazarlig1 alaninda ilk bes siray1 olusturmaktadir. 2006-2012 yillar1 arasinda italya, Polonya ve
Katar’da; 2009-2012 yillar1 arasinda Estonya’da, Israil’de ve Singapur’da yiiksek seviye fen
bilimleri okur—yazarligina sahip 6grenci yilizdesinin arttig1 ve ayni zamanda diisiik seviye fen

bilimleri okur—yazarligina sahip 6grenci yiizdesinin azaldigi goriilmiistiir (OECD, 2012: 4).

2.4.2 Tiirkiye’nin PISA 2009 — 2012 Sonuclarinin Karsilagtirilmasi

2012 yilinda PISA 34’0 OECD iiyesi devletler olmak {izere, 65 {ilkede
gerceklestirilmistir. Tiurkiye’nin, 2009 ve 2012 yillarinda yapilan PISA smavlarindaki
matematik puan ortalamalarinda 34 OECD filkesi arasinda, 31. sirada oldugu goriilmektedir.
65 tilke arasinda 2009 yilinda Tiirkiye matematik puan ortalamalarinda 41. sirada iken 2012
yilinda 42. Siraya gerilemistir (Ozmusul ve Kaya, 2014: 27).
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Tablo 2.4 Tiirkiye’nin PISA 2009 ve PISA 2012 Siralamalari

Alanlar OECD Ulkeleri 65 Ulke

2009 2012 2009 2012
Matematik 31 31 41 42
Okuma Becerileri 31 27 39 36
Fen Bilimleri 31 30 42 41

Kaynak: Ozmusul ve Kaya: 27

Siralama anlaminda Tirkiye’nin matematik bagarisinda Onemli bir degisim
goriilmemektedir.

Okuma becerileri puan ortalamasinda Tiirkiye, 34 OECD iilkesi arasinda 2009 yilinda
31. sirada yer alirken 2012 yilinda 27. siraya; 2009 yilinda 65 iilke arasinda 39. sirada iken
2012 yilinda 36. siraya yiikselmistir (Ozmusul ve Kaya, 2014: 28). Bu durum, Tiirkiye’nin
okuma becerileri basarisinda siralama anlaminda iyilesme gosterdigini ifade etmektedir.

Fen bilimleri puan ortalamasinda 34 OECD iilkesi arasinda 2009 yilinda 31. sirada yer
alirken 2012 yilinda 30. siraya ylikselmis; 2009 yilinda 65 iilke arasinda 42. sirada iken 2012
yilinda 41. siraya yiikselmistir (Ozmusul ve Kaya, 2014: 28). Siralama anlaminda Tiirkiye nin
fen bilimleri basarisinda 6nemli bir degisim goriilmemektedir.

Tablo 2.5 incelendiginde, Tiirkiye’nin PISA 2012 puan ortalamalarinin halen OECD

tilkelerinin puan ortalamasindan daha diisiik oldugu gortilmektedir.

Tablo 2.5 Tiirkiye’nin ve OECD Ulkelerinin PISA 2012 Puan Ortalamalar

Alanlar Tiirkiye OECD Ortalamasi
Matematik 448 494
Okuma Becerileri 475 496
Fen Bilimleri 463 501

Kaynak: Ozmusul ve Kaya: 28

2.4.2.1 PISA 2009°da ve PISA 2012’de Tiirkiye’deki Diisiik Diizeyde Basar1 Gosteren
Ogrencilerin Durumu
Tiirkiye’de matematik alaninda diisiik seviyede basar1 gosteren Ogrencilerin orani

2009 ve 2012 yillarinda %42°lik bir oranla, herhangi bir degisim gdstermemistir (Ozmusul ve
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Kaya, 2014: 30). Matematik alaninda Tirkiye’nin, diisiik seviyede basar1 gosteren
ogrencilerin oranini azaltamadigi gortilmektedir.
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Sekil 2.3 PISA 2012 Matematik Alaminda Diisiik Diizeyde Basar1 Gosteren Ogrencilerin Oranlar.
Kaynak: Ozmusul ve Kaya

PISA 2009’da okuma becerisi alaninda Tiirkiye’de diisiik seviyede basar1 gdsteren
ogrencilerin oran1 %24,5 iken, PISA 2012°de bu oran %21,6’ya diismiistiir (Ozmusul ve
Kaya, 2014: 30). Okuma becerisi alaninda diisiik seviyede basar1 gosteren Ogrencilerin

oraninin diismesi ile bu alanda ilerleme kaydedilmistir.
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Sekil 2.4 PISA 2012 Okuma Becerileri Alaminda Diisiik Diizeyde Basar1 Gosteren Ogrencilerin Oranlar.
Kaynak: Ozmusul ve Kaya

PISA 2009°da fen bilimleri alaninda Tirkiye’de diisiik seviyede basar1 gdsteren
ogrencilerin oran1 %30 iken, PISA 2012°de bu oran %26,4’e diismiistiir (Ozmusul ve Kaya,
2014: 31). Fen bilimleri alaninda diisiik seviyede basar1 gdsteren Ogrencilerin oraninin

diismesi ile bu alanda ilerleme kaydedilmistir.
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Sekil 2.5 PISA 2012 Fen Bilimleri Alaninda Diisiik Diizeyde Basar1 Gosteren Ogrencilerin Oranlari.

Kaynak: Ozmusul ve Kaya

2.4.2.2 PISA 2009°da ve PISA 2012°de Tiirkiye’deki Yiiksek Diizeyde Basar1 Gosteren
Ogrencilerin Durumu
PISA 2009°da matematik alaninda Tirkiye’de yiiksek diizeyde basar1 gosteren
ogrencilerin oran1 %5,6 iken, PISA 2012°de bu oran %>5,9’a yiikselmistir (Ozmusul ve Kaya,
2014: 31). Ancak, bu oran halen OECD ortalamasi olan %12,6 nin altindadir.
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Sekil 2.6 PISA 2012 Matematik Alaminda Yiiksek Diizeyde Basar1 Gosteren Ogrencilerin Oranlari.

Kaynak: Ozmusul ve Kaya

Tirkiye’de okuma becerileri alaninda yiiksek seviye basar1 gosteren 6grencilerin orani
2009 yilinda %1,9 iken 2012 yilinda bu oran %4,3’e yiikselmistir. Ancak yine de bu oran
OECD ortalamas1 olan %8,4’iin gerisinde yer almaktadir (Ozmusul ve Kaya, 2014: 32).
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Sekil 2.7 PISA 2012 Okuma Becerileri Alaminda Yiiksek Diizeyde Basar1 Gosteren Ogrencilerin Oranlar.

Kaynak: Ozmusul ve Kaya

Tiirkiye’de fen bilimleri alaninda yliksek seviye basari gosteren Ggrencilerin orani
2009 yilinda %]1,1 iken 2012 yilinda bu oran %1,8’e ylikselmistir. Ancak yine de bu oran
OECD ortalamasi olan %8,4’iin gerisinde yer almaktadir (Ozmusul ve Kaya, 2014: 32).
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Sekil 2.8 PISA 2012 Fen Bilimleri Alaninda Yiiksek Diizeyde Basar1 Gosteren Ogrencilerin Oranlari.

Kaynak: Ozmusul ve Kaya

2.5 Tiirkiye’de Golge Egitim

Tiirkiye’de Ozel dershaneler hakkindaki tartismalar 70°li yillarda baslamstir. Ozellikle
80’11 yillarin basinda dershanelerin kapatilmalarini 6ngoren kanunun hazirlandigi siiregte, 6zel
dershanelerin hukuki dayanaklari, neden varolduklar1 ve ¢ogaldiklari, dershanelerin olumlu ve
olumsuz yonleri ve kapatilmalar1 halinde ortaya ¢ikmasi muhtemel sorunlar kamuoyunda

tartisilmistir (Ozoglu, 2011: 5).
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2.5.1 Tiirkiye’de Dershanelerin Kisa Tarihgesi

Giiniimiizdeki manada dershaneler, 1965’te cikarilan Ozel Ogretim Kurumlart
Kanunu’na (625 sayili yasa) dayanarak faaliyet gostermektedirler. Fakat 6zel 6gretim
kurumlar1 bu kanun ile birlikte baslamamistir. Ogretim sistemi zaman igerisinde gelistikten
sonra dahi, daha ¢ok ve daha iyi 6grenme istegi ile beraber, ticretle ders alma ihtiyact devam
etmistir. Ozel 6gretim kurumlarinin dogusu bu temele bagli olmustur. Ozel dershaneler
yaygin egitim kapsaminda yer almaktadir. Ozel dershanelerin geg¢misi Osmanli Devleti
zamaninda, 1915 senesinde yaymlanan ‘“Mekatib-i  Hususiye Talimatnamesi’ne
dayanmaktadir. Dershaneler baslangicta fen bilgisi, sanat ve dil egitimi i¢in 6zel okul tipinde
distintilmistiir. 1965 yilindan sonra okula yardime1 kurslara doniismiislerdir (Dagli, 2006: 8).

1970’11 yillarda durumu tartigmalara yol agan 6zel dershaneler ile ilgili 12 Eyliil
Ihtilalinden sonra, 1983 yilinda kapatilma karari ile ilgili yasa tasaris1 kurucu meclise
sunulmustur. Yasa tasarisinin mecliste reddedilmesine ragmen, Milli Gilivenlik Konseyi bu
karar1 veto etmis ve c¢ikarttigr 16.06.1983 tarih ve 2843 sayili yasa ile 6zel dershanelerin,
31.07.1984 tarihinden itibaren kapatilmalarina karar vermistir. 1983 se¢imlerini kazanan yeni
hiikiimet, 6zel dershanelerin faaliyetlerini siirdlirmelerini saglayan, 11 Temmuz 1984 tarih ve

3035 sayili yasayi kabul etmistir (Dagli, 2006: 9).

2.5.2 Tiirkiye’de Dershaneler ile Tlgili Veriler

Tiirk egitim sistemine girdigi ilk senelerde, yalnizca lise son sinif 6grencilerinin tercih
ettikleri 6zel dershaneler, giliniimiizde egitimin hemen hemen her kademesinde hizmet
vermektedir. Dershaneler kurulduklari zamandan gliniimiize, yiiksekdgrenime olan talebin
artmas1 ve buna bagli olarak, iiniversitelere 6grenci se¢ciminin merkezi sinav ile yapilmasi,
giris sinavi ile ortadgretim miifredatinin igeriginin drtligmemesi nedeniyle yaygilagsmislardir.

1995 yilinda yaklagik 1.500 olan 6zel dershane sayisi, 2012 yilina gelindiginde
yaklasik 4.000°e ulagsmistir. Benzer bi¢cimde 6zel dershaneye devam eden 6grenci sayisinda da
artis meydana gelmistir. 1995 yilinda dershaneye devam eden 6grenci sayisi yaklasik 380.000
iken, 2012 yilinda bu rakam 1.200.000’in iizerine ¢ikmistir. Bununla beraber dershanelerde
calisan Ogretmen sayilarinda da artis meydana gelmigstir. 1995 yilinda 10.000’in iizerinde
Ogretmen dershanelerde gorev yaparken, 2012 yilinda 50.000 civarinda 6gretmen Ozel
dershanelerde caligsmaktaydi. Dershane sayisinin 2007 — 2008 yillarindan 2012 yilinda kadar
azalmis olmasina karsin, dgretmen ve dgrenci sayist artmistir. Ozel dershane basina 6grenci

ve Ogretmen sayist artmis olsa da, Ofretmen basina Ogrenci sayisinda oenmli miktarda
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degisim olmamustir. Bu durum dershanelerin niteliginde herhangi bir degismenin olmadigi

anlamina gelmektedir (Tansel, 2013: 14).

Tablo 2.6 Ozel Dershanelerin ve Dershanelerdeki Ogrenci — Ogretmen Sayilar

Yillar Dershane sayisi Ogrenci sayisi Ogretmen sayisi
1995-1996 1496 379 463 12 430
1996-1997 1664 432 714 13722
1997-1998 1710 433 847 14 395
1998-1999 1727 484 229 15030
1999-2000 1808 500 464 17073
2000-2001 1864 523 244 18175
2001-2002 2002 588 637 20112
2002-2003 2122 606 522 19 881
2003-2004 2568 668 673 23730
2004-2005 2984 784 565 30 537
2005-2006 3570 925 299 41 031
2006-2007 3986 1071827 47 621
2007-2008 4031 1122 861 48 855
2008-2009 4262 1178 943 51916
2009-2010 4193 1174 860 50 432
2010-2011 4099 1234738 50 209

Kaynak: Ozoglu: 7

2012 yilinda Ozel Dershaneler Birligi baskani, derhanelerin briit gelirini 1,5-2 milyar
Amerikan dolar1 olarak tahmin edildigini belirtmistir. Bu meblag Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
2012 y1l1 gayrisafi milli hasilasinin %0,19-%2,6’sina karsilik gelmektedir. Buna karsilik 2006
yilinda hiikiimetin egitim harcamalart GSMH nin %3’ii civarindadir. 2011 yilinda kisi bagina
diisen GSMH 10444 ABD dolari idi (Tansel, 2013: 17).

OZ-DE-BIR baskan1 Ko6priilii'niin 2012 yilinda 6zel dershanelerin, o dénemki adi SBS
olan, ortadgretim kurumlarina ge¢is sinavina hazirlama yillik ticreti, bulundugu bolgeye gore
300-2250 ABD dolar1 civarinda degisiklik gostermektedir. 9,10 ve 11. sinif 6grencileri igin,
yasadiklar1 yerlere bagli olarak dershane iicretleri 1100-3300 ABD dolar1 arasinda
seyretmektedir. Lise son smif Ogrencileri i¢in ise bu rakamlar 1700-5600 ABD dolar

arasinda degismektedir (Tansel, 2013: 18).
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Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarinin ve 6zel dershanelerin dagilimi incelendiginde
Istanbul, 710 dershane ve 1179 ortadgretim okulu ile listenin en basinda gelmektedir.

Ankara, 590 ortadgretim kurumu ve 384 dershane ile ikinci en yiiksek sayida dershane
ve ortadgretim okulu sayisina sahiptir. Karsit ugta Bayburt ve Ardahan yer almaktadir.
Ardahan’da 2 6zel dershane ve 25 ortadgretim okulu, Bayburt’ta ise yine 2 6zel dershane ve
17 ortadgretim okulu bulunmaktadir (Tansel, 2013: 20).

En yiiksek yogunluk, her 100 ortadgretim kurumu basina 60’1 asan dershane sayisi ile
Ankara ve Istanbul’dur. Ozel dershanelerin yogunlastig: diger iller; izmir, Bursa, Antalya,
Mersin, Adana, Kocaeli, Denizli, Aydin, Tekirdag, Osmaniye ve Mardin’dir. Osmaniye ve
Mardin digindaki iller Tiirkiye’nin batisinda yer almaktadirlar. Ardahan, Giimiishane,
Bayburt, Kilis, Cankiri, Sinop ve Bingdl diisiik dershane yogunluklu illerdir. Ozel dershane
yogunlugunun diisiik oldugu s6z konusu iller, Sinop ve Cankir1 disinda, Tirkiye’nin dogu ve
giineydogusunda yer almaktadirlar (Tansel, 2013: 20).

Tiirkiye’de ortadgretim seviyesindeki 0grencilerin dershanelere devam etme oranlari
yaklasik olarak %27°dir. Ardahan’in %9’luk ve Hakkari’nin %8’lik oranlari, ortadgretim
Ogrencilerinin dershaneye devam etme ylizdesinin en diisiikk oldugu illerin Hakkari ve
Ardahan olduklarmi gostermektedir. Ogrencilerin dershanelere devam etme oraninin en
yiikksek Van’da (%55) olmasi beklenmedik bir sonuctur ve Van depreminden sonraki yardim
kampanyasi ile iligkili olup olmayacagi sorusunu akla getirmektedir (Tansel, 2013: 23). Van’1
%40 ile Mersin, %39 ile Canakkale ve Eskisehir, %38 ile Balikesir, Denizli ve Kirklareli
izlemektedir. Dershanelere devam eden ortadgretim 6grencilerin oraninin %20 veya %20 nin
altinda oldugu iller; Sirnak, Sanlwrfa, Sivas, Siirt, Mus, Kars, Hakkari, Gaziantep,
Diyarbakir, Cankiri, Bitlis, Bingdl, Ardahan, Aksaray, Agr1 ve Adiyaman illeridir. Artvin,
Batman, Bayburt, Bing06l, Bitlis, Cankiri, Diizce, Mus ve Sirnak 6zel dershanelerde 6gretmen
basina 30’un {izerinde &grenci diisen illerdir. Ozel dershanelere devam eden ortadgretim
ogrencilerinin oranmin %20 veya %?20’den az olan illerde, 6zel dershane simiflar1 c¢ok

kalabaliktir (Tansel, 2013: 23).
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iL Ozel Ortadgretim | % (a/b) | L Ozel Ortadgretim | % (a/b)
Dershane | Kurumu Dershane | Okulu
Sayisi (a) | Sayisi (b) Sayisi (a) | Sayisi (b)

Istanbul 710 1179 60.2 | Edime 23 75 30.7
Ankara 384 590 65.1 | Yozgat 22 115 19.1
Izmir 206 459 44.9 | Kurklareli 21 55 38.2
Bursa 147 303 48.5 | Usak 21 51 41.2
Antalya 124 230 53.9 | Giresun 20 101 19.8
Mersin 117 204 57.4 | Van 19 94 20.2
Adana 115 230 50.0 | Batman 17 47 36.2
Konya 84 303 27.7 | Rize 17 76 22.4
Hatay 82 148 55.4 | Kirikkale 16 56 28.6
Kocaeli 77 212 36.3 | Bolu 15 53 28.3
Denizli 76 135 56.3 | Burdur 15 54 27.8
Manisa 74 213 34.7 | Kastamonu 15 76 19.7
Balikesir 73 183 39.9 | Kirsehir 15 52 28.8
Aydin 67 137 489 | Aksaray 14 61 23.0
Kayseri 67 178 37.6 | Hakkari 14 39 35.9
Samsun 61 172 35.5 | Nevsehir 14 60 23.3
Sanlurfa 58 144 40.3 | Swnak 14 46 30.4
Diyarbakir 54 133 40.6 | Bitlis 13 53 245
Mugla 53 119 445 | Siirt 12 45 26.7
Gaziantep 47 154 305 | Agn 11 55 20.0
Tekirdag 47 104 45.2 | Bilecik 11 53 20.8
Trabzon 47 133 35.3 | Karabiik 11 44 25.0
Malatya 43 125 344 | Musg 11 54 20.4
Kahramanmarag 42 134 31.3 | Artvin 10 44 22.7
Eskisehir 41 114 36.0 | Nigde 10 59 16.9
Sakarya 37 142 26.1 | Yalova 10 36 27.8
Erzurum 36 118 30.5 | Diizce 9 51 17.6
Afyonkarahisar 35 125 28.0 | Erzincan 9 54 16.7
Osmaniye 35 67 52.2 | Karaman 9 44 20.5
Canakkale 33 106 31.1 | Kars 9 38 23.7
Mardin 33 76 43.4 | Sinop 9 58 15.5
Zonguldak 33 98 33.7 | Bartin 7 35 20.0
Sivas 31 103 30.1 | Igdir 7 28 25.0
Ordu 30 104 28.8 | Bingol 6 35 17.1
Corum 29 86 33.7 | Cankiri 5 43 11.6
Isparta 29 101 28.7 | Tunceli 4 26 154
Elazig 28 85 32.9 | Giimishane 3 30 10.0
Adiyaman 25 80 31.3 | Kilis 3 21 14.3
Amasya 25 70 35.7 | Ardahan 2 25 8.0
Kiitahya 24 114 21.1 | Bayburt 2 17 118
Tokat 24 102 23.5 | Tiirkiye 3858 9672 39.9
Kaynak: Tansel: 34
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2.5.3 Tiirkiye’de Dershanelerin Etkileri
Tiirkiye’de 6zel dershanelerin sosyal, egitimsel ve ekonomik etkilerinden bahsetmek

mumkuindiir.

2.5.3.1 Tiirkiye’de Dershanelerin Sosyal Etkileri

Dershane karsitlari, 6grencilerin okullarda ve ayni zamanda dershanelerde 6grenim
gormelerinin, 6grencilerin yogun bir ¢alisma temposuna girmeleri dolayisi ile, velilerin ve
dershaneleredevam eden Ogrencilerin sosyal yasamlarini olumsuz etkiledigini ileri
siirmektedirler. Dershane karsitlari, 6zellikle sinavlara hazirlik donemlerinde Ogrencilerin,
aileleri ile birlikte zaman geciremediklerini, sosyal yasamdan koptuklarini ve kisisel ilgi
alanlarma ydnelemediklerini ifade etmektedirler (Ozoglu, 2011: 11).

Ozel dershaneleri detekleyenler, &grencilerin sorumluluk aldiklari ve hedeflerini
belirleyip, bu hedeflere ulasabilmek i¢in diizenli bir sekilde calistiklar1 dénemin genclik
yillart oldugunu savunmaktadirlar. Ayrica 6zel dershaneleri savunan kisiler, dgrencilerin,
enerjilerini bu hedeflere ulasabilmek i¢in dershanelerde harcamamalari durumunda,
enerjilerini bagka bir yerde dogru ya da yanlis sekillerde kullanabileceklerini
savunmaktadirlar (Ozoglu, 2011: 12). Dershaneye devam eden ogrencilerin okuldaki ya da
yakin g¢evresindeki arkadaslarindan farkli olarak, dershanede yeni arkadaslar edinerek daha
cok sosyallesme imkani bulduklar1 belirtilmektedir. Dershaneye gidebilmek igin kirsal
kesimden kentlere gelip, akrabalarinda ya da yurtlarda kalan Ogrencilerin kent yasamina
{iniversiteye baslamadan 6nce alisma firsat1 bulduklar1 vurgulanmaktadir (Ozoglu, 2011: 12).

Firsat esitligi, 6zel dershaneler ile ilgili bir diger tartisma alanini teskil etmektedir.
Ozel dershanelere kars: ¢ikanlar, dzel egitimin sosyoekonomik diizeyi yiiksek aileler i¢in daha
kolay ulasilabilir oldugu savindan hareketle, 6zel dershaneleri firsat esitligini zedeleyici bir
unsur olarak goérmektedirler. Ayrica, dershane karsitlari, sosyoekonomik unsurlarin yani sira,
0zel dershanelerin genellikle sehirlerde ve biiyiik ilgelerde faaliyet gostermeleri ve kirsal
kesimdeki 6grencilerin dershanelerden istifade edemedikleri i¢in ortaya firsat esitsizliginin

ciktigim ifade etmektedirler (Ozoglu, 2011: 12).
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Tablo 2.8 Tiirkiye’de Dershanelere Devam Eden Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeyleri, 2005

Gelir Diizeyi Ogrenci Dershaneye Gitmeyen Dershaneye Giden Gidenler
Sayisi % Say1 % Say1 Icindeki %
250 TL’den az 46 533 68,54 31.894 31,46 14.639 27,50
250-500 TL 47 314 53,1 25.124 46,9 22.190 41,68
500-750 TL 14 333 38,37 5.500 61,63 8.833 16,59
750 -1000 TL 5671 30,56 1.733 69,44 3.938 7,40
1000 - 1500 TL 2175 28,46 619 71,54 1.556 2,92
1500 — 2000 TL 967 28,65 277 71,35 690 1,30
2000TL ve Uzeri 1114 24,33 271 75,67 843 1,58
Cevapsiz 1893 70,95 1.343 29,05 550 1,03
TOPLAM 120 000 55,63 66.760 44,37 53.240 100,00

Kaynak: Ozoglu, 2011: 13

Dershaneleri savunan kisiler, dershanelerin egitim sisteminde Onceden var olan
esitsizliklerinin bir sonucu olarak meydana geldiklerini, 6zel dershanelerin firsat esitligini
bozmadigimi ileri stirmektedirler. Derhaneleri savunanlar, miifredat ve olanaklar bakimindan
farkli egitim kurumlarindan mezun olan 6grencilerin, bir iist kademe egitime geg¢is siirecinde
ayni smavlara girmelerinin esitsizlik oldugunu ve 6zel dershanelerin bu esitsizligi ortadan
kaldirmaya yonelik faaliyet gosterdiklerini belirtmislerdir (Ozoglu, 2011: 12).

Dershanelerin sosyo-ekonomik seviyeleri yiiksek olan aileler igin kolay erisilebilir
oldugu ortadadir. 2005 yilinda yapilan bir aragtirmaya gore, ailenin ekonomik giicii arttikga
cocuklarinin dershanelerde egitim alma oranlar1 da artmaktadir. Bu bulgu ilk bakista firsat
esitligine aykir1 bir durummus gibi goriinse de — gelir diizeyi orta ve diislik olan 6rneklem
gruplarinda dershaneye devam etme orani diisiik olsa da — 6zel dershaneye devam eden tiim
ogrenciler i¢inde en c¢ok katilim gelir seviyesi orta ve diisiik olan ailelerden gelen
ogrencilerdir (Ozoglu, 2011: 13).

2.5.3.2 Tiirkiye’de Dershanelerin Egitimsel Etkileri

Ozel dershanelerin, akademik basariya etkilerini irdeleyen ¢aligmalar genellikle nitel
alg1 calismalaridir, bu ¢alismalar 6grencilerin ve ailelerin goriislerine dayanmaktadir. S6z
konusu caligmalarda 68renci ve ailelerin ¢ogunlugu dershanelerdeki egitimin okullara goére
daha iyi oldugunu belirtmektedirler (Ozoglu, 2011: 14).

Ozel dershane sahipleri, dgrencilerin ve velilerin gdziinde onemli ve basarili bir

konuma yerlesmelerinin nedenlerini, egitim—6gretim, yonetim, 6lgme ve degerlendirme,
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rehberlik ve danigmanlik konularinda okullardan farkli ve ¢ok daha etkili metodlar izlemeleri
olarak agiklamaktadirlar (Ozoglu, 2011: 14).

Dershane sahipleri, 6zel dershanelerdeki egitimin okullardan daha etkili olmasin
ogrencilerin motivasyonuna baglamaktadirlar. Ogrenciler 6zel dershanelere belli bir amag
dogrultusunda kayit yaptirdiklarindan ve hedeflerine ulasabilmek icin dershanelere iicret
Odediklerinden, 0zel dershanede verilen egitime motivasyonlar: yiiksek bir sekilde
baslamaktadirlar. Bununla beraber, dershanelerde yiiriitiilen 6lgme—degerlendirme, rehberlik
ve danigmanlik faaliyetlerinin, 6grencilerin hedefleri ile mevcut durumlari1 arasindaki farki
belirlemeye yardimct oldugu ve bu durumun &grencilerin motivasyonlarinda siireklilik
sagladigi belirtilmistir (Ozoglu, 2011: 14).

Ozel dershaneler ile ilgili tartigitlan 6nemli konulardan biri de 6zel dershanelerin
okullarda verilen egitimi olumsuz yonde etkiledikleri ve dershanelerin egitim anlaminda
okullarin yerini almaya basladiklar1 savlaridir. Ogrenciler, dershaneleri smavlarda basarili
olmanin anahtart olarak gérmektedirler. Okullardaki miifredatin, bir {ist kademe egitime gegis
sinavlarinda sorulan sorularin tamamini icermemesi, 6grencilerin okullarda verilen egitimi
onemsememelerine sebep olmaktadir. Ogrencilerin temel derslerde dahi basarisiz olmalarina
karsin st smifa gegebilmeleri, 6grencilerin goziinde okulun Onemsizlesmesine yol
acmaktadir. Bu konuda dershane sahipleri, dgrencilerin okula gitmemelerini 6zendirecek
herhangi bir faaliyette bulunmadiklarm belirtmektedirler (Ozoglu, 2011: 15).

Ozel dershanelere karst ¢ikan Kisiler, dershanenin &grenciye yeni bir bilgi
kazandirmadigini, tekrara, ezbere ve ¢ok soru ¢ozmeye dayali yontemlerle, Ggrencilerin
okulda kazandiklar1 bilgileri pekistirdigini ve dershanelerin 6grencileri ezbere yonelttiklerini,
ogrencilerin sentez ve analiz yetilerini korelttiklerini savunmaktadirlar (Ozoglu, M., 2011:
15). Dershane sahipleri ise 6zel dershanelerde okulda islenen miifredatin pekistirilmesinin
dershanelerin paralel bir egitim sistemi olarak goriilmesine yol agtigini ancak bu kurumlarin
herkese ayni olanaklarin sunulamadigi bir egitim sistemi icerisinde dershanelerin farkliliklar

telafi rolii {istlendiklerini belirtmektedirler (Ozoglu, 2011: 15).

2.5.3.3 Tiirkiye’de Dershanelerin Ekonomik Etkileri

Dershane karsitlarinin, dershanelerin ekonomik etkileri ile ilgili en énemli savlarindan
biri kayitdisiliktir. Egitim—0gretimin yani sira mali olarak da denetlenen 6zel dershanelerin
bazilarmin, sistemin bosluklarindan faydalanarak kayitdist ekonomi olusturduklari
bilinmektedir. Bu kayitdisilik, Milli Egitim Bakanlhig tarafindan mevzuatta yapilan

diizenlemelerle biiyiik 6l¢iide Onlense dahi, bu sorun tamamen ortadan kalkmis degildir.
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Dershane sahipleri, kayitdisi dershanelerin mali ag¢idan ve prestij olarak sektdre zarar
verdiklerini diisiinmektedirler (Ozoglu, 2011: 16). Cesitli sektdrlerde oldugu gibi, dershane
hizmetlerinde de vergi oranlarinin fazla olmasi, kayitdisiligin en 6nemli nedeni olarak
gorilmektedir.

Dershanelerin ekonomik etkileri ile ilgili bir baska tartigma da dershanelere ddenen
ticret hakkindadir. Dershaneler i¢in harcanan para, yiiksekdgretime ayrilan biitgeyi gegmistir.
Dolayisiyla dershane karsiti kisiler, 6zel dershanelere harcanan paralarin kaynak israfina yol
actigin1 savunmaktadirlar. Dershaneler i¢in harcanan paranin milli egitime aktarilmasi halinde
devlet okullarindaki kalite sorunlarinin ve yiiksekdgretimde yasanan arz sorununun ortadan
kalkacag: diisiincesi dershane karsitlar1 tarafindan benimsenmektedir (Ozoglu, 2011: 16).
Egitimin devlet okullarinda parasiz olusu, dershanelere harcanan paranin milli egitime nasil
aktarilacagi ve aktarim siirecinin ne yonde isleyecegi-yonetilecegi belirsizdir.

Dershanelerde istihdam edilen yaklagik altmis bin 6gretmenin yani sira, hizmetliler,
sekretarya gorevlileri ve dershane yoneticileri 6zel dershanelerin kapatilmalari halinde issiz

kalacaklar1 ve dershanelere yapilan yatirimlarm bosa gidecegi dne siiriilmektedir (Ozoglu,

2011: 16).

2.6 Yabanci Devletlerde Golge Egitim

Golge egitim yalnizca Tiirkiye’ye 0zgli bir egitim yapilanmast degildir. Diinyanin
bir¢ok yerinde cesitli isimlerde ve yapilarda, dershanelere benzer kurumlara rastlanmaktadir.
Golge egitim, basta Giiney Kore, Tayvan, Japonya ve Hong—Kong olmak {izere bir¢ok iilkede
biiylik bir sektor halini almaktadir. 2003 yili verilerine gore, Giliney Kore’de 6zel ders i¢in
12,4 milyar Amerikan dolar1 harcanmistir. 12,4milyar ABD dolari, Giiney Kore nin 2003
yilinda egitime ayirdig: biitgenin yaklasik % 56’s1 kadardir (Ozoglu, 2011: 20). Bu sektoriin
yayginlagmasina zemin hazirlayan faktorler, iilkeler arasinda farklilagmakla birlikte, gdlge
egitimin yogun oldugu devletlerin ortak 6zelligi, egitimin kademeleri arasindaki gegislerde
rekabete dayali sinavlarin varligidir. Golge egitime talebin nedeni, rekabeti artiran sinavlar
gibi goriinliyor olsa da, asil neden bu iilkelerin hiyerarsik egitim sistemlerine sahip
olmalaridir (Ozoglu, 2011: 18). Baska bir deyisle, okullar egitim kalitesi anlaminda ciddi
farkliliklar gostermekte, 6grenciler de en kaliteliye ulagsmak i¢in rekabet etmektedir.

Kisilerin gelir seviyeleri ve egitim diizeyleri arasinda ¢ok siki iliskilerin oldugu
iilkelerde egitimin kademeleri arasi gegis sinavlarindaki rekabet ve golge egitime yonelim
daha da artmaktadir (Ozoglu, 2011: 18). Golge egitim, daha iist kademe egitime gegis igin

mantikli bir “yatirnm arac1” olarak goriilmektedir. Singapur ve Hong—Kong’da iiniversite
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mezunu olan bir kisinin maasinin, lise mezunu olan kisinin maasinin alti kati olmasi,
tiniversiteye giriste rekabeti artirmakta ve goOlge egitim alma egilimini iist diizeyde
tutmaktadir (Ozoglu, 2011: 19).

Golge egitimin yayginlagmasi, egitim sistemlerindeki yozlagmalarla da agiklanmaktadir.
Gelismekte olan devletlerde 6gretmen maaslart gelismis devletlere kiyasla diisilk olmasi
nedeni ile, 6gretmenlerin ek kazang saglamak amaci ile 6grencilere okul zamani disinda 6zel
ders verdikleri belirtilmektedir. Okullardaki kontrol sisteminin yeterli olmamas1 dolayisiyla,
O0gretmenler okullarda bilingli olarak kotii egitim verebilmektedirler. Ayrica, bir {ist sinifa
gecis 0gretmenin elinde oldugundan, dgrencilerin ve ailelerin iizerinde sinif 6gretmenlerinden
ozel ders alma yoniinde baski olusmaktadir. Ozel derse yonelik talebin Kambogya, Banglades
ve Kenya gibi iilkelerde bu nedenlere bagh olarak arttigi vurgulanmaktadir (Ozoglu, 2011:
19).

Ozel ders ve dershaneciligin Kuzey Amerika ve Avrupa iilkeleri dahil, diinyanin bircok
yerinde yayginlastig1 goriilmektedir. PISA 2006 calismasi anket sonuglari, ¢aligmaya katilan
57 iilkenin 37’sinde fen bilimleri, 42’sinde matematik dersi i¢in 6zel ders alma oran1 %40’1n
tizerinde oldugu yoniindedir. OECD devletlerinin ortalamalari, fen bilimleri i¢in %34,
matematik icin % 46,6 olarak tespit edilmistir (Ozoglu, 2011: 19).

Golge egitim gilinlimiizde, bir taraftan ailelerin ekonomik kazanglarinin 6nemli bir
kismini tiiketen ve diger taraftan da Ogreticilere gelir saglayan biiylik bir endiistri haline
gelmigtir. Ogrencilerin okul yasamlarmin farkli zamanlarinda farkli derslerden farkli
bicimlerde golge egitim almalari, 6grencilerin digerleri lizerinde haksiz avantaj saglamalari
nedeniyle golge egitim aldiklarini agiklamamalari, benzer sekilde 6gretmenlerin / 6greticilerin
illegal bicimde kazang elde ettikleri ve bu kazang iizerinden vergi 6demedikleri i¢in golge
egitim konusunda herhangi bir agiklama yapmamalari gibi etkenler goélge egitimin
belgelenmesini zorlastirmaktadir.

Golge egitim, dogu Asya’da, 6zellikle Japonya, Gliney Kore ve Tayvan’da bir fenomen
haline gelmistir. Yapilan bir arastirmaya gore dogu Asya’daki dgrencilerin yaklagik %70’
golge egitimden faydalanmaktadir (Bray ve Silova, 2006, s30). 1999 yilinda Japonya Egitim
Bakanlig1 tarafindan yapilan bir arastirma, Japonya’daki oOgrencilerin % 90’min golge
egitimden faydalandigin1 ortaya ¢ikarmistir (Bray ve Silova, 2006, s30). 1. Kim tarafindan
Giliney Kore’de 1997 yilinda yapilan bir arastirmaya gore ise Giiney Kore’deki ilkogretim
ogrencilerinin % 72.9’u golge egitimden bir sekilde faydalanmiglardir. Tayvan’da ise J. L. C.
Tseng’in 1998’de yaptig1 arastirma, sekiz Kaohsiung Lisesi’ndeki 6grencilerin % 81.2’sinin

gblge egitim aldigini ortaya koymaktadir (Bray ve Silova, 2006: 30).
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Golge egitim Avrupa’da (Almanya, Romanya, Tiirkiye ve Birlesik Krallik) oldugu
kadar, Afrika (Gine, Mauritius, Fas, Tanzanya ve Zimbabve), Kuzey Amerika (ABD ve
Kanada) ve Giiney Amerika’da da (Brezilya) biiylimeye devam etmektedir (Bray ve Silova,
2006: 30).

7. Smuflar arasinda yapilan bir arastirmada, Cek Cumhuriyeti, Letonya ve Slovakya’da
ogrencilerin % 50’den fazlasi fen dersinden gélge egitim almiglardir. Bu oran matematik dersi
icin Cek Cumbhuriyeti, Hong Kong, Japonya, Letonya, Rusya, Slovakya ve Slovenya’da yine
% 50’nin tizerinde ¢ikmustir (Bray ve Silova, 2006: 31).

Kore’deki ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin yaklasik olarak % 90’1, Hong Kong
ve Cin’deki ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin ise %85°1, Hindistan’da yer alan Bati
Bengal eyaletinde ilkogretim birinci kademe ogrencilerinin %60°1 ve Kazakistan’daki
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin yaklasik %60°1 golge egitimden faydalanmaktadir

(Bray ve Lykins, 2012: X).

2.6.1 Baz Eski Demirperde Ulkelerinde Okul Bitirme Sinavlari ve Bu Ulkelerdeki
Universiteye Giris Sistemleri
R. Dore’un1976 ve 1997 yillarinda, M. A. Eckstein ve H. J. Noah’in 1992 yilinda ve
A. W. Little’in 1984 ve 1997 yillarinda yaptiklari arastirmalar, golge egitimin biiyiik olcilide
sinav — merkezli ya da sinif gegmenin sinavlara bagli oldugu egitim sistemlerinde daha ¢ok
goriildiigiinii savunmaktadir (Kwok, 2004: 1). Bu anlamda, bazi demir-perde iilkelerinin sinav

sistemlerini incelemek, ¢alismay1 destekleyici nitelikte bir gereklilik halini almaktadir.

2.6.1.1 Azerbaycan

Azerbaycan’da okul bitirme siavlart merkezi degildir ve her okul kendi biinyesinde
bitirme sinavlarini organize etmektedir. Yiiksek Ogretime gegiste, s6z konusu okul bitirme
siavlarinin sonuglart dikkate alinmamaktadir (Bray ve Silova, 2006: 53).

Azerbaycan, merkezilesmis bir tiniversiteye giris smavi ile 1992 yilinda tanigmustir.
Bir yiiksekogretim kurumunda egitimine devam etmek isteyen Ogrenciler, devlet 6grenci
kabul komisyonu tarafindan yapilan iilke geneli bir sinava girmek zorundadirlar. Bu sinavin
sonucuna gore Ogrenciler yiiksekogretim kurumlarina yerlesmektedirler (Bray ve Silova,
2006: 53).

2.6.1.2 Bosna - Hersek
Okul bitirme sinavlar1 (Matura), Bosna — Hersek’te de merkezi degildir ve her okul

kendi biinyesinde bitirme sinavlarin1 organize etmektedir. Matura {i¢ kisimdan olusmaktadir.
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Ogrenciler, hazirlanan sorular cevaplamak, herhangi bir konu hakkinda ana dillerinde bir
kompozisyon yazmak ve bunu takiben, sectikleri bir ders {izerine yazili bir ¢alisma sunup, bu
calismay1 okulun belirledigi bir komisyon 6niinde savunmak durumundadirlar. Matura notu,
bu {i¢ kismin ortalamasindan olusmaktadir (Bray ve Silova, 2006: 53).

Universiteye kabul edilme sartlar1 iiniversiteler tarafindan iki kriter ile
belirlenmektedir. Kriterlerden birincisi 0grencinin lisedeki not ortalamasidir ve bu
ortalamanin, iiniversiteye giristeki agirlig % 40 ile % 60 arasindadir. Ikinci dlgiit ise, yazili ve
sozIlii kisimlardan olusan iiniversite sinavinda aliman puandir ve bu puanin {iniversiteye
giristeki agirligl yine % 40 ile % 60 arasindadir. Ayrica matematik, fizik, demokrasi gibi
olimpiyatlarda ilk {i¢ dereceden birine sahip olan 6grencilere liniversite sinavlarinda ek puan

verilmektedir (Bray ve Silova, 2006: 53).

2.6.1.3 Hirvatistan

Hirvatistan’da da okul bitirme sinavlari matura ismini almakla beraber, sadece
Gymnasium denen okullarda mevcuttur ve merkezi degildir. Her okul maturayr kendisi
diizenlemektedir. Hirvatistan’daki maturada, 6grencilerin bir final ¢alismasi sunmalar1 ve
kendi sectikleri iki zorunlu ve bir segmeli dersten yazili sinav olmalar1 gerekmektedir. Yiiksek
Ogrenim i¢in gymnasium diplomasi gereklidir ancak is diinyasinda ¢ok gegerli degildir (Bray
ve Silova 2006: 53). Yiiksekogretim kurumlari, iiniversiteye giris asamasindaki oOlgiitleri
belirleme hakkina yani dzerklige sahiptir. Universiteye giris smavi, lise egitiminin tipi ve lise
egitimindeki basari, spesifik bilgi ve yetenekler ortak kriterleri olusturmaktadir.
Universitelerin kendi béliimleri i¢in diizenledikleri sinavlarin % 60’1 ve lise not ortalamasinin
% 40’1 almmarak kayit puami olusturulmaktadir ve Ogrenciler bu puan ile iiniversiteye

girmektedirler (Bray ve Silova, 2006: 53).

2.6.1.4 Giircistan

Giircistan’da 2004 yilina kadar okul bitirme sinavlart merkezilesmemistir ve sinavlar
okullar tarafindan gergeklestirilmistir. Okul bitirme sinavinin birer parcasi olan Giircii dili ve
edebiyati ve matematik yazili sinavlari, iilke capinda tiim okullarda ortak olarak egitim
bakanlig: tarafindan yapilmustir. Ogrenciler, Giircii dili ve edebiyati ve matematik dersleri
disinda kendi okullarinin belirledigi iki ders i¢in sozlii sinava tabi tutulmakta idiler. Bu
sistemde iiniversiteye giris siirecinde okul bitirme smav sonuglarmin higbir degeri yoktur. Iki
O0grencinin iiniversite sinavinda ayni puani almis olmasi durumunda, {iniversitede burslu
okuyabilmek adma bu iki 6grencinin okul bitirme puanlarina bakilmak sureti ile hangisinin

burs alip iiniversiteye devam edecegine karar verilmekte idi (Bray ve Silova, 2006: 54).
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Giircistan’in 2005 yilinda merkezi bir {iniversiteye giris sinav sistemi uygulamasi ile okul
bitirme sinavlar1 tamamen ortadan kaldirilmistir.

2004 yilindan once Giircistan’da tiniversiteye giris smavlart merkezi degildir ve
tiniversiteler kendi smavlarimi yapmislardir. Giircistan hiikiimetinin 2005 yilinda yaptigi
diizenleme ile iiniversiteye giris sinavlart merkezilesmistir ve Ogrenciler {i¢ kisimdan
meydana gelen bir teste tabi tutulmustur. Smavin ii¢ boliimiinii Gilircii dili ve edebiyati,
yetenek ve yabanci dil testleri olusturmaktadir (Bray ve Silova, 2006: 54). Giircistan’da
tiniversiteye giris sinavini Ulusal Sinav ve Degerlendirme Merkezi yapmaktadir ve 6grenciler

bu siavin sonucuna gore liniversite egitimi almakta ya da alamamaktadir.

2.6.1.5 Litvanya

1999 yilindan bu yana, Litvanya’da Ulusal Sinav Merkezi’nin uyguladigi, okulda
verilen on bir ders ile ilgili matura sinavlari, hem okul bitirme sinavi hem de {iniversiteye giris
smavi1 niteligi tasimaktadir (Bray ve Silova, 2006: 54).

Litvanya Cumhuriyeti yiiksekdgrenim yasasina gore, liniversiteler kendi baslarina
liniversiteye giris smavlar1 yapmaya yetkili degillerdir ve ilgili yasaya gore iiniversiteler,
ogrencileri maturada yer alan konulardan teste tabi tutamamaktadirlar (Bray ve Silova, 2006:
54).

2.6.1.6 Mogolistan

Mogolistan’da bitirme sinavlart lise 6greniminin her senesi i¢in yapilmaktadir. Her
sene okul bitiminde yani haziran ayinda ogrenciler, zorunlu olan Mogolca ve cebir
derslerinden iki smava girmektedirler. Ogrenciler, kimya, fizik, sosyal bilimler ve yabanci dil
derslerinden birini secerek, sectikleri dersten ii¢lincii bir sinava tabi tutulmaktadir. 2005 yilina
kadar bitirme sinavlarini egitim bakanligi hazirlarken, 2005 yilindan sonra bu hak okullara
devredilmis, baska bir deyisle, bu smavlar okullarin kendi biinyesinde yapilmaya
baslanmistir. Mezunlar, lise egitimini bitirdiklerine dair bir sertifika almaktadir. Bu sertifikada
belirtilen not ortalamasi, yiiksekdgrenime gegiste dikkate alinmaktadir (Bray ve Silova, 2006:
55).

Yiiksekogrenim otoriteleri, Haziran aymin son iki haftasi tiniversiteye 6grenci alimi
icin kontenjanlar1 aciklamaktadir ve potansiyel {iniversite Ogrencilerinden basvuru kabul
etmektedir. Her yiiksekogrenim kurumunun kendi sinav formati vardir ve Ogrenciler
basvurduklar1 kurumlarin yaptiklar1 sinavin sonucu ve lise bitirme sertifikasinda yer alan not
ortalamasi ile sectikleri yiiksekogrenim kurumuna yerlesebilmektedir. Matematik, fizik,

kimya, cografya vb. olimpiyat kazananlari, yliksekdgrenim kurumlarinin gercgeklestirdikleri
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siavlara girmeden {iniversiteye yerlesmektedirler. Tim yliksekogrenim kurumlart paralidir
ancak Ogrenciler, egitim bakanligindan, ozel sirketlerden ve {niversitelerden burs

alabilmektedirler (Bray ve Silova, 2006: 55).

2.6.1.7 Polonya

1999 yilinda yapilan egitim reformuna gore, ilkdgretimi tamamlayan dgrenciler devlet
eliyle yapilan genel bir smavla ortadgretime (liseye), lisenin ilk kismini tamamlayan
ogrenciler ise yine benzer bir sinav ile lisenin ikinci kismima gecebilmektedirler. Ogrenciler,
lise egitiminin sonunda ise matura adi verilen bitirme simavina girmek zorundadirlar. Devlet
tarafindan gerceklestirilen matura, yiiksekdgrenime geciste tek kriterdir (Bray ve Silova,
2006: 55).

1999 yilindaki egitim reformu, iiniversiteye giris sinavlari yerine matura sinavini
yiiksekdgrenime gecis sart1 olarak kabul etmistir ancak kayda deger sayidaki baz1 fakiilteler
bu smnav disinda, Ogrenci kalitesini artirmak amaciyla kendileri fazladan smavlar

yapmaktadirlar (Bray ve Silova, 2006: 55).

2.6.1.8 Slovakya

Slovakya Egitim Bakanlig1 2004 yilinda okul bitirme sinavi olan maturita ile ilgili bir
reform gerceklestirmistir. Bu yeni diizenlemeye gdre maturita sinavi, okulun kendi yaptig1 bir
sinav ve devletin yaptig1 bir sinav olmak lizere iki kisimda gergeklestirilmektedir. 2004 —
2005 egitim — dgretim doneminde yeni maturita sinavinin devlet tarafindan gerceklestirilen
merkezi kismi ilk kez uygulanmistir (Bray ve Silova, 2006: 55).

Universitelerin, dgrencilerin maturita sinavlarindan aldiklar1 notlari, yiiksekégrenime
giris icin bir kriter olarak kabul etme haklar1 vardir ancak bu bir zorunluluk teskil
etmemektedir. En ¢ok tercih edilen fakiilteler yliksekdgrenime giris kriteri olarak maturitay1

degil, kendi sinavlarini ve kriterlerini baz almaktadirlar (Bray ve Silova, 2006: 55).

2.6.1.9 Ukrayna

Okul bitirme sinavlar1 haziran ayinda yapilmaktadir, merkezi degildir ve okullarda
calisan Ogretmenler tarafindan gergeklestirilmektedir. Ogrenciler, attestat adi verilen lise
egitiminin tamamlandigini gdsteren belgeyi alabilmek icin bes simnava girmek zorundadirlar.
Universitelerin bilyiik cogunlugu okul bitirme smavlarmin sonuglarmi yiiksekdgrenime giris
i¢in bir kriter olarak kabul etmemektedir (Bray ve Silova, 2006: 56).

Yiiksekogrenime gecis i¢in gerekli sartlar Ukrayna Egitim ve Bilim Bakanlhgi

tarafindan belirlenmektedir. Bu sartlar kat1 kurallar olmaktan ziyade, yol gdsterici bir 6zellige
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sahiptir. Her iiniversitenin kendine has kriterleri mevcuttur. Universitelerin yaptiklari
yiiksekogrenime gegis siavlarinin formatlarinin her bir tiniversite i¢in farkli olmasi riigveti

onlemektedir ve objektifligi artirmaktadir (Bray ve Silova, 2006: 56).

2.6.2 So6z Konusu Eski Demirperde Ulkelerinde Golge Egitim

Eski sosyalist iilkelerin genelinde golge egitim 1990’lardan sonra ylikselise gecmis,
muazzam biiyiikliikte bir girisim haline gelmistir. Incelenen iilkelerde gdlge egitim
alabildigine yayginlagsmistir, dyle ki, bu iilkelerdeki 6grencilerin yarisindan fazlasi herhangi
bir sekilde golge egitimden lise 6grenimlerinin son yilinda faydalanmislardir (Bray ve Silova,
2006: 71). Bahsi gecen dokuz eski Demirperde iilkesinde golge egitim, bilgi agiklarini
kapatmak ve/veya egitim sektoriindeki rekabette daha iyi bir noktada olmak amaci ile
alinmaktadir. Bu lilkelerde yapilan aragtirmalarin genelinde, katilimcilarin %84’ tiniversiteye
girebilme sanslarini artirmak igin golge egitim almaktadir. Universiteye giris sinavlarina
hazirlik amacimin disinda katilimeilarin %34°1 bilgi aciklarin1 kapatmak, %28’i 6nceden
Ogrenilen bilgileri hatirlamak ve sistematize etmek ve %26’s1 da okulda 6gretilen konularin
daha iyi anlagilmasi i¢in golge egitimden faydalandiklarini 6ne siirmektedirler (Bray ve
Silova, 2006: 84-85). S6z konusu iilkelerde golge egitim yogunlugu, golge egitimin
stirekliligine ve hangi derslerden kacar saat golge egitim alindigina gore iilkeler arasinda
degisiklik gostermektedir. Bu iilkelerdeki arastirmalarda 6rneklemdeki 6grencilerin
Azerbaycan’da %87’si, Giircistan’da %65°1, Polonya’da %55°1, Litvanya’da %54’ii, Bosna —
Hersek ve Hirvatistan’da ise %11°1 yil boyunca diizenli olarak goélge egitimden
faydalanmaktadir (Bray ve Silova, 2006: 74).

Farkl1 ekonomik kalkinma seviyelerine sahip olmalarina karsin gélge egitim bu dokuz
tilkede de varligmi siirdiirmektedir. Diisiik ekonomik gelisim gdstergelerine sahip {iilkelerde
golge egitim alan Ogrencilerin oranlar1 daha yliksek oldugu goriilmektedir. Azerbaycan,
Giircistan, Mogolistan ve Ukrayna’da golge egitimden faydalanan 6grencilerin oranlarinin
diger bes iilkeye gore daha yiiksek, ancak Azerbaycan, Giircistan, Mogolistan ve Ukrayna’nin
kisi basina diisen briit milli gelirlerinin diger bes lilkeye gore daha diisiik seviyede (1000
Amerikan Dolarin altinda) oldugu goriilmektedir. Buna karsin, gélge egitim alma oraninin
diisiik oldugu Hirvatistan, Litvanya, Polonya ve Slovakya’da kisi basina diisen briit milli gelir
4500 Amerikan Dolarmin iizerindedir. Kisi basia diisen briit milli gelirin 1530 Amerikan
dolar1 oldugu Bosna — Hersek, istisna olarak, %57°lik bir oranla bu dokuz iilkenin golge

egitim alma oranlar1 arasinda en diisiik degere sahiptir (Bray ve Silova, 2006: 72).
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UCUNCU BOLUM
GOLGE EGIiTiM BAGLAMINDA OZEL DERSHANE HiZMETLERININ
UNIVERSITEYE GIRiS SURECINDEKI ROLUNUN UNIVERSITE ADAYI
OGRENCILER TARAFINDAN DEGERLENDIRILMESI

3.1 Arastirmanin Amaci ve Yontemi
3.1.1 Problem

Golge egitim igerisindeki 6zel dershane kavrami 1970’li yillardan beri toplumu
etkilemistir ve etkilemeye devam etmektedir. Ozel dershanelerde egitim almak bir ihtiyag
midir? Ogrencilerin 6zel dershanelere devam etmelerindeki nedenler nelerdir? Egitimin
kalitesi devlet okullarinda m1 yoksa dershanelerde mi daha iyidir? Ogrenciler gerek okuldaki
siavlarda gerekse liniversiteye giris sinavlarinda basarili olmak i¢in dershanede egitim almak
durumunda midir? Dershaneler 6grenciler i¢in vazgecilmez midir?

Ozel dershaneler para 6denerek devam edilen kurumlardir. Ozel dershanelere senelik
ne kadar para Odenmektedir? Dershanelere 6denen para aile biitcesini ne oranda
etkilemektedir?

Dershanelerin sosyal, ekonomik ve egitimsel etkileri nelerdir? Ozel dershanelerin
avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir? Dershaneler hangi olumlu veya olumsuz yonlerden
elestirilmektedir?

Dershanelerin kapanmasi ile ilgili 6grencilerin goriisleri nelerdir?

Dershaneler okullara birer alternatif midir yoksa dershaneler egitim sistemi igerisinde
tamamlayici bir role mi sahiptirler?

Calismada dershaneler bahsi, Ogrencilerin algilarina dayanarak, bu sorular

cercevesinde incelenecektir.

3.1.2 AltProblem

Ogrencilerin ailelerinin sosyo—ekonomik diizeylerinin dershane secimine etkisi var
midir?

Ozel dershanelerden egitim alan dgrencilerin, dershanelere devam etme nedenleri
arasinda farklilik var midir?

Ogrencilerin ailelerinin sosyo-kiiltiirel diizeylerinin dershane secimine etkisi var
midir?

Ogrenciler dzel dershanelere MEB okullarini yetersiz gordiikleri i¢in mi, yoksa daha

iist seviye egitim almak amaciyla m1 bu kurumlara devam etmektedirler?
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Dershaneleri okullara alternatif olarak gdoren dgrenciler ile dersahneleri egitim sistemi
icerisinde tamamlayici bir 6ge olarak goren 6grenciler arasinda sosyo—ekonomik ya da sosyo—

kiiltiirel anlamda bir iliski kurmak miimkiin miidiir?

3.1.3 Arastirmanin Amaci

Arastimanin amaci 6zel dershanelerin egitim sistemi i¢indeki yerini ve dershanelerin
olumlu ya da olumsuz elestirilerini sorgulamaktir. Ayrica dershanelerin, 6grencilerin
beklentilerini ne oranda karsiladigin1 ve 6grencilerin dershaneleri egitim anlaminda nasil

gordiiklerini ortaya koymaktir.

3.1.4 Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’nin en bliylik sorunlarindan biri kuskusuz egitimdir. Diger sorunlarin
bircogunun c¢oziimii egitimin kalitesindeki artis ile gerceklesebilir. Egitim konusunda
yapilacak ¢alismalar, bu sorunlarin ¢éztimiine katki saglayacaktir.

Cagdas toplum olmanin gerektirdigi donanim ve bilgi ancak kaliteli bir egitim ile
miimkiindiir. Giiniimiiz diinyasinda gelismis ve kalkinmis toplumlar egitim sistemleri ile 6n
plana ¢ikmaktadir. Teknolojinin ve bilimin yani sira toplumun insani degerlerinin yliksek
seviyeye ulagmasi kaliteli bir egitim ile ger¢eklesmektedir. Diinyada kalkinmis ve gelismis
toplumlar arasinda yer almak, niifusun uygun ve bilimsel egitim politikalar1 dogrultusunda
yetistirilmesi ve nitelikli isgliciine doniistliriilmesine baghdir.

Egitimde Ozellestirmenin bir sonucu olan dershaneler biinyesinde verilen derslerin
niteligi halen sorgulanmaktadir. Bu arastirmanin, 06zel dershanelerde verilen egitim
hizmetlerinin niteliginin belirlenmesine katkida bulunacag: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
dershaneler ile ilgili goriislerinin bu kurumlarca bilinmesi, bu kurumlarin hizmet kalitelerini

artirmalarini saglayacagi umulmaktadir.

3.1.5 Arastirmanin Simirhliklar:

Aragtirma, 2013-2014 egitim—6gretim doneminde, Antalya ili Muratpasa ilgesinde yer
alan Antalya Barosu Kiz Teknik ve Meslek Lisesi, Metin—Nuran Cakallikli Anadolu Lisesi ve
Konyaalt1 ilgesinde yer alan Akdeniz Lisesi’nde 6grenim goren lise 6grencilerinin ve rastgele
secilen mezun ogrencilerin goriisleri ile smrlidir. Orneklemin &zellikle Muratpasa ve
Konyaalt1 ilgelerinden se¢imi, en ¢ok dershanenin bu ilgelerde var olmasi sebebiyledir.

Bu calismada uygulanan anket, 2005 yilinda Tiirk Egitim Dernegi tarafindan yapilan
“Tiirkiye’de Universiteye Giris Sistemi Arastirmasi” adli c¢alismada yer alan anket

sorularindan esinlenerek olusturulmustur. Anketin uygulandigir siniflara girerek, sorularin
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dogru anlasilmasim1  saglamak amaciyla, anket sorular1 hakkinda agiklamalarda
bulunulmustur. Metin—Nuran Cakallikli Anadolu Lisesi’nde rastgele segilen iki pilot sinifta
anket uygulanmistir ve sorularin anlasilabilirligi kontrol edilmistir. Sorularin anlagilabilirligi
saglandiktan sonra, 500 O0grenciye anket uygulamasi yapilmistir ve bunlardan 446 tanesi

%389.2) analize uygun bulunarak degerlendirmeye alinmistir.
( ) yg g y $

3.2 Arastirmanin Bulgular:
3.2.1 Demografik Degiskenlere Ait Gostergeler

Tablo 3.1 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin %58,5’inin kadin,
%63,7’sinin 17 yasinda ve %52,9’unun genel lisede okuduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
%81,8°1 lise 3 dgrencisi olup, %44,2’sinin ailelerinin aylik ortalama geliri 2001 — 4000 TL
arasindadir. Ogrencilerin %38,1’inin babalar1 lise mezunu, %40,6’smin anneleri ilk ve
ortaokul mezunudur. Anketi cevaplayan 6grencilerin %42,2’si tek ¢ocuk olup %83,3’iiniin
kendileri de dahil dershaneye gitmekte olan 1 kardesi vardir. “Siz de dahil dershaneye

gitmekte olan kag kardesiniz var?” sorusunu cevapsiz birakan 44 6grenci vardir.

Tablo 3.1 Demografik Ozelliklerin Say1 ve Yiizde Dagihmlar

Cinsiyetiniz Say1 %
Erkek 185 41,5
Kadin 261 58,5
Toplam 446 100,0
Yasiniz

16 yas 15 3,4
17 yas 284 63,7
18 yas 127 28,5
19 yas ve lizeri 20 4,5
Toplam 446 100,0
Okudugunuz Okul Tiirii

Genel Lise 236 52,9
Meslek Lisesi 16 3,6
Anadolu Lisesi 194 43,5
Toplam 446 100,0




Tablo 3.1 Demografik Ozelliklerin Say1 ve Yiizde Dagihmlari — Devam

Hangi Sinifta Okuyorsunuz

Lise3 365 81,8
Lise4 71 15,9
Mezun 10 2,2
Toplam 446 100,0
Ailenizin Aylhik Ortalama geliri (TL)

2000 ve agagisi 144 32,3
2001-4000 197 44,2
4001 ve tizeri 105 23,5
Toplam 446 100,0
Babanizin Egitim Durumu

Ik ve Ortaokul 122 27,4
Lise 170 38,1
Universite 154 34,5
Toplam 446 100,0
Annenizin Egitim Durumu

Ik ve Ortaokul 181 40,6
Lise 163 36,5
Universite 102 22,9
Toplam 446 100,0

Ailenizde Siz de Dahil Egitim Caginda
Olan Ka¢ Kardesiniz Var?

1 Kardes 188 42,2
2 Kardes 175 39,2
3 Kardes ve Uzeri 83 18,6
Toplam 446 100,0

Siz de Dahil Dershaneye Gitmekte
Olan Ka¢ Kardesiniz Var?

1 Kardes 335 83,3
2 Kardes ve Uzeri 67 16,7
Toplam 402 100,0

Cevaplanmamis 44 9,9
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3.2.2 Demografik Degiskenler ile Problem Ciimlelerine Ait Degiskenlerin
Karsilastirilmasi

3.2.2.1 Iistatistiksel Olarak Anlamh Farkhhk Iceren Yorumlar

Tablo 3.2 Cinsiyet Faktoriiniin “Su Sirada Yasamimizda Universiteye Giris Sinavindan Daha Onemli Bir

Sey Var Mi?” ifadesine Etkisi

Su sirada yasaminizda {iniversiteye giris sinavindan
Cinsiyet daha 6nemli bir sey var m1?
Evet Hay1r Toplam
Erkek Say1 84 101 185
% 454 54,6 100,0
Kadin Say1 70 191 261
% 26,8 73,2 100,0
Toplam Say1 154 292 446
% 34,5 65,5 100,0

Pearson Ki-Kare= 16,542, P = 0,000 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0 ve minimum beklenen deger: 63,88

Erkek ve kadin 6grencilerin “su sirada yasaminizda iiniversiteye giris sinavindan daha
onemli bir sey var mi1?” ifadesine verdikleri yanitlar incelendiginde, cinsiyetler arasinda
anlamli bir farkliik bulunmustur. Kadinlarin %73,2’si ve erkeklerin %54,6’s1 anketin
uygulandig1 anda yasamlarinda tiniversiteye giris sinavindan daha 6nemli bir seyin olmadigini
belirtmislerdir. Bu sonuca gore, iiniversite sinavi kadinlar i¢in, erkekler i¢in oldugundan daha

¢ok onem arz etmektedir.

Tablo 3.3 Cinsiyet Faktoriiniin “Dershaneye Odenen Ucretin Aile Biitcesine Etkisi Nedir?” ifadesine
Etkisi

Dershaneye 6denen licretin aile biit¢esine etkisi nedir?
Cinsiyet Cok Kismen Etkilemiyor Hig Toplam
etkiliyor etkiliyor Etkilemiyor
Erkek Say1 34 80 23 27 164
% 20,7 48,8 14,0 16,5 100,0
Kadin Say1 73 129 33 3 238
% 30,7 54,2 13,9 1,3 100,0
Toplam Say1 107 209 56 30 402
% 26,6 52,0 13,9% 7,5 100,0

Pearson Ki-Kare= 34,227, P =0,000 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0 ve minimum beklenen deger: 12,24
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Erkek ve kadm o6grencilerin “Dershaneye Odenen Ucretin Aile Biitgesine Etkisi
nedir?” ifadesine verdikleri yanitlar irdelenmistir ve cinsiyetler arasinda anlamli farkliliklar
bulunmustur. Kadinlarin yaklasik %85°1 dershanelere 6denen iicretin aile biitgesini kismen
veya cok etkiledigini belirtirken, erkeklerde bu oran yaklasik %70’tir. Benzer sekilde,
kadinlarin yaklasik %15°1 dershanelere 6denen {icretin aile biitgesini etkilemedigini veya hig

etkilemedigini belirtirken, erkeklerde bu oran yaklasik %30’dur.

Tablo 3.4 Cinsiyet Faktériiniin “Smavlar Var Oldukca Dershaneler de Var Olacaktir” ifadesine Etkisi

Simavlar var olduk¢a dershanelerde var olacaktir
Cinsiyet Evet Hayir Toplam

Erkek Say1 152 33 185
% 82,2 17,8 100,0

Kadin Say1 238 23 261
% 91,2 8,8 100,0

Toplam Say1 390 56 446
% 87,4 12,6 100,0

Pearson Ki-Kare= 8,032, P =0,005< 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayist: 0 ve minimum beklenen deger: 23,23

Cinsiyet faktoriiniin “Sinavlar var oldukga dershaneler de var olacaktir” ifadesine
etkisi incelenmis ve anlamli bir farklilik elde edilmistir. Bu farklilik “Sinavlar var oldukga
dershaneler de var olacaktir” onermesini dogru bulmayan kadinlarin yiizdesinin, dnermeyi
yanlis kabul eden erkeklerin yilizdesinin yaklasik yaris1 kadar olmasindan kaynaklanmaktadir.
Buna ragmen, dershanelerin varliginin egitim sistemindeki smavlara bagli oldugunu

diistinenler cogunluktadir.

Tablo 3.5 Cinsiyet Faktoriiniin “Dershanelerin Ozel Okullara Déniistiiriilme Fikri Gereksizdir” ifadesine
Etkisi

Dershanelerin 6zel okullara doniistiiriilme fikri
Cinsiyet gereksizdir

Evet Hayir Toplam
Erkek Say1 148 37 185
% 80,0 20,0 100,0
Kadmn Say1 227 34 261
% 87,0 13,0 100,0
Toplam Say1 375 71 446
% 84,1 15,9 100,0

Pearson Ki-Kare= 3,933, P =0,047 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0 ve minimum beklenen deger: 29,45
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Cinsiyet faktoriiniin “Dershanelerin 6zel okullara doniistiirilme fikri gereksizdir’
ifadesine etkisi arastirilmistir ve anlamli bir farkliliga ulasilmistir. Bu farklilik, “dershanelerin
0zel okullara donistiiriilme fikri gereksizdir” Onermesini dogru bulmayan erkeklerin
yilizdesinin, Onermeyi yanlis kabul eden kadinlarin yiizdesinin yaklasik bir bucuk kati
olmasindan kaynaklanmaktadir ancak bu durum, dershanelerin 6zel okullara doniistiiriilmesi
fikrinin gereksizliginin arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan desteklendigi

gercegini degistirmemektedir.

Tablo 3.6 Yas Faktoriiniin “Su Sirada Yasacumzda Universiteye Giris Sinavindan Daha Onemli Bir Sey
Var Mi?” ifadesine Etkisi

Su sirada yasaminizda iiniversiteye giris sinavindan
Yas daha 6nemli bir sey var mi1?
Evet Hayir Toplam
16 yas Say1 6 9 15
% 40,0 60,0 100,0
17 yas Say1 82 202 284
% 28,9 71,1 100,0
18 yas Say1 54 73 127
% 42,5 57,5 100,0
19 yas ve lizeri Say1 12 8 20
% 60,0 40,0 100,0
Toplam Say1 154 292 446
% 34,5 65,5 100,0

Pearson Ki-Kare= 13,544, P = 0,004 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0 ve minimum beklenen deger: 5,18

Farkli yaslardaki Ogrencilerin “Su sirada yasaminizda iiniversiteye giris smavindan
daha 6nemli bir sey var m1?” ifadesine verdikleri cevaplar incelendiginde, farkli yaslardaki
ogrencilerin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Universite sinavina giris yast
olan 18 yasin altindaki Ggrencilerin ¢ogunlugu (16 yas Ogrenciler i¢cin %60 ve 17 yas
ogrenciler icin yaklasik %71) hayatlarinda iiniversiteye giris sinavindan daha énemli bir sey
olmadigimi belirtirlerken, 18 yas 6grencilerde bu oran neredeyse yari yariyadir, 19 yas ve
lizeri mezun 6grenciler icin ise bu oran %40’a diismiistiir. Bu sonuca gore, 6grencilerin yasi
biiyiidiikge iiniversite siavinin onemi azalmaktadir. 17 yastaki Ogrencilerin bu sonugtaki
istisnasi, simava sadece bir sene kalmasi dolayisiyla bu yas grubu 6grencilerin yasadiklar

baskidan kaynaklandigi ihtimalini diistindiirmektedir.
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Tablo 3.7 Yas Faktoriiniin Ogrencilerin “Ozel Dershanenin Universiteye Giris Snavinda Basarimza Sizce

Ne Oranda Katkis1 Olacaktir?” ifadesine Etkisi

Ozel dershanenin iiniversiteye giris sinavinda basariniza
Yas sizce ne oranda katkis1 olacaktir?
Cok katkisi olacak | Cok fazla bir katkis Toplam
olmayacak

16 yas Say1 11 4 15
% 73,3 26,7 100,0
17 yas Say1 235 49 284
% 82,7 17,3 100,0
18 yas Say1 84 43 127
% 66,1 33,9 100,0
19 yas ve lizeri Say1 13 7 20
% 65,0 35,0 100,0
Toplam Say1 343 103 446
% 76,9 23,1 100,0

Birebir Dogrusallik Yaklasimi Ki-Kare= 10,572, P =0,001 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayist: 2 (%25) ve minimum beklenen deger: 3,46

Yas faktoriiniin “Ozel dershanenin iiniversiteye giris smavinda basarmiza sizce ne
oranda katkis1 olacaktir?” ifadesine etkisi incelendiginde, farkli yaslardaki O6grencilerin
goriisleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Universite siavina giris yast olan 18 yasin
altindaki Ogrencilerin ¢cogunlugu (16 yas ogrenciler i¢cin %73,3 ve 17 yas 6grenciler igin
yaklasik %82,7) 6zel dershanenin iiniversiteye giris sinavindaki basarilarina ¢ok katkisi
olacagin1 belirtirlerken, 18 yas Ogrencilerde bu oran %66,1’e, 19 yas ve ilizeri mezun
ogrenciler i¢in ise bu oran %65 e diismiistiir. Bu sonuca gore 6grencilerin, 6zel dershanelerin
tiniversiteye giris smavinda Ogrencilerin basarisina katkist hakkindaki algilart yasa baglh
olarak degismektedir.

Tablo 3.8°de Yas faktoriiniin “Universiteye giris sinavina hazirlanma, ikinci dénemde
okula devamimiz1 nasil etkiliyor?” ifadesine etkisi incelenmistir. Doktor raporu almay1
diisiinen 6grenciler arasinda en yiiksek oran 17 yas grubuna, en diisiik oran ise 19 ve lizeri yas
grubuna aittir. Yasal devamsizlik siiresini kullanacak dgrenciler arasinda en yliksek oran 19
ve lizeri yas grubuna, en disiik oran ise %40 ile 17 yas grubuna aittir. 16 yas grubu

ogrencilerin hicbiri okulu aksatmamay1 diisiinmemektedirler.
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Tablo 3.8 Yas Faktoriiniin “Universiteye Giris Snavina Hazirlanma, ikinci Dénemde Okula Devamimzi

Nasil Etkiliyor?” ifadesine Etkisi

Universiteye giris sinavina hazirlanma, ikinci dénemde okula

Yas devaminizi nasil etkiliyor?
Doktor Yasal Okulu Toplam
raporu devamsizlik aksatmayacagim
alacagim stiresini
kullanacagim
16 yas Say1 6 9 0 15
% 40,0 60,0 0,0 100,0
17 yas Say1 144 114 26 284
% 50,7 40,1 9,2 100,0
18 yas Say1 40 81 6 127
% 31,5 63,8 4,7 100,0
19 yas ve Say1 4 15 1 20
tizeri % 20,0 75,0 50 100,0
Toplam Say1 194 219 33 446
% 43,5 49,1 7,4 100,0

Pearson Ki-Kare= 27,165, P = 0,000 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 2 ve minimum beklenen deger: 1,11

Tablo 3.9 Yas Faktoriiniin “Ozel Dershanede Haftada Toplam Kac Saat Ders Goriiyorsunuz?” ifadesine

Etkisi
Ozel dershanede haftada toplam kag saat ders goriiyorsunuz?
Yas
10 saat ve 11-15saat | 16 saat ve lizeri Toplam
alt1
16 yas Say1 0 11 2 13
% 0,0 84,6 15,4 100,0
17 yas Say1 64 154 40 258
% 24,8 59,7 15,5 100,0
18 yas Say1 16 64 31 111
% 14,4 57,7 27,9 100,0
19 yas ve Say1 1 10 9 20
tizeri % 5,0 50,0 45,0 100,0
Toplam Say1 81 239 82 402
% 20,1 59,5 20,4 100,0

Birebir Dogrusallik Yaklasimi Ki-Kare= 12,899, P = 0,000 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 4 (%33.3) ve minimum beklenen deger: 2,62

Yas faktoriiniin “Ozel dershanede haftada toplam kac¢ saat ders goriiyorsunuz?”

ifadesine etkisi degerlendirilmis ve yas gruplarina gére anlamli farkliliklar bulunmustur. 16

yas grubu Ogrenciler 6zel dershanelerde 10 saat ya da 10 saatin altinda ders gérmemektedir.
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16 yas grubu 6grencilerin %84,6’s1, 17 yas grubu &grencilerin %59,7°si, 18 yas grubu
ogrencilerin %57,7’s1 ve son olarak 19 yas ve lizeri 6grencilerin % 50,0’1 6zel dershanelerde
haftada 11 — 15 saat ders gérmektedirler. 16 yas grubu &grencilerin %15,4°1, 17 yas grubu
ogrencilerin %15,5’1, 18 yas grubu 6grencilerin %27,9’u ve son olarak 19 yas ve iizeri
Ogrencilerin % 45,01 6zel dershanelerde haftada 16 saat veya 16 saatten daha fazla ders
gormektedirler. Ozel dershanelerde haftada 11 — 15 saat ders goren dgrencilerin yiizdesi yas
ilerledikce diiserken, 6zel dershanelerde haftada 16 saat ve daha fazla ders gdéren Ggrenci
ylizdesinde artis gozlenmistir. Baska bir deyisle yas arttikca 6grenciler dershane egitimini

daha da 6nemseyip, daha fazla ders alma yoluna basvurmaktadirlar.

Tablo 3.10 Yas Faktériiniin “Ogretmeninizin ve Okul Yonetiminin Ozel Dershanelere Karsi Tavr

Nasildir?” ifadesine Etkisi

Ogretmeninizin ve okul yonetiminin 6zel dershanelere kars1 tavr
Yas nasildir?
Gerekli Mutlaka gitmemi | Bize bu konuda Toplam
gormiiyorlar | istiyorlar etki yapmiyorlar

16 yas Say1 1 3 11 15
% 6,7 20,0 73,3 100,0
17 yas Say1 29 35 220 284
% 10,2 12,3 77,5 100,0
18 yas Say1 34 23 70 127
% 26,8 18,1 55,1 100,0
19 yas ve Say1 7 5 8 20
iizeri % 35,0 25,0 40,0 100,0
Toplam Say1 71 66 309 446
% 15,9 14,8 69,3 100,0

Birebir Dogrusallik Yaklagimi Ki-Kare= 29,153, P = 0,000 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 4 (%33.3) ve minimum beklenen deger: 2,22

Yas faktoriiniin “Ogretmeninizin ve okul ydnetiminin 6zel dershanelere karsi tavri
nasildir?” ifadesine etkisi incelendiginde, bazi anlamlhi farkliliklar ortaya c¢ikmustir.
Ogretmenler ve okul yonetiminin ©zel dershaneleri gerekli gormediklerini belirten
Ogrencilerin ylizdesi yas yiikseldikge yiikselmistir. Bununla birlikte 6gretmenler ve okul
yonetiminin 6zel dershaneler hakkinda herhangi bir etkide bulunmadiklarimi savunan
Ogrencilerin ylizdeleri 6zellikle 18 yas ve lizerindeki gruplarda diisiis gostermistir. Buna
ragmen 6grencilerin genel kanisi %69,3 ile 6gretmenler ve okul yonetiminin 6zel dershaneler

hakkinda herhangi bir etkide bulunmadiklar1 yoniindedir.
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Tablo 3.11 Yas Faktoriiniin “Okunan Lisenin Niteligi, Universite Giris Smavinda Basarih Olmada

Belirleyici Midir?” ifadesine Etkisi

Okunan lisenin niteligi, tiniversite girig sinavinda basaril
Yas olmada belirleyici midir?

Evet Kismen Hay1r Toplam
16 yas Say1 4 8 3 15
% 26,7 53,3 20,0 100,0
17 yas Say1 150 109 25 284
% 52,8 38,4 8,8 100,0
18 yas Say1 69 36 22 127
% 54,3 28,3 17,3 100,0
19 yas ve Say1 8 8 4 20
tizeri % 40,0 40,0 20,0 100,0
Toplam Say1 231 161 54 446
% 51,8 36,1 12,1 100,0

Pearson Ki-Kare= 13,639, P =0,034 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 2 ve minimum beklenen deger: 1,82

Yas faktorliniin “Okunan lisenin niteligi, iliniversite giris sinavinda basarili olmada
belirleyici midir?” ifadesine etkisi sorgulanmistir ve anlamli bazi farkliliklar bulunmustur.
Genel olarak 6grencilerin yaklasik %52’si okunan lisenin niteliginin {iniversite sinavinda
basarili olma konusunda belirleyici oldugunu, yaklasik %36’s1 okunan lisenin niteliginin
tiniversite smavinda basarili olma konusunda kismen belirleyici oldugunu ve son olarak
Ogrencilerin yaklasik %12’si de okunan lisenin niteliginin liniversite sinavinda basarili olma
konusunda belirleyici olmadiginmi belirtmislerdir. 16 yas grubu 6grencilerin %53,3°li okunan
lisenin niteliginin {iniversite sinavinda basarili olma konusunda “kismen” belirleyici
oldugunu, 17 yas grubu 6grencilerin %52,8’1 ve 18 yas grubu 6grencilerin %54,3’1i okunan
lisenin niteliginin {iniversite sinavinda basarili olma konusunda belirleyici oldugunu
belirtmislerdir. 19 ve lizeri yas grubu Ogrenciler ise %40’ar oranlarla okunan lisenin
niteliginin iiniversite sinavinda basarili olma konusunda belirleyici veya “kismen” belirleyici
oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 3.12°de yas faktoriiniin “Dershane se¢iminde karar verme bi¢iminiz nasil oldu?”
ifadesine etkisi incelenmistir ve istatistiksel olarak anlamli farkliliklara rastlanmustir.
Dershane secimini ailesi ile birlikte yapan 6grenciler arasinda en yliksek oran 17 yas
Ogrencilere ait olup, en diisiik oran 16 yas 6grencilere aittir. 16 yasindaki 6grencilerin higbiri
dershane se¢imini sadece ailelerine birakmamiglardir. Ozel dershane se¢imini yalniz kendileri
yapan Ogrenciler arasinda en yiiksek yiizde 16 yas grubuna, en diisiik yiizde ise 17 yas

grubuna aittir. Dershane se¢iminde yalnizca 6gretmenlerinin yaptiklar1 se¢imi dikkate alan
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ogrenciler arasinda en yiiksek oran %7,7 ile 16 yas grubuna ait iken, en yiiksek oran %2,3 ile
17 yas grubuna aittir. Dershane se¢iminde arkadaglarinin se¢imini dikkate alan 6grencilerin
genel orani %6,7 olup, bu oran dershane se¢imini yalniz ailesini ve yalnizca 6gretmenlerini
dikkate alarak yapan 6grencilerin oranlarindan (her biri %3,2) daha fazladir. Bu durum, bazi
Ogrencilerin ailelerine ve 6gretmenlerine duyduklar1 glivenden daha fazlasini arkadaslarina
duyduklarini ya da dershanede alacaklar1 egitimden ziyade kendi arkadaglari ile olusturduklari
sosyal ortamin okul disinda da devamini 6zel dershanelerde alacaklar1 egitimden daha ¢ok

onemsediklerini géstermektedir.

Tablo 3.12 Yas Faktoriiniin “Dershane Seciminde Karar Verme Biciminiz Nasil Oldu?” ifadesine Etkisi

Dershane se¢iminde karar verme bigiminiz nasil oldu?
Yas

Ailem | Yalnizca | Yalmzca | Ogretmenim | Arkadasim | Toplam

ve ben ailem kendim

birlikte

16 yas Say1 6 0 5 1 1 13
% 46,2 0,0 38,5 7,7 7,7 100,0
17 yas Say1 177 8 54 6 13 258
% 68,6 3,1 20,9 2,3 50| 100,0
18 yas Say1 58 4 32 5 12 111
% 52,3 3,6 28,8 4,5 10,8 | 100,0
19 yas Say1 11 1 6 1 1 20
ve lizeri % 55,0 5,0 30,0 5,0 50| 100,0
Toplam | Sayi 252 13 97 13 27 402
% 62,7 3,2 24,1 3,2 6,7| 100,0

Birebir Dogrusallik Yaklasimi Ki-Kare= 4,231, P =0,040 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayist: 10 (%50) ve minimum beklenen deger: 0,42

Tablo 3.13 Okul Tiirii Faktériiniin “Universite Smavinda Ozel Dershanesiz Basarih Olmak Sizce

Miimkiin Mii?” ifadesine Etkisi

Universite siavinda &zel dershanesiz basarili olmak sizce
Okudugunuz okul tiirii miimkiin mii?
Evet Hayir Toplam

Genel lise Say1 128 108 236
% 54,2 45,8 100,0
Meslek lisesi Say1 6 10 16
% 37,5 62,5 100,0
Anadolu Say1 80 114 194
Lisesi % 41,2 58,8 100,0
Toplam Say1 214 232 446
% 48,0 52,0 100,0

Pearson Ki-Kare= 7,940, P =0,019 < 0,05
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Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0 ve minimum beklenen deger: 7,68

Okul tiirii faktoriiniin “Universite sinavinda 6zel dershanesiz basarili olmak sizce
mimkiin mi?” ifadesine etkisi incelendiginde okul tiiriine baghi anlamli bir farklilik
bulunmustur. Meslek lisesi ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin ¢ogunlugu (meslek lisesi
ogrencileri icin %62,5 ve Anadolu lisesi 6grencileri i¢in %58,8) liniversite sinavinda 6zel
dershanesiz basarili olmanin miimkiin olmadigini diisinmekte ancak genel lise 6grencileri
tiniversite sinavinda 6zel dershanesiz basarili olmanin miimkiin oldugunu diistinmektedirler.

Tablo 3.14’te okul tiirii faktoriiniin “Ozel dershaneye devam etmekteki en 6nemli
neden nedir?” ifadesine etkisi irdelenmistir. Genel lise 6grencileri, meslek lisesi 6grencileri ve
Anadolu Lisesi 6grencilerinin toplamda %87,1°1 6zel dershaneye devam etmekteki en 6nemli
nedeni mevcut lise egitiminin iniversite sinavlari i¢in yetersiz olmasina baglamislardir.
Anadolu Lisesi 6grencilerinin %82,9’u mevcut lise egitiminin iiniversiteye giris sinavlari i¢in
yetersiz oldugunu belirtmistir ancak bu oran genel ortalamanin altinda kalmistir. Bununla
birlikte, 6zel dershaneye devam etmekteki en Onemli nedeni iiniversiteye giris sinavlar
anlaminda ozgiiven eksikligi olarak belirten Ogrenciler arasindaki en yiliksek oran yine
Anadolu Lisesi 0grencilerine aittir (%11,8). Bu durum, 6grencilerin genel anlamda mevcut

lise egitiminin iiniversite sinavlari i¢in yetersiz oldugu goriisiinii degistirmemektedir.

Tablo 3.14 Okul Tiirii Faktoriiniin “Ozel Dershaneye Devam Etmekteki En Onemli Neden Nedir?”
ifadesine Etkisi

Ozel dershaneye devam etmekteki en 5nemli neden?
- Mevcut Lise Arkadaslarim da | Lise egitimi yeterli | Toplam
Okudugunuz okul Egitimi gittigi icin ben de | olsa b%le kendime P
turu L . .. .- .. .
Universite Girig gidiyorum glivenim tam
Siavlari i¢in olmadig1 i¢in
yeterli degil gidiyorum
Genel lise Say1 181 6 12 199
% 91,0 3,0 6,0 100,0
Meslek Say1 14 1 1 16
lisesi % 87,5 6,3 6,3 100,0
Anadolu Say1 155 10 22 187
Lisesi % 82,9 53 11,8 100,0
Toplam Say1 350 17 35 402
% 87,1 4,2 8,7 100,0

Birebir Dogrusallik Yaklasimi Ki-Kare= 5,235, P =0,022 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 2 (%22.2) ve minimum beklenen deger: 0,68
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Tablo 3.15’te okul tiirii faktoriiniin “Devam etmekte oldugunuz 6zel dershaneden
memnun musunuz?” ifadesine etkisi incelenmistir ve anlamli bir fark bulunmustur.
Ogrencilerin genel olarak %60,7’si devam etmekte olduklari 6zel dershaneden memnun
olduklarimi beyan etmislerdir. Genel lise Ogrencilerinin %15,1’1 ve Anadolu Lisesi
Ogrencilerinin %5,9’u devam etmekte olduklari 6zel dershaneden memnun olmadiklarini
belirtmekle beraber, meslek lisesi Ogrencilerinde bu oran %0°dir. Yani meslek lisesi
Ogrencileri arasindan devam ettikleri dershanelerden memnun olmayan yoktur. Bu durum,
meslek liselerinde miifredatin {iniversiteye giris sinavina yeterli olup olmadigi sorusunu akla

getirmektedir.

Tablo 3.15 Okul Tiirii Faktoriiniin “Devam Etmekte Oldugunuz Ozel Dershaneden Memnun Musunuz?”

ifadesine Etkisi

Devam etmekte oldugunuz 6zel dershaneden memnun
Okudugunuz okul tiirii musunuz?
Evet Az cok Hayir Toplam
Genel lise Say1 114 55 30 199
% 57,3 27,6 15,1 100,0
Meslek lisesi Say1 9 7 0 16
% 56,3 43,8 0,0 100,0
Anadolu Lisesi Say1 121 55 11 187
% 64,7 29,4 5,9 100,0
Toplam Say1 244 117 41 402
% 60,7 29,1 10,2 100,0

Birebir Dogrusallik Yaklasimi Ki-Kare= 5,938, P =0,015 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayist: 2 (%22.2) ve minimum beklenen deger: 1,63

Tablo 3.16 Okul Tiirii Faktoriiniin “Dershaneye Odenen Ucretin Aile Biitesine Etkisi Nedir?” ifadesine
Etkisi

Dershaneye 6denen licretin aile biitcesine etkisi nedir?
Okudugunuz okul
tury Cok Kismen Hig Toplam
etkiliyor etkiliyor Etkilemiyor | Etkilemiyor
Genel lise Say1 72 89 18 20 199
% 36,2 447 9,0 10,1 100,0
Meslek Say1 2 8 6 0 16
lisesi % 12,5 50,0 37,5 0,0 100,0
Anadolu Say1 33 112 32 10 187
Lisesi % 17,6 59,9 17,1 53 100,0
Toplam Say1 107 209 56 30 402
% 26,6 52,0 13,9 7,5 100,0

Birebir Dogrusallik Yaklasimi Ki-Kare= 4,349, P = 0,037 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 3 (%25) ve minimum beklenen deger: 1,19
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Okul tiirii faktoriiniin “Dershaneye Odenen iicretin aile biitcesine etkisi nedir?”
ifadesine etkisi irdelenmistir ve anlamli bir fark bulunmustur. Genel lise 6grencilerinin
yaklasik %81°1, Anadolu Lisesi 6grencilerinin yaklasik %78’1 ve meslek lisesi 6grencilerinin
yaklasik %63’li 6zel dershanelere 6dedikleri iicretlerin aile biit¢esini kismen ya da ¢ok
etkiledigini belirtmislerdir. Ozel dershanelere Odenen iicretin aile biitcesini “hic
etkilemedigini” agiklayan o6grenciler arasinda meslek lisesi Ogrencileri yer almamaktadir.
Bununla beraber, 6zel dershanelere 6denen {icretlerin aile biit¢esini etkilemedigini belirten
Ogrencilerin yilizdeleri karsilastirildiginda en biiyiik yiizdeye sahip olan grubun meslek lisesi

ogrencileri oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.17 Okul Tiirii Faktoriiniin “Simifimzdaki Arkadaslarinizin Ne Kadari Diizenli Olarak Dershaneye

Devam Etmektedir?” ifadesine Etkisi

Siifinizdaki arkadaslarinizin ne kadari diizenli olarak dershaneye
Okudugunuz okul tiirti devam etmektedir?
%25 ve %26-50 %51 -75 %76 ve Toplam
alt1 arasi arasi iizeri
Genel lise Say1 28 54 74 80 236
% 11,9 22,9 31,4 33,9 100,0
Meslek Say1 2 5 3 6 16
lisesi % 12,5 31,3 18,8 37,5 100,0
Anadolu Say1 4 14 20 156 194
Lisesi % 2,1 7,2 10,3 80,4 100,0
Toplam Say1 34 73 97 242 446
% 7,6 16,4 21,7 54,3 100,0

Birebir Dogrusallik Yaklagimi Ki-Kare= 71,138, P = 0,000 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayist: 3 (%25) ve minimum beklenen deger: 1,22

Okul tirt faktoriiniin  “Sinifinizdaki arkadaslarinizin ne kadar1 diizenli olarak

dershaneye devam etmektedir?” ifadesine etkisi incelendiginde anlamli farkliliklar
bulunmustur. Genel lise ve meslek lisesi 6grencilerinden farkli olarak, Anadolu Lisesi
ogrencilerinin %80,4’0i smif arkadaslarinin %76’dan fazlasinin dershaneye diizenli olarak
devam ettiklerini belirtmislerdir. Genel lise Ogrencilerinin %33,9’u ve meslek lisesi
ogrencilerinin %37,5’1 sinif arkadaslariin %76’dan fazlasinin dershaneye diizenli olarak
devam ettiklerini belirtmislerdir. Dershaneye devam etme algist Anadolu Lisesi
ogrencilerinde diger 6grenciler ile kiyaslandiginda daha yiiksek orandadir.

Tablo 3.18’de Okul tiirii faktoriiniin “Verilen egitimin kalitesi ve sizleri iiniversite
sinavlarina hazirlama basarisi ¢cok yiiksek olsa bile yine de dershaneye gitmeyi gerekli goriir
miydiintiz?” ifadesine etkisi incelenmistir. Meslek lisesi 0grencilerinin %751, genel lise

ogrencilerinin %64’ okulda verilen egitimin kalitesi ve O0grencileri iiniversite sinavlarina
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hazirlama basaris1 ¢ok yiiksek olmasi halinde dershaneye gitmeyi gerekli gormeyeceklerini
belirtmislerdir. Diger liselerde okuyan Ogrencilerden farkli olarak Anadolu Lisesi
ogrencilerinde bu oran neredeyse %50°dir. Baska bir deyisle, Anadolu lisesi dgrencilerinin
yaris1 okulda verilen egitimin kalitesi ve 6grencileri tiniversite sinavlarina hazirlama basarisi
cok vyiiksek olsa bile yine de dershaneye gitmeyi gerekli gormekte, yarisi gerekli

gormemektedir.

Tablo 3.18 Okul Tiirii Faktoriiniin “Verilen Egitimin Kalitesi ve Sizleri Universite Sinavlarina Hazirlama

Basaris1 Cok Yiiksek Olsa Bile Yine de Dershaneye Gitmeyi Gerekli Goriir Miiydiiniiz?” ifadesine Etkisi

Verilen egitimin kalitesi ve sizleri Universite sinavlarmna
Okudugunuz okul tiirii hazirlama basarisi ¢ok yiiksek olsa bile yine de dershaneye
gitmeyi gerekli goriir miiydiiniiz?
Hayir, Gerekli Evet, Gerekli Toplam
Gormezdim gOriirdiim
Genel lise Say1 151 85 236
% 64,0 36,0 100,0
Meslek lisesi Say1 12 4 16
% 75,0 25,0 100,0
Anadolu Lisesi Say1 100 94 194
% 51,5 48,5 100,0
Toplam Say1 263 183 446
% 59,0 41,0 100,0

Pearson Ki-Kare= 8,569, P =0,014 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0 ve minimum beklenen deger: 6,57

Tablo 3.19 Okul Tiirii Faktoriiniin “Dershanede Yeni Bir Sey Ogretmiyorlar, Sadece Zamana Kars1 Soru

Cozmeyi ve Test Teknigini Ogretiyorlar” ifadesine Etkisi

Dershanede yeni bir sey 6gretmiyorlar, sadece zamana

Okudugunuz okul tiirti kars1 soru ¢ozmeyi ve test teknigini 6gretiyorlar

Evet Hay1r Toplam

Genel lise Say1 114 122 236
% 48,3 51,7 100,0
Meslek lisesi Say1 6 10 16
% 37,5 62,5 100,0
Anadolu Lisesi Say1 64 130 194
% 33,0 67,0 100,0
Toplam Say1 184 262 446
% 41,3 58,7 100,0

Pearson Ki-Kare= 10,402, P = 0,006 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0 ve minimum beklenen deger: 6,60

Okul tiirti faktoriiniin “Dershanede yeni bir sey 0gretmiyorlar, sadece zamana karsi

soru ¢ozmeyi ve test teknigini Ogretiyorlar” ifadesine etkisi incelenmistir ve anlamli bir
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farkliliga ulagilmistir. “Dershanede yeni bir sey Ogretmiyorlar, sadece zamana karst soru
¢Ozmeyi ve test teknigini 6gretiyorlar” onermesini dogru kabul eden 6grenciler arasinda genel
lise 6grencileri en yliksek yiizdeye, Anadolu Lisesi 6grencileri ise en diisiik yiizdeye sahiptir.
Sasirtic1 sekilde s6z konusu 6nermeyi yanlis kabul eden 6grenciler arasinda en yiiksek yiizde
Anadolu Lisesi Ogrencilerine ait olup, bunun sebebinin son yillarda Anadolu Lisesi
sayisindaki muazzam artis sonucunda Anadolu lisesindeki egitimin niteliginin diismesi ile

ilgili olabilecegi veya dershanelerin kalitelerinin arttig1 diigtintilmektedir.

Tablo 3.20 Okunulan Simf Faktoriiniin “Su Sirada Yasamumzda Universiteye Giris Smnavindan Daha
Onemli Bir Sey Var M1?” ifadesine Etkisi

Su sirada yasaminizda iiniversiteye giris sinavindan daha
Hangi sinifta okuyorsunuz Oonemli bir sey var m1?
Hayir Evet Toplam

Lise 3 Say1 114 251 365
% 31,2 68,8 100,0

Lise 4 Say1 36 35 71
% 50,7 49,3 100,0

Mezun Say1 4 6 10
% 40,0 60,0 100,0

Toplam Say1 154 292 446
% 34,5 65,5 100,0

Pearson Ki-Kare= 10,104, P = 0,006 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayist: 1 ve minimum beklenen deger: 3,45

Okunulan smif faktoriiniin “Su sirada yasaminizda tiniversiteye giris sinavindan daha
onemli bir sey var m1?” ifadesine etkisi incelendiginde, okul tiirleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Lise 3 6grencilerinin ve mezun 6grencilerin ¢ogunlugu, hayatlarinda
tiniversiteye giris sinavindan daha 6nemli seyler oldugunu belirtmislerdir. Bu oran lise 4
ogrencilerinde %49°3’tiir. Bir diger ifadeyle, lise 4 0Ogrencilerinin yaklagik yaris1 i¢in
hayatlarinda iiniversiteye giris sinavindan daha 6nemli bir sey yoktur. Bunun sebebi lise 4
ogrencilerinin o sene siava girecek olmalariin getirdigi psikolojik baskinin etkisinin oldugu
diistiniilmektedir.

Tablo 3.21°de okunulan smif faktriiniin “Ozel dershaneye devam etmekteki en
onemli neden nedir?” ifadesine etkisi irdelendiginde bazi anlaml farkliliklar elde edilmistir.
Lise 3, lise 4 6grencilerinin ve mezun 6grencilerin toplamda %87,1’i 6zel dershaneye devam
etmekteki en onemli nedeni mevcut lise egitiminin iiniversite sinavlari i¢in yetersiz olmasina
baglamiglardir. Bu goriisii belirten d6grencilerden yalnizca lise 3 6grencileri genel ortalamanin

tizerinde (%89,8) bir yiizdeye sahiptir, lise 4 0Ogrencileri ve mezun Ogrenciler genel
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ortalamanin altindadir. Ozel dershaneye devam etmekteki en 6nemli nedeni arkadaslarmin
0zel dershaneye devam etmesine baglayan 6grencilerin genel ortalamasi %4,2’dir ve yalnizca
mezun Ogrenciler bu segenedi en 6nemli neden olarak gormemektedirler. Mezun 6grencilerin
dershaneye devam etmekteki nedenlerinin daha rasyonel oldugu sdylenebilmektedir. Ozel
dershaneye devam etmekteki en 6nemli nedeni tiniversiteye giris sinavlari anlaminda 6zgiiven
eksikligi olarak belirten 0grencilerin orant %8,7’dir. Lise 3 Ogrencileri i¢in bu oran diger
ogrencilere gore diisiik yiizdeye sahip olup %6,8’dir. Lise 4 dgrencileri i¢in bu oran daha da
yiikselmekte (%15,7) ve mezun 6grenciler icin en yliksek yiizdeye (%20) ulasmaktadir. Lise 4
Ogrencilerinin liniversiteye giris smavlart anlaminda 6zgiiven eksikliklerinin nedeni sinav
zamaninin yaklagmis olmasindan kaynaklandigi disiiniilmektedir. Mezun Ogrenciler igin
Ozgliven eksikliginin nedeninin daha Once iiniversite sinavlarinda basarisiz olmalar1 ya da

istedikleri boliimlere ve/veya liniversitelere girememeleri oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 3.21 Okunulan Simf Faktoriiniin “Ozel Dershaneye Devam Etmekteki En Onemli Neden Nedir?”
ifadesine Etkisi

Ozel dershaneye devam etmekteki en dnemli neden
?;355:’;3;32 Mevcut Lise Lise egitimi yeterli | Toplam
Egitimi Arkadaslarim | olsa bile kendime
Universite Giris | da gittigi igin giivenim tam
Sinavlar i¢in ben de olmadigi igin
yeterli degil gidiyorum gidiyorum

Lise 3 Say1 289 11 22 322
% 89,8 3,4 6,8 100,0
Lise 4 Say1 53 6 11 70
% 75,7 8,6 15,7 100,0
Mezun Say1 8 0 2 10
% 80,0 0,0 20,0 100,0
Toplam Say1 350 17 35 402
% 87,1 4,2 8,7 100,0

Birebir Dogrusallik Yaklasimi Ki-Kare= 8,818 , P = 0,003 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 3 (%33.3) ve minimum beklenen deger: 0,42
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Tablo 3.22 Okunulan Simif Faktoriiniin “Ozel Dershanenin Universiteye Giris Sinavinda Basarimiza Sizce

Ne Oranda Katkis1 Olacaktir?” ifadesine Etkisi

Ozel dershanenin iiniversiteye giris sinavinda basarmiza sizce
ne oranda katkis1 olacaktir?
Hangi sinifta -
Cok fazla bir Toplam

okuyorsunuiz Cok katkisi olacak | katkis1 olmayacak
Lise 3 Say1 292 73 365
% 80,0 20,0 100,0
Lise 4 Say1 44 27 71
% 62,0 38,0 100,0
Mezun Say1 7 3 10
% 70,0 30,0 100,0
Toplam Say1 343 103 446
% 76,9 23,1 100,0

Pearson Ki-Kare= 11,152, P = 0,004 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayist: 1. Minimum beklenen deger: 2,31

Okunulan simf faktériiniin “Ozel dershanenin {iniversiteye giris sinavinda basarmiza
sizce ne oranda katkis1 olacaktir?” ifadesine etkisi irdelenmistir. Ozel dershanenin
tiniversiteye giris sinavinda basariya fazla bir katki saglamayacagini diisiinen Ogrenciler
arasinda en yiiksek yiizdeye %38 ile lise 4 6grencileri, en diisiik yiizdeye %20 ile lise 3
ogrencileri sahiptir. Ozel dershanenin {iniversiteye giris smavinda basariya ¢ok katkisi
olacagin1 savunan Ogrenciler arasinda ise en diisiik ylizde %62 ile lise 4 6grencilerine, en
yiiksek yiizde ise %80 ile lise 3 oOgrencilerine aittir. Bu durum, lise 4 6grencilerinin

tiniversiteye giris smavinda dershanenin basariya etkisini, lise 3 ogrencileri ve mezun

Ogrencilere gore daha ¢cok azimsadiklarini gdstermektedir.

Tablo 3.23 Okunulan Simif Faktériiniin “Damsmanhk ve Kilavuzluk Hizmetleri Hangisinde Daha Tyidir?”
ifadesine Etkisi

Danigmanlik ve kilavuzluk hizmetleri hangisinde daha iyidir?
Hangi sinifta

okuyorsunuz Ozel dershanede | Devlet okullarinda | Her ikisinde de | Toplam
Lise 3 Say1 220 44 101 365
% 60,3 12,1 27,7 100,0
Lise 4 Say1 52 8 11 71
% 73,2 11,3 15,5 100,0
Mezun Say1 8 0 2 10
% 80,0 0,0 20,0 100,0
Toplam Say1 280 52 114 446
% 62,8 11,7 25,6 100,0

Birebir Dogrusallik Yaklasimi Ki-Kare= 5,303, P =0,021 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 2 (%22.2) ve minimum beklenen deger: 1,17
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Okunulan smif faktoriiniin “Danigmanlik ve kilavuzluk hizmetleri hangisinde daha
iyidir?” ifadesine etkisi incelendiginde bazi anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmigtir. Danigmanlik
ve kilavuzluk hizmetlerinin yalnizca 06zel dershanelerde daha iyi oldugunu diisiinen
ogrencilerin oran1 %62,8 olup, lise 4 Ogrencileri ve mezun Ogrenciler i¢in bu oran, genel
ortalamanin {izerindedir. Yalnizca lise 3 Ogrencileri bu ortalamanin altinda bir yiizdeye
sahiptirler (%60,3). Danigmanlik ve kilavuzluk hizmetlerinin yalnizca devlet okullarinda daha
1yl oldugunu diisiinen 6grencilerin orant %11,7’dir. Diger 6grencilerden farkli olarak mezun
Ogrenciler, danigmanlik ve kilavuzluk hizmetlerinin yalnizca devlet okullarinda daha iyi
oldugunu diisinmemektedirler. Kilavuzluk ve damismanlik hizmetlerinin hem 6zel
dershanelerde hem de devlet okullarinda iyi oldugunu belirten 6grencilerin arasinda en yiiksek
yizdeye %27,7 ile lise 3 Ogrencileri sahiptir. Bu oran, genel ortalama olan %25,6’nin

uzerindedir.

Tablo 3.24 Okunulan Simif Faktoriiniin “Universiteye Giris Snavina Hazirlanma, ikinci Dénemde Okula

Devamumizi Nasil Etkiliyor?” ifadesine Etkisi

Universiteye giris stnavina hazirlanma, ikinci dénemde okula
devaminizi nasil etkiliyor?
Hangi sinifta Yasal devamsizlik Okulu
okuyorsunuz . 9
Doktor raporu stiresini aksatmayacagi
alacagim kullanacagim m Toplam
Lise 3 Say1 182 152 31 365
% 49,9 41,6 8,5 100,0
Lise 4 Say1 10 59 2 71
% 14,1 83,1 2,8 100,0
Toplam Say1 192 211 33 436
% 44,0 48,4 7,6 100,0

Pearson Ki-Kare= 40,915, P =0,000 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0. Minimum beklenen deger: 5,37

Okunulan sinif faktoriiniin “Universiteye giris smavina hazirlanma, ikinci dénemde
okula devaminizi nasil etkiliyor?” ifadesine etkisi incelenmistir ve bazi anlaml farkliliklar
elde edilmistir. Okulu bitirdikleri i¢in ve devam zorunluluklari olmadigindan, bu tablo mezun
dgrenci grubu cikarilarak analiz edilmistir. Universite sinavlarina hazirlanma siirecinde ikinci
dénem doktor raporu almayi diisiinen 6grenciler arasinda en yiiksek oran yaklasik %50 ile lise
3 dgrencileridir. Lise 4 6grencilerinde ise bu oran, lise 3 6grencilerinin oraninin yaklasik {igte
biridir. Ikinci donem sadece yasal devamsizlik siiresini kullanmay: diisiinen &grenciler
arasinda en diisiik yiizde lise 3 6grencilerine ait olup, lise 4 6grencilerinin ylizdesinin yaklagik

yarist kadardir. Okulu aksatmayacak olan 6grenciler acisindan tablo yorumlandig: takdirde,
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lise 4 Ogrencilerinin yilizdesinin lise 3 6grencilerinin yiizdesinin yaklasik iicte biri oldugu
goriilmektedir. Bu durum, lise 4 6grencilerinin doktor raporu almaktan, lise 3 &grencilerine
gore daha ¢ok kagindiklarini1 gostermektedir. Bunun nedeni, sahte doktor raporu almak, illegal
bir davranis oldugundan, bir risk teskil etmektedir. Bu manada herhangi bir aksilige meydan
vermemek adina, lise 4 6grencilerinin bu segenekten uzak durduklari diistintilmektedir.

Tablo 3.25°te okunulan sinif faktériiniin “Ozel dershanede haftada toplam kag saat
ders goriiyorsunuz?” ifadesine etkisi incelenmistir ve anlamli farkliliklar bulunmustur. Ozel
dershanelerde haftada 10 saat ve alt1 ders alan 6grenciler arasinda en yiiksek oran %23,3 ile
lise3 dgrencilerine aittir. Lise 3 ve lise 4 dgrencilerinin ¢ogunlugu 6zel dershanelerde haftada
11 ile 15 saat arasinda ders gordiiklerini belirtmislerdir. Tiim bunlara ek olarak, mezun
Ogrencilerin tamami 6zel dershanelerde haftada 16 saat ve flzeri ders gordiiklerini
belirtmislerdir. Bu oran lise 3 6grencileri i¢in yaklasik %15, lise 4 6grencileri igin yaklasik
%34°tlir. Mezun Ogrencilerin lehine anlamli farklilik, mezun Ogrencilerin okula devam
etmedikleri i¢in dershaneye ayiracak daha ¢ok zamanlarimin olmasindan kaynaklanabilecegi
gibi, bu Ogrencilerin daha onceki sinav tecriibelerine dayanarak daha fazla egitim almalar

gerektigini diisiinmelerinden de kaynaklanabilmektedir.

Tablo 3.25 Okunulan Simf Faktoriinin “Ozel Dershanede Haftada Toplam Kac¢ Saat Ders

Gériiyorsunuz?” ifadesine Etkisi

Ozel dershanede haftada toplam kag saat ders goriiyorsunuz?
Hangi sinifta

okuyorsunuz 10 saat ve alt1 11-15 saat 16 saat ve tizeri | Toplam
Lise 3 Say1 75 199 48 322
% 23,3 61,8 14,9 100,0
Lise 4 Say1 6 40 24 70
% 8,6 57,1 34,3 100,0
Mezun Say1 0 0 10 10
% 0,0 0,0 100,0 100,0
Toplam Say1 81 239 82 402
% 20,1 59,5 20,4 100,0

Birebir Dogrusallik Yaklasimi Ki-Kare= 39,073, P = 0,000 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 2 (%22.2) ve minimum beklenen deger: 2,01
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Tablo 3.26 Okunulan Siif Faktoriiniin “Okunan Lisenin Niteligi, Universite Giris Snavinda Basarih

Olmada Belirleyici Midir?” ifadesine Etkisi

Hangi sinifta Okunan lisenin niteligi, iini'vers%te? giyis. sinavinda basarili olmada
okuyorsunuz belirleyici midir?
Evet Kismen Hayir Toplam

Lise 3 Say1 196 130 39 365
% 53,7 35,6 10,7 100,0
Lise 4 Say1 32 26 13 71
% 45,1 36,6 18,3 100,0
Mezun Say1 3 5 2 10
% 30,0 50,0 20,0 100,0
Toplam Say1 231 161 54 446
% 51,8 36,1 12,1 100,0

Birebir Dogrusallik Yaklagimi Ki-Kare=5,121, P = 0,024 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 2 (%22.2) ve minimum beklenen deger: 1,21

Lise 3, lise 4 dgrencilerinin ve mezun dgrencilerin “Okunan lisenin niteligi, liniversite
giris sinavinda basarili olmada belirleyici midir?” ifadesine verdikleri yanitlar arastirilmis ve
bazi anlamli farkhiliklar ortaya ¢ikmistir. Okunan lisenin niteliinin {iniversite giris
siavlarinda bagarili olmada belirleyici oldugunu savunan 6grenciler arasinda en diisiik oran
ve okunan lisenin niteliginin {iniversite girig sinavlarinda basarili olmada kismen belirleyici
oldugunu savunan 6grenciler arasinda en yliksek oran mezun 6grencilere aittir. Yine lisenin
niteliginin liniversite giris sinavinda basarili olmada belirleyici olmadigini diisiinen 6grenciler
arasinda en yiiksek yiizdeye sahip olan 6grenciler mezun 6grencilerdir.

Tablo 3.27°de okunulan smif faktoriiniin “Sinifinizdaki arkadaslarimizin ne kadari
diizenli olarak dershaneye devam etmektedir?” ifadesine etkisi incelenmistir ve anlamli
farkliliklar bulunmustur. Okulu bitirdikleri ig¢in bu tablo mezun 6grenci grubu ¢ikarilarak
analiz edilmigstir. Lise 3 oOgrencilerinin yaklasik %50’si ve lise 4 6grencilerinin yaklasik
%76’s1, smif arkadaslarinin %76’nin {izerinde bir ylizde ile dershaneye devam ettiklerini
belirtmislerdir. Siif arkadaglarinin %51 ila %75 inin dershaneye devam ettigini tahmin eden
ogrencilerin en yiiksek orana sahip olanlar1 lise3 6grencileri olup, oranlar1 aym1 tahminde

bulunan lise 4 6grencilerinin oranlarinin yaklasik 3 katidir.
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Tablo 3.27 Okunulan Simf Faktoriiniin “Simifimizdaki Arkadaslarimzin Ne Kadari Diizenli Olarak

Dershaneye Devam Etmektedir?” ifadesine Etkisi

Sinifinizdaki arkadaglarinizin ne kadar1 diizenli olarak dershaneye
Hangi sinifta devam etmektedir?
okuyorsunuz %25 %2650 | %5L-75 | %76ve | Toplam
ve alt1 arast arasi lizeri
Lise 3 Say1 32 63 89 181 365
% 8,8 17,3 24,4 49,6 100,0
Lise 4 Say1 2 9 6 54 71
% 2,8 12,7 8,5 76,1 100,0
Toplam Say1 34 72 95 235 436
% 7,8 16,5 21,8 53,9 100,0
Pearson Ki-Kare= 18,105, P = 0,000 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0. Minimum beklenen deger: 5,54

Tablo 3.28 Ayhk Ortalama Gelir Faktoriiniin “Ozel Dershanede Haftada Toplam Kac Saat Ders

Gériiyorsunuz?” ifadesine Etkisi

Ailenizin aylik ortalama | ¢y, dershanede haftada toplam kag saat ders goriiyorsunuz?
geliri (TL) 10 saat ve alt1 11-15 saat 16 saat ve lizeri Toplam
2000 ve asagis1 | Say1 19 82 18 119
% 16,0 68,9 15,1 100,0
2001 - 4000 Say1 46 103 31 180
% 25,6 57,2 17,2 100,0
4001 ve tizeri Say1 16 54 33 103
% 15,5 52,4 32,0 100,0
Toplam Say1 81 239 82 402
% 20,1 59,5 20,4 100,0

Pearson Ki-Kare= 16,882, P = 0,002 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayist: 0. Minimum beklenen deger: 20,75

Aylik ortalama gelir faktoriiniin “Ozel dershanede haftada toplam kag saat ders

goriiyorsunuz?” ifadesine etkisi incelendiginde anlamli bazi farkliliklar bulunmustur.

Arastirmaya katillan ogrencilerin %60°1 6zel dershanelerde haftada 11 — 15 saat ders

gordiiklerini belirtmislerdir ve genel anlamda kiimelenme bu gruptadir. Ozel dershanelerde

haftada 10 saat ve alt1 ders gbren 6grencilerin %15,5’1 aylik 4001 TL ve iizeri gelire sahip

ailelerin iiyeleri iken, %16’s1 aylik 2000 TL ve altinda gelire sahip ailelerin iiyeleridir. Ozel

dershanelerde haftada 10 saat ve alt1 ders géren dgrenciler arasinda en yiiksek oran %25,6 ile

aylik 2001 — 4000 TL arasinda gelire sahip olan aileye mensup 6grencilerdir ve bu oran diger

gruplarin yaklasik bir buguk katidir. Dershanelerde haftada 16 saat ve iizeri ders goren

ogrencilerin oranlar incelendiginde diger gruplarin yaklasik iki kati oranda olan aylik geliri
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4001 TL ve flzeri ailelere mensup Ogrencilerin en yiiksek yiizdeye sahip olduklar
goriilmektedir. Ozel dershanelerde haftada 16 saat ve iizeri ders goren 6grenciler arasinda en
yiiksek oran %32 ile aylik 4001 TL ve iizeri gelire sahip olan ailelerin iiyeleri 6grencilerdir ve
bu oran yaklagik olarak aylik geliri 4001 TL’nin altinda olan ailelerin {iyeleri olan
Ogrencilerin oranlar1 toplami1 kadardir. Bu durum, dershanede bir haftada islenen ders

sayisinin dershaneye ddenen ticret ile dogru orantili oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.29 Ayhk Ortalama Gelir Faktoriiniin “Ozel Dershaneye Bu Yil Ne Kadar Ucret Odeyeceksiniz
(TL) ?” ifadesine Etkisi

Allel’llle’lI .a}./h_ll{_ Ii)rtalama Ozel dershaneye bu yil ne kadar iicret 6deyeceksiniz (TL) ?
geliri (TL) 2000 ve asagist | 2001- 4000 | 4001 ve tizeri | Toplam
2000 ve asagis1 | Say1 27 53 39 119
% 22,7 44,5 32,8 100,0
2001 — 4000 Say1 24 80 76 180
% 13,3 44,4 42,2 100,0
4001 ve lizeri | Sayi 7 28 68 103
% 6,8 27,2 66,0 100,0
Toplam Say1 58 161 183 402
% 14,4 40,0 45,5 100,0

Pearson Ki-Kare= 29,845, P = 0,000 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0. Minimum beklenen deger: 14,86

Aylik ortalama gelir faktoriiniin “Ozel dershaneye bu yil ne kadar iicret 6deyeceksiniz
(TL) ?2” ifadesine etkisi incelendiginde anlamli bazi farkliliklar bulunmustur. Ozel dershaneye
senede 2000 TL ve asagis1 ilicret 0deyecek olan ailelerin oranlar1 gelir seviyesi arttikca
diismektedir. Bunun aksine, 6zel dershaneye senede 4001 TL ve iizeri licret 6deyecek olan
ailelerin oranlar1 gelir seviyesi arttik¢a artmaktadir. Sasirtict olan durum gelir seviyesi 2000
TL ve asagis1 olan ailelerin biiyiik ¢cogunlugunun 6zel dershanelere senelik 2001 — 4000 TL
O0deyecek olmasidir. Bu durum, dar gelirli ailelerin, ¢cocuklarinin gelecegini dnemsediklerini
ve bir sekilde gereken parayr temin ederek c¢ocuklarina gereken egitimi aldirdiklarini

diistindiirmektedir.
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Tablo 3.30 Aylik Ortalama Gelir Faktoriiniin “Dershaneye Odenen Ucretin Aile Biitgesine Etkisi Nedir?”

ifadesine Etkisi
Dershaneye 0denen iicretin aile biitcesine etkisi nedir?
Ailenizin aylik ortalama
geliri (TL) Cok Kismen | Etkilemiyor Hig Toplam
etkiliyor | etkiliyor Etkilemiyor

2000 ve asagisi Say1 59 47 6 7 119
% 49,6 39,5 5,0 59 100,0

2001 — 4000 Say1 39 113 21 7 180
% 21,7 62,8 11,7 3,9 100,0

4001 ve tizeri Say1 9 49 29 16 103
% 8,7 47,6 28,2 15,5 100,0

Toplam Say1 107 209 56 30 402
% 26,6 52,0 13,9 7,5 100,0

Pearson Ki-Kare= 80,433, P =0,000 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayist: 0. Minimum beklenen deger: 7,69

Aylik ortalama gelir faktoriiniin “Dershaneye 6denen iicretin aile biitcesine etkisi
nedir?” ifadesine etkisi arastirilmis ve anlamli farkliliklara rastlanmistir. Ailenin aylik geliri
arttitkga dershaneye odenen iicretin aile biitgesini ¢ok etkiledigini belirten Ogrencilerin
oraninin diistiigii gozlenmektedir. Benzer sekilde, ailenin aylik geliri arttikga dershaneye
Odenen iicretin aile biitcesini etkilemedigini belirten Ogrencilerin yiizdelerinde artis
gozlenmektedir. Dershaneye 6denen iicretin aile ekonomisini kismen etkiledigini belirten
ogrenciler arasinda en yiiksek oran 9%62,8 ile gelir diizeyi 2001 — 4000 TL arasinda olan
ailelere mensup Ogrencilerdir. Bu oran aylik gelirt 4001 TL ve lizeri ailelere mensup
ogrencilerde %47,6 iken, aylik geliri 2000 TL ve asagis1 olan ailelere mensup 6grencilerin
yiizdesi %39,5’tir. Dershaneye Odenen iicretin aile biitgesini hi¢ etkilemedigini belirten
ogrenciler arasinda en yiiksek oran beklendigi {lizere gelir seviyesi 4001 TL ve {izeri olan
ailelere mensup ogrenciler, en diisiik oran ise aylik geliri 2001 — 4000 TL aras1 olan ailelere
mensup Ogrencilerdir. Bu durumun, dershanelere sadece belirli bir gelir seviyesinin
tizerindeki ailelerin ¢ocuklarin degil ancak dershanelerin her gelir seviyesinden grencilere
hitap edebilecek 6deme segenekleri sunmasindan ya da diisiik gelirli ailelere de hitap edecek

ticretler talep eden dershanelerin varligindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
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Tablo 3.31 Ogrencilerin Babalarimn Egitim Durumu Faktériiniin “Okunan Lisenin Niteligi, Universite

Giris Sinavinda Basarili Olmada Belirleyici Midir?” ifadesine Etkisi

Okunan lisenin niteligi, tiniversite girig sinavinda basarili olmada
Babanizin Egitim belirleyici midir?

Durumu Evet Kismen Hay1r Toplam

Tk ve | Say 70 31 21 122
ortaokul % 57,4 25,4 17,2 100,0
Lise Say1 84 64 22 170
% 49,4 37,6 12,9 100,0

Universite Say1 7 66 11 154
% 50,0 42,9 7,1 100,0

Toplam Say1 231 161 54 446
% 51,8 36,1 12,1 100,0

Pearson Ki-Kare= 12,798, P =0,012 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0. Minimum beklenen deger: 14,77

Babalar farkli egitim durumuna sahip 6grencilerin “Okunan lisenin niteligi, liniversite
girig sinavinda basarili olmada belirleyici midir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde
anlamli bazi farkliliklar gdze c¢arpmaktadir. Ogrencilerin babalarimin egitim durumlari
yiikseldik¢e, okunan lisenin niteliginin {iniversiteye giris sinavinda basarili olmada belirleyici
olmadigin1 savunan 6grencilerin oranlarinda diislis ve okunan lisenin niteliginin iiniversiteye
girig sinavinda basarili olmada kismen belirleyici oldugunu belirten 6grencilerin oranlarinda
artis goriilmektedir. Okunan lisenin niteliginin liniversiteye giris sinavinda basarili olmada
belirleyici oldugunu savunan Ogrenciler arasinda en yiliksek ylizdeye, babalarinin egitim
durumu ilk ve ortaokul olan &grenciler sahiptir. Universite, ilk ve ortaokul ve lise mezunu
babalarin ¢ocuklarina, daha iyi bir okulda okumanin daha 1yi bir egitim alinacagi igin,
tiniversite smavinda daha basarili olunacagi fikrini asilamalar1 neticesinde genel olarak
ogrencilerin yaklasik %88’inin okunan lisenin niteliginin iiniversiteye giris sinavinda basarili
olmada belirleyici veya kismen belirleyici oldugunu belirtmislerdir. Universite mezunu
babalar bu durumu bizzat deneyimlemeleri, lise mezunu babalar {niversite egitimi
alamamalarinin pismanliklar1 ve ilk ve ortaokul mezunu babalar ise belki de sosyo —
ekonomik olanaksizliklar nedeniyle egitimlerini yarida birakmalar1 sebepleri ile okunan
lisenin iiniversite sinavinda basarili olmada belirleyici oldugunu diisiinmekte ve ¢ocuklarina

bu fikri empoze etmektedirler.



82

Tablo 3.32 Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumu Faktériiniin “Ozel Dershaneye Bu Yil Ne Kadar
Ucret Odeyeceksiniz (TL) ?” ifadesine Etkisi

Ozel dershaneye bu yil ne kadar iicret 6deyeceksiniz (TL) ?
Babanizin Egitim

Durumu 2000 ve 2001- 4000 | 4001 ve iizeri | Toplam

asagisi
Tk ve | Sayi 17 51 38 106
ortaokul % 16,0 48,1 35,8 100,0
Lise Say1 22 68 63 153
% 14,4 44,4 41,2 100,0
Universite Say1 19 42 82 143
% 13,3 29,4 57,3 100,0
Toplam Say1 58 161 183 402
% 14,4 40,0 45,5 100,0

Pearson Ki-Kare= 14,053, P = 0,007 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayist: 0. Minimum beklenen deger: 15,29

Ogrencilerin babalarmin egitim durumu faktériiniin “Ozel dershaneye bu yil ne kadar
ticret 6deyeceksiniz (TL)?” ifadesine etkisi arastirilmis ve anlamli farkliliklara rastlanmistir.
Ogrencilerin babalarmin egitim seviyeleri yiikseldik¢e — ¢ok biiyiik fark olmamakla beraber -
6zel dershaneye 2000 TL ve alt1 iicret 6deyecek olan ailelerdeki dgrencilerin oranlart diisme
egilimi icerisindedir. Benzer durum 6zel dershaneye 2001 — 4000 TL aras1 iicret 6deyecek
ailelere mensup Ogrenciler i¢in de gecerlidir. Dershanelere 4001 TL ve iizeri ticret 6deyecek
ailelere mensup Ogrencilerin durumu incelendiginde, babalarinin egitim seviyesi ylikseldikge
oranlarin da yiikseldigi gozlenmektedir. Baska bir deyisle babalar ilk ve ortaokul mezunu
olan 6grencilerin ailelerinin ¢ogunlugu dershaneye 2001 — 4000 TL arasi iicret 6derlerken,
babalar1 lise mezunu olan 6grencilerin ailelerinin ¢ogunlugu da benzer sekilde dershanelere
2001 — 4000 TL arasi iicret odemektedirler. Babalar1 iiniversite mezunu Ogrencilerin
ailelerinin ¢ogunlugu ise dershaneye senelik 4001 TL ve {izeri licret 6demektedirler. Gelir
seviyesi ne olursa olsun aileler ¢gocuklarinin egitimleri s6z konusu olunca biitgelerini zorlayip
dershanelere para ayirmakta olduklar diistintilmektedir.

Tablo 3.33’te Ogrencilerin babalarinin egitim durumu faktoriiniin “Sinavlar var
oldukg¢a dershaneler de var olacaktir” ifadesine etkisi incelenmistir. Babalar1 ilk ve ortaokul
mezunu ve iiniversite mezunu dgrencilerin %84, 4’1 siavlar var oldukca dershanelerin de var
olmaya devam edecegini savunurken, %15,6’s1 bu 6nermeyi olumsuz degerlendirmislerdir.
Anlamli farklilik lise mezunu babalara sahip 6grencilerden kaynaklanmakla birlikte, sinavlar
var olduk¢a dershanelerinde var olacagimi diisiinen Ogrencilerin oran1 %92,4’e kadar

ulagmaktadir.
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Tablo 3.33 Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumu Faktériiniin “Sinavlar Var Olduk¢a Dershaneler de
Var Olacaktir” ifadesine Etkisi

Siavlar var oldukga dershanelerde var olacaktir

Babanizin Egitim Durumu Evet Hay1r Toplam
[k ve ortaokul Say1 103 19 122
% 84,4 15,6 100,0
Lise Say1 157 13 170
% 92,4 7,6 100,0
Universite Say1 130 24 154
% 84,4 15,6 100,0
Toplam Say1 390 56 446
% 87,4 12,6 100,0

Pearson Ki-Kare= 6,029, P =0,049 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0. Minimum beklenen deger: 15,32

Tablo 3.34 Ogrencilerin Babalarimn Egitim Durumu Faktériiniin “Dershaneler Kaldirilamaz, Onlar

Egitim Sisteminin Tamamlayic1 Bir Parcasidirlar” ifadesine Etkisi

Babanizin Egitim Durumu

Dershaneler kaldirilamaz, onlar egitim sisteminin

tamamlayici bir parcasidirlar

Evet Hay1r Toplam
[lk ve ortaokul Say1 94 28 122
% 77,0 23,0 100,0
Lise Say1 149 21 170
% 87,6 12,4 100,0
Universite Say1 118 36 154
% 76,6 23,4 100,0
Toplam Say1 361 85 446
% 80,9 19,1 100,0

Pearson Ki-Kare= 8,015, P =0,018 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayist: 0. Minimum beklenen deger: 23,25

Babalar farkli egitim seviyesine sahip 6grencilerin “Dershaneler kaldirilamaz, onlar

egitim sisteminin tamamlayici bir pargasidirlar” Onermesi ile ilgili goriisleri incelenmistir.

Babalar1 ilk ve ortaokul mezunu ve iiniversite mezunu Ogrencilerin yaklasik %77 si

dershanelerin kaldirilamayacagini ve dershanelerin egitim sisteminin tamamlayici bir unsuru

olduklarint savunurken, yaklasik %23’ bu Onermeyi olumsuz degerlendirmistir. Anlamli

farklilik lise mezunu babalara sahip 6grencilerden kaynaklanmakla birlikte, dershanelerin

kaldirilamayacagini ve dershanelerin egitim sisteminin tamamlayict bir unsuru olduklarini

savunan ogrencilerin oran1 yaklasik olarak %88 dir.
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Tablo 3.35 Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu Faktoriiniin “Ozel Dershaneye Bu yil Ne Kadar

Ucret Odeyeceksiniz (TL) ?” ifadesine Etkisi

Ozel dershaneye bu yil ne kadar iicret 6deyeceksiniz (TL) ?
Annenizin Egitim
Durumu 2000 ve 2001- 4000 | 4001 veiizeri | Toplam
asagisi
Ik ve Say1 25 75 63 163
ortaokul % 15,3 46,0 38,7 100,0
Lise Say1 25 57 64 146
% 17,1 39,0 43,8 100,0
Universite Say1 8 29 56 93
% 8,6 31,2 60,2 100,0
Toplam Say1 58 161 183 402
% 14,4 40,0 45,5 100,0

Pearson Ki-Kare= 12,518, P =0,014 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0. Minimum beklenen deger: 13,42

Ogrencilerin annelerinin egitim durumu faktériiniin “Ozel dershaneye bu yil ne kadar
ticret 6deyeceksiniz (TL) ?” ifadesine etkisi arastirilmis ve anlamli farkliliklara rastlanmistir.
Ozel dershaneye 2000 TL ve alt1 iicret ddeyecek olan ailelerdeki dgrenciler arasinda en diisiik
oran %8,6 ile anneleri iiniversite mezunu olan 6grenciler, en yiiksek oran ise %17,1 ile
anneleri lise mezunu olan 6grencilerdir. Annelerinin egitim seviyesi ile 6zel dershaneye 2001
— 4000 TL aras1 ticret 6deyecek ailelere mensup 6grencilerin oranlariin ters orantili oldugu
goriilmektedir. Dershanelere 4001 TL ve lizeri licret 6deyecek ailelere mensup 6grencilerin
durumu incelendiginde, annelerinin egitim seviyesi yiikseldik¢e oranlarin da yikseldigi
gozlenmektedir. Bagka bir deyisle anneleri ilk ve ortaokul mezunu olan O6grencilerin
ailelerinin ¢ogunlugu dershaneye 2001 — 4000 TL arasi {icret dderlerken, anneleri lise ve
tiniversite mezunu olan dgrencilerin ailelerinin ¢ogunlugu da dershanelere 4001 TL ve iizeri
ticret 6demektedirler.

Tablo 3.36°da Ogrencilerin annelerinin egitim durumu faktdriiniin  “Dershaneye
O0denen Tlicretin aile biitgesine etkisi nedir?” ifadesine etkisi irdelenmistir ve anlamli bazi
farkliliklara rastlanmistir. Anneleri ilk ve ortaokul mezunu olan Ogrencilerin %34,4’i
dershaneye oOdenen iicretin aile biitcesini ¢ok etkiledigini belirtirken, anneleri lise ve
{iniversite mezunu olan 6grencilerde bu oran %21 civarindadir. Ik ve ortadgretim mezunu
annelere sahip 6grencilerin %49,1°1, lise mezunu annelere sahip olan dgrencilerin %58,2°s1 ve
liniversite mezunu annelere sahip 6grencilerin %47,3’1i dershaneye O6denen iicretin aile
blitcesini  kismen etkiledigini belirtmislerdir. Anneleri ilk ve ortaokul mezunu olan

ogrencilerin yaklasik %16°s1, anneleri lise mezunu olan Ogrencilerin yaklasik %20’si ve
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anneleri tiniversite mezunu olan &grencilerin yaklasik %31°1 dershaneye 6denen iicretin aile

biitgesini etkilemedigini veya hi¢ etkilemedigini belirtmislerdir.

Tablo 3.36 Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu Faktoriiniin “Dershaneye Odenen Ucretin Aile

Biitcesine Etkisi Nedir?” ifadesine Etkisi

Dershaneye 6denen ticretin aile biit¢esine etkisi nedir?
Annenizin Egitim
Durumu Cok Kismen Hig Toplam
etkiliyor etkiliyor Etkilemiyor | Etkilemiyor

Ik ve Say1 56 80 16 11 163
ortaokul % 34,4 49,1 9,8 6,7 100,0
Lise Say1 31 85 24 6 146
% 21,2 58,2 16,4 4,1 100,0
Universite | Sayi 20 44 16 13 93
% 21,5 47,3 17,2 14,0 100,0
Toplam | Sayi 107 209 56 30 402
% 26,6 52,0 13,9 7,5 100,0

Pearson Ki-Kare= 18,875, P = 0,004 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0. Minimum beklenen deger: 6,94

Tablo 3.37 Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu Faktoriiniin “Smavlar Var Olduk¢a Dershaneler de
Var Olacaktir” ifadesine Etkisi

Siavlar var oldukga dershanelerde var olacaktir

Annenizin Egitim Durumu Evet Hay1r Toplam
[k ve ortaokul Say1 154 27 181
% 85,1 14,9 100,0
Lise Say1 151 12 163
% 92,6 7,4 100,0
Universite Say1 85 17 102
% 83,3 16,7 100,0
Toplam Say1 390 56 446
% 87,4 12,6 100,0

Pearson Ki-Kare= 6,494, P = 0,039 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0. Minimum beklenen deger: 12,81

Anneleri farkli egitim durumuna sahip 6grencilerin “Sinavlar var oldukca dershaneler
de var olacaktir” dnermesi ile ilgili goriisleri incelenmistir. Anneleri ilk ve ortaokul mezunu
olan 6grencilerin %85, 1°1 siavlar var oldukca dershanelerin de var olmaya devam edecegini
savunurken, %14,9’u bu 6nermeyi olumsuz degerlendirmislerdir. Annesi iiniversite mezunu
olan 6grencilerin %83,3’1i sinavlar var olduk¢a dershanelerin de var olmaya devam edecegini

savunurken, %16,7’s1 dershanelerin var olmaya devam etmesinin sinavlara bagli olmadigini
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belirtmislerdir. Anlamli farklilik lise mezunu annelere sahip 6grencilerden kaynaklanmakla
birlikte, sinavlar var oldukca dershanelerinde var olacagimi diigiinen Ogrencilerin orani
%92,6°dir. Ogrencilerin tamaminin %87,4’{i smavlar var oldukg¢a dershanelerin de var olmaya

devam edeceklerini belirtmislerdir.

Tablo 3.38 Egitim Caginda Olan Kardes Sayis1 Faktoriiniin “Dershanede Yeni Bir Sey Ogretmiyorlar,

Sadece Zamana Karsi Soru Cézmeyi ve Test Teknigini Ogretiyorlar” ifadesine Etkisi

Dershanede yeni bir sey 6gretmiyorlar, sadece zamana karsi soru
Siz de dahil egitim cozmeyi ve test teknigini 6gretiyorlar
caginda olan kag

kardesiniz var? Evet Hayr Toplam
1 kardes Say1 70 118 188
% 37,2 62,8 100,0
2 kardes Say1 66 109 175
% 37,7 62,3 100,0
3 kardes ve | Sayi 48 35 83
tizeri % 57,8 42,2 100,0
Toplam Say1 184 262 446
% 41,3 58,7 100,0

Pearson Ki-Kare= 11,570, P =0,003 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0 Minimum beklenen deger: 34,24

Egitim caginda olan kardes sayis1 faktoriiniin “Dershanede yeni bir sey dgretmiyorlar,
sadece zamana karst soru ¢ozmeyi ve test teknigini Ogretiyorlar” ifadesine etkisi
incelenmistir. Genel olarak 6grencilerin %58,7’si “Dershanede yeni bir sey Ogretmiyorlar,
sadece zamana karst soru ¢dzmeyi ve test teknigini 6gretiyorlar” sorusuna hayir cevabini
vermislerdir. Anlamli farklilik, kendileri de dahil egitim ¢aginda olan kardes sayis1 3 ve iizeri
olan dgrencilerden kaynaklanmaktadir. Kendileri de dahil egitim ¢aginda olan kardes sayisi1 1
ve 2 olan 6grencilerin ¢ogunlugu “Dershanede yeni bir sey Ogretmiyorlar, sadece zamana
kars1 soru ¢ozmeyi ve test teknigini 6gretiyorlar” sorusuna hayir cevabini verirken, kendileri
de dahil egitim ¢aginda olan kardes sayis1 3 ve iizeri olan 6g8rencilerin ¢ogu bu soruya evet
cevabint vermislerdir. Egitim ¢aginda olan kardes sayisinin artmasi, tim kardeslerin
dershaneye gitmesini engelleyebilmektedir. Kardeslerin tamaminin dershaneye devam
edebilmesi ailenin ekonomik durumuna bagli oldugundan, daha diisiik gelirli ailelerin tim
kardesleri dershaneye yazdirabilmesi ancak dershaneye kardes basina ddenecek iicretin diistik

tutulmasi ile miimkiin gériinmektedir.
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Tablo 3.39 Egitim Caginda Olan Kardes Sayis1 Faktoriiniin “Dershaneler Kaldirilamaz, Onlar Egitim

Sisteminin Tamamlayic1 Bir Parcasidirlar” ifadesine Etkisi

Dershaneler kaldirilamaz, onlar egitim sisteminin tamamlayici
Siz de dahil egitim bir parcasidirlar

QE agrlgg;lfifré;?f Evet Hayir Toplam
1 kardes Say1 159 29 188
% 84,6 15,4 100,0
2 kardes Say1 131 44 175
% 74,9 25,1 100,0
3 kardes ve Say1 71 12 83
lizeri % 85,5 14,5 100,0
Toplam Say1 361 85 446
% 80,9 19,1 100,0

Pearson Ki-Kare= 6,947 , P = 0,031 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0. Minimum beklenen deger: 15,82

Egitim ¢aginda olan kardes sayisit farkli 6grencilerin “Dershaneler kaldirilamaz, onlar
egitim sisteminin tamamlayici bir pargasidirlar” 6nermesi ile ilgili goriisleri incelenmistir ve
bazi farkliliklara rastlanmistir. Kendileri de dahil egitim g¢agindaki kardes sayisi 1 olan
Ogrenciler ile 3 ve iizeri olan O6grenciler “Dershaneler kaldirilamaz, onlar egitim sisteminin
tamamlayic1 bir pargasidirlar” sorusuna yaklasik %85’er yiizde ile evet cevabini verirken,
kendileri de dahil egitim ¢agindaki kardes sayist 2 olan 6grenciler bu soruya digerlerinden
daha diisiik bir ylizde (yaklasik %75) ile evet cevabini vermislerdir. Kendileri de dahil egitim
cagindaki kardes sayist 2 olan Ogrencilerin %25°1, dershanelerin kaldirilabilecegini

diisiinmekte ve dershaneleri egitim sisteminin tamamlayici 6geleri olarak gormemektedir.

Tablo 3.40 Dershaneye Gitmekte Olan Kardes Sayis1 Faktoriiniin “Universite Sinavinda Ozel Dershanesiz

Basarih Olmak Sizce Miimkiin Mii?” ifadesine Etkisi

Universite siavinda dzel dershanesiz basarili olmak sizce
Siz de dahil dershaneye miimkiin mii?
gﬁzzlg;?n?;asal;? ¢ Evet Hayir Toplam
1 kardes Say1 143 192 335
% 42,7 57,3 100,0
2 kardes ve Say1 40 27 67
lizeri % 59,7 40,3 100,0
Toplam Say1 183 219 402
% 45,5 54,5 100,0

Fisher’s Exact Test, P = 0,015 < 0,05

Beklenen degeri 5’in altinda olan hiicre sayisi: 0. Minimum beklenen deger: 30,50
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Dershaneye gitmekte olan kardes sayisi faktoriiniin “Universite smavinda ozel
dershanesiz basarili olmak sizce miimkiin mii?” ifadesine etkisi incelenmistir. Ogrencilerin
genel olarak %54,5°1 Universite simmavinda O6zel dershanesiz basarili olmanin miimkiin
olmadigmi belirtmislerdir. Ailelerinin tek cocugu olan 6grencilerin ¢ogunlugu {iniversite
smavinda 6zel dershanesiz basarili olmanin miimkiin olmadigini, kendileri dahil dershaneye
devam etmekte olan kardes sayis1 2 ve lizeri olan Ogrenciler ise iiniversite sinavinda 6zel

dershanesiz basarili olmanin miimkiin oldugunu agiklamislardir.

3.2.2.2 [Istatistiksel Olarak Anlamh Farklihk i¢cermeyen Yorumlar

Cinsiyet faktoriiniin “Dershaneler okullarin agiklarini kapatmaktadir” ifadesine etkisi
arastirilmistir. 244’1 kadin ve 168’1 erkek olmak fiizere toplam 412 (%92,4) 6grenci
dershanelerin okullarin agiklarini kapattiklarini diistinmektedirler. 17’si erkek ve 17’si kadin
olmak tizere 34 (%7,6) Ogrenci ise dershanelerin okullarin agiklarimi kapatmadiklarini
belirtmislerdir.

Cinsiyet faktoriiniin “Dershaneler smmav kazandirmada okullardan daha basarilidir”
ifadesine etkisi incelenmistir. incelemeye gore, kadin dgrencilerin %84,7’si (221 kisi) ve
erkek oOgrencilerin %81,6’s1 (151 kisi) Ozel dershaneleri sinav kazandirma anlaminda
okullardan daha basarili bulduklarini ifade etmislerdir.

Cinsiyet faktoriinlin “Verilen egitimin kalitesi ve sizleri {niversite sinavlarina
hazirlama bagaris1 ¢ok yiiksek olsa bile yine de dershaneye gitmeyi gerekli goriir milydiiniiz?”
ifadesine etkisi aragtirllmistir. Toplamda 263 6grenci (%59) okullarda verilen egitimin
kalitesinin ve Ogrencileri liniversite smavlarina hazirlama basarisinin ¢ok yliksek olmasi
halinde dershaneye gitmeyi gerekli gérmeyeceklerini, 183 Ogrenci (%41) ise dershaneye
gitmeyi gerekli goreceklerini belirtmislerdir.

Cinsiyet faktoriinlin “Egitimin niteligi hangisinde daha 1yi?” ifadesine etkisi
incelenmistir. Incelemeye gore, 231 kadin ve 155 erkek ogrenci egitimin Kkalitesinin
dershanelerde daha i1yi oldugunu belirtmislerdir. Egitimin niteliginin dershanelerde daha 1yi
oldugunu belirten 6grencilerin oran1 %86,5tir.

Okunulan smif faktoriiniin “Egitimin niteligi hangisinde daha iyi?” ifadesine etkisi
incelenmistir. Lise 3 0Ogrencilerinin %87,7’si, lise 4 ogrencilerinin %78,9’u ve mezun
ogrencilerin tamami, egitimin niteliginin 6zel dershanelerde daha 1iyi oldugunu
diisiinmektedirler. Toplamda 386 0Ogrenci (%86,5) egitimin niteliginin 6zel dershanelerde
daha iyi oldugunu, 60 Ogrenci egitimin niteliginin devlet okullarinda daha iyi oldugunu

belirtmislerdir.
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Cinsiyet faktoriiniin “Ozel dershaneye devam etmekteki en énemli neden” ifadesine
etkisi incelenmistir. Incelemeye gore, 210 (%88,2) kadin ve 140 (%85,4) erkek &grenci
mevcut lise egitimini tiniversiteye giris sinavlari i¢in yeterli bulmadiklari i¢in 6zel dershaneye
devam ettiklerini beyan etmislerdir. Genel olarak 6grencilerin %8,7’s1 (35 Ogrenci) lise
egitimi yeterli olsa bile, kendilerine giivenmedikleri i¢in dershaneye devam ettiklerini,
%4,2’s1 (17 6grenci) ise arkadaglar1 dershaneye gittikleri i¢in dershaneye devam ettiklerini
belirtmislerdir.

Okunulan sinif faktdriiniin “Universite sinavinda 6zel dershanesiz basarili olmak sizce
miimkiin mii?” ifadesine etkisi irdelenmistir ve incelemeye gore, lise 3 6grencilerinin %51,8’1
(183 dgrenci), lise 4 6grencilerinin %52,1°1 ve mezun dgrencilerin %60°1 iniversite sinavinda
0zel dershanesiz basarili olmanin miimkiin olmadigini belirtmislerdir. Toplamda 214 6grenci
(%48) tiniversite sinavinda 6zel dershanesiz basarili olmanin miimkiin oldugunu, 232 6grenci
(%52) ise lniversite simnavinda 6zel dershanesiz basarili olmanin miimkiin olmadigin1 6ne
stirmektedirler.

Yas faktoriiniin “Dershaneler kaldirilamaz, onlar egitim sisteminin tamamlayict
pargalaridir” ifadesine etkisi irdelendiginde, 6rneklem igerisinde farkli yastan Ogrencilerin
genel olarak ayni goriise sahip olduklari goriilmektedir. Toplamda 361 6grenci (%80,9)
dershanelerin kaldirilamayacagini ¢iinkii dershanelerin egitim sisteminin tamamlayici
parcalar1 olduklarini belirtmislerdir. Toplamda 85 6grenci (%19,1) ise bu yarginin tam tersini

savunmaktadirlar.
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SONUC

Golge egitim, sadece Tiirkiye’de degil, diinyanin bir¢ok iilkesinde egitim sistemlerinin
icerisinde var olagelmistir. Golge egitim igerisinde yer alan 6zel dershanecilik, Tiirkiye nin
yiiksekOgretim ¢ag niifusunun artmasi ve bu ¢ag niifusunun biiyiik ¢ogunlugunun tiniversiteye
yerlesememesi ve sinava dayali egitim sisteminin yillardir siirdiiriilmesi gibi nedenlerden
oOtiirii egitim sistemi igerisinde her gecen giin biiyiiylip bir sektdr halini almistir. Daha sonra,
0zel dershaneler 6zel okullara donistiiriilmiistiir ve halen bu kurumlar 6zel okul olarak
varliklarimi siirdiirmektedirler. Tirkiye’de egitim sistemi igerisinde ¢esitli kademelerde bazi
smavlar yapilmaktadir. Bu smavlarin kademeleri ve isimleri farkli olsa da, bu smavlarin
amaci Universiteye alinacak Ogrenci kontenjaninda st siralarda yer alacak ogrencileri
belirlemektir. Dershanelere olan yiiksek talebin kdkeninde bu sinavlardan yiiksek puanlar alip
daha 1iyi bir ortadgretim kurumunda egitim almak ve sonrasinda daha saygin bir liniversiteyi
kazanmak, dolayisiyla is piyasasinda daha yiiksek iicretli bir ise girmek yatmaktadir.
Universite kapilarindaki yigilmanin engellenememis olmasi dolayisiyla dershane sayilari
yillar igerisinde siirekli artig gostermistir.

Bu sorunsali incelemek amaciyla yapilan ¢alismamizin bulgularina gore 6grenciler
okullardaki egitimi yetersiz bulduklarindan liniversiteye giris sinavina hazirlanma asamasinda
dershanelere devam etmislerdir. Tirk EgitimDernegi’nin 2005 yilinda yaptigi arastirmaya
gore gerek lise son Ogrencilerinin gerek mezun 6grencilerin bilylik ¢cogunlugu okullardaki
egitimin {iniversiteye giris smavini kazanmada yetersiz kalmalart nedeni ile o6zel
dershanelerde egitim aldiklarini ifade etmislerdir (TED, 2005: 509).

Calismanin cinsiyet degiskeni ile ilgili sonucu ise, lniversite sinavinin kadinlar igin,
erkekler i¢in oldugundan daha ¢ok onem arz ettigi yoniindedir. Kadinlarin tiniversite egitimi
almasi onlarin daha iyi islerde ¢aligmalarini ve ekonomik 6zgiirliiklerini kazanmalarini
saglayacagindan, kadin Ogrenciler i¢in liniversite egitimi erkek 6grenciler i¢in oldugundan
daha fazla onemlidir. Tirk Egitim Dernegi’nin 2005 yilinda yaptigr arastirmaya gore
arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiilk ¢ogunlugu hayatta basarili olabilmek i¢in mutlaka
tiniversiteye gidilmesi gerektigini ve ayrica grencilerin ¢cogunlugu hayatlarinda tiniversiteye
giris sinavindan daha 6nemli bir sey olmadigini belirtmislerdir (TED, 2005: 504, 512) 6n ve

bu durum {iniversite sinavinin 6grenciler nazarindaki 6nemini vurgulamaktadir.

Ankete katilan 6grencilerin ¢cogu i¢in {iniversite sinavi ¢ok biiylik 6nem arz etmekte

olup, Ogrencilerin yas1 arttikca {iiniversite sinavinin Oneminin de azalmakta oldugu
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gbzlenmistir. 17 yasindaki 6grencilerin bu sonuctaki istisnasi, sinava sadece bir sene kalmasi
dolayistyla bu yas grubu Ogrencilerin yasadiklar1 baskidan kaynaklandigi ihtimalini
diisiindiirmektedir. Universite simavina 18 yasinda girilmektedir. Calismanin anket uygulama
kismi, {iniversite smavinin ikinci basamagi olan LYS’den Once, birinci basamagi olan
YGS’den sonra yapildigindan, 18 ve iizeri yastaki o6grencilerin YGS’den bekledikleri
performansi elde edememelerinin bir sonucu oldugu diisiiniilmektedir.

Universite smavlarma hazirlanma siireci ikinci dénem o6grencilerin okula devam
durumunu etkilemektedir. Ogrenciler, ikinci dénem yasal devamsizlik siiresini kullanmakta
ve/veya saglik raporu almaktadirlar. Sahte doktor raporu almak, ahlaken uygun bir davranig
olmamakla birlikte, 6grenciler lise 4’te bu yola bagvurmaktadirlar. Yas ilerledikge sahte saglik
raporu alma oranlarimin distigii gézlenmektedir. Lise 4 0Ogrencilerinin illegal olan bu
davranistan, herhangi bir aksilige meydan vermemek adina, uzak durduklar1 diigiiniilmektedir.
Ogrenciler yasal devamsizlik siiresini kullanmay1 daha ¢ok tercih etmektedirler. Tiirk Egitim
Dernegi’nin arastirmasina gore ise Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu sahte doktor raporu
alacaklarimi belirtmislerdir (TED, 2005: 505).

Ogrencilerin biiyiik bir kism1 6zel dershanelerde haftada 11 ile 15 saat arasinda ders
gormektedirler. Ogrencilerin yaslar ilerledikce, dzellikle iiniversite smavina girecekleri sene,
dershanede bir haftada aldiklar1 ders saatleri 15 saatin iizerine ¢ikmaktadir. Ankete katilan
mezun Ogrencilerin tamami 6zel dershanelerde haftada en az 16 saat ders gormektedirler.
Mezun Ogrencilerin daha Once katildiklari {iniversite sinavinda basarisiz olmalarit ya da
istedikleri tiniversiteye veya boliime yerlesemedikleri goz oniinde bulundurularak, dershane
egitimine daha ¢ok onem verdikleri sOylenebilmektedir. Calismanin bu sonucu, Tiirk Egitim
Dernegi’nin 2005 yilinda yaptigr arastirma ile benzer sonuglar tasimaktadir. Tirk egitim
derneginin arastirmasinda lise son sinif 6grencilerin %38,8’1 haftada 10-15 saat, mezun
Ogrencilerin %51,3’1i 15-20 haftada saat 6zel dershanelerde egitim almislardir (TED, 2005:
41).

Calismanin bir sonucu da 6gretmenler ve okul yonetimlerinin, 6grenciler tizerinde
dershaneye devam etme konusunda herhangi bir etkisi olmadig1 yoniindedir. Ozel dershaneye
devam eden 6grencilerin liniversite sinavlarindan daha yiiksek puanlar alabilecegi olasilig1 da
diisiiniilerek, bu 6grencilerin okula saglayacagi itibarin, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
dershaneye devam etme konusunda Ogrenciler iizerinde herhangi bir etki yapmaktan
alikoydugu disiiniilmektedir. TED’in aragtirmasina goére ise, okul yoneticilerinin ve
ogretmenlerin dershaneler konusundaki tutumlar1 6grencilerin mutlaka dershaneye gitmelerini

istedikleri yoniindedir (TED, 2005: 510).
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Dershane se¢imi bazi 6grencilerin ailelerine ve 6gretmenlerine duyduklar1 giivenden
daha fazlasini arkadaslarina duyduklarini ya da dershanede alacaklar1 egitimden ziyade kendi
arkadaslar1 ile olusturduklar1 sosyal ortamin okul disinda da devamini 6zel dershanelerde
alacaklar1 egitimden daha ¢ok dnemsediklerini gostermektedir.

Calismadaki anketleri cevaplayan Ogrenciler genel olarak, dershanelerde aldiklari
egitimin liniversiteye giris sinavindaki basarilarina ¢ok katkisi olacagini belirtmislerdir. Genel
anlamda Ogrenciler iiniversite sinavinda 6zel dershanesiz basarili olmanin miimkiin olmadigi
ve mevcut lise egitiminin liniversite siavlari i¢in yetersiz oldugu goriistindelerdir. Bu durum,
0zel dershanelerin okullara birer alternatif olmadiklari ancak okulun agiklarmi kapattiklar
savin1 destekler niteliktedir. Tirk Egitim Dernegi’nin 2005 yilinda yaptigi arastirmanin
bulgular1 incelendiginde, lise son sinif 6grencilerinin %48,1°1 ve mezun dgrencilerin %53,0’1
dershaneye devam etmeden iiniversiteye giris simmavini kazanmanin ¢ok zor oldugunu
belirttikleri gézlenmektedir (TED, 2005: 506).

Arastirmaya katilanlar dahilinde soyleyebiliriz ki; Genel lise, Meslek lisesi ve
Anadolu liselerine devam eden 6grenciler genel olarak devam ettikleri 6zel dershanelerden
memnunlardir. Meslek lisesi 6grencileri arasindan devam ettikleri dershanelerden memnun
olmayan yoktur. Bu durum, meslek liselerinde miifredatin {iniversiteye giris sinavi i¢in yeterli
olup olmadig1 sorusunu akla getirmektedir. Bu durum, Tiirk Egitim Dernegi’nin 2005 yilinda
yaptig1 arastirmanin bulgular1 ile Ortiismektedir. TED’in arastirmasina gore, gittikleri
dershanelerden memnun olan lise son siif dgrencilerinin oran1 %54,2 pigsman olan lise son
sinif 6grencilerinin oran1 %4,5; memnun mezun Ogrencilerin orant %67,2 ve pisman olan
mezun 0grencilerin orani ise %3,5’tir (TED, 2005: 511).

Ozel dershanelere 6denen yillik iicretler ailelerin biitgelerini az ya da ¢ok
etkilemektedir. Dershanelerin 6zel okula doniistiiriilmesi ile s6z konusu kurumlara 6denecek
yillik {crette artiy meydana gelmesi, ailelerin biitgelerini daha c¢ok etkilemektedir ya da
etkileyecektir.

Anadolu Lisesindeki 6grenciler harig, drneklemdeki diger 6grenciler, okullardaki
egitimin kalitesinin ve okullarin {iniversite smavina hazirlama basarisinin yliksek olmast
durumunda dershaneyi gerekli gormeyeceklerini belirtmislerdir. Anadolu Lisesindeki
ogrencilerin ilkdgretimden ortadgretime gegis sinavina hazirlanma siirecinde dershaneye belki
de diger okullardaki 6grencilerden daha uzun siire devam etmeleri sonucu, bu 6grenciler 6zel
dershaneleri vazgeg¢ilmez olarak gormektedirler.

Genel olarak ogrenciler, ozellikle Anadolu Lisesi Ogrencileri, 6zel dershanelerin

yalnizca test teknigi kazandirmadigini belirtmislerdir. Bu durum, son yillarda Anadolu Lisesi
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sayisindaki muazzam artis sonucunda Anadolu lisesindeki egitimin niteliginin diigmesi ile
ilgili olabilecegi gibi, dershanelerin zaman igerisinde gerek etiitler, gerek ek dersler yoluyla
Ogrencilerin teorik bilgi agiklarini da kapatabildiklerini de ortaya koyabilmektedir.

Calismaya katilan 6grenciler danismanlik ve kilavuzluk hizmetlerinin genel olarak
0zel dershanelerde daha iyi oldugu kanisini paylasmaktadirlar (%62,8). Calismada yer alan
anketin esinlenildigi Tiirk Egitim Dernegi’nin 2005 yilina ait arastirmasina gore, lise son siif
ogrencilerinin %38,2’si ve mezun dgrencilerin %51,9°u 6zel dershanelerde verilen rehberlik
ve mesleki yonlendirme ile ilgili bilgilerin 6grencilerin islerine daha c¢ok yaradigi
goriilmektedir (TED, 2005: 507). Tiirk Egitim Dernegi’nin bu konudaki bulgular1 ¢aligmada
elde edilen bulgularla ortiismektedir.

Dershanede bir haftada islenen ders sayisinin dershaneye Odenen iicret ile dogru
orantili oldugu goriilmektedir. Dar gelirli ailelerin, ¢cocuklarinin gelecegini 6nemsediklerini ve
bir sekilde gereken parayr temin ederek c¢ocuklarina gereken egitimi aldirdiklarini
disiindiirmektedir. Gelir seviyesi yiiksek aileler, cocuklarini tiniversite kazandirma orani daha
yiiksek olan pahali dershanelere gondermektedir. Aileler, biitcelerine gore dershane
secebilmektedirler. Dershanelere sadece belirli bir gelir seviyesinin iizerindeki ailelerin
cocuklar1 degil ancak her gelir seviyesinden 6grenciler devam edebilmektedirler. Ailelerin
biitgelerine gore dershane segebilmeleri, dershanelerin her ekonomik seviyeye hitap
edebilecek 0deme segenekleri sunmasindan ya da diislik gelirli ailelere de hitap edecek
ticretler talep eden dershanelerin varligindan kaynaklandig: diistintilmektedir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, okunan lisenin niteliginin, {iniversite giris sinavinda
basarili olmada belirleyici oldugunu diistinmektedirler. Anketin yapildig: tarihin {iniversiteye
giris smavi tarthine yakin olmasi sebebi ile okunan lisenin niteliginin {iniversite sinavinda
basarili olmada belirleyici oldugu kanist 6zellikle 17-18 yastaki 0grenciler arasinda daha
fazla goriilmektedir. Tirk Egitim Dernegi’nin arastirma sonuglarina gore, lise son smif
ogrencilerin %66,5’1, mezun 6grencilerin ise %67,2’si 1y1 bir lisede okumanin iiniversiteye
giris smavini kazanmada c¢ok etkisinin oldugunu belirtmislerdir (TED, 2005: 505).
Dolayistyla Tiirk Egitim Dernegi’nin bulgular: ile bu ¢alismanin okunan lisenin niteliginin,
iniversite girig sinavinda basarili olmada belirleyici olup olmadigi ile ilgili bulgular birbiri ile
ortiismektedir. Universite mezunu, ilk ve ortaokul mezunu ve lise mezunu babalarin
cocuklarina, daha iyi bir okulda okumanin daha iyi bir egitim alinacagi icin, liniversite
smavinda daha basarili olunacagi fikrini asilamalar1 neticesinde genel olarak ogrenciler,
okunan lisenin niteliginin iiniversiteye giris sinavinda basarili olmada belirleyici veya kismen

belirleyici oldugunu diisiinmektedirler. Universite mezunu babalar bu durumu bizzat
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deneyimlemeleri, lise mezunu babalar iiniversite egitimi alamamalarinin pismanliklart ve ilk
ve ortaokul mezunu babalar ise belki de sosyo — ekonomik olanaksizliklar nedeniyle
egitimlerini yarida birakmalar1 sebepleri ile okunan lisenin iiniversite sinavinda basarili
olmada belirleyici oldugunu diisiinmekte olduklar1 ve ¢ocuklarina bu fikri empoze ettikleri
distiniilmektedir.

Egitim c¢aginda olan kardes sayisinin artmasi, tiim kardeslerin dershaneye gitmesini
engelleyebilmektedir. Kardeslerin tamaminin dershaneye devam edebilmesi ailenin ekonomik
durumuna bagli oldugundan, daha diisiik gelirli ailelerin tiim kardesleri dershaneye
yazdirabilmesi ancak dershaneye kardes basina 6denecek ticretin diisiik tutulmasi ile miimkiin
goriinmektedir.

Calismanin dikkate deger bir bulgusu da, 6grencilerin her ne kadar sinavdaki basari i¢in
Ozel dershaneleri tercih etseler de, dershanelerin 6zel okullara doniistiiriilmesi konusunu
gerekli bulmadiklar1 yoniinde olmustur. Calismanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin biiyiik
cogunlugu dershanelerin okullarin agiklarini kapattiklarini, dershanelerin egitim sistemi
icerisinde tamamlayici bir role sahip olduklarini ve dershanelerin kapatilmamalar1 gerektigini

belirtmislerdir.
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EK1-ANKET FORMU

Merhabalar,

Bu ¢alisma, iiniversite adayi é§rencilerimizin yasaminin en énemli anlarindan birisi olan Universite Giris Sinavlari icin yaptigi
hazirlik ¢alismalari kapsaminda giincel bir konu olan Dershaneler sorununu irdelemek iizere Akdeniz Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii [sletme Yiiksek Lisans Programi kapsaminda diizenlenmistir. Vereceginiz samimi cevaplar dershane sorunu
ile ilgili olarak sizlerin gériislerinizi akademik ortamda yansitma ve dederlendirme firsati saglayacaktir.

ilginiz ve samimiyetiniz icin simdiden tesekkiir eder, sinavlarinizda basarilar dilerim.

Hilmi Kaptan UNSAL
Akdeniz Unv. Sosyal Bilimler Enstitiisii
isletme Yiiksek Lisans Programi

1. Cinsiyetiniz : () Erkek () Kadin
2. Yasiniz : (LUtfen yaziniz) ...eeeecveeees
3. Okudugunuz okul tiiri:
( ) Genel Lise ( ) Ozel Lise ( ) Meslek Lisesi ( ) Anadolu Lisesi ( ) Fen Lisesi
4. Hangi sinifta okuyorsunuz: ( ) Lise-3 ( )Lise-4 ()Mezun () Universite Ogrencisi
5. Ailenizin aylik ortalama geliri(TL): ( ) 500- 1000 ( ) 1001-1500 ( ) 1501-2000 ( )2001-2500
( )2501-3000 ( )3001-3500 ( )3501-4000 ( ) 4000 ve Gzeri
6. Babanizin Egitim Durumu : ( ) ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Meslek Lisesi ( ) Universite
7. Annenizin Egitim Durumu : ( ) ilkokul ( ) Ortaokul ( )Lise ( ) Meslek Lisesi ( ) Universite
8. Ailenizde siz de dahil egitim ¢aginda olan ka¢ kardesiniz var? : .................. kardes
9. Siz de dahil dershaneye gitmekte olan kag kardesiniz var? : .........ccc......... kardes
10. Su sirada yasaminizda Universiteye giris sinavindan daha énemli bir sey var mi? ( )Evet ( ) Hayir
11. Egitimin niteligi hangisinde daha iyi? ( ) Ozel dershaneler ( ) Devlet okullari
12. Universite sinavinda 6zel dershanesiz basarili olmak sizce miimkiin mi? ( ) Evet ( ) Hayir
13. Ozel dershaneye devam etmekteki en dnemli neden (Sadece bir tane secenek isaretleyiniz)?
( ) Mevcut Lise Egitimi Universite Giris Sinavlari icin yeterli degil

( ) Arkadaslarim da gittigi icin ben de gidiyorum
() Lise egitimi yeterli olsa bile kendime glivenim tam olmadigi igin gidiyorum

14. Ozel dershanenin {iniversiteye giris sinavinda basariniza sizce ne oranda katkisi olacaktir?
( ) Cok katkisi olacak ( ) Cok fazla bir katkisi olmayacak ( ) Katkisi olmayacak
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15. Danismanlik ve kilavuzluk hizmetleri hangisinde daha iyidir?
( ) Ozel dershanede ( ) Devlet okullarinda ( ) Her ikisinde de

16.Universiteye giris sinavina hazirlanma, ikinci ddsnemde okula devaminizi nasil etkiliyor?
( ) Doktor raporu alacagim ( )Yasal devamsizlik sliresini kullanacagim ( )Okulu aksatmayacagim

17. Devam etmekte oldugunuz 6zel dershaneden memnun musunuz? ( ) Evet ( ) Az-Cok ( ) Hayir
18. Ozel dershanede haftada toplam kac saat ders gériiyorsunuz? Litfen yaziniz: ... saat

19. Ogretmeninizin ve okul ydnetiminin dzel dershanelere karsi tavri nasildir?
( ) Gerekli saymiyorlar ( ) Mutlaka gitmemi istiyor ( ) Bize bu konuda etki yapmiyorlar

20.0kunan lisenin niteligi, Gniversite giris sinavinda basarili olmada belirleyici midir?
() Evet ( )Kismen ( )Hayir

21. Dershane se¢iminde karar verme bigiminiz nasil oldu?
( )Ailem ve ben birlikte ( )Yalnizca ailem ( ) Yalnizca kendim ( ) Ogretmenim () Arkadasim

22.0zel dershaneye bu yil ne kadar iicret 6deyeceksiniz (TL) ?
( )1000denaz ( )1000-2000 ( )2001-3000 ( )3001-4000 ( )4001-5000 ( ) 5001 ve Uzeri

23. Dershaneye 6denen Ucretin aile biitcesine etkisi nedir?
( ) Cok etkiliyor ( ) Kismen etkiliyor ( ) Etkilemiyor ( ) Hi¢ Etkilemiyor

24. Sinifinizdaki arkadaslarinizin ne kadari diizenli olarak dershaneye devam etmektedir? % ...........
25.0kulunuzda verilen egitimin kalitesi ve sizleri Universite sinavlarina hazirlama basarisi gok yiiksek

olsa bile yine de dershaneye gitmeyi gerekli gorir miydiiniz?
() Hayir, Gerekli Gormezdim ( ) Evet, Gerekli gorirdiim

Sizce agagidaki sorularin cevaplari nasil olmalidir? Kesinlikle | Hayir | Evet | Kesinlikle
.. G . . o . - Hayir Evet
(Liitfen ilgili sorunun hizasindaki kutucuga X isaretleyiniz)

26. Dershaneler okulun agiklarini kapatmaktadirlar

27. Dershaneler okulun alternatifidir

28. Dershaneler daha ¢ok sinav teknigi kazandiriyorlar

29. Sinavlar var olduk¢a dershanelerde var olacaktir

30. Dershaneler sinav kazandirmada okuldan daha basarildir

31. Dershanede yeni bir sey 6gretmiyorlar, sadece zamana karsl
soru ¢ozmeyi ve test teknigini 6gretiyorlar

32. Okullar kaldirilsin, nasilsa 06grenciler okul siresi kadar
dershaneye gidiyorlar

33. Dershaneler kaldirilamaz, onlar egitim sisteminin tamamlayici
bir parcasidirlar

34. Dershanelerin 6zel okullara donistirtlme fikri gereksizdir
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