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OZET

BiR WALDORF ANAOKULUNUN YONETICiSi, OGRETMENLERI VE BU
OKULDAKi COCUKLARIN EBEVEYNLERININ EGITIMLE iLGILi BAZI
KAVRAMLAR iLE WALDORF YAKLASIMINA ILISKIN GORUSLERI

Koca, Ceren
Yiiksek Lisans, ilkdgretim Anabilim Dali
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Fatma Unal

Eyliil 2015, xv + 130 Sayfa

Waldorf yaklasgimimin ele alindigi bu ¢alismanin amaci, Tirkiye’de bulunan bir
Waldorf anaokulundaki yonetici, 6gretmen ve ebeveynlerin; ¢ocuk, egitim, 6gretmen
ve okul kavramlarmna iliskin goriislerini incelemektir. Ikinci amaci ise; yonetici,
O0gretmen ve ebeveynlerin okulun vizyon ve misyonuna iliskin goriisleri ile bu
okullar1 tercih etme nedenleri ve ebeveynlerin Waldorf anaokulunun diger
anaokullarindan farkli yanlarma iligkin goriiglerini belirlemektir. Calisma nitel
arastirma tekniklerine bagli kalinarak yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada biitiinciil tek
durum deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Nisan Imece Cocuk
Bahgesi Anaokulundaki ¢aligmaya goniillii olarak katilan yonetici ve 6gretmenler ile

anaokuluna devam eden ¢ocuklarin ebeveynleri olusturmustur.

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Veriler
yonetici, 0gretmenler ve ebeveynler ile yapilan goriismeler ile elde edilmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler nitel veri analiz tiirlinden icerik analizi teknigi

kullanilarak analiz edilmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore Waldorf anaokulundaki yonetici, 6gretmen
ve ebeveynlerin Waldorf yaklasiminin ¢ocuga bakis agisin1 benimsedikleri ve gocugu
sekillendirilecek bir varlik olarak gérmenin 6tesinde, bir birey olarak kabul ettikleri
sOylenebilir. Ayrica yonetici ve d8retmenlerin egitim kavramini bireyin gelisiminde

hayatin icinde yer alan ayrilmaz bir par¢a olarak ifade ettikleri; ebeveynlerin ise,

vi



egitimi hem bireyin gelisimi hem de toplumsalci bir bakis acisi ile tanimladiklar
goriilmektedir. Mevcut ¢aligmada katilimcilarin okul kavramina iliskin goriislerinde
gbze carpan sonuglardan bir tanesi okulun Ogretmenler ve ebeveynler tarafindan
dogayla i¢ ige olmasi gereken ve simirlart olmayan yer olarak nitelendirilmis
olmasidir. Anaokulunun misyon ve vizyonu hakkindaki yonetici, 0gretmen ve
ebeveyn goriislerinin daha ¢ok ¢ocugu temel aldigi ve kurumun da bu temel iizerine
gelecek planlar1 yaptigi soylenebilir. Sonu¢ olarak Waldorf yaklasimiin egitimsel
ilkelerinin yonetici, 6gretmen ve ebeveynlerin egitim ile ilgili kavramlara iliskin

goriislerine yansidigi sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Okuloncesi Egitim, Alternatif Egitim, Waldorf Yaklagimi,
Rudolf Steiner
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ABSTRACT

THE PERSPECTIVES ON SOME EDUCATIONAL CONCEPTS AND
WALDORF APPROACH OF ADMINISTRATOR, TEACHERS AND
PARENTS IN A WALDORF PRESCHOOL

Koca, Ceren
Ph. D., Department of ElementaryEducation
Supervisor: Doc. Dr. Fatma Unal
September 2015, xv + 130 pages

The aim of this research which subjects the Waldorf approach is to examine the
perspectives of principle, teachers and parents about concept of children, school,
education and teacher. Second aim is to determine why parents are choosing the
Waldorf Preschool and principle, teachers and parents perspectives of mission and
vision of preschool and parents perspectives of differences between Waldorf
Preschool and other type of preschools. Thus this research is a qualitative study in
the design of a holistic single-case. The population of the study consisted of

principles, parents and teachers based on voluntarism in Nisan imece Kindergarten.

In this study, the data were analyzed by using content analysis based on data from
individual interviews. The data were encoded in the analysis and the relationships

between these codes were identified.

According to the findings about the why parents are choosing the Waldorf Preschool
are paralleling with the findings about principle, teachers and parents perspectives of
mission and vision of preschool and parents perspectives of differences between
Waldorf Preschool and other type of preschools. As well as parallel findings, effect

of Waldorf approach come into prominence.

Keywords: Early Childhood Education, Alternative Education, Waldorf Approach,
Rudolf Steiner
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanlarmn en temel haklarindan biri olarak kabul edilen egitim ve 6grenim hakkina,
Avrupa Insan Haklar1 S6zlesmesi’nde yer verilmis ve bu hak Avrupa insan Haklar
Mahkemesi’nin bir¢cok kararina konu olmustur. Egitim ve &grenim hakkina, s6z
konusu S6zlesme’nin 1 no“lu Ek Protokoli“niin 2. maddesinde yer verilmistir. Buna
gore; “Hic kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Devlet, egitim ve Ogretim
alaninda ytiklenecegi gorevlerin yerine getirilmesinde, ana ve babanin bu egitim ve
ogretimin kendi dini ve felsefl inanglarina gére yapilmasini saglama haklarina saygi
gosterir” ifadesi yer almaktadir. Bu agidan bakildig1 zaman egitim topluma ve bireye
sagladigi katkilar nedeniyle karsilanmasi beklenen bir ihtiyag durumu ve dolayisiyla

bir devlet hizmeti olarak kabul edilebilir.

Ulkelerin egitim sistemleri pek ¢ok unsurdan etkilenmektedir. Olusturulan egitim
sistemi tilkelerin gelecegi ile ilgili olmakla beraber ge¢misinden de etkilenmektedir.
Bu nedenle egitim sistemini iyilestirmek ve gelistirmek adma atilacak her adim,
sistemin gecirdigi tarihsel siirecten bagimsiz olmamaktadir. Dolayisiyla egitim
sisteminin ge¢irdigi evreleri ve tarithsel siireci i1yi analiz edebilmek Onem

tagimaktadir.

Bu tarihsel siire¢ igerisinde egitim alaninda en Onemli degisim, Ozgiirliik¢ii
diisiincenin etkisi ile egitim anlayisinin degisme gostermesidir. Bu baglamda XVIII.
yiizyillda ozgiirliik¢li diisiincelerin gelismesi ile birlikte egitim de Ozgiirliik¢ii
diigiincelerden etkilenmis ve Ozgiirliik¢ii anlayislar egitim alaninda da egemen
olmaya baslamistir. Egitime 6zgiirlikk¢li anlayis1 kazandiranlarin basinda ise Fransiz
diistiniir Jean Jacques Rousseau (1712- 1778) gelmektedir. Rousseau’ya gore egitim
Ozgiirligi, kisiligi ve yasami temele alabilecek sekilde diizenlenmelidir. O, egitim
stirecinde ¢ocugun, kisiliginin olusmasi ve kendine 06zgii yeteneklerinin ortaya

c¢ikarilmasi icin 6zgiir birakilmasi gerektigini iddia eder. Rousseau’nun savundugu



bu 6zgiirliikcii anlayist ilk defa Isvigreli egitimci Johann Heinrick Pestalozzi (1746-
1827) uygulamaya koymustur. Onun iilkesinin c¢esitli kdylerinde a¢mis oldugu
okullarda ¢ocuklar, hi¢bir engelle karsilasmadan 6zgiirce hareket etmislerdir. Ancak
Pestalozzi’nin bu uygulamalart maddi imkansizliklar nedeniyle uzun slirmemis ve
okullar1 kisa siirede kapanmustir. Pestalozzi’nin okullarini ziyaret eden ve onun
diistincelerini olgunlastiran Alman egitimci Friedrich Wilhelm Froebel (1782- 1852)
de egitimin Oncelikle Ozgiirliigiin elde edilmesini amaglamas1 gerektigini
savunmustur. Ona gore, bu her seyden O6nce ¢ocuklara hareket 6zgiirliigii vermekle
miimkiindiir. Bu diisiincelerini hayata geciren Froebel ‘cocuk bahgesi’ adi altinda

egitim tarihinin ilk anaokullarini agmustir.

Rousseau’nun pedagojiye kazandirdig1 6zgiirliik¢li anlayis1 daha da ileriye gotliren
Rudolf Steiner’in, Waldorf yaklagimini Avrupa ve diinyanin geri kalani ¢ok zorlu
ekonomik bir donem gegirirken gelistirmeye baslamasi tesadiif degildir. Ciinki
Birinci Diinya Savagi sonrasinda Almanya bir yikint1 halindeydi ve orada yasayanlar
ise llkelerini yeniden insa etmek zorunda kalmisti. Steiner (1965, 1993, 1995)
derslerinde 6gretmenlerin entelektiiel gelisime gosterdigi 6nem kadar yaraticiliga ve
ahlaki yargilara da Onem gOstermesi gerektigini vurgulamaktadir. Boylelikle
Ogrencilerin fiziksel, duygusal ve entelektiiel ihtiyaclarin1 dengeleyecek biitiinsel bir
egitim sunulacagmi ifade eder. Bu durumda her bir ¢ocugun farkliliklari takdir
edilecek ve cocuk kendi ilgileri dogrultusunda, kendi hizinda gelisebilecektir
(Wilson ve Wierbicki, 1988). Steiner (1995). Steiner 6grencilerin giizellige, iyilige
ve dogruluga kars1 saygisini uyandiracak, benzersiz bir 6gretmen-6grenci iliskisi ile
akademi ile sanat1 biitlinlestirecek bir miifredat gelistirilmesini dnemsemektedir.
Boyle bir miifredatin ve egitim seklinin, daha ahlaki ve sosyal reformlara ihtiyag

duyulan bir diinyada daha insani bir topluluk yaratacagini diisinmektedir.

Alternatif egitim yaklasimlar1 diinya genelinde yaygin olarak uygulanan farkli egitim
modelleridir. Tiirkiye’de yaygin olmamakla birlikte alternatif egitim yaklasimlarini
temel alan farkli egitim modelleri uygulanmakta ve giin gectik¢e daha fazla alternatif
egitim kurumu acilmaktadir. Waldorf yaklagimi da diinya genelinde yaygin bir
sekilde uygulanan alternatif egitim yaklasimlarindan biridir. Tiirkiye’de yeni olusum
gosteren bu egitim yaklagimi ve felsefesi ile ilgili yapilan detayli bir arastirma
bulunmamaktadir. Yapilan bu arastirmada bu okullarda c¢alisan yonetici ve
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Ogretmenlerin de Waldorf yaklasiminin felsefesini igsellestirilmis olmalari
beklenmektedir. I¢sellestirilen felsefenin, o kisinin egitime yonelik bakis agisin1 da
etkilemesi beklenmektedir. Ayni sekilde bu okullara ¢ocuklart devam eden
ebeveynlerin de yine aym1 dogrultuda yaklasimin felsefesi ile paralellik gosteren bir

egitim anlayislarinin olmasi beklenmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin iki temel amaci vardir. Birincisi bir Waldorf anaokulundaki yonetici,
Ogretmenler ve ebeveynlerin; cocuk, egitim, 6gretmen ve okul kavramlarma iligkin
goriislerini incelemektir. Tkinci amaci ise; ydnetici, 6gretmen ve ebeveynlerin okulun
vizyon ve misyonuna iliskin goriisleri ile bu okullar1 tercih etme nedenleri ve
ebeveynlerin Waldorf anaokulunun diger anaokullarindan farkli yanlarina iliskin

goriislerini belirlemektir.
1.2.1. Problem Cimlesi

Waldorf anaokulundaki yonetici, O0gretmenler ve ebeveynlerin; ¢ocuk, egitim,
ogretmen ve okul kavramlarina iliskin goriisleri nelerdir; ayrica yonetici, 6gretmen
ve ebeveynlerin okulun vizyon ve misyonuna iligkin goriisleri ile bu okullar1 tercih
etme nedenleri ve ebeveynlerin Waldorf anaokulunun diger anaokullarindan farkli

yanlarina iliskin gorisleri nelerdir?
1.2.2. Alt Problemler
1. Waldorf anaokulundaki yonetici, 6gretmen ve ebeveynlerin;
e Cocuk kavramina iliskin gortisleri nelerdir?
e Egitim kavramina iliskin goriisleri nelerdir?
e Ogretmen kavramina iliskin goriisleri nelerdir?
e Okul kavramina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Waldorf anaokulundaki yonetici, 6gretmen ve ebeveynlerin okulun vizyon ve

misyonuna iliskin gorisleri nelerdir?



3. Yonetici ve 0gretmenlerin Waldorf anaokulunda ¢alismayi tercih etme nedenleri

nelerdir?

4. Cocugunu/ ¢ocuklarint Waldorf anaokuluna géndermeyi tercih eden ebeveynlerin

bu okulu tercih etme nedenleri nelerdir?

5. Ebeveynlerin Waldorf anaokulunun diger anaokullarindan farkli yanlarma iliskin

gorisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de genel olarak alternatif egitim modelleri ve bir alternatif egitim modeli
olan Waldorf yaklagimi1 hakkinda yapilan arastirmalarin sinirli olmasi nedeniyle, bu
caligma Onemli bir kaynak olacaktir. Bu ¢alisma, Tiirkiye’de Waldorf yaklagimini
uygulayan bir anaokulundaki yonetici, 6gretmenler ve ebeveynlerin ¢ocuk, egitim,
ogretmen ve okul kavramlarina iliskin goriisleri, ile okulun vizyon ve misyonuna
iligkin goriislerinin yanisira yonetici ve 6gretmenlerin bu okulda ¢alisma nedenleri
ile ebeveynlerin bu okulu tercih etme nedenleri ve ebeveynlerin Waldorf
anaokulunun diger anaokullarindan farkli yanlarina iliskin goriislerini inceleyen ilk
arastirma olmast nedeniyle Waldorf yaklasimi konusunda yapilan tartigmalara ve
yapilacak arastirmalara da katkida bulunabilir ve bu okullarin uygulamalarina
yonelik fikir sahibi olunmasin1 saglayabilir. Ayrica Waldorf yaklagiminin
uygulamalar ile yonetici, 6gretmen ve ebeveynlerin goriisleri arasinda baglanti olup

olmadigini belirleyebilmek adina 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar (Sayiltilar)

e Arastirmaya katilan yOnetici, 0gretmen ve ebeveynlerin goriisme sorularina
ictenlikle cevap verdikleri diisiiniilmektedir.
e Arastirmaya katilan yoOnetici, 6gretmen ve ebeveynlerin goriisme sorularini

tam ve dogru olarak anladiklar kabul edilmistir.



1.5. Smirhliklar

e Arastirma verileri, Istanbul’da faaliyet gosteren Waldorf yaklasimini
uygulayan bir anaokulundan elde edilen veriler ile sinirlidir.

e Bu arastirmanin verileri, gériisme formunda yer alan sorularla sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Waldorf Yaklasimi: Waldorf yaklagimi 1919 yilinda Rudolf Steiner tarafindan
gelistirilen, cocuklarin sosyal, duygusal, ruhsal, ahlaki, fiziksel ve zihinsel agilardan
dengeli bir bigimde ve ¢ok yonlii olarak gelisebilmesini hedefleyen ve egitimi bir

sanata donlistlirmeyi amag edinen biitlinciil bir yaklasimdir.

Misyon: Misyon, bir isletmenin varliginin temel amaci, gelecekte olmak istedigi yer,

su andaki durumu, toplumdaki imaj1 ve diinya goriistidiir.

Vizyon: Vizyon, bir isletmenin gelecegini resmeden bildirgedir. Isletmenin gelecekte
hangi konumda olacagini, hangi konumda olmak istedigini veya gelecege dair

olabilesi gercekei hedefini agiklar.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde c¢ocuk ve cocukluk kavrami, egitim, 6gretmen ve okul kavrami ile
misyon ve vizyon kavramlari ve okul6ncesi donemde uygulanan farkli egitim
yaklasimlart ve Waldorf yaklasimmin felsefi temelleri, Waldorf yaklasimi ve
okuloncesi donemde Waldorf yaklasiminin o6zellikleri yapilan literatiir taramasi

1s181inda agiklanacaktir.

2.1. Cocuk ve Cocukluk Kavram

“Cocuk kimdir? Cocukluk donemi ne zaman baslar, ne zaman sona erer?” bu
sorularin cevaplar1 son iki-li¢ yiizyildir bulunmaya ¢alisgilmigtir. Bununla beraber
tarihin her devrinde “cocuk™ &zel bir ilgiye gereksinim duyan nadir varliklar olarak
kabul edilmektedir.

Terim olarak g¢ocuk, bebeklik ile erginlik arasindaki gelisme doneminde bulunan
oglan veya kiz, kiigiik yastaki oglan ya da kiz anlamlarina gelmektedir (Tiirk Dil
Kurumu, 2015). Insanoglunun cocukluk devresi, sifir saat olan dogumla baslar ve
yaklasik 25 yasina kadar siirer. Ancak bazi kaynaklar ¢ocuklugu, genglikten once
gelen ve bulug ile sona eren bir ¢ag olarak da kabul etmektedir (Eng, 1976). Yasal
acidan da ¢ocuk kavrami denilince, heniiz resit sayilmamis ergenler, 11-18 yas grubu
kastedilmektedir (Yavuzer, 1993). Cocukluk siireci siirekli degisim gdsteren ve
ilerleyen bir olgunlasma ¢agi olarak goriilmektedir. Bu siire¢ ¢ocuklugun diger
donemlerden ayirt edilebilen farkli Ozellikleri olan bir donem olarak ifade
edilebilmektedir. Cocuk yaygin bir anlayisa gore bebekligin sona erdigi 18. aydan
baslayarak ergenlik doneminin basladigi 12—14 yaslarina kadar siiren bir evredir.
Bununla beraber ¢ocukluk cagi, bir cografi bolgeden digerine, zamandan zamana,
iilkeden tilkeye, bolgeden bolgeye, hatta insandan insana degisiklik gdsteren bir

slireg olarak ifade edilmektedir (Tuncay, 1995).



Modern toplumda egemen ¢ocuk anlayisi, bazi farkli goriislere dayanir. Buna gore
cocuklar, yetigkinlerden farkli biyolojik bir kategori olusturmaktadir; yetiskinlik bir
kazanimdir dolayisiyla ¢ocuklar yetiskinlige hazirlanmali ve ¢ocuklarin yetigkinlige
hazirlanmasinin sorumlulugu yetiskinlere ait olmasi1 gerektigi savunulmaktadir (Tan,
1994). Bu varsayimlardan hangisi kabul edilirse edilsin, ¢ocuklarin zayifligi ve
masumiyeti vurgulanmaktadir. Ancak, ¢ocukluk genis bir toplumsal sistemin tiriini
ve o sistemin siirekliligini saglayan bir deneyim olarak tanimlanmamaktadir (Poster,
1989). Rosche (1999), “Cocuklar hakkinda soyleyip yaptigimiz her sey, aslinda
yetiskinler olarak kendimiz hakkinda, bu diinyada kendimizi nereye yerlestirdigimiz
ve ne yapmak istedigimiz hakkindadir,” diyerek, “yetiskin-¢ocuk” iligkisine bagka bir
acidan bakilmasini saglamistir. Psikanalitik ve yap1 ¢oziimceii bir akil yliriitme ile
yaklasildiginda, “toplumsal 6teki” diye konumlandirilan ‘¢ocuk’, aslinda insanin
icindeki yiizlesilmeyen, basedilmeyen ‘Oteki ben’in temsilcisidir. Dolayisiyla,
‘yetiskin’ ve ‘cocuk’ bir karsitlik olarak kuruldugunda, bu karsithigin 6teki tarafina
atilan ¢ocuklara giivenilmiyor demektir. Alankus’a gore (2007) ¢ocugun ne olmasini
istedigimizi sdyledigimizde, aslinda kendimizin ne oldugunu séylemis oluruz. Yani
‘eksik-birey olarak g¢ocuk’ imgesi insanin 6z imgesinin bir yansimasidir ve ¢ocugu
disipline sokmak adina iizerinde kurulmaya calisilan iktidar da aslinda, insanin
kendini kontrol etmek igin olusturdugu bir mekanizmadir. Bu noktada 6nemli olan,
Otekinin farkliligina saygi duymayi Ogrenerek, aslinda insanin kendi igindeki
farkliya, kendi ¢ocukluguna saygi duymak anlamma da gelecek bir etigin

olusturulmasidir (Alankus, 2007).

Bu etikte, Tuncel’in (1997) de belirttigi gibi, cocuklugun da yetiskinlik gibi bir siireg
olarak goriildiigii, yetiskinleri ve ¢ocuklari hiyerarsik bir iliski i¢cinde degil, karsilikli

baglilik iligkisi i¢inde tasarlayan bir siirecten soz edilmektedir.
Cocuk Kavraminin Tarihsel Gelisimi

Tarihsel agidan degerlendirildiginde, ¢ocukluk dogal bir gerceklik degil, toplumsal-
kiiltiirel bir yapidir (Onur, 1994). Hem toplumsal bir kategori hem de psikolojik bir
kosul olarak “cocuk / ¢ocukluk™ Bati’da Ronesansla birlikte yani 16. yiizyilda ortaya
¢ikmis bir orta sinif icadi olarak sayilmistir. Bu “icat” ile matbaanin bulunmasi ve

yayginlagsmasi arasinda yakin bir iliski kurulmustur. Ciinkii matbaa yaymlar ile
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birlikte ‘okuma yeterliligine’ dayanan yeni bir yetiskin tanimlamasi ve bu dogrultuda
‘okuma yetersizligine’ dayanan yeni bir “cocuk anlayis1” ortaya ¢ikmistir. Bebeklik
konusmanin becerildigi noktada sona ererken, ¢ocukluk okumanin 6grenilmesiyle
bashiyor olarak kabul edilmistir. Boylelikle ‘“cocuk” okula gitmeyle birlikte
tanimlanmaya baslanmis; “erkek 6grenci” sozciligl ile “cocuk™ sozciigii esanlamli
duruma gelmistir (Postman, 1995). Yani “ilk ¢ocuklar” ya da oldugu kadariyla

cocukluk imtiyazlarina sahip olanlar “erkek” ¢ocuklar olmuslardir.

Cocuklugun tarihi tizerine yapilan arastirmalarda, ortagagda gilinlimiizdeki gibi bir
cocukluk anlayisinin olmadigi, modern ¢ocukluk anlayiginin 19. Yiizyilin sonlarinda
ve 20. ylizyillin baslarinda kurumlastigi kabul edilmektedir. Ortagagda cocuklar,
kiigiik yetiskinler; cocukluk da ¢abucak biten ve unutulan, gecici bir ¢iraklik evresi

olarak goriilmiistiir. (Franklin, 1993).

17. yiizyildan once, c¢ocuklar kiigiik yaslarindan itibaren ana babalarma yardim
ederek veya ¢irak olarak yetigkinlerin diinyasindaki yerlerini aliyorlardi. Bu nedenle
Ortacag’da cocukluk yedi yasinda sona eriyordu. Ailenin is yasami i¢in ¢ocuklar bu
yaslarda gerekliydi. Bu nedenle ¢ocugun tiim diinyasini “¢ok cocuklu ortagag ailesi”
olusturuyor ve sinirliyordu (Dogan, 2000). Holt’a (2000) gore, yoksul ailelerin kiigiik
mekanlarda yasamasi, varlikli ailelerin yasamlarinda ise bugiinkii anlamiyla
mahremiyetin s6z konusu olmamasi nedeniyle ¢ocuklarin yagaminin yetiskinlerin
yasamiyla i¢ ice olmast kaginilmazdi. Ayrica, cocuklar yedi yasindan itibaren
yetiskinlerin anlayabildigi ve s0yleyebildigi her seyi anlayabiliyor ve sdyleyebiliyor
olarak kabul ediliyordu. Cocugun bir an 6nce yetiskin yasamina girmesi gocuktan
beklenen en 6nemli toplumsal ddev olarak goriiliiyordu. Baska bir ifadeyle ¢ocuklar,
annesinin ilgisi olmadan yasamaya baglar baglamaz, yetiskinler toplumuna ait olmak
zorunda kaliyordu. Yani, cocugun yetiskin yasamina girmesi ¢ocuklugun kisa stirede

son bulmasi anlamina gelmekteydi (Dogan, 2000).

Cocuklugun tarihi aragtirmalariin onciisii sayilan Aries’e gore ortagagda “cocukluk
duygusu” eksikti, ¢cocugu yetiskinlerden ayiran Ozellikler hakkinda hicbir sey
bilinmiyordu. Bu nedenle ortagagda c¢ocukluk kavrami yer almamis, ¢ocuklugun
kesfi i¢in 17. ve 18. yiizyil1 beklemek gerekmisti (Akt: Onur, 2007). 17. yiizyilda,

cocuklarin yetiskinlerden farkli bir sosyal kategori oldugu diisiincesi ilk olarak asiller
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arasinda ortaya ¢ikmis ve cocuklarin yetigkinler diinyasindan uzaklagsmasi ahlaki
egitim amagli, kamuya ait okullarin agilmasi ile baslamistir. Ortagag’da ise ayni
ortamlar1 paylasan cocuklarla yetiskinler arasinda biling diizeyinde fark olmadigi
kabul goriiyordu. Ronesans’tan once, cocuklar cagdas sanatta kiigiik yetiskinler
olarak betimleniyorlardi ve bu, onlarin toplumdaki rollerini yansitiyordu

(Postman,1995).

Ayrica, yetiskinlerle ¢ocuklarin yasamlarinin i¢ ige olmasi ve bu iliski igerisinde
mahremiyetin yer almamasinin énemli bir nedeni olarak ortagagda okullasmanin ve
okuryazarligin olmayigi gosterilebilir. Yalnizca okuma, gézlenmemis, soyut bir
diinyay1 anlamay1 olanakli kilabilir. Yine Postman’a (1995) gore, ekonomi, politika,
din ve diger faktorler ¢ocuklugun yonelimini etkilese de; sadece okuryazarlik
cocuklugu yaratma ya da silme giiciine tek basina sahiptir. Bu nedenle matbaanin
bulunmasi ¢ocuklugun tarihinde bir doniim noktasidir. Matbaayla birlikte okuryazar
insanin toplumsal yasama dahil olmas1 yeni bir yetiskinlik durumunu icat etmistir.
Cocuklar yetiskin olabilmek i¢in okuma yazma bilmek, yetiskinligi kazanmak
zorunda kalmislardir. Boylece, ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda, cinsel iliskilerinin
azaltilmasi, calisma yasamindan uzaklagtirilmalart ve egitime yoneltilmeleri gibi
onemli degisiklikler olmustur. Her ne kadar Postman ve Aries, matbaayla degisen
egitim anlayisini ¢ocuklugun tarihinde doniim noktast olarak goérmiislerse de,
tarih¢iler cocuklugun donilisiimiiniin nedenleri konusunda uzlagamamaktadir.
Ornegin, Hoyles, Plumb ve Firestone, ¢ocuklugun ortaya ¢ikisinin nedenlerini
feodaliteden modern ulus devlete uzanan siire¢te yasanan toplumsal doniisiime
baglamaktadir (Tan, 1994). Onur’un (1994) belirttigi iizere gocuk hep var olmustur,
fakat yeni olan ¢ocukluk olarak diiiiniilebilir. Dolayisiyla ¢ocuklugun ortaya ¢ikist,
Aydinlanma donemi sonrasinda tiim toplumsal kurumlarda yasanan doniisiimle
iliskilendirilebilir. Cocukluk tanimlanmaya ¢alisilirken, ekonominin tarimdan
sanayiye kaymasi, burjuvazinin ortaya ¢ikmasi, burjuvazinin ortaya ¢ikisiyla degisen
toplumsal iktidar rolleri, tiretim iliskilerindeki doniisiimiin devleti ve bireyi yeniden

tanimlayan islevi gbzden kagirilmamasi gerekmektedir.

Donemin kosullarinda degisen ¢ocuk anlayisinin kendisini en ¢ok egitim anlayisinda
gosterdigi farkedilmektedir. Ronesans doneminde, yasa onem verilmeden, yasam

boyu siirecek bir etkinlik olarak degerlendirilen egitim, 17. yiizyildan itibaren,
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cocuklart ve ergenleri yetiskinlerin diinyasindan uzak tutmaya calismis, ¢ocuklarin
egitim siirelerinin uzamasini saglamistir. Zira, degisen toplum egitilmis is giicline,
devlet de yurttasa ihtiyag duymaya baslamistir (Bauman, 1996). Boylece yetiskin
diinyasindan uzaklastirilan ¢ocuk, zayiflik, akil disilik, caresizlik ve bagimlilik gibi
negatif ozelliklerle birlestirilmis; ¢ocuklar, tatliliklari, basitlikleri ve komiklikleriyle

yetiskinlerin eglence ve rahatlama kaynagi haline gelmistir (Heywood, 2003).

Modern g¢ocuk anlayisi, 19. yiizyilin ikinci yarisina dek geliserek toplumsal bir
gerceklik haline gelmis; ylizyilin bitimine dogruysa toplumsal ve ekonomik
simiflasmayr asan bir ideal, herkesin dogustan kazandigi bir hak olarak dikkate
alinmaya ve kacinilmaz bi¢imde kiiltiirel bir iiriin degil, biyolojik bir kategori olarak
tanimlanmaya baslanmistir. Dolayisiyla, modern ¢ocuk anlayisinin, matbaanin
bulunmasi, bilimsel ilerlemeler, ulus devletin ortaya ¢ikisi, dinsel 6zgiirliikle birlikte
hem toplumsal bir yap1 hem de psikolojik bir kosul olarak ortaya ¢iktigi, gliniimiize
kadar desteklendigi s6ylenebilir (Postman, 1995). Giiniimiizde, biyolojik bir kategori
olarak degerlendirilen ¢ocuklugun, farkli toplumlarda farkli algilanarak ve onlarin
biyolojik algilanis1 ve anlamlandirilisinin kiiltiirel oldugu kabul edilerek; gocukluk,
smif, toplumsal cinsiyet, etnik koken gibi toplumsal yapinin degiskeni olarak diger
degiskenlerle Dbirlikte distinilmektedir (Heywood, 2003). Modern toplum,
kendisinden Onceki toplumlara oranla daha fazla ¢ocuk merkezlidir ve ¢ocuklarla
yetiskinlerin diinyas1 keskin smnirlarla ayrilmistir (Spring, 1997). Buna ragmen,
“modern toplumda ¢ocuk kimdir?”’sorusunun yanitini vermek goriindiigii kadar kolay
degildir. James ve Prout cocugun tanimi yapilmadan O&nce, c¢ocuklugun
arastirtlmasinda yeni sosyolojik yaklagimlarin agagida yer alan su dnemli noktalar
benimsedigini savunmaktadirlar (Akt: Onur, 2007). Bunlardan ilki, ¢ocuklugun
herhangi sabit bir doneme ait evrensel bir deneyim olmaktan ¢ok, tarihsel olarak
degisen toplumsal ve kiiltiirel bir yap1 oldugudur. Cocuk insan gruplarinin dogal ve
evrensel bir ozelligi degil, toplumlarin 6zel ve yapisal bir bileseni olarak ortaya
cikmaktadir. Cocukluk ve yetiskinlik arasindaki ayrim c¢izgisi farkli tarihsel
donemlerde biiyilik farkliliklar icermektedir. Bu farkliligin temel ekseni, cocuklugun,
kendine oOzgii Ozellikleri olan kavramsal ve toplumsal bir kategori olarak
kurulmasidir. Cocukluk, siirekli bir degisiklik ve ilerleyen bir olgunlasma ¢agidir.

Dolayisiyla bugiinkii ¢ocuk anlayist da degisebilecektir. Nitekim Bukatko ve
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Daehler’e gore, cocukluk ile yetiskinlik arasindaki goreceli ayrim giiniimiizde
erozyona ugramis, aydinlanma oncesindeki belirsizlige doniilmistiir. Korunmus,
kurumsallastirilmig, “yetiskinlestirilmis” bir c¢ocuklugun en Onemli gostergeleri,
giinimiizde c¢ocuklarin ve yetiskinlerin giysilerinin, oyunlarinin beslenme
bicimlerinin yeniden birbirine benzemesidir. Dahasi, bazi cocuklar yetigkinlerin
diinyasina vaktinden evvel dahil olmakta, yetiskinlerin sorunu kabul edilen alkolizm,
madde bagimliligi, siddet ve cinsel suglar ¢ocuklarin diinyasinda da goriilmektedir
(Akt: Onur, 2007). ikincisi, ¢ocukluk toplumsal ¢dziimlemenin bir degiskenidir.
Kiiltlirleraras1 aragtirmalar tek ve evrensel bir ¢ocukluk degil, cesitli ¢ocuklar
oldugunu gostermektedir. Hatta, ayni iilkenin yasalarinca, insanlar kimi faaliyetler
icin kiiclik kabul edilirken, kimi faaliyetler i¢in yeterince biiylik sayilabilmektedir.
Tutarsizligin bir bagka boyutu da yetiskin cocuk ayrim c¢izgisinin farkli cinsiyetler
icin farkli belirlenmesidir. Cocuklugun ortaya ¢iktigi déonemde gelisen burjuvazi,
yalnizca erkek ¢ocuklarimin yenilik¢i tarzda egitilmesini istemistir. Boylece erkek
cocuklari, toplumdaki hizli degisimlerle basa ¢ikabilecek, gelecegin girisimei yurttasi
olabilecektir. Kiz ¢ocuklarmin egitilmesine gerek duyulmamustir (Franklin, 1993).
Dolayistyla kiz ¢cocuklar1 cocukluktan dislanmistir. Ugiinciisii, cocuklarin toplumsal
iligkileri ve kiltiirleri yetiskinlerin bakis agisindan bagimsiz olarak kendi basina
arastirilmasi gerekmektedir. Dordiinciisii, cocuklar toplumsal yapilarin ve siireglerin
edilgen 6znesi olarak degil, tam tersine etkin 6zneler olarak kabul edilmelidir. Son
olarak besincisi, etnografi, ¢ocuklugun arastirtlmasinda yararl bir yontem bilimdir.

Bu yaklasim sosyolojik bilginin iiretimine ¢ocuklarin daha fazla katilmasini saglar.

Cocukluga iliskin temel noktalardan en 6nemlileri, ¢ocuklarin, negatif bir bigimde
‘yetiskin olmayanlar’ olarak tanimlanmasi ve c¢ocuk teriminin kronolojiden ¢ok
iktidarla ilgili olmasidir. Cocukluk, bebeklikten on sekiz (kimi tilkelerde on dokuz,
yirmi, yirmi bir) yasmna kadar genis bir yas donemini kapsamakta, birbirinden
oldukca farkli yetenekleri, gereksinimleri ve potansiyelleri icermektedir. Oysa bu
farkliliklarin tizeri biitlin geng insanlarin “cocuk” olduklar1 ve yetiskin faaliyetlerini
yerine getiremeyecekleri varsaymmiyla ortiismektedir (Franklin, 1993). Tim bu
bilgiler 15181inda ¢ocuk ve g¢ocukluk kavraminin toplumsal degisim ve gelisimlere

bagli olarak c¢esitli asamalardan gectigi ve degisip, gelistigi sOylenebilir.
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2.2. Egitim Kavram

Bir sistemler biitlinii olan egitimin bir¢ok diisliniir ve egitimci tarafindan yapilmis
tanimlar1 vardir. Tyler (1950)’a gore egitim kisinin davranis Oriintiilerini degistirme
stirecidir. Ertlirk (1972) ise egitimi bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve
kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci olarak ele almistir. Yildirim
(1983), insan davraniglarinda bilgi, beceri, anlayis, ilgi, tavir ve karakter gibi dnemli
sayilan kisilik Ozellikleri yoniinden belli degismeler saglamak amaciyla yiiriitiilen
diizenli bir etkilesim olarak tanimlamaktadir. Ozcelik (1981)’e gore ise egitim kisinin
davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla istendik yonde ve bir dereceye kadar kalici

degismeler meydana getirme stireci olarak ifade edilmektedir.

Sénmez (2009), tim bu farkli tanimlarin temelinde egitimin su o&zelliklerinin

yattigini ileri stirmektedir;
1. Nesne (obje) olarak insanin alinmasi,
2. Nesnenin halihazirdaki durumunun yetersiz kabul edilmesi,
3. Nesnenin istendik yonde degistirilmesi,

4. Istendik yonde degisimin gerceklesmesi igin gevrenin diizenlenmesi- tutarli,
etkin arag, gerec, strateji, yontem, teknik vb. gibi uyaricilarin devreye

sokulmasi,

5. Nesnenin istendik davraniglar1 (hedefleri) kazanip kazanmadiginin

yoklanmasinin gerekliligi 6zelliklerini ifade etmektedir.

Tim bu tanimlarin olusmasinda egitimin tarihsel siireci ve bu sliregte gecirdigi

evrelerin etkili oldugu sdylenebilir.

Bir iilkenin egitim sisteminin basarist egitim siirecini tamamlayan bireyleri piyasa
sartlariin gerektirdigi tiir ve diizeylerde donatarak verimliliklerinin ve kazanglarinin
artmasma yaptigr katki ile degerlendirilmektedir (Caligkan, 2007). Bu durum
egitimin toplumsal islevinin yani1 sira ekonomik islevinin de dnemini géstermektedir.
Aileden sonra bireyin yasamindaki en 6nemli sosyal kurumlardan biri olan egitim,

’

sosyoloji literatiiriinde “islevselci” (fonksiyonel)  ve “catismact” kuramlar
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araciligiyla agiklanmaya calisilmistir. S6z konusu kuramlar calismanin igerigiyle
iligkili oldugu icin bu kuramlara kisaca deginilmesinde fayda goriilmektedir.
Islevselci teoriye gore egitimin acgik ve gizli olmak iizere 2 islevi bulunmaktadir.
Acik islevler bireylerin topluma uyum saglamasina yarayan islevleri ifade ederken,
gizli islevler agiklanmayan veya bilinmeyenler seklinde ifade edilir ve bu islevler
bazen agik iglevlerden daha biiyiik 6nem tasiyabilir. Bu nedenle gizli islevlerin de
farkinda olunmasi gerekir. Kiiltiirel birikimin yeni nesillere aktarilmasi, ekonominin
ihtiyaci olan say1 ve nitelikte isgiliciiniin yetistirilmesi gibi toplumsal, kiiltiirel, siyasal
konular egitimin agik islevini ifade ederken, gegici olarak issizligin azaltilmasi, yeni
sosyal iligkilerin kurulmasi gibi etkiler egitimin gizli islevleri arasinda yer
almaktadir. Ayrica egitim su¢ oranlarinin ve uyusturucu bagimliligin azaltilmas,
dogum kontrolii gibi pek ¢ok sosyo-patolojik durumun asilmasinda da Onemli
katkilar saglamaktadir (Akin, Simsek ve Erdem, 2007). islevselci yaklasimi
savunanlar egitimin toplumsal islevine odaklanmaktadir. Onlara gore cagdas
toplumlarda egitimin iki islevi vardir. Bunlardan ilki segme islevidir (Tezcan, 1993).
Toplumsallagsma siirecini gergeklestiren egitim kurumu, bireye sadece toplumsal
degerleri ve becerileri kazandirmakla kalmaz; bunun yaninda bireyin toplumdaki
yerini belirleme ve se¢cme islevine de sahiptir (Inal, 1991). Boylece yetenekli kisileri
diger bireylerin arasindan segerek bu kisilerin en zor konumlara gelmesini saglayip
modern toplumlardaki ekonomik islevini de yerine getirmis olur. Diger bir ifadeyle
egitim Ogrencileri farkli meslek alanlarina se¢gmekte kimi tiniversiteye gidip kimin
gidemeyecegini belirlemektedir. Buna gore kisinin konumu ailenin yapisina ya da
gelir durumuna gore degil bireyin ¢aba ve yetenegine bagh olarak belirlenmektedir.
Diger deyisle okullar toplumda “firsat esitligini” saglamaktadir. Egitimin ikinci islevi
ise bireyleri toplumsallagtirmadir. Ekonomik gelismenin saglanmasi i¢in bilgiye
giderek daha ¢ok ihtiya¢ duyan toplumlarda okullar araciligi ile gereken bilissel
beceri ve normlar dgretilmektedir (Tan, 1990). Islevselci yaklasimi savunanlarm bir
kism1 egitimin se¢cme islevini savunurken bir kismi daha ¢ok toplumsallasma islevi
lizerinde durmustur. Islevselci paradigma denince akla gelen ilk kisi Durkheim,
egitimin toplumsal rolii lizerine vurgu yapmistir. Durkheim’a gore egitimin gorevi su

sekilde 6zetlenebilir (Inal, 1991);
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-Bireyin yetenek ve potansiyellerini onlarin kendileri i¢in degil, toplumun

gereksinim duydugu yetenek ve kapasiteleri ¢ergcevesinde gelistirmek,
-Bireyleri, i¢inde bulunduklari belirli ¢evreye hazirlamak,

-Toplumun gereksinimlerini kargilamak,

-Genel olarak toplumu korumak ve gelistirmektir.

Weber'e gore ise egitim, bireylerin gelecekte toplumsal yapi iginde alacaklar: statiiyii
belirleme agisindan Onem tasimaktadir. Diger deyisle egitimi kisi ve gruplar
bilirokrasi ve toplumsal tabakalasma icinde alacaklar1 yere Onceden hazirlama
caligmalar1 olarak gormektedir. Bu yoniiyle Weber, Durkheim'in egitim anlayigindan
biraz daha farkli olarak konuya toplumsalci bir bakis acistyla degil, bireysel agidan
bakmaktadir (Akin ve digerleri, 2007). Mill, Kant, Spencer gibi diisiiniirler ise
egitimin roliinii agiklamada toplumu degil bireyi temel almislardir. Onlara gore

egitimin amaci bireyin yeteneklerini ya da becerilerini en {ist seviyeye ¢ikarmaktir.

Catismact kuramin temelini Marksist yaklagim; diger bir deyisle Marks ve Engels’in
calismalari olusturmaktadir. Bu kuramda egitim kapitalist diizenle iliskilendirilmis ve
bu diizenin devamini saglayan bir ara¢ olarak goriilmiistiir. Bu kurami savunanlar
tarafindan egitimin dort dncelikli role sahip oldugu belirtilmektedir. Ilki, egitimin
kapitalist bir toplumda, statiilerin korunmasina yonelik bir amag¢ giitme roliidiir.
Ikinci rol, toplumsal yapiya uygun olan degerlerin, normlarin ve davramslarin
herkese benimsetilmesidir. Ugiincii rol, egitimin, kapitalist gelismenin saglanmasi
icin gerekli teknolojik yenilikleri yaratabilen kisilerin yetistirilmesidir. Son olarak da,
her is diizeyine uygun olan rollerin, bireylere benimsetilmesi iliskin roldiir (inal,
1991). Kurama gore toplum, denge halinde degildir; aksine ekonomik ya da kiiltiirel
istlinliigli ellerinde bulunduranlarla bu giice sahip olmak isteyen gruplardan ya da
siiflardan olusan catismaci bir sistemdir ve bu sistemde egitim, giicii elinde
bulunduran gruplarin gii¢lerini siirekli kilmak i¢in kullandiklar1 bir aragtir (Dinger,
2003). Onlara gore toplumu olusturan gruplar arasinda karsit ¢ikarlara dayali temel
bir ¢atisma vardir ve bu catisma toplumun temelini olusturmaktadir. Taraflarin esit
olmadigi bu toplumda egitim, taraflarin kendi egemenliklerinin devami igin

kullanilmaktadir. Egitimin temel amaci meslege yonelik egitim vermek degil; uygun
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degerlerin benimsetilmesi yoluyla mevcut diizenin devamliligin1 saglamaktir (Tan,

1990).

Althusser, kapitalist toplumun Devlet Aygiti’n1, Baskic1 ve Ideolojik Devlet aygiti
olmak tizere 2’ ye ayirmistir. Baskici devlet aygit1 yargi, yasama, yiiriitme, polis ve
ordudan olugsmaktadir ve simif miicadelesine egemen smif adina miidahale
etmektedir. Ideolojik devlet aygiti ise din, egitim, aile, siyaset, iletisim araclari,
hukuk vb. den olusur ve gorevi mevcut ideolojiyi yaymak, insanlar1 ikna etmektir.
Ustyapinin parcasi olan egitim sistemi, alt yapi tarafindan bicimlendirilir. Bu nedenle
egitim kapitalist egemen sinifin ¢ikarlarina uygun hizmet etmektedir. Diger yandan
egemen sinifin varligini siirdiirmesi i¢in is giicii yeniden iiretilmektedir. Egitim ile is
giicii arasindaki bu etkilesime bagli olarak kapitalist toplumda egitimin gorevi

kapitalist sisteme uygun isgiicii yetistirmektir (Tezcan, 1993).

Islevselci teori ile ¢atismac teori arasindaki farklar 3 noktada dzetlenebilir; Islevselci
teoriyi savunanlar, okulu toplumsal degerlerin 6gretildigi bir yer olarak goriirken,
catismacilar bu degerlerin hakim siiflarin toplumdaki konumlarint mesrulastirdigini
iddia etmektedir. Bir diger fark egitim sistemi isgiicli iliskisinde goriilmektedir.
Islevselciler egitim sistemini, ekonominin gereksinim duydugu vasifli is giiciinii
olusturan kurum olarak degerlendirirken catismacilar, egemen siniflarin ¢ikarlar
dogrultusunda isgiiclinii uysallastiran bir arag olarak gdérmektedir. S6z konusu bir
diger fark ise esitlik noktasindadir. Buna gore islevselciler, okulu herkese basari
sans1 veren esit ve adil bir kurum olarak degerlendirirken, catismacilar egitim
diizenini st smiflarin  ¢ikarlarina hizmet eden adaletsiz kurum olarak

degerlendirmektedir (Bozkurt, 2013).

Egitim kavramina dair farkli goriisler, teoriler bulunmaktadir. Bu noktada ortak bir
temelde bulunmasi gereken 6nemli bir unsur da 6gretmen kavramidir. Tiim bu egitim

sistemi i¢inde 6gretmen, sistemin isleyisi agisindan kritik ve 6nemli bir role sahiptir.

2.3. Ogretmen Kavram

Tiirkiye’de Ogretmenlik meslegi ve bu meslegi profesyonel olarak yiiriitenler,

meslegin gereklerini yerine getirmeleri ile ilgili diizenlemeler Cumbhuriyetin
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kurulusundan beri hep konusula gelmistir. Okullarda etkili bir Ggretimin
yapilabilmesi, nitelikli 6gretmenlerin  varligma baghdir (Seferoglu, 2004).
Ogretmenlerin ~ giiniimiiz  toplumunun ihtiyaclar1  dogrultusunda; arastiran,
sorgulayan, problem c¢ozebilen, kritik diisiinebilen, 6grenmeyi O8renen, bilgiyi
tiretebilen, yaratici, esnek, teknolojiden faydalanabilen, diisiindiiklerini kolayca ifade
edebilen 6gretmen yeterliklerine sahip olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica,
takim ¢aligsmasi yapabilen bireylerin yetistirilmesinde 6nemli bir islevi oldugu kabul
edilen, degisme ve gelismeleri anlayabilen, yorumlayabilen, etkililik ve kalite gibi
deger ve davranislari 6ziimseyendir. Ogretmenlerin bu vasiflara sahip bireylerden
olugmasi, egitim hizmetlerinde kalitenin saglanmas1 agisindan 6nemli bir beklentidir.
Egitim sisteminin temel 6gesi Ogretmenlerdir ve sistemin basaris1 6gretmenlerin

sahip olduklar1 6zellikler ile yakindan iliskilidir (Giirses vd. 2005).

Ogretmen, egitim siirecinde anahtar rol oynar. Ogretmenin, okuldaki en nemli
roliinlin, bilginin 6grenciye kazandirilmasinda rehberlik etmek oldugu ifade
edilmektedir. Bu roliiyle 6gretmen; 6grencisinde istendik davranis degisikliklerini
olusturur ve onu becerikli kilar. Ayrica Ogrencisine gegerli deger duygusu
kazandirmasi, disiplincilik, yargiclik, sirdaglik gibi roller de 6gretmenden beklenir.
Ogretmenlerin egitim siirecinin hedeflerine ve genel prensiplerine inanmalari,
bireysel girisim ve yaraticiligin gelismesi i¢in hosgoriiye sahip olmalarinin gerektigi
ifade edilmektedir. Egitimin her 6gesi 6gretmen tarafindan diigtimlenir ve degerlenir.
“Ogretmen yetistirme” ¢ok boyutlu ve genis kapsamli bir konudur. Ogretmen
adaylarinin se¢imi, egitim-6gretimi bir dereceye kadar stajyerlik donemi ve bu
donemdeki izleme ve degerlendirme ¢alismalari, hizmet i¢i egitim gibi alt konular ve
bunlarla ilgili 6zellikler tiimiiyle 6gretmen yetistirme kavrami igine girmektedir (Oral

ve Dagli, 1999).

Ogretmenin kisilik &zellikleri ve o©rnek karakteri insan yetistirmede oldukca
onemlidir. Gliiniimiiz bilgi ¢aginin toplumlarinda ihtiya¢ duyulan 6gretmen nitelikleri
farklilasmistir. Yetim ve Goktas (2004), 6gretmenin mesleki ve kisisel niteliklerini

sOyle 6zetlemistir:

16



Osretmenin Mesleki Nitelikleri

Osretmenin Kigisel Nitelikleri

» Milletinin milli, ahlaki, insani, kiiltiirel ve
tarihi degerlerini benimseyen, koruyan ve

gelistiren,

+ Insan haklarina, milli demokratik, laik,
sosyal ve hukuk devletine karsi gorev ve
sorumluluklarini bilen ve gereklerini yerine

getiren,

* Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel diisiinme giiciine ve genis bir

diinya goriisiine sahip olan,

« Ogrenme ve ogretme yontem ve

tekniklerini konulara gore ve bireysel
gelismeyi gergeklestirecek bigimde
uygulayan,

+ Olgme ve degerlendirme yontem ve

tekniklerini ~ kullanarak  6grencilerini,

programlar1 ve kendi Ogretme giiciinii

degerlendirerek, eksiklerini

(Bilgen, 1988),

gideren

+ Ogrenmeyi kolaylastiran,

* Sorun ¢dzen ve hizli degisimlere uyum

saglayabilen bireyler yetistiren,

» Konusunda, bilgilerini giincellestiren,

» Her seyden once ¢ocuklari, gengleri seven

ve onlar1 birer insan olarak degerlendiren,

* Beden ve ruh sagligi yerinde canli,

hareketli ve becerikli,

» Pratik, yaratici, gercekei, sezgileri

kuvvetli, sagduyu sahibi ve duyarli,
* Diigiincelerinde bagimsiz ve esnek,

* Cocuklarla ve gencglerle yakin ve icten
iligkiler kurabilen, samimi, sempatik, giiler

yiizlii, coskulu, neseli ve mutlu,

e Temiz, uygun, diizenli ve ¢ekici bir

bicimde giyinen,

* Giizel sanatlar (resim, miizik, spor vb.)

konularda bilgili ve yetenekli,

« Ogrencilerin yapmamasini istedigi seyleri,

kendisi de yapmayan,

e Sorumluluk duygusu yiiksek ve

sorumluluk alan,

* Kendine giivenen, ne istedigini bilen,
davraniglart tutarli ve dengeli, olgun bir

kisilige sahip (Ustiinoglu, 1993),
* Toplumun beklentilerine cevap verebilen,

* Okulda, smifta ve ¢evrede inisiyatif sahibi

olan,
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Ogretmenin Mesleki Nitelikleri Ogretmenin Kigisel Nitelikleri

* Konularinin igerigini, 6grenci ortamina e Tiirkgeyi giizel ve dogru konusup yazan,

uyduran,
* Ekip calismasina yatkin,

«  Ogrencilerinin  yeteneklerini  aciga
] ) » Kendisi ve ¢evresi ile barigik,
cikararak geligsmelerine yardimci olan,

) o * Baskalarina kars1 duyarlilik ve sevgi
* Elestirel diisiinme becerileri olan,
duyan,

+ Ogretmede yeniliklere agik olan, .
* [ligki kurma yetenegi olan,

* Tim c¢ocuklar1 6n yargilardan arinmis
. » Diisiinmede uyumluluk ve esneklik
olarak ve olduklar1 gibi kabul ederek,

o saglayan,
hepsine esit, adil, mantikli ve tarafsiz
davranan,  lletisim becerilerini benimseyen /
gelistiren,

+ Ogrencileri bulunduklari yasin fizyolojik,
psikolojik ve kisisel Ozelliklerine ve e Ortak tavir alabilen,

yeteneklerine gore taniylp, ona gore

. ) . . * Kendi kendini motive eden ve kendine
degerlendirerek yonlendiren,

glivenen,
 Uyumsuz ve problemli &grencilere

* Sesi iyi kullanan,
anlayisla yaklagan ve sorunlarin

¢oziilmesine, ailesi ile de is birligi yaparak « Kendi kendini analiz etme yetenegi olan,

yardimci olan,
* Baglilik ve liderlik vasiflari olan,

* Ogrencilerin dinleme, anlama ve anlatma

yeteneklerini gelistiren * Dinamik ve aktif bir kisilige sahip olan,

» Ogrencilere bagimsiz kisilik kazandirandir * Yeniliklere acik olan,

(Ustiinoglu, 1993).

2.4. Okul Kavramm

Egitim ve 6gretimin planl olmas1 geregi, bireye istenen seyleri dgretme girisimleri
ve ekonomi saglama amaciyla ortaya cikmistir. Bu dogrultuda planli 6grenmeyi

gerceklestirmek i¢in okul adi verilen kurumlar olusturulmustur (Balci, 1992).
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Okul insanlar1 sosyal hayattaki rollere hazirlayan bir yer olarak da goriiliir. Her
toplumda bulunan rol dagilimlar1 okulda da mevcuttur. Okul kavrami kimilerine gore
bir orgiit, kimilerine gore bir isletme, kimilerine gore bir aile, kimilerine gore de bir
insan toplulugu olarak tanimlanabilir. Bir insan toplulugu olma 6&zelligi temel

alindiginda okul, her seyden once insan grubudur (Sigsman, 2007).

Egitim, ¢cagimizin yaygin toplumsal kurumlarindan olan okullarda verilmektedir. Bu
nedenle okullar 6gretme ve 6grenmeye hizmet eden 6rgiitlerdir. Bu baglamda okulun
temel amaci 6grenci 6grenmesi olarak goriilmektedir. Fakat egitimin dogasi temel
alindiginda, okulu yalnizca bir takim girdileri kullanarak iiretim gergeklestiren bir
orgiit olarak gormek dogru degildir. Okul ayn1 zamanda sosyal bir sistem, bir insan
toplulugu ve bir yasam alanidir. Bu nedenle okul kavramini ve okuldaki insan
davranigini yalnizca nesnel acidan ele almak ve okulun ve insanin 6znel yanlarini
g0z ard1 etmek, okulu ve onun i¢ginde olup bitenleri anlamak ve agiklamak icin yeterli

degildir (Sigsman ve Tasdemir, 2008).

Geleneksel anlamda okul kavrami bireyin yetiskin roliinii kabul etmesinde, onu
mesgul etmede, mesleki kariyeri dogrultusunda yetistirmede, sosyal ve Kkiiltiirel
degerlerin kazanilmasinda, toplumda yasamak i¢in gerekli becerileri gelistirmede bir
arag¢ olarak goriilmiistiir. Bilgi toplumunda ise tiim bu siire¢leri belli bir zaman, siire
ve yer ile sinirlandirmak miimkiin degildir (Ozdemir, 2000). Bir egitim-6gretim
kurumu olarak okulun fonksiyonlarinda ge¢gmisten giiniimiize gelinceye kadar 6nemli
degisiklikler meydana gelmistir (Toremen, 2001). Yakin gelecekte toplum bilgi ¢ag
insanlarindan olusacak ve bilgi 6nemli bir unsur haline gelecektir. Bu durumla
paralel olarak da egitim olgusuna verilen deger artacaktir. Egitim siirecinin
merkezinde ise ge¢misten itibaren oldugu gibi yine okul olacag: goriilmektedir. Bu
nedenle yarmin okullar1 gelecek olan bilgi ¢agi insanim yetistirecek nitelikte

olmalidir (Ada ve Kiigtikali, 2009).

Bugiiniin okullari, kapsamli ve karmagik programlari, ¢ok daha fazla 6zel yetenekler
ve bu yetenekleri istenilen zaman ve yerde hazir bulunduran bir Orgiit
gerektirmektedir. Okulun zaman igerisinde degisen ve gelisen rol ve sorumluluklari
onun varligina yonelik bakis agilarimi da etkilemistir ve etkilemeye de devam
edecektir (Balc1, 2007; Illich, 2005; Sisman, 2002).
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2.5. Misyon ve Vizyon Kavrami

Vizyon genellikle bir 6ngorii, bir kavram ya da fikir, gelecegin tasarlanmis bir resmi
ya da bir ideoloji olarak anlagilir. Dilbilimsel agidan vizyon kavraminin kokeni
oldukga eskidir. Latincede birden fazla anlami olan “videre” fiilinden tiiremis olan
“Visio” sozciigiliniin uyanik olmak, anlamak, kavramak karsilig1 kullanilmistir. Orta
cagda Almanca“da bilmek anlamina gelen “wissen” ve bilge anlamina gelen “weise”
kavramlar1 da ayn1 kokenden tiiretilmistir. Visio sozii, tiiretildigi ¢aglarda oldukca
sik yasandig1 iddia edilen hayal gorme, optik haliisinasyon gérme gibi kavramlar i¢in
de kullanilmigtir ve vizyon gorme olaylarimi tanimlamak tizere tiiretilmistir

(Sollmann ve Heinze, 1995).

Vizyon, somut bir gelecek goriintiisiidiir; gergeklesmesi goriilebilecek kadar yakin,
ancak yeni bir gercek icin yapilanmanin hayranligini uyandiracak kadar da uzaktir
(Fidan, 1998). John Kotter'a gore vizyon; orgiit geleceginin resmidir ve insanlarin
neden bu gelecegi yaratmak zorunda olduklarini istii kapali ya da agik olarak
anlatmasi gerekmektedir. Joseph V. Quigley'e gore ise vizyonun olusumu igin ii¢
unsurun gergeklesmesi gerekmektedir. Bunlar; orgiitiin degerlerini tespit etmek,
misyonunu ve amaclarini belirlemek ve Orgiitiin hedeflerini ortaya ¢ikarmaktir

(Gilizelcik, 1999).

Bennis ve Nanus (1985), bir vizyonun en kritik noktasinin; gercek¢i bir goriisii
glivenirligi, orgiit i¢in ¢ekici bir gelecegi, onemli pek ¢ok konuda simdi var olan
durumdan daha iyi bir konumu agik ve secik olarak gdstermesi oldugunu
soylemektedirler (akt. Campbell ve Yeung, 1991). Vizyon kapsaminda, arzulanan
gelecek; 1s ve yasamin yliksek standartlara ulastigi bir i¢ diinyas1 s6z konusudur

(Sollmann ve Heinze, 1995).

Bir yoneticinin vizyonu, ge¢misi ve yasanan zamani kavrayisin ifadesidir. Daha da
Oonemlisi, bu vizyon gelecek i¢in rehber olur ve hedeflediklerine ulasmaya g¢alisirken
kendi iclerinde ve genel olarak nasil hareket etmeleri gerektigi konusunda yol
gosterecek ilkeler One siirer. Bir yoOneticinin vizyonu sezgisel ya da en ince

ayrintisina kadar planlanmais olabilir (Quigley, 1998).
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Etkili vizyon, bir faaliyetin ya da orgiitiin gelecekte nasil olacagini agiklar.
Miisteriler, hissedarlar, calisanlar gibi durumdan yarar saglayacak ¢ogu insanin
cikarina olan bir dizi olasilig1 dile getirir. Zayif vizyonlar ise, baz1 gruplarin mesru
cikarlarim1 bile goéz ardi edebilirler. Etkili vizyonlar gercekcidir. Etkili olmayan
vizyonlar ulasilamayacak hedefler koyarlar. Iyi vizyonlar, insanlari harekete
gecirecek kadar agik, ama ayni zamanda inisiyatif kullanmalarina izin verecek kadar
da esnektir. Kotii vizyonlar, ¢cok belirsizdir ya da kisitlayicidir. Iyi bir kiiresel vizyon,
orgiit icerisinde ¢aba sarf eden insanlar arasindaki iletisimi destekler (Giizelcik,
1999). Vizyonun ozellikleri ile ilgili olarak literatiirde ¢ok farkli degerlendirmeler
yapilmaktadir.

Papatya (1998), vizyonun 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

Vizyon; “Kahinlik olayini realize eden bir kavram ve ayaklar: yere basmayan, gelisi
giizel fikirlerin agdali soylemi degildir, arzu edilen gelecekle ilgilidir, bugiinii terk
etmek degildir, siradanhk yaratmaya iligkin eylemlerin planlanmasi degildir,
duragan ve bir kerelik ifade degildir, hareketler iizerine baski yaratan bir unsur
degildir, amag ve yonden sapma degildir, ilgiyi, cesareti ve ilhami negatif kullanma
degildir, miikemmellik 6l¢iitii degildir, ¢cok sofistike ve kompleks degildir ve dogru-
vanls degildir.”

Misyon ise, Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde, “bir kimseye veya bir kurula verilen 6zel
gbrev” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2015). Ozer’in (2014) yonetim sozliigiinde
ise, misyon "Orgiitiin ne yapmak ve hangi amacla yapmak iizere kuruldugunu,
kendisini nasil gormek istedigini, orgiitin varlik nedenini ifade eden bir kavram,
kisaca misyon, bir orgiitiin var olma nedenidir" seklinde tanimlanmaktadir (akt.

Dinger, 1998).

Misyon, uzun donemde Orglitiin basarisini artirmanin ve stratejik yonetimin etkili

olmasinin baglangi¢ noktasini olusturan en 6nemli kavramdir (Dinger, 1998).

Misyon; Orgiitin  "Biz ni¢in variz?" sorusuna cevabidir. Biiyikk kuruluslar,
hissedarlarin ve calisanlarin ihtiyaclarini karsilamanin otesinde daha biiylik bir
amaca hizmet etmek isteyerek, diinyaya baskalarminkine benzemeyen bir sekilde

katkida bulunmayi amaglarlar (Senge, 2002).
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Misyon, gelecekte ulagilmasi istenen hedefe (vizyona) yonelik gorev ve kararliligin
organizasyon agcisindan ifade edilmesidir (Coskun, 2003). Misyon, kuruma ait
degerlerle birlikte, kurumun iistlendigi a m a ¢ ve politikalara rehberlik yapan gérev
ve sorumluluklardir (Izgoren, 2001) ve organizasyonun amaglarmi gergeklestirmek

i¢in belirledigi kritik unsurlar agiklar (Yurtseven, 2003).

Her orgiit yazili olsun veya olmasm, bir misyona sahiptir. Orgiitiin her tiirlii
faaliyetinde, c¢alisanlarin davraniglarini  sekillendiren misyon, orgiit sahip ve
yOneticilerinin inang ve degerlerine gore olusmaktadir. Misyon, herhangi bir 6rgiitiin
en 6nemli varolus sebebidir ve onun stratejik amaclarimi nasil gergeklestirecegini
belirleyen ¢erceveyi olusturmaktadir. Genel ve stratejik amaglar1 ayni olan orgiitleri
birbirinden ayirt etmeye yarayan ve Orgiitiin kimligini belirleyen temel ozellik,
misyonla kazanilmaktadir (Dogan, 2002). Dinger’e gbre misyon, "Orgiit iiyelerine
yon vermesi amaciyla belirlenmis ve Orgiitii benzer Orgiitlerden ayirt etmeye
yarayacak uzun donemli gorev ve ortak bir deger" seklinde tanimlanmaktadir
(Dinger, 1998). Deliz'e goére ise misyon, Orgiitin ne oldugunu tanimlayan,

organizasyonun var olma amacinin ifadesidir (akt. Dinger, 1998).

Misyon ifadesi bir organizasyonun kritik basari unsurlarinin, dig ve i¢ ortaklarin
organizasyondaki roliinii tanimlayarak, organizasyonun stratejik yoniinii belirler
(Yurtseven, 2003). Misyon orgiitte ¢alisanlarin ortak amaglaridir. Onlarin yaptiklar
ise anlam kazandirir ve orgiitii diger orgiitlerden de ayirt eder (Dinger, 1998).

Orgiitler bir yandan misyon belitlemenin ortaya cikaracagi olumlu sonuglardan
yararlanmak, diger yandan ise ozellikle gliniimiizde gittikge artmakta olan sosyal
sorumluluk, is ahlaki ve orgiit-gevre iliskileri gibi konulardaki gelismelere bir cevap
olmak iizere kendi misyonlarini belirleme ve agiklama yoluna gitmektedirler (Kogel,

2003).

Vizyon- Misyon Iliskisi: Vizyonun en ¢ok karistirildigi kavramlardan biri misyondur.
Gergekte bu iki kavram birbirinden oldukga farkli anlamlar tasir. En belirgin sekliyle
misyon; bir Orgiitiin var olma nedenidir, hayattaki roliidiir; vizyon ise, Orgiitiin
gelecekte arzu ettigi durumu gosterir, hayal edilen bir gelecegi hedefler. Ancak,
misyon vizyona ulasmada onemli bir aragtir. Vizyon, pesine diisiilen bir hayal,

misyon ise, bu hayale kavusmak i¢in Ozellestirilmis ve basarilmasi gereken bir
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amagtir (Dinger, 1998). Vizyon, organizasyonun ulasmak istedigi amag¢ ve hedefleri
ifade eder. Misyon ise belirlenen ama¢ ve hedefler {izerinde odaklanmis bir gorev

duygusudur (Yurtseven, 2004).

Misyon, vizyonu ve genel amaclart somut hale getirir, kimlerin ne yapacaklarini
tespit eder. Baska bir ifadeyle, oOrgiitiin hayallerini gerceklestirmesinde somut bir

gorev alani olusturur (Dinger, 1998).

Bir orgiitiin vizyonu ve misyonu benzer olabilir. Gelecekte istenen 6rgiit konumu;
misyonun amag, strateji, davranis standartlar1 ve degerlerden olusan tiim unsurlari
icerebilir. Ancak, yine de vizyon ve misyon tam anlamiyla benzer degildir. Vizyon,
gelecekte, simdi var olan konumdan daha iyi bir konumu anlatirken, misyon su
andaki durumu anlatir (Yurtseven, 2004). Vizyon basarildiginda, yeni bir vizyon
gelistirilmesine gereksinim vardir. Bir misyon ise ayni kalabilir ve orgiit {iyeleri bu
ortak ve sonsuz inangtan hala gii¢ alabilirler. Misyon vizyona kiyasla daha siiresiz bir

kavramdir (Yurtseven, 2004).

Belirlenen vizyon ve misyonun uzun-vadeli olmasi, gegerliliginin yoneticilerin gorev
stiresiyle sinirli olmamasi esastir. Uzun vadede gecerli vizyon ve misyonun
belirlenmesi igin gelecekte olabilecek gelismelerin analitik tahminlerle 6ngoriliip;

ortaya ¢ikacak ihtiyaclara cevap verebilir olmasma dikkat edilmelidir (Ozdemir,

2003).

Tim bu egitim ile ilgili kavramlarin gelisim ve degisimi ile egitimin gecirdigi
tarihsel siire¢ incelendiginde, alternatif egitim yaklasimlarinin da bu degisim ve

gelisim stirecine etkileri oldugu sdylenebilir.

2.6. Alternatif Egitimin Dogusu

2.6.1. Jean Jacques Rousseau’nun Egitim Felsefesi

Jean Jacques Rousseau (1712-1778) 18. yiizyilda ozgiirliik¢ii egitim anlayisinin

temelini olusturan 6zgiir diisiince paradigmasini ortaya ¢ikarmistir.

Rousseau’nun oOzgiirliik¢li egitim anlayisi temeli savundugu; akilcilifa karsi

duyguculuk, toplumculuga kars1 bireycilik ve baskiciliga karsi Ozgiirliik
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kavramlarindan alir. Yazdig1 kitabt Emile, egitimde cocuga karsi yapilan her tiirlii
baskidan uzak, ¢ocugun daha 6zgiir ve dogal olarak yetistigi bir sistemin vurgusunu

yapar (Ulken, 1967).

Rousseau gelistirdigi egitim kuraminda, bireyin dogustan sahip oldugu dogal ve saf
yapisini temele almaktadir. Vurgulamak istedigi temel konu, bireyin dogdugu anda
aslinda temiz ve dogru oldugu, fakat toplumun ve egitim de dahil olmak iizere tiim
kurumlarin kisinin dogustan getirdigi dogruluk ve temizligi bozdugu gercegidir.
Rousseau’ya gore egitim belli sistemlerin ¢cocuga kabul ettirilmesi ve dayatilmasi
tizerine degil, aksine egitimin ¢cocugun dogal gelisimini saglayici bir diizen olmasi

gerektigidir (Ergilin, 1994).

Rousseau’nun egitim felsefesinin temelini O6zgiirliik kavrami olusturur. Burada
bahsedilen o6zgiirlilk kavrami kisinin kendi inanglari ve hareketleri iizerindeki
herhangi bir otoriteden bagimsiz olarak sagladigi denetim anlamina gelmektedir. Bu
noktada 0zgiirliilk kavraminin egitime yansimasina bakilacak olursa, egitimin devlet
gibi digsal bir denetim mekanizmasindan uzak ya da dayatma ile olusan

igsellestirilmis bir otoriteden bagimsiz olabilmesidir (Korkmaz, 2006; Spring, 1997).

Mitzenheim (1989)’a gore de Rousseau’nun egitim anlayisi insan gelisimi {izerine
kuruludur. Rousseau, egitimde dogal bireyi ortaya ¢ikaracak bir natiirizmi
savunmaktadir. Salt akilciligin yerini, “duygu” almaktadir. “Doga diizeni icerisinde
insanlarin hepsi birbirinin aynidir” ifadesi Rousseau’nun hiimanist bakis acisinin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu nedenle Rousseau, insan dogasinda iyilige

yonelme oldugunu ve dogal insanin yiiceligini savunmaktadir.
Ozgiirliik¢ii diisiincenin bir sonucu olan bireysel egitim bazi ana hatlara sahiptir:

e Egitimin ilk gorevi, doganin gelisim yoluna engel olarak ¢ikan her seyi

ortadan kaldirmaya calismaktir,
e Egitimde geleneksel baski yontemi terk edilmelidir,

e Cocuk, daha kiigiik yaslardan itibaren belirli bir meslek i¢in degil, bir insan

olarak yetistirilmelidir,
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e Egitim c¢ocugun her gelisim kademesine uygun diisecek bicimde

diizenlenmelidir,

e [Egitim yalnizca ¢ocugun aklina hitap etmemelidir; ona deney ve yasantilar da

kazandirmalidir,

e Insan her yoniiyle; duyusal, duygusal, zihinsel ve sosyal yetenekleri bir biitiin

olarak gelistirilmelidir (Aytag, 1980).

Salzman, Pestalozzi ve Froebel gibi birgok batili egitimbilimci de Rousseau’nun
egitim felsefesinden etkilenmislerdir (Ata, 2003). Diger taraftan Rousseau’nun insan
dogasina iligkin yaklasimi alternatif egitim arayislarinin felsefi/kuramsal bir ¢ikis

noktas1 olmustur.

Alternatif egitim yaklasimlarinin dogusu erken ¢ocukluk egitimini de etkilemis ve

okuloncesi egitimde de farkli yaklasimlar ortaya ¢ikmistir.

2.7. Alternatif Okuloncesi Egitim Yaklasimlari

2.7.1. Montessori Yaklasim

Italya’nin ilk kadin tip doktoru olan Dr. Maria Montessori (1870-1952), kendi ismi
ile anilan ilk “Cocuk Evi“ni 1907°de Roma’da agmistir. Roma Universitesi Tip
Fakiiltesi’ni bitiren Montessori, daha sonra aymi iiniversitenin psikiyatri boliimiine
girmis ve bu dalda uzman olmustur. Psikiyatri boliimiindeki gorevi sirasinda zihinsel
engelli ¢ocuklarla ilgilenmis ve onlarin 6zel bir egitimden gegirilerek gelismelerine
yardimcr olunabilecegi kanisina varmistir. Bu diisiinceden hareketle 6zel egitim
alanmin onciileri olan Itard ve Seguin’in ¢alismalarini incelemistir. Zihinsel engelli
cocuklarla yaptig1 caligmalardan aldig1 olumlu sonuglar iizerine, ayn1 yontemlerin
normal c¢ocuklar i¢in de kullanilabilecegini diisiinerek, calismalarini egitim alanina
yoneltmistir. Bu konudaki bilgisini arttirmak amaci ile Roma Universitesi’nde
Felsefe, Psikoloji ve Antropoloji 6grenimi gormistiir (Lillard, 1973; Aytag, 1976;
Montessori, 1997).

Zihinsel engelli c¢ocuklarla calismalar yapan ve onlarin normal c¢ocuklar gibi

egitilebilecegini gosteren Montessori’ye, 3-6 yas arasindaki cocuklar i¢in bir
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okuloncesi egitim kurumu olan “Cocuklar Evi” kurma Onerisi gelmisti. Boylece 1907

yilinda ilk Cocuklar Evi’nin agilis1 yapilmistir (Pollard, 1996).

Montessori yaklasimi, hata kontroliinii iginde barindiran tasarlanmis (hazirlanmis)
materyaller ile ¢ocuklarin arastirma, deneme, hata yapma ve hatalarini diizeltme
adina firsatlar barindiran bir sisteme sahiptir. Bu nedenle Ogretmenin ¢ocugun
hatasinit belirtmek durumunda kalmadigr bir gergektir. Cocugun kendi hatasini fark

etmesi onun gelismislik diizeyi ile iliskilidir (Temel, 1994).

Montessori felsefesinde ¢gocugun bireyselligi dnemlidir. Bireyselligin bir sonucu olan
ozgirliik, cocugun bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimini saglayabilmesi adina
gereklidir. Bu 6zgiirliik belli bir diizen ve disiplini de i¢inde barindirmaktadir. Yine
bireyselligin bir sonucu olarak her ¢ocuk kendine 6zgii bir gelisime sahiptir bakis
acist hakimdir (Montessori, 1997). Montessori siniflarinda yer alan materyaller
gercege uygun materyallerdir. Cocuklar bu materyallerin diizeninden ve

korunmasindan da sorumlu olmaktadirlar (Sariaydin, Tekbas, Tuncay ve Akgiin,

2009).

2.7.1.1. Montessori Yaklasiminin ilkeleri

Lilliard’a (2005) gore Montessori egitiminin sekiz temel ilkesi su sekildedir (akt.
Edwards, 2006):

1. Hareket ve Bilis: Hareket ve bilis birbirleri ile i¢ i¢e olan kavramlardir.

Hareketin diisiinme ve 6grenmeyi kolaylastirdigi ifade edilmektedir.

2. Se¢me Ozgiirliigii: Segme Ozgiirliigii bireyin kendi yasami iizerinde kontrol
duygusuna sahip olmasmi saglar. Kontrol duygusu gelismis cocuklarin

konsantrasyon ve tatmin diizeyleri artar.

3. [lgi: Cocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda yapilan ¢alismalar, 6grenmeyi

kolaylastirict nitelige sahiptir.

4. Odiil ve Ceza: Odiil ve ceza uygulamalari, ¢ocugun dis denetimli bireyler

haline gelmesi nedeniyle olumsuz olarak nitelendirilmektedir.
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5. Akran Yoluyla Ogrenme: Cocuklar birbirlerini gdzlemleyerek, taklit ederek
veya dogrudan Ogrenme gerceklestirebilirler. Olusturulan kii¢iik grup

etkinlikleri bu noktada bir firsat niteligi tasir.

6. Gergek Yasam: Cocugun gercek yasam ile iliski kurdugu 6grenmeler daha

kalic1 olmaktadir.

7. Ogretmen — Cocuk Iliskisi: Cocuklar, giivenilir ve samimi, ayn1 zamanda da
kontrol noktasinda esnek olan bir ebeveyn veya 6gretmen rehberliginden
faydalanmak ve Ogrenme icin giivenli bir ortamda bulunmak isterler. Bu

nedenle duyarli, esnek ve uyumlu bir 6gretim daha etkilidir.

8. Diizen: Montessori siniflarinin sahip oldugu diizen, ¢ocuklar1 zihinsel agidan

da destekler niteliktedir.

Montessori ¢ocuklarin diinyanin neresinde olurlarsa olsunlar “emici zihin” olarak
adlandirilan bir yetiyle diinyaya geldiklerini savunur (Montessori, 1997). Emici zihin
herhangi bir glic ve c¢aba harcamadan, ortamin tiim ruhsal, zihinsel ve fiziksel
yonlerini emme yetenegi olarak tanimlanir. Bu yetenek gegici bir siire¢ olarak

goriiliir (Singh, 2005).

Montessori ¢ocuk evlerinde onemli olan bir diger ilke de “hazirlanmis ¢evredir”.
Hazirlanmis ¢evre icerisinde ¢cocuk herhangi bir zihinsel basari i¢in zorlanmaz. Cevre
kendi biinyesinde kesfe acik anahtarlar igerir. Her ¢ocuk bu anahtarlar ile kendi
yetenek ve ilgileri dogrultusunda caligmalar yapar. Bunun onemli bir sonucu da
cocugun bu sayede “i¢ disiplinini” saglamasidir. Hazirlanmis ¢evre ayrica ¢ocuga

biiyiik bir “6zgiirliik” de saglar (Temel, 1994; Montessori, 1997).

Montessori yaptig1 calismalar sonucunda gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini gruplayarak
belirli gelisim evreleri (phases of development) ortaya koymustur. Bu dogrultuda
ogretmenlerden her gelisim diizeyinin ihtiyaclarin1 karsilayabilecek sinif ortamlari
olusturmalar1 istenmistir. Bu gelisim evreleri (phases of development), “birinci evre”
(0-6 yas), “ikinci evre” (6-12 yas) ve “liciincii evre” (12-18 yas) olmak tizere ii¢
boliimden olusmaktadir (Arslan, 2008; Durakoglu, 2011).
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Cocuklarin gectigi bu gelisim evrelerinin Montessori tarafindan bir diger adlandirilis
sekli de “duyarlilik donemleridir”. Montessori’ye gore her duyarli donem ¢ocuklarin
iclerindeki potansiyellerini ortaya c¢ikarmalari igin, c¢evrelerindeki nesne ve
cevreleriyle olan iliskilerini sorgulamaya iten bir dirtiidiir. Ayrica her duyarli donem

su Ozellikleri igermektedir (Montessori, 1997);
e Ozel bir hassasiyet ve psikolojik tutum donemidir.

e Cocuklan cevredeki belli 6zellik ve nesnelere yonelten, asir1 bir giic, ilgi ve

diirtiidiir.

e (Cocuklarin dikkatlerini ¢evredeki belli bir sey iizerinde yogunlastirdiklar: ve

geri kalanlar1 digladiklar1 bir zaman periyodudur.
e Bir tutku ve baghliktir.
¢ Bilingsizlikten gelir ve ¢cocuklari bilingli ve yaratici aktivitelere yonlendirir.

e Yorgunluk ve sikinti yaratmayan, aksine siirekli bir enerji ve ilgi ortaya

¢ikaran, yogun ve uzun siireli aktivitedir.
e Anlasilip algilandiginda ortadan kalkan gegici bir durumdur.
e Bir kez zamani gectiginde tekrar kazanilamazlar.

Tiim bunlarin yani sira “dikkat” ve “tekrar” da Montessori yaklasiminda 6nemli
ilkeler arasindadir (Montessori, 1997). Cocuk elindeki materyali diledigi gibi
kullanmasma izin verildiginde, bununla cesitli alistirmalar yapacak, yaptiklarim
tekrar tekrar uygulamaktan sikilmayacaktir. “Dikkat”in yogunlagsmasi, anlamak,
kavramak ve =zihin giiciini arttirmakta “tekrar”in rolii biiyliktiir. Montessori
yaklagimmin gliniimiizde de hala uygulaniyor olmasi biitiin bu ilkelerin evrensel

nitelikte olduklarini ortaya koymaktadir (Montessori, 1997).

2.7.1.2. Montessori Yaklasiminda Egitim Ortanm

Montessori 'ye gore ¢ocuklar, en iyi yapilandirilmis ortamda 6grenirler. Bu ortamin

hazirlanmasinin nedeni ¢ocugu yetiskinden bagimsiz kilmaktir. Ogretmenin ortamla
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ilgili bilgiyi aktarmasindan sonra ¢ocuk kendi ihtiyaglari ve ilgilerine gore burada her
seyi kendisi i¢in yapabilir. Montessori ¢evresinde gergeklik ve dogallik biiylik 6nem
tasir. Siniftaki araglar cocugun gergekle yiiz yiize gelmesini kolaylastirmak amaciyla
ger¢ek yasamda kullanilan araglardir. Bir sey igmek i¢in gergek cam bardaklar, iitii
yapmak ic¢in gergek 1sinabilen iitli, sebzeleri kesmek icin gercek keskin bigak
kullanilir (Temel, 1994). Yap1 ve diizen, Montessori ¢evresinin anahtar elemanidir
Cocuk cevresine giivenmeyi, olumlu yolla iletisim kurmayi, diizenin igsellestirilmesi
yolu ile 6grenir. Bu da ¢ocugun, amaclh etkinliklerde bulunmasini kolaylastirir.
Sinifta materyaller ¢ocugun se¢imine yardimer olmak igin ilgilerine ve giigliiklerine

gore siralanmistir (Temel, 1994).

Cevrenin ikinci Oonemli unsuru olan diizen, Montessori yaklagiminda ¢ocugun
materyalleri kullanarak biitiin bir etkinligi tamamlamasini saglamay1 amaglar. Cocuk,
sectigi etkinlik icin gereken tiim materyal pargalarini bulabilecek, etkinligi kimse
tarafindan boliinmeden calisabilecek ve materyalleri tekrar eski buldugu yere

koyabilecektir. Cocuk, bdylece sinifta diizenin bir pargasi olabilecektir.

Gergeklik ve doga Montessori ¢evresinin diger dnemli elemanlaridir Bunun igin
smiftaki araglar gergek yasamda kullanilan araglardir. Gergek yasamdaki gibi her
aracgtan bir tane vardir. Cocuk o araci kullanmak i¢in baskalarinin isinin bitmesini
bekler. Boylece ¢ocuk giinliik hayattaki gibi baskalarinin islerine saygi duymayi
Ogrenir. Montessori'ye gore insan doganin bir pargasidir. Cocuklar doganin diizent,
uyumu ve gilizelligini anlamali ve bundan mutluluk duymalidir. Montessori
siiflarinda saygi atmosferi olmalidir ve ¢ocuklar calisacaklar1 projeleri, siiresini ve
kiminle calisacaklarin1 kendileri seger. Huzurlu olan bu ortam c¢ocukta kisisel

disiplini gelistirir (Calvert, 1986).

2.7.1.3. Montessori Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Montessori yaklagiminda Ogretmen, c¢evreyi hazirlamaktan ve ¢ocuklarin cevre ile

iliskiye gecmelerini saglamaktan sorumludur. Ogretmenler ¢ocuklarin kendi gelisimi

icin potansiyelini kullanma firsati tanir ve Montessori yaklagiminda 6gretmen

“yoneltici” adm alr (Lillard, 1973). Ogretmen, cocuklarin dnceden hazirlanmis

cevrede Ozglirce hareket edebilmelerini saglayan, insan gelisimi ve biiylimesi

hakkinda yeterli bilgiye sahip, cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarim1 materyal ve
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etkinliklerle karsilayabilmek i¢in gozleme dayal1 becerilere sahip, ¢ocuklar1 6grenme
icin cesaretlendiren kisidir. Ogretmen ayn1 zamanda dgrenmeyi fiziksel ve psikolojik
acidan destekleme, sinifta liderlik becerisi kullanma 6zelliklerine de sahiptir (Coe,
1991; Morisson, 1998). Montessori 6gretmeni ¢ok 1yi bir gdzlemci olmanin yaninda,
cocuga bireysel rehberlik hizmeti sunabilen, her materyalden nasil
yararlanabilecegini cocuga gosterebilen kisidir (Temel, 1994). Ogretmenin gorevi
kendi bilgi ve deneyimlerini empoze etmek degildir, ¢ocuklarin gelisimleri igin
kendilerinde var olan potansiyeli kullanma firsatin1 vermek; ¢ocuk i¢in hazirlanmis
cevrede sosyal ve kiiltiirel etkinlikler i¢in ¢ocugu giidiilemek ve hazirlamaktir

(Morrison, 1998).

Montessori 6gretmeni, aile ve toplum c¢alismalarina ¢ok zaman ayirir. Montessori,
cocugu soyutlanmis bir birey degil, ailenin bir {iyesi olarak gérmektedir. Montessori
O0gretmeni, cocuklarin calistigi ortamda giicliikkle farkedilen bir goriiniimdedir
(Temel, 1994). Ogretmen, ¢ocuklara aktif arastirma ve iletisim yoluyla
ogrenebilecekleri bir ortam hazirlar (Poyraz ve Dere, 2003). Montessori 6gretmenleri
bu yolla, ¢cocuklarin gézlemleme becerisini gelistirir. Etkin 6grenme, kolaylastirma,
yonlendirme ve rehberlik icin kendi gozlemledigi uygun yontemleri c¢ocuga
benimsetir (Morrison 1998). Montessori 6gretmeni, her ¢ocugun bireysel gelisim
diizeyini ¢ok iyi bilmelidir. Hangi materyalin hangi ¢cocuk i¢in daha iyi olabilecegine
karar verebilmeli, her c¢ocuga bireysel rehberlik hizmeti saglayabilmeli, her

materyalden en iyi sekilde nasil yararlanilabilecegini ¢ocuga gdstermelidir.

Ogretmen, daha sonra, c¢ocugu materyal ile yalniz birakmali ve gdzlemine
donmelidir. Ogretmen sadece gerektigi zaman ¢ocuga miidahale etmelidir. Esnek
olmali ve her g¢ocuga yardimci olurken, yeni fikirlere agik olmalidir. Cocuk,
O0gretmeni, gerek duydugu zaman orada olan, ama bir yardimci ve rehber olarak
gorebilmelidir. Ogretmen esnek, yasamu seven, anlayish, saygili ve sicak olmalidir

(Mallory, 1989; Temel, 1994).

2.7.1.4. Montessori Yaklasiminda Ailenin Rolii

Montessori yaklasiminda ¢ocugun anne ve babasi ilk ve en dnemli egitimci olarak
goriilmektedir. Bu nedenler Montessori okullarinda gergeklestirilen aile egitim
programlarinin temel amaci; anne babanin oOzgilivenini gelistirmek, olumsuz

30



davraniglarin1 degistirmek, anne-babalari ve diger aile iiyelerini ¢ocugun bakimi

geligimi ve egitimi ile ilgili konularda desteklemektir (Villegas ve Biwer, 1987).

Montessori egitim programinda aile katilimi, siniftaki yas farkliliklarinin
entegrasyonunun kolaylastirilmasi, akademik becerilerin gelistirilmesinde kolayliklar
saglanmasini, okula kars1 olumlu tutumlar gelistirilmesini ve ¢ocugun kendi kendine
Ogrenme becerisini  gelistiren zengin bir c¢evresel ortamin saglanmasini

amagclamaktadir (Villegas ve Biwer, 1987).

2.7.2. Reggio Emilia Yaklagim

Reggio Emilia yaklagimi, Italya’nin kuzeyinde Emilia Romagna bolgesinde yer alan
yaklagik 150.000 niifuslu bir yerlesim merkezinden adin1 almistir (Yayla, 2006). Bu
yaklagimin kurucusu Loris Malaguzzi’nin gorisleri; Dewey, Piaget, Vygotsky,
Bruner gibi sosyal yapisalciligi yansitmaktadir. Malaguzzi, “dogumdan itibaren
sosyal olan, zeka dolu ve merakli bir ¢ocuk” imgesi ¢izmektedir. Malguzzi, her bir
cocugun diger cocuklarla iliskide olmasini ve aile, 6gretmen, toplum ve gevre ile
iligkilerini gelistirmesi {lizerine kurulu iligkisel temelli bir egitim fikrine sahiptir

(Edwards, 2002).

Reggio Emilia yaklagimina gore ¢ocuk, biiyiime siirecinde gelisimini engelleyen bir
duvarla kars1 karsiyadir. Bu duvar, eskimis ve kaliplagsmis kat1 kurallar, yetiskinler
tarafindan benimsenmis ancak c¢ocuklar tarafindan anlasilmasi oldukca gii¢ olan ve
gecerliligini yitirmis davranig kaliplar1 ve geleneksel egitim metotlarindan meydana
getirmektedir. Bundan dolayi, oncelikli olarak ¢ocugun yasadigi toplumdaki yeni
kiiltiirel degerleri ve rolleri 6grenmesi i¢in desteklenmesi gerekmektedir. Bu destek
saglandiktan sonra ¢ocuk, gelisimini engelleyen ve eski deger yargilarindan olusan
bu “duvar”1 kendi kendine asmayr basarmalidir. Reggio Emilia yaklagimimin bir
diger temel Ozelligi ise; cocuklara somut yasantilar sunularak yeni kesifler
yapmalarina firsatlar saglanmasidir. Cocuklar sirasiyla arastirma, tiretme ve
hipotezlerini test etme asamalarindan ge¢mektedirler. Burada resim ¢izme, heykel,
dramatik oyun gibi bir ¢ok sembolik yolla kendilerini ifade etme imkan
bulmaktadirlar. Reggio egitimcilerinin “gocugun yiiz dili” adin1 verdikleri bu goriis,
cocuklarin somut yasantilar1 sembolik ifadelere dontistiirdiikleri cok sayida dili ifade

etmektedir. Cocuk problemlerinin ¢oziimiinde akranlariyla birlikte c¢aligsmakta,
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Ogretmen ise bu sirada ona yardimcet olmaktadir. Bazen ¢izim ya da fikirler yeniden

gozden gegirilip diizeltilmektedir (Temel ve Dere, 1999).

2.7.2.1. Reggio Emilia Yaklasiminin ilkeleri

Malaguzzi cocuklarin sosyal ortamlarda daha saglikli 6grenebilecegini Grnegin
partnerlerinin bilgileriyle de 6grenmelerinin giiglenip gelisecegini savunmustur. Bu
gorlisten hareketle Reggio Emilia yaklagiminin temel ilkeleri ortaya ¢ikmistir. Bu
yaklasimda, ozetle ¢ocugun gelisimine genetik, yapict ve ekolojik bir yaklasimla
bakilmaktadir. Bu bakimdan Reggio Emilia yaklasgiminda su temel goriisler yer
almaktadir (Edwards, 2002):

e (Cocuklar hi¢ bitmeyecek bir merak ve 6grenme ¢abasi i¢indedirler.
e (Cocuklarin 6grenme siirecinde 6zgiir olmalar1 gereklidir.
e (Cocuklar bilgi edinmede oyun, gozlem ve duyularini kullanirlar.

e (Cocuklar, bilgileri organize etmek i¢in ipuglarindan yararlanir, var olan
aciklamalardan hareket ederler ve ¢evre ile etkilesimde bulunurlar, bdylece

deneyim kazanirlar.

e Cocuklarin 6grenme sirasinda kullandiklar1 en 6nemli mekanizmalardan biri

algidir.

e Cocugun Ogrenme ve bilgi edinmede zihinsel kapasitesini de kullanmasi

onemlidir.
e Zihinsel gelisimde genlerin etkisi inkar edilmemektedir.
e Cocugun cevre ile etkilesim kurmada kullandig1 arag dildir.

e (Cocuklarin cevre ile etkilesiminde Onemli hedeflerden birisi de gorsel

egitimdir.

e Yaratici ve iiretici diislinmenin gelisiminde imgenin ¢ok dnemli yeri vardir.
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e Yetiskinlerin gorevi ¢ocuga diinya ile iletisim kurmada karsilastigi engellerle

basa ¢ikmasi i¢gin yardim etmektir.

2.7.2.2. Reggio Emilia Yaklasiminda Egitim Ortami

Egitim ortam1 ve ¢evre Reggio Emilia yaklasiminda 6nemli bir unsurdur. Bu 6nem
derecesini ifade etmek gerekirse “ortam ogretmenin kendisidir” ifadesine bakilabilir.
Bu noktada kastedilen yalnizca fiziki ¢evre degil, sosyal ¢evrenin de 6nemli oldugu
vurgusudur. Okul igerisinde sosyal aligverisi kolaylastirabilmek adina tiim ¢ocuklarin
ve Ogretmenlerin/ yetiskinlerin birlikte bulunabilecekleri genis bir alan
bulunmaktadir. Smiflar bu alanin etrafinda yerlestirilmis bir sekilde bulunur (Aral,
Kandir ve Yasar, 2000). Piazza denilen bu alan smiflarin agildig1 orta alan olma
ozelligi tasir. Bu sayede olusan gecisler sirasinda ¢ocuklar ve yetigkinler sosyal
aligveris imkani bulurlar (Temel ve Dere, 1999). Piazzalar, ¢ocuklarin farkli
etkinlikler yaptiklari, dramatizasyon, oyun gibi etkinliklere olanak taniyan ve kesfe

acik alanlardir (Edwards, 2002).

Reggio Emilia yaklasiminda ortamin cam, ahsap dosemeli ve mat oldugu, ayrica
sakin ve 1lik oldugu goriiliir. Cocuklarin bireyselligine de 6nem veren Reggio Emilia
yaklagiminda c¢ocuklarin yalniz kalmalarina imkan taniyan alanlar da mevcuttur.
Ayrica ¢ocuklarin birbirleriyle etkili iletisim kurup, keyifli vakit gecirebilecekleri bir
alan bulunmaktadir (Bennett, 2001). Cocuklarin yani sira ailelerin de ¢ocuklarin
okula birakirken ve alirken bekleyebilmeleri i¢in ayrilan bekleme ve karsilama

salonlar1 mevcuttur (Aslan, 2005).

Smif ortami da iletisime agik bir etkiye sahip olarak diizenlenmektedir. Cocuklarin
birbirleri ile paylasimlarda bulunabilmelerine olanak tanir. Siniflarda bulunan
panolar, ¢ocuklarin yaptiklart calismalar1 sergiledikleri alanlardir. Bu ydntem
cocuklara verilen degeri gosterir ve diger cocuklarla iletisim kurmanin da bir araci

niteligi tasir (Hertzong, 2001; Ekinci ve Hamurcu, 2004).

Reggio Emilia okullarinda “Atelier” adi verilen stiidyo ve laboratuvar karisimi
atolyeler bulunur. Bu atdlyelerde ¢ocuklarla birlikte caligmalar yapan “Atelierista”

adinda sanat ve grafik uzmani bulunur. Atelierista, projelerle ilgili kil, resim, kolaj,
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heykel gibi yeni araclari igeren haftalik aktivitelerin planlanmasia yardimct olur

(Bennett, 2001).

Reggio Emilia okullarinin dis ¢evresinde su oyunlari i¢in alanlar, tirmanma tepeleri,
ailelerin diktigi agac¢lar ve piknik masalar1 bulunur (Bennett, 2001). Bir diger ilgi
ceken Ozellik ise yer ve tavanlarda bulunan aynalardir. Giriste yer alan iliggen ¢ati
biciminde diizenlenmis aynalar, konveks ve konkav aynalar ¢ocugun kendisini
degisik agilardan ve degisik durumlarda goézlemesini saglamakta ve cocugu

diistinmeye yoneltmektedir (Temel ve Dere, 1999).

Reggio Emilia okullarinda kapilarin bir bolimi diger odayr ya da disariyr
gorebilmek i¢in camdan yapilir. Merkezler ayrilirken paravandan ziyade tavandan
sarkitilan ipler kullanilir. Bu merkezlerde genellikle dogal ve saglam materyaller
bulunur. Sinifin yerleri ¢ogunlukla ahsaptir ve smiftaki oyuncaklarin ¢ogu da
ahsaptan yapilmistir. Her merkezde bulunan ahsap bloklarin arkasinda, duvara resim
ve renkler yansitan tepegdz sistemi bulunmaktadir. Bazi merkezlerde ise golge

oyunlari i¢in duvarlardan sarkan kagitlar vardir (Bennett, 2001).

2.7.2.3. Reggio Emilia Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

-----

olmasidir (New, 1993). Ogretmenin gérevi ¢ocuklarin kendi kendilerine yetebilecek
bicimde hareket etmelerine ve bilgiyi yapilandirmalarina olanak saglayan ortam ve
imkan olusturmaktir. Bu noktada 6gretmen kendini bir “pusula” olarak gérmekte ve
cocuklarla birlikte &grenme siirecine girmektedir. Ogretmen c¢ocuklarm sorular
sorabildigi, fikir ve hipotezlerini kesfeden, c¢esitli 6grenme ve 6gretme durumlari
yaratan bir kaynak niteligindedir. Ogrenme siirecinde dgretmen kendini bir katilimci
olarak gormekte ve kesfetmenin zevkini ¢ocuklarla birlikte yagamaktadirlar (Temel

ve Dere, 1999).
Reggio Emilia yaklasiminda gretmenin rolleri (Imamoglu ve Oz, 2002);
e Bilgi deneyimi i¢in ¢ocuklarla birlikte kesfe ¢cikmak,

e Fikirleri ateslemek
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e Problem ¢6zmek ve karsithiga diismek,

e Cocuklardan fikir almak ve yeni fikirler i¢in yardimci olmak,

e Estetik olarak hos bir gorliniim i¢in dgretim araglarini ve sinifi diizenlemek,
e (Cocuklarini gelisimini belgelemek

e Diger 6gretmen ve ebeveynlerle isbirligi icinde olmaktir.

Tiim bunlarin yan1 sira dgretmen cok iyi bir gdzlemcidir. Ogretmen ¢ocuklarin ic
diinyasini tanimak i¢in yaptig1r gozlemleri dosyalarina yorumlayarak yazar. Yine bu

noktada dokiimantasyon yolu ile ¢ocugun 6grenme siirecini takip eder (Oztiirk,

2006; Yayla, 2006).

Reggio Emilia 6gretmenleri salt bilgi aktariminin yaninda ¢ocuklarmin dgrenme
siireglerinin de 6nemli olduguna inanmakta ve bu dogrultuda yaptiklar1 giinliik
planlarda esnek davranmaktadirlar. Yapilan bir proje calismasi esnasinda ¢ocuklarin
ilgilerinin yogunlastigi noktalara dikkat ederek, ¢ocugun materyale olan ilgisini

tespit etmektedirler (Bennett, 2001).

2.7.2.4. Reggio Emilia Yaklasiminda Ailenin Rolii

Reggio Emilia yaklasiminda aileler programin 6nemli bir parcast olarak kabul
edilmektedirler. Bu nedenle aile katilimi Reggio Emilia okullarinda beklenen ve
istenen bir durumdur (Gandini, 1997). Reggio Emilia okullarina c¢ocuklarini
gonderen ailelerin, okuldaki etkinliklere katilim diizeyleri ve siireleri oldukca
fazladir. Bu yaklasimda aileler, projelere, 6zel toplantilara ve kutlamalara katilirlar.
Ayrica aileleri okullarda calisirlar ve cocuklarimin egitimi i¢in fikir yiiritiirler

(Malaguzzi, 1998).

2.7.3. High Scope Yaklasimi

High Scope yaklasimi A.B.D.’de gelistirilmistir. Programla ilgili ¢alismalar,
1960’ Iyillarin baslarinda yoksul mahallelerde yasayan okuldncesi yastaki ¢ocuklari
gelecekte okullarinda basarili  olabilecekleri sekilde hazirlama amaciyla

baslatilmistir. High Scope yaklasiminin bu ¢ocuklarin egitiminde etkili oldugu
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ilerleyen yillarda gozlenmistir. 1970 yilinda Dr. David Weikart tarafindan
Amerika’nin Michigan eyaletinde High Scope Egitim Arastirma Vakfi kurulmustur.
Weikart, etkin 6grenme ve bilissel gelisime duydugu ilgi nedeniyle, 1960’1 yillarda
kendisinin ve arkadaslarmin tasarlaylp baglattiklar1  okuloncesi yaklasima
odaklanmistir. High Scope egitim uzmanlari, Weikart’in okuldncesi egitimde etkin
ogrenme yaklasimini gelistirmeye ve yayginlagtirmaya 1970’lerden giiniimiize kadar

devam etmislerdir (Hohmann ve Weikart, 2000).

2.7.3.1. High Scope Yaklasiminin flkeleri

High Scope programinin dayandigi temel ilke “etkin 6grenme”dir. Diger dort temel

bl (194 9 [13

ilke ise; “olumlu yetiskin-cocuk etkilesimi”, “6grenme g¢evresi”, “tutarli bir giinlik
program” ve “degerlendirme”dir. High Scope yaklagiminda 6gretmenlerin gorevi,
etkin 6grenmeyi gelistirecek bir ortam saglamak ve ¢ocuklara eylemleri hakkinda
disiinmeleri i¢in yardimci olmaktir. Bir anlamda c¢ocuklar, gelismislik diizeyleri
elverdigince bilimsel gozlem ve miidahale yontemiyle 6grenmektedirler (Aral,

Kandir ve Can Yasar, 2000; Kogak, 1998; Poyraz ve Dere, 2001).

Yetiskinler, ¢ocuklarin etkin dgreniciler olabilecegi bir ortam olusturmak amaciyla,
onceden bildirilmeyen hicbir degisikligin olmadigi tutarli bir gilinliikk program
olusturup bu programi siirdiiriirler. Giinlik programin aksamadan uygulanmasi,
cocuklara zaman denetimi ve bagimsizligin keyfine varma firsat1 saglar ki bu da
sorumluluk duygusunu gelistirmektedir (Kogak, 1998). High Scope programinin
giinliik diizenini; temizlik, planla-yap-degerlendir siralamasi, kiiciik ve biiyiik grup

etkinlikleri ve agik hava etkinlikleri olusturmaktadir.

2.7.3.2. High Scope Yaklasiminda Egitim Ortam

Ogrenme gevresinin diizeni gocuklarin yaptig1 hemen hemen her seyi etkiler. Sinif
diizeni, smiftan sorumlu yetiskinlerin egitimle ilgili diisiincelerini yansitir. High
Scope smifinin  diizenlemesi, ¢ocuklarin tercihlerini belirleyip ona gore
davranabilecegi uyarici ama diizenli bir ¢evrede daha iyi O6grendikleri inancini
yansitir. Smif iyi tanimlanmis ¢alisma koselerine boliinmiistiir, el altinda pek c¢ok
malzeme vardir ve her kosedeki malzemeler belirli bir mantik i¢inde yerlestirilmistir.

Bu nedenle cocuklar bagimsiz olarak hareket edebilirler ve mekana oldukca
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hakimdirler. High Scope yaklagiminda sinif diizeninin olusturulmasinda izlenecek

yol su sekildedir:

1. Yer Bulmak: Sinif, etkin ¢ocuklara ve gesitli araglarla malzemelere yetecek
kadar genis olmalidir. Sinifta ¢ocuklarin gorebilecegi ve erisebilecegi bir
dolap sistemi  olmalidir. Cocuklarin  kendi davraniglari  yoluyla
ogrenebilecekleri, yaratabilecekleri, arkadaslariyla ¢alisabilecekleri ve
caligmalarin1  sergileyebilecekleri bir mekana ihtiyaglar1 vardir. Evler,
jimnastik salonlari, smiflar, bodrum katlari, romorklar gibi bircok mekan

High Scope sinifi haline getirilebilir.

2. Smifin Boliinmesi: Egitim yilina dort ya da bes temel kdse hazirlayarak
baslanmas1 Onerilmektedir. Cocuklarin ilgi, istek ve ihtiyaglarini 6grendikge
kose ve koselerdeki materyal sayisi arttirilir. Koseler sadece malzemelerin
depolandigi  bolgeler olarak diistinlilmemeli, c¢ocuklara malzemeleri
kullanabilecekleri kadar yer ayrilmalidir. Algak raflar kullanilarak siirlar
olusturulabilir. Koseler olusturulurken cocuklari smnifin iginde dolasmaya
tesvik edecek higbir malzemenin bulunmadigi  “bos” alanlardan

kaginilmalidir.

3. Malzemeleri Se¢me, Kaldirma, Etiketleme: Biitiin koseler icin c¢esitli
bigimlerde kullanilabilecek ¢ok amagli malzemeler seg¢ilmelidir. Bu
yaraticiligr tesvik eder ve ¢ocuklarin dikkat siiresini arttirir. Egitim yilinin
basinda malzeme c¢esitlerini sinirli tutmak, g¢ocuklarin se¢cim yapma ve
temizlik konularinda giicliik yasamalarini Onler. Egitim yili iginde

malzemelere yenileri eklenir.

4. Malzemeler kullanildiklar1  yerde, benzer malzemeler bir arada
depolanmalidir. Malzemeler ¢ocuklarin kolayca gorebilecekleri sekilde
yerlestirilmelidir. Kiiciik nesneler saydam plastik kutulara, kitaplar kapagi
goriinecek bicimde raflara yerlestirilebilir. Kutular, raflar, g¢ekmeceler
etiketlenmelidir. Boylece cocuklar kullanilan malzemeleri kolayca yerine
kaldirabilirler. Nesnenin kendisi, malzemenin katalog resmi, ¢izimler,

fotograflar ya da sekiller gibi ¢esitli etiketler kullanilabilir.
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5. Cocuklarin Sinifi Ogrenmesi: Okulun basladig: ilk birkac ayda ilgi koseleri
ve malzemelerle ilgili 6grenime Oncelik verilmelidir. Bu amagcla ¢ocuklarin,
koselerin olusturulmasi, depolama ve etiketleme siireclerine miimkiin
oldugunca katilmalar1 saglanmalidir. Bu c¢ocuklara “smifin sahibi olma”
duygusu verir. Cocuklarla konusurken koselerin isimlerini kullanmak i¢in
firsatlar yaratilabilir, bir malzemenin hangi koseye ait oldugu sorulabilir ya

da her giin bir kosede kiiciik grup faaliyeti planlanabilir.

6. Cocuklarin Caligmalarinin Sergilenmesi: Sinifta ¢ocuklarin géz seviyesinde
birkag sergi kosesi olusturulmalidir. Bu koselerde ¢ocuklarin anlayabilecegi
ya da yaratilmasinda katkilarinin bulundugu nesneler sergilenmelidir.
Cocuklarin taklit etmesi i¢in Oonceden kesilmis ya da belirlenmis modeller

sergilenmemelidir (Poyraz ve Dere, 2001).

Fiziksel ortam c¢ocuklarin davranislari lizerinde gii¢lii bir etkiye sahiptir. Bu nedenle
High Scope programinda, ¢ocuklara karar vermek ve segimler yapmak igin siirekli
firsatlar saglanir. Cocuklar giin boyunca etkinlikler ve materyaller hakkinda se¢imler
yapmak ic¢in cesaretlendirilirler. Cocuklar segimlerini ve planlarini siirdiiriirken
arastirirlar, soru sorarlar ve sorulara yanit bulurlar, problem c¢dzerler ve smif
arkadaslar1 ve yetiskinlerle etkilesimde bulunurlar. Bu tiir bir ¢evrede ¢ocuklar dogal
olarak gelisimsel becerileri ve yetenekleri gelistiren aktivitelerle mesgul olarak temel
deneyimleri kazanirlar. High Scope, okuldéncesi dénem igin taninmis ¢ocuk gelisimin
de temel deneyime ve bu temel deneyimleri ilerletme igin genis bir pratik stratejiler
alanina sahiptir. Bu temel deneyimler 10 kategoride gruplandirilirlar: Yaratici temsil,
dil ve okur-yazarlik, inisiyatif kullanma ve sosyal iliskiler, hareket, miizik,
siniflandirma, siralama, sayma, yer ve zaman. Cocuklarin ilgilerini desteklemek i¢in
0zel ilgi alanlarma oyun alanlari kurulur. Bu alanlar, su ve kum oyunlarini, insa
etmeyi, hayali oyunlari, rol oynamayi, resim ¢izmeyi ve bOyamayi, okuma ve
yazmayl, saymayl, siniflamayi, tirmanmayi, sallanmay1 ve dans etmeyi igerirler. Bu
alanlar, g¢ocuklarin oyuna ydnelik amag¢ ve diisiincelerini gerceklestirmek icin
secebildikleri ve kullanabildikleri bol miktarda materyallere sahiptir. Bu materyaller
cocuklarin her giin yaratict ve amagh sekilde temel deneyimlerle mesgul olmalar
icin pek cok firsatlar saglarlar (Congregation Ner Tamidof South Bay, 1999-2001;

High Scope Educational Research Foundation, 2003).
38



2.7.3.3. High Scope Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Cocuklar kendilerini mutlu ve gilivenli hissettiklerinde daha basarili olurlar. High
Scope uygulayicilart ¢ocuklarla olan iligkilerine ger¢ek bir samimiyet ve giiven
getirirler. Ayn1 zamanda 6gretmenler, her bir ¢ocugun kisisel ve kiiltiirel kimligine
saygl duyarlar ve deger verirler (Congregation Ner Tamid of South Bay, 1999-2001).
Etkin 6grenme, olumlu yetiskin-¢cocuk etkilesimine baglidir. Bu nedenle giin
boyunca, “okuldncesi ¢ocuklar1 nasil disiinlirler ve sonug¢ ¢ikarirlar” anlayisiyla
rehberlik edilir. Yetigkinler, ¢ocuklarla oyun oynayan ve konusup sohbet eden
bireyler olarak destekleyici olmak igin ¢aligirlar. Denetimi ¢ocuklarla paylasarak,
cocuklarin yetenekleri iizerinde odaklasarak, cocuklarla icten iliskiler kurarak,
cocuklarin oyununu destekleyerek ve sosyal uyusmazliklara karsi problem ¢ézme
yaklasimini benimseyerek olumlu etkilesim stratejileri uygularlar (Hohmann ve
Weikart, 2000; Congregation Ner Tamid of South Bay, 1999-2001; High
ScopeApproach to Preschool Education, 2003). Etkin 0Ogrenme ortaminda
yetiskinlerin rolii “gelisimin destekleyicisi” olmaktir ve ana amaglari, ¢cocuklar i¢in
etkin 6grenmeyi yiireklendirmektir. Boyle bir ortamda yetiskinler ¢ocuklara ne
Ogreneceklerini sOylemezler, onlara uygun ortam yaratarak kendi &grenmelerinin
denetimini almalar1 i¢in gii¢lendirirler. Yetiskinler sadece etkin ve katilimci degil,

ayni zamanda g6zlemci ve diisiinen kimselerdir (Hohmann ve Weikart,2000).

2.7.3.4. High Scope Yaklasiminda Ailenin Rolii

High Scope yaklasiminda aile katilimi etkin §grenmenin 6nemli bir boyutu olarak
goriilmektedir. Egitimin evde Ogrenilen tutum, davranis ve degerler {lizerine
kurulmas1 gerektigi savunulmaktadir. Boylece ¢ocugun ev ve okul arasinda ikilem
yasamasinin oniine gecilecegi ve okulda 6grenilenlerin okul ve ev yasami arasinda

bir koprii olusturacagi ongoriilmektedir (Hohmann ve Weikart, 2002).

2.8. Waldorf Yaklasimi

Waldorf yaklasiminin kurucusu olan ve ruhani gergeklige sahip olan Steiner,
Almanca konusan bir ailenin ¢ocugu olarak 1861 yilinda Kraljevec’te dogmustur.
Geng yasta matematik ve bilimle ilgilenen ve Viyana’da bulunan bir teknik okulda
egitim goren Steiner, ruhani diinyay1 hissedemeyenlere, ruhanilik ile ilgili bilgi
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edinebilecekleri bir yontem sunmanin 6nemli oldugunu diisiinmeye baslamisti
(Easton, 1980). Bu baglamda Steiner, 19. ylizyilda yasamis Alman sair, filozof ve
bilim adami olan Goethe’yi biiyiik hayranlikla incelemis ve hatta Goethe’nin
caligmalar1 sayesinde kendi ruhani deneyimlerine anlam kazandirmaya baslamisti
(Carlgren, 1993; Easton, 1980). Steiner’in 1879 yillarinda Wolfgang von Goethe’nin
calismalarini incelemeye baglamasiyla birlikte egitimle edinilen ruhani diisiinmenin
gelistirilmesine yonelik metotlar iizerine ¢alismalar yapmis ve 1883 yilinda
profesorlerinden birinin ¢alismasi i¢in Goethe’nin Dogal Bilimsel Yazilari’ni
diizenlemeye baslamistir. Goethe’nin yasadigi ruhani gozlemler {lizerinden Steiner
Goethe ile bir bag kurmustur; bunun nedeni, ruhani diinya ile bilingli bir baglanti
kurabilen ilk tanidig1 birey olmasidir. Steiner Goethe’nin olagan algilar iizerinde
gercekligi hissedebilme kabiliyeti olan “duygu iistii” algiy1 edinemedigini anlamis
olsa da (Richards, 1980), Goethe’nin buna ¢ok yaklastigin1 gérmiis ve bu nedenle de

Goethe’nin ¢alismalar1 Steiner’1 yasami boyunca etkilemistir (Easton, 1980).

Kendi “duygu iistii” bilgisine yardimc1 olabilmesi adina, Steiner 1902 ila 1913 yillar1
arasinda Teosofik Toplulugun aktif bir katilimeist olmustur (Easton, 1980; Richards,
1980). 1879 yilinda H.P. Blavatsky ve H.S. Olcott tarafinda New York’ta kurulan
Teosofik topluluk, ruhani gelisime destek olmak amaciyla kurulmustur (Richards
1980). Steiner’a gore teosofi (tiim din ve inanglarin "lahi"yi bulmak, ulasmak icin
oldugunu ongoren ve boylece her din ve inancin hakikatin bir béliimiine sahip
oldugunu ileri siiren diisiinceler biitiinii) genel olarak Dogu’ya ait dini inanglari
vurguladigindan ve Bati’ya ait bilimsel gergekleri ve goézlemleri katmadigindan,
Steiner bu topluluktan yavas yavas uzaklagmistir (Richards, 1980). Ayrica Steiner,
Teosofiklerin Krishnamurtin adl1 kiiciik Hintli bir ¢ocugun Hz. Isa’nin dirilisi olarak
gelecegine inanmasi fikrine inanmakta giicliik ¢ekmis ve bu durum da topluluktan
uzaklagmasi i¢in bir etken olmustur (Richards, 1980). Sonug¢ olarak, Steiner ve
Teosofik Toplulugun ¢ok sayida Alman iiyesi 1913 yilinda Antroposofik Toplulugu
kurmuslardir (McDermott, 1984; Richards, 1980).

2.8.1. Waldorf Yaklasiminin Felsefi Temelleri

Waldorf yaklagiminin felsefi temelleri “antroposofi (antroposophy)” olarak bilinen,

kritik idealizm felsefesine dayanmaktadir. 19. ylizyilin sonlarinda ve 20. yiizyilin
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baslarinda ortaya cikan sosyal olaylar ve bu olaylarin ekonomik ve sosyal
sonuglarina yonelik; Rudolf Steiner yeni olusan toplumsal yapida bireyin
pozisyonuna iliskin ¢alismalar yiirlitmiis ve bu ¢alismalar1 daha sonra sistemli hale
getirerek “Waldorf” olarak adlandirilan farklt bir yaklasim ortaya koymustur
(Giirkan ve Ultanir, 1994).

Steiner’in anlatimiyla, Antroposofi “diistinsel bilim” degil, i¢ alg1 ve objektifligin
birlikteligini gerektiren “ruhani bir bilim”dir (Richards, 1980). Steiner (1965, 1992,
1994) yazilarinda ve derslerinde, ruhun zihinden farkli oldugunu ve ruhun insanligin

ve evrenin 6zii oldugunu hatirlatir (Richards, 1980).

Gilinlimiizde, modern bilimdeki diisiince, Olciilmeye calisilan seyin biiyiik oranda
gbzlemciye bagli oldugunu hesaba katmaya baslamistir (Miller, 1992). Olgiim
(gozlem veya bilmek), her zaman yorumlar1 sonuglar1 etkileyecek bir kisiye
(gdzlemci veya bilgi sahibi) ihtiya¢ duyar (Miller, 1992; Richards, 1980). Steiner ve
¢ok sayida ruhani, esoterik (belirli bir insan toplulugunun disinda kimseye
bildirilmeyen, yalnizca simirli, dar bir ¢evreye aktarilan her tirlii bilgi, ogreti)
diisiiniire gore, gozle goriilebilir objektif diinya, gézle goriilemeyen hareketlerden ve
giiclerden meydana gelen ruhani faaliyetlerin sekli veya ortaya ¢ikisidir ve bu onlari
duygu lstli yapar ya da yalnizca varliklarina karsi asirt algr gelistirilmis sekilde
algilanabilir yapar. Ruhani bir bilim olan Antroposofi egitiminin alinmasiyla kisiler
bu asirt algiyr edinip, goriinmeyen bir gercekligi goriiniir kilabilirler (Richards,
1980).

Antroposofi’nin Temel Prensipleri: Antroposofi insanin bilgeligi ile birlikte her
bireyin kendi gelisimsel kapasitesini gelistirdigi 6zel bir sistem olarak da
tanimlanmaktadir. Bu sistem bireyin ig¢sel egilimlerinin i¢inde yasadigi ortam
tarafindan sekillenip, i¢inde biiyiidiigli cevrenin kiiltiirel, akademik ve sosyal dgeleri

tarafindan etkilenmektedir (Whedon, 2007).

Steiner’in egitim ile ilgili diisiincelerinin arkasinda antroposofinin oldugunu
anlayabilmek i¢in Steiner’in “insanoglunun ii¢ dogumu” ve “ii¢ kat insan” olarak
bahsettigi prensiplere deginmek gerekmektedir. Steiner’in “li¢ dogum” ve “li¢ kat

insan” ile ilgili agiklamalar1 ilk kez 1909 yilinda yayimlanan Education of the Child
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in the Light of Anthroposophy (Antroposofi Isiginda Cocugun Egitimi) (1965) adli

kitabinda yer almigtir.

Steiner’a gore, ilk dogum hemen ortaya ¢ikan fiziksel bedenin dogumudur, ikinci
dogum ortaya eterik (diinyevi) bedenin dogmasiyla meydana gelir, digiincii dogum ise

ergenlik ¢aginda ileri gelen astral bedenin meydana gelmesidir.

Fiziksel beden dogumla birlikte ortaya c¢ikan ve yasamini hiicre metabolizmasi
sayesinde siirdiiren bedendir. Eterik veya diinyevi beden ise, hem fiziksel diinyayla,
hemde daha farkli bedenlerle etkilesilen bir enerji alanidir (Steiner, 1965). Steiner
(1965), eterik bedenin fiziksel beden {izerinde oldugunu ve insanda ¢ok Onemli
olmasinin yani sira hayvanlar ve bitkilerde de mevcut oldugunu anlatir. Eterik beden
olagan duyularla algilanamaz ama dogru algi organlar gelistirmis olanlar tarafindan
goriilebilmektedir. Eterik/ diinyevi bedenin, fiziksel bedenin gli¢lerini ve maddelerini
zenginlestirdigine ve biiylime, iireme ve viicut sivilarinin i¢ hareketlerini ortaya
cikardigina inanilmaktadir. Eterik beden, gelisimi siiresince aligkanliklari, hafizayi,

mizaci ve diisiinceyi tastyan bir hal alabilir (Steiner, 1965).

Ucgiincii dogum olan astral bedenin ise ac1, zevk, tutku ve diirtiilerin, bu nedenle de
duyularin aract olduguna inanilmaktadir. Steiner (1965), bitkilerin bu tarz duygulara
sahip olmamasi nedeniyle fiziksel olarak meydana gelen seyleri i¢lerine yansitiyor

olmalar1 gerektigini belirtir.

Steiner (1965) bu li¢ dogumun yani sira insan i¢inde bulunan ve bir dérdiinciisii olan
farkl1 organizasyonlar, organlar veya iiyeler oldugunu belirtir. Insan iginde mevcut
olan bu dérdiincii iiye ise insanin egosudur, diger bir deyisle “ben” kavramidir. Insan,
kendini “ben” olarak tanimlayabildiginde kendi bireyselligini tanimis ve kendisini
tim digerlerinden ayirmis olur. Tiim bu organizasyonlar veya organlar, insanin

hayat1 boyunca birbirinin gelisimini ve biliylimesini etkilemektedir.

Steiner (1965) ii¢ kat insan ile ilgili agiklamalarini ise soyle ifade etmektedir; insanin
bedeni, ruhu ve ruhun ana fonksiyonlar1 olan istek, hissetme ve diisiinme ile olan
iligkisini kapsar. Steiner (1965), dogum ile yedi yasina gelene kadar olan siire
igerisinde ¢ocuk ig¢in son derece O6nemli olan uzuv sisteminde, istegin temel

olusturduguna inanmaktadir. Biligsel gelisimin aceleye getirilmesiyle istek bu esnada
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sikigtirilir ise, diisiince siirecinde yikici bir giic meydana gelecektir. Iradenin
gelismesinin ardindan, ilk yillar igerisinde diisiinmek degil, hissetmek gelisecektir.
Yalnizca her bir ¢ocugun igindeki istegin ve hissetmenin gelismesinin ardindan
biling ile ilgili olan diisiince siiregleri saglikli olarak ortaya ¢ikabilir (Harwood,
1979).

Steiner (1965) uzuvlar ve metabolik sistem iizerinden viicut vasitasiyla istegin dogal
bir sekilde meydana geldigini, kalp ve ritmik sistem iizerinden de hislerin meydana
geldigini ve beyin ilizerinden diisiinen ruhun meydana geldigini de belirtmektedir.
Steiner, viicudun nasil gelisim i¢in besine ihtiyact varsa ayni sekilde ruhun da
beslenmeye ihtiyact oldugunu diistiniir. Steiner, ruhun beslenmesi i¢in gerekli olan

fonksiyonlarin temelinin ¢gocukluk yillarinda atilmast gerektigini savunur.

2.8.2. Waldorf Yaklasiminda Antroposofik Bakis A¢isina Gore Cocuk

“Insanoglunun ii¢ dogumu” ve insan iginde var olan dort farkli bedenin bilincinde
olmak, antropozoflarin ¢ocuklarin nasil yetistirilecegi, sayilacagi, saygi duyulacagi,
goriilecegi, kilavuzluk edilecegi ve egitilecegi ile ilgili ¢ok onemli etkilere sahiptir
(Harwood, 1979). Antroposofi bilimi sayesinde egitimciler ve ebeveynler gelismekte
olan bir ¢cocugun ruhuna hitap edenlerin ne oldugunu anlamislardir. Cocuk gelisimine
iligkin acgiklamalara benzer sekilde, gelismeyle ilgili antroposofik bakis agisi da
cocuklarin en 1yi sekilde gelismesi i¢in ilk yedi yil1 ¢ok énemli saymaktadir (Almon,
1992). Cocuk yetistirenler ve egitimciler, cocuklarin nasil gelistigini kavrayarak ve
her ¢ocugun bireysel gelisimini yakindan takip ederek, bir ¢ocugun i¢ diinyasina
nasil hitap edeceklerini anlayabilirler. Bu baglamda Rudolf Steiner’in ¢ocuga bakis

acisinda yer alan dénemlerin anlamlandirilmasi 6nem kazanmaktadir.

Steiner hem fiziksel hem de ruhsal gelisim igin 7 yillik siirelerden olusan {i¢ evrenin
oldugunu ileri siirmektedir. Bu evreler fiziksel bilinglilik agamasi (0-7 yas), algisal
bilin¢lilik asamas1 (7-14 yas) ve entelektiiel biling farkindaligi asamasi (14 yas ve
tizeri) olarak ifade edilmektedir.

Fiziksel Bilinglilik Asamasi: Steiner ¢alismalarinda bir bireyin saglikli veya sagliksiz
gelisimini ele aldiginda, bir ¢ocugun hayatinin ilk yedi yilimin 6nemini g¢okga

vurgulamaktadir. Bu yillar icerisinde meydana gelen gelisimler ve degisimler,
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bireyin zihinsel ve ahlaki hayatinin 6n kosullari1 hazirlamakta ve g¢ocugun
karakterinin sekillenmesini saglamaktadir (Salter, 1987). Steiner (1965) yedi
yasindan once ¢ocuklarin taklit ve 6rnekleme yoluyla ¢evresiyle bir iligski kurduguna
inanir. Sonug olarak, bu siiregte gordiigiinii taklit eden gocugun yasadigi gevre ve
cocukla etkilesimde olan yetiskinlerin taklit edilebilir nitelikte olmalart 6nemlidir
(Carlgren, 1993; Salter, 1987). Taklidin bu donem igerisinde cocuk agisindan
Onemini anlamanin yani sira, ¢ocuk yetistirenlerin ve egitimcilerin ¢ocuga miizikle
ilgili faaliyetler gerceklestirme, oyunlar oynama firsati vermenin, hikaye dinletmenin

ne kadar 6nemli oldugunu da kavramasi gerekir.

Uc yasma gelene kadar gocuk cevresindekileri taklidini yapar ancak cogunu
bilingsizce yapar (Carlgren, 1993; Steiner, 1965). Taklit etme, li¢ yasindan sonra
bilin¢li bir hareket olmaya baslar ve cocugun 6grenmek ve gelismek i¢in bilingli bir
sekilde gerceklestirecegi ilk eylemdir (Carlgren, 1993). Bu nedenle, ¢ocugun
etrafindaki fiziksel ortam ¢ocugun duyularina hitap edecek sekilde olmalidir. Cevre,
hem cocugun etrafin1 saran malzemelerdir hem de ¢ocugun ait oldugu ortamdaki

yetiskinlerin ahlaki ve ahlaksiz davraniglaridir (Willson ve Wierbicki, 1988).

Bu dénem igerisinde gelisenin ¢ocugun eterik viicudunun oldugu ve bu gelisiminin
ana odaginin ¢ocugun fikirlerinin, aligkanliklarinin ve hafizanin oldugunu hatirlamak
gerekmektedir. Cocugun yasadigi ortam ayni zamanda ¢ocuga sevgi ve sicaklik
verecek hem de taklit edip, takip edecegi iyi ornekler sunacak bir “koruyucu Orti”
olacaktir. Bu nedenle ¢ocuk yetistirenler ve egitimcilerin her zaman ne sdyledigine,
ne yaptigma ve ahlaki degerlerine dikkat etmeleri gerekmektedir (Almon, 1992).
Hem egiticiler hem de cocuk yetistirenler kendilerini ¢ok iyi gdzlemlemelidir ve
kendine siirekli sunu sormalidir: “Cocuk bunu taklit edecek olsaydi bunu onaylar

m1ydim?” (Querido, 1987).

Cocugun bu erken yillarinda, sarkilar ve ritmik sesler ¢ocugun i¢ diinyasina ve hayal
giicline 1yi1 bir sekilde hitap eder (Willson ve Wierbicki, 1988). Miizik ritminde olan
dans hareketleri, fiziksel organlar1 ve alt uzuvlart gelistirmekte giicli bir etkiye
sahiptir ancak gliniimiizde okuldncesi egitim kurumlarinda bunlara yeterince 6nem

verilmedigi goriilmektedir (Carlgren, 1993; Queriod, 1987; Steiner, 1965).
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Oyun oynamak da bir ¢cocugun gelisimiyle ilgili ¢ok onemli bir unsurdur. Cocuk,
oyun oynayarak hayati 6grenir. Oyun oynayarak gelecekte meydana gelebilecek
durumlarla tamigir (Salter, 1987). Oyun oynama faaliyetleriyle hayatla ilgili yeni
durumlar meydana gelir ve ¢ocugun arkadaslik kurmasi ve problem ¢6zmesi gerekir.
Oyun oynamak ayni zamanda ¢ocuk yetistirenlerin ve egitimcilerin yedi yasindan
kiigiik ¢ocuklarda gelistirmeye ¢alistigi uzuvlarin hareketliligini ve istegin bedensel
organlarim1 gelistirir (Edmunds, 1987). Oyun oynamak, cocugun yetiskin gibi
davranmasi, c¢alismasi ve diinyaya katilmasidir. Bu nedenle oyun oynamak resim
yapmay1, model yapmay1, yemek pisirmeyi, dikis dikmeyi, bir seyler insa etmeyi ve
yapmay1, sarki sdylemeyi, hikayeler dinlemeyi ve hikayeleri canlandirmay1

igermelidir (Edmunds, 1987).

Okuloncesi yillarinda, diistinmek daha gorsellestiginde ve istek meydana geldiginde,
oyun oynamak daha yaratic1 bir hal alir ve 6rnekler cocugun gelisimi agisindan o
kadar onemli olur ki ¢ocugun zekasi fantastik olaylar igerisinde yer almakla gelisir
(Grunelius, 1991). Yine bu siirecte ¢cocugun bilincinin hayal dolu olduguna inanilir
(Salter, 1987). Cocuk yetistirenler ve egiticiler de gorsel ve ritim dolu hikayeler

anlatarak ¢ocugun zekasini bu dénemde gelistirebilmektedir.

Steiner’a (1965) gore doga ile ilgili hikayeler ve masallar ¢ocugun i¢ diinyasina hitap
eder ¢iinkii bu hikayeler ¢cocugun ahlaki kavramlar1 ve gercekleri gorsel bir sekilde
anlamasini saglayacak ruhani gergekleri ortaya koyar (Grunelius, 1991; Salter,
1987). Yetiskinlerin bu yasta ¢ocugun diisiince temelinin degil, istek temelinin
kuruldugunu akilda tutarak, ¢ocugun yasamimin ilk yedi yili boyunca ¢ocugun
diisiince giiciiniin gorsel oldugunu hatirlamalidirlar. Salter (1987) ¢ocuklarin diisiince
siireclerini resim yapmaya benzetir. Cocugun gorsel diislincesiyle istegi cok
yakindan iliskili oldugundan, hareketleri de yaratici olur ¢iinkii cocuk gorsel sekilde
diisiindiik¢e hareket eder ve yaratir. Bu faaliyet diistinmenin sonucu degildir. Aksine,
faaliyet esnasinda ¢ocugun aklina gelen gorseldir. Cocugun ilerleyen zamanlarda
ruhunu daha fazla gelistirebilmesi ve ruhunun hayal giiclinii siirdiiriilebilmesi icin

cocuk cevresindekileri dinlemeli ve gézlemlemelidir (Salter, 1987).

Algisal Bilin¢lilik Asamast (7-14 yas): 7 yaslar1 civarinda dislerinin degismesiyle,

cocuklarda yeni bir bilinglilik, 6z farkindalik ile ¢evre farkindaligt meydana gelir
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(Edmunds, 1987). Yedi ve sekiz yasindaki ¢ocuklar gorsel bir sekilde diigiiniir ve
diisiince bigimleri de bir duygu sanatidir; kafa yerine kalpte dogan duygu
diistincelerdir (Edmunds, 1987). Aym1 zamanda ¢ocugun yedi ila on dort yaslar
arasinda otoriter bir figiirii olmasi 6nemlidir; ¢iinkii bu yaslarda ¢ocugun baskasina
hem kalbiyle hem de ruhuyla giivenmesi gerekir (Edmunds, 1987; Richards, 1980;
Steiner, 1995). Bu nedenle 6gretmen ¢ocugun karsisinda insanligin temsilcisi olarak
durur ve ¢ocuk da insanliga Ogretmeni lizerinden giivenmeyi Ogrenir (Edmunds,
1987). ilkokul yillar siiresince, eterik beden egitimsizlik yerine egitimle calisir (daha
fazla Ogretmen etkisi ve yOnlendirmesi ile). Bir ¢ocugun eterik bedeni, dgretmen
tarafindan resimler ve Ornekler ile gelistirilir ve ¢ocugun hayal giici yonlendirilir
(Steiner, 1965, 1995). Gozle goriilenden 6te, ¢ocugun akliyla gordiigli seyler, onu
yedi yasindan sonra daha ¢ok etkileyen seylerdir (Steiner, 1965). Yetigkin tarafindan
doga, gee¢mis hikayeler ve tarihi olaylarla ilgili gosterilen resimler ve kissalar
vasitasiyla cocuktaki duygu gelistirilir, bdylece giizellik ve sanatsal duygular
uyandirilir (Steiner, 1965, 1995).

Entellektiiel Biling Farkindaligi Asamast (14 yas ve iizeri): Bu donemde fiziksel,
duygusal, zihinsel gelisim biitiinlesir (Ogletree, 1997). I¢ diinya duygusu (kendi
diinyasin1 yaratma duygusu) ergene daha once kendisinde olmayan bir gii¢ verir.
Soyut diisiinme becerisi bu donemde gelismistir (Aydin, 2009). Steiner bu dénemde
bireyin gercegin arastiricist oldugunu, ilgilendigi tek konunun gergeklik oldugunu
belirtmektedir. Bu asamada Steiner’a gore bireyde analitik diislinme becerisi
gelismekte bunun sonucunda da birey 6z disiplin olusturarak kendi bagimsizligin

gerceklestirmektedir (Uhrmarcher, 1995).

2.8.3. Waldorf Yaklasiminin Tarihsel Gelisimi

Birinci Diinya Savagi sonrasinda Almanya bir yikint1 halindeydi ve orada yasayanlar
ise iilkelerini yeniden insa etmek zorunda kalmisti. Bu noktada Rudolf Steiner’in
Waldorf egitimini Avrupa ve diinyanin geri kalani ¢cok zorlu ekonomik bir donem
gecirirken gelistirmeye baslamasi hi¢ de tesadiif degildir. Steiner (1965, 1993, 1995)
derslerinde dgretmenlerin entelektiiel gelisime gosterdigi onem kadar yaraticiliga ve
ahlaki yargilara da Onem goOstermesi gerektigini vurgulamaktadir. Boylelikle

ogrencilerin fiziksel, duygusal ve entelektiiel ihtiya¢larin1 dengeleyecek biitlinsel bir
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egitim sunulacaktir ve her bir ¢ocugun farkliliklar1 takdir edilecek ve ¢ocuk kendi
ilgileri dogrultusunda, kendi hizinda gelisebilecektir (Wilson ve Wierbicki, 1988).
Steiner (1995) o6grencilerin  giizellige, iyilige ve dogruluga karst saygisini
uyandiracak, benzersiz bir Ogretmen-ogrenci iliskisi ile akademi ile sanati
biitiinlestirecek bir miifredat gelistirilmesini istemektedir. Bu sekilde olusturulmus
bir miifredatin ve egitim seklinin, daha ahlaki ve sosyal reformlara ihtiya¢ duyan bir
diinyada daha insan1 bir topluluk yaratacagini diistinmektedir. Bu diisiinceden
hareketle Steiner (1995), ahlaki ve sosyal reform iizerinde etkili olacagini diisiindigii
“sosyal diizenin ii¢ boyutu” tanimi yapmustir. Sosyal diizenin ii¢ boyutu; (a)
siyasetten bagimsiz kiiltiirel yasam, kendi kendine yonetilebilen ve siirdiiriilebilen;
(b) yardimlagsma-birlik ilkesine dayanan ekonomik yasanti, Ozgiir ulusal ve
uluslararas1 siyasi etki; ve (c) zamanin bilingliligine goére kendiliginden
gerceklesebilecek ve degisebilecek, giliclii ve kendini sinirlayabilen bir hiikiimet
olarak ifade edilmektedir (Steiner, 1995). Temmuz 1917 yilinda verdigi bir derste,
Rudolf Steiner Almanya ve Avusturya hiikkiimetlerine bir teklifte bulunmus ve sosyal
diizenin ii¢ boyutunun nasil gerceklestirilebilecegine dair ilkeleri detayla anlatmustir.
Bu konugmada, ger¢ek anlamda insani olan bir toplulugun yalnizca insanlarin
“diistinme”, “hissetme” ve “isteme” yeteneklerinin gelismesiyle miimkiin

olabilecegini vurgulamistir:

Steiner’a gore (1995) “(Ciinkii) Diisiince gelistiginde, mevcut kosullari anlamak ve
olumlu degisikliklere dair tutarli hayaller kurmak miimkiin olacaktir. Duygu
gelistiginde, insanlarin bu hayalleri dis diinyayla nasil birlestirecegini hissetmesi

’

miimkiin olacaktir. Istek ise bu hayalleri gerceklige kavusturmanin yoludur.’

Bu baglamda Rudolf Steiner gibi bagkalar1 da Almanya’y1 yeniden kurmak i¢in bir
egitim reformu yaratmak ve Almanya’nin gelecekteki liderlerine gercek insani bir
toplumu nasil yaratip siirdiireceklerini 6gretmek gerektigine inaniyorlard: (Easton,
1980). 1919 yilinin Nisan ayinda, Steiner Waldorf-Astoria Sigara Sirketi iscilerine
bir konusma yapmis ve bu konusma esnasinda insan gelisimine iliskin vizyonlarimi
ve egitimin rollinii anlatmistir. Bunun iizerine Waldorf-Astoria Sigara Sirketi’nin
yoneticisi ve Rudolf Steiner’in Antroposofi 6grenen bir dgrencisi olan Emil Molt,
Steiner’a goriisleri dogrultusunda bir okul kurma teklifinde bulunmustur (Barnes,

1991; Carlgren, 1993; Easton, 1980; Steiner, 1995). Kisa bir siire sonra Steiner, Molt
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ve okulun ilk 6gretmenleri olacak iki fabrika is¢isi bir araya gelmis ve Almanya Milli
Egitim Bakanligi, bu yeni okulun ii¢ilincii, altinc1 ve sekizinci siniflar sonunda kamu

devlet okullar1 i¢in konulan standartlar1 karsilama sartiyla onay vermistir.

Yeni acilan bu okulda 6grencilere ne ve nasil egitim verilecegi, okulun pedagojik
kararlarma bagl olarak belirlenmistir. Ilk Serbest Waldorf Okulu 7 Eyliil 1919
yilinda kurulmustur. Serbest Waldorf Okulu, Ug Katli Sosyal Organizma diisiincesi
tizerine ve sosyal degisim i¢in kurulmustu (Carlgren, 1993; Easton, 1980; Steiner,
1995). Rudolf Steiner’in spiritiiel goriisii 151nda ve kendi dahil oldugu c¢alismalari
araciligiyla, 6gretmenler 6grencilere diisiince giicii, duygu derinligi ve istek kuvveti
ogretmeye calismistir. Ogretmenlere gore, dgrencilerin bu sekilde gelismesi onlari
daha iyi bir “Insan Toplulugu”nun bir parcasi haline getirecek ve onlan

cevrelerindeki diinyay1 degistirmeleri i¢in daha iyi hazirlayacakt: (Steiner, 1995).

Steiner’in felsefi bakis acisini i¢inde barindiran bir egitim yaklasimi olan Waldorf
yaklasimi, ilk Waldorf okulunun 1919 yilinda agilmasindan sonra hizla egitim
sistemi igerisinde diinya genelinde yaygin olarak kabul goren bir yaklasim haline

gelmistir.

2.8.4. Waldorf Egitimi

Rudolf Steiner tarafindan olusturulan ve 1919 yilinda Almanya’da agilan ilk Waldorf
okuluyla uygulanmaya baslayan yaklasim, Almanya’dan sonra Avusturya, Isvigre,
Ingiltere, Isvec ve biitiin diinyaya yayilmistir. Bugiin diinyada Waldorf pedagojisini
uygulayan 1200 civarinda (www.whywaldorfworks.org, 2015) okuloncesi egitim
kurumu, ilkokul ve lise bulunmaktadir. Diinya genelinde Waldorf egitimi verilen
tilkeler arasinda Giiney Amerika iilkelerinden, Giircistan ve Moldova’ya, Kuzey
Kore ve Kirgizistan’dan, Cin ve Iran’a kadar uzanan bir cografyada 80 iilke

bulunmaktadir (Barnes, 1980; Oberman, 1997)

2.8.4.1. Okuloncesi Donemde Waldorf Egitimi

Cocugun okuldncesi ¢agindan ikinci disinin ¢iktig1 zamana kadar, etrafindakileri ve
yetiskinleri taklit etmeye yonelik dogal davranislarina kars1 ¢ok hassas ve bilingli
olan bir egitim almasi ¢ok Onemlidir. Steiner’a gore, okuloncesi donemindeki

cocuklar diinyay: icine c¢eken ve gordiiklerini kopyalayan “duygu organlaridir”
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(Carlgren, 1993). Anasinifi bir simif olarak degil, anasinifi 6gretmeninin ¢ocuklarin
hayal giiciinii ve hayal diinyasini gelistirebilecegi zengin olanaklar saglayan bir oyun
odas1 olarak goriiliir (Grunelius, 1991). Waldorf okuldncesi siniflarinda ve
anasimiflarinda meydana gelenler aslinda faaliyette bulunmak agisindan “nefes alip
verme” olarak goriilmektedir (McEldowney, 1997). Bu “nefes alip verme” olarak
tanimlanan hareket, smifta ¢ocuklar oyun oynarken ogretmen(ler) ise yemek
pisirmek, dikis dikmek, ylin sarmak, boya yapmak ve resim ¢izmek gibi faaliyetler
yaparken ortaya c¢ikmaktadir. Cocuklarin her sabah serbestce gelip, 6gretmenin
yapmakta oldugu faaliyete katilmasina izin verilmektedir. Bu hem O6gretmenin
yardimci olmasiyla olabilir hem de 6grencinin o faaliyete katilmay1 kendi istemesiyle
olur. Ogrenciler boya yapmayi, dikis dikmeyi, yemek yapmayi, vb. tamamladiktan
sonra, Ogretmenler tarafindan miidahale edilmeden oyun oynamaya donebilirler
(oyunlar yikict olmaya baslayana kadar). Ortalama oynama siireleri, altmis ila
doksan dakika arasinda siirer. Ayrica her sabah ¢ocuklara ya hikaye okunur, ya siir,

ya da sarkilar sdyleyip hikayeler canlandirabilirler (Grunelius, 1991).

Waldorf okuldncesi egitim yonteminde c¢ocuklarin 6gretmen liderliginde grup
aktivitelerine katilmalar1 da beklenmektedir. Bir giin icerisinde ¢ocuklarin biitiinsel
gelisimi dikkate alinarak program hazirlanmakta ve bu program drama, sanat, miizik
gibi etkinlikleri kapsamaktadir. Sinif i¢erisinde hem karma yas, hem de tek yas grubu
ile calismalar yiiriitiilebilmektedir (Hughes, 2013).

2.8.4.2. Ilkokulda Waldorf Egitimi

Hayatinin ikinci yedi yillik donemine giren ¢ocuklarin egitimi, ilk yedi yildan ¢ok
daha farkhidir. Cocuk, kiiciik bir ¢cocugun uzuvlariyla yasadigr bir donemden artik
ritmik sistemleri gelismeye baglayan bir doneme ge¢mektedir (Steiner, 1965, 1995).
Bireylerin kalpleri ve cigerleri artik ¢cevresindekilerin ele alacagi en dnemli organlar
olarak distniiliir (Easton, 1989). Kalp bireylerin duygularini ve hislerini konusur, bu
da bu donemde verilen egitimin amacidir. Sonug olarak, yedi ila on dort yaslar
arasinda verilen egitim, bireyin duygu dolu hayatim1 ortaya ¢ikarmak i¢in onun

sanatsal, siirsel ve hayali 6zelliklerine yogunlasir (Easton, 1989).

Okuldncesi ¢aginda olan bir cocuk ebeveynlerini ya da dgretmenlerinin hareketlerini
taklit ederek 6grenirken, yedi ila on dort yaslar1 arasinda olan ¢ocuklar 6gretmenleri
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gibi olmak ister (Carlgren, 1993; Steiner, 1995). Waldorf okullar1 miimkiin
oldugunda birinci siniftan sekizinci sinifa kadar ayni1 6gretmenle egitim vermektedir
(Carlgren, 1993). Bu nedenle, bu rolii iistlenen kisi ¢ok biiyiik bir sorumluluk
yiiklenir; model bir insan olmali ve tiim 6grencileriyle giiglii iliskiler kurmalidir. Bu
iligki 0gretmenin ruhani gelisimine ve ¢ocuk ile ana 0gretmen arasindaki karsilikli
saygisina ve sevgisine dayanmaktadir (Easton, 1989). Steiner (1995) 6gretmen
cocuklarla beraber sekiz yil boyunca kalirsa insani bir iligkinin gelistigine inanir;
¢linkli 6gretmen de 6grencilerle birlikte gelisim gosterir. Eger 6gretmen bu sekiz yil
icinde ele almmacak konuya dair yeterince bilgiye sahip degilse, &gretmenin
ogrencilerle birlikte gelisim gostermesi gerekir, bir yandan daha fazla deneyim ve
bilgi edinir (Easton, 1989). ilk sekiz yil iginde &grencilere resmi notlar
verilmediginden, 6gretmen grenciyi tanidigindan onlarin ¢alismalarini degerlendirir
ve yilsonunda her Ogrenciyle ilgili detayli bir karne hazirlar (Carlgren, 1993;
Richards, 1980). Bu nedenle, bu gelisim yillar1 igerisinde bir 6gretmenin 6grencinin
biiylimesini ve gelismesini gercekten anlayabilmesi ve bunu destekleyebilmesi i¢in

her bir 6grenciyi yakindan tanimasi ve onlarla “yasamas1” ¢ok énemlidir (Edmunds,

1987).

Waldorf egitiminin amaci ¢ocugu kafasiyla, kalbiyle ve elleriyle bir biitiin olarak
egitmek oldugu icin; (Trostli, 1995), birinci siniftan sekizinci sinifa kadar ortaya
konulan miifredat olduk¢a genistir ve boya yapmak, kille heykel yapmak, orgi
ormek, tahta oymak ve dikis dikmek gibi sanatsal ve pratik faaliyetlerle akademik
konular dengeli bir sekilde islenir. Her y1l miifredat degisiktir ¢ilinkii ele alinan konu
entelektiiel neminden dolayr degil de her yasta ortaya ¢ikan 6zel ruhani nitelikleri
nedeniyle secilir (Easton, 1989). Cocuklarin birinci smiftan sekizinci simifa kadar
ayni yas grubu olarak bir arada kalmasi ve ayni Ogretmenle beraber olmasi bu
nedenle Onemlidir. Steiner okullari, devlet okullarinda goriilen g¢ogu egitim
yaklasimlarina kiyasla giinlerini daha ritmik bir sekilde organize eder (Easton, 1989).
Ornegin, giin ana dersle baslar ve bu ders bir ila iki saat siirerken {i¢ ila dort hafta
boyunca devam edebilir. Tiim konular sanatsal bir sekilde 6gretilir ve 6grenciler bir
ana ders defteri hazirlayip bunu renklerle donatir (Carlgren, 1993). Ogleden sonra el
sanatlari, bahce bakimi, miizik ve ritmik hareket, jimnastik ve grup oyunlar1 gibi

hareket faaliyetleri 6gretilmektedir (Richards, 1980).
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Waldorf okullarinda yabanci dil de &gretilmektedir ve ders olarak sayilmaktadir.
Genel olarak, iki yabanci dil uzman 6gretmenler tarafindan 6gretilmektedir ve uzman
O0gretmen sadece kendi anadilinde konusur, boylece 6grenciler asla dilin hatali bir
sekilde konusuldugunu duymaz (Richards, 1980). Bu diller daha kii¢iik siniflarda
ritmik bir sekilde 6gretilmektedir ve dilbilgisi ise dogal bir sekilde 6grenilmektedir.
I’inci siniftan 3’lincli sinifa kadar, Waldorf miifredatlar1 alfabeyle, yazi yazmak,
okumak, imla, siir ve drama ile ilgili resimler igeren baslangic seviye bilgileri
Ogrenirler. Halk hikayeleri, masallar, fabllar ve eski ahitten alintilar okunur.
Kademeli olarak sayilar, basit toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bdlme islemleri
gosterilir. Bilime giris yapmak icin de doga hikayeleri anlatilir, ev insa etme ve
bahceyle ilgilenme gibi faaliyetler yapilir (Schwartz, 1997). 4’lincii siniftan altinci
simnifa kadar yazma, okuma, imla, dilbilgisi, siir ve drama Ogretilmektedir. Dort
matematik iglemler gézden gegirilir ve kesirler, geometri ve yiizdeler dgretilir. Norse
masallar1, tarih ve eski medeniyetlerle ilgili hikayeler ise tarih Ogretmek igin
kullanilir. Ayn1 zamanda zooloji, botanik, baslangic seviyesi fizik ve cografya da

ogretilmektedir (Schwartz, 1997).

7’inci ve 8’inci siniflarda yaratic1 yazarlik, okuma, siir ve drama ile devam edilir.
Orta Cag tarihi, Ronesans ve iilke tarihi 0gretilir ve matematik ve bilim alanindaysa

fizik, temel kimya, astronomi, jeoloji ve fizyoloji 6gretilmektedir (Schwartz, 1997).

2.8.4.3. Lisede Waldorf Egitimi

Waldorf egitimi birgok okulda lisede de devam etmektedir. Ogrencinin hayatindaki
bu donemde diisiinme gelismekte ve 6grenci birgok baska 6gretmenle tanismaktadir.
Bu donemde sanat yine ana Ogretim mekanizmast olmaya devam eder (Carlgren,
1993). Yiiksek egitim kurumlarimin Ogrencilerin performans: ile ilgili kanit
gerektirmesi nedeniyle, 6grencilere not verilir ancak 6gretmenlerin degerlendirmeleri
okul icerisinde 6nemli bir agirlifa ve oneme hala sahiptir (Easton, 1989). Waldorf
lise 6gretmenleri de bir 6gretmenin en onemli iginin her bir 6grencinin biitiinlesmis
tamligim1  kolaylastirmak oldugunu diistiniir (Easton, 1989). Boyle yaparak,
ogretmenler 6grencileri karar verebilecek, akranlariyla toplum igerisinde ¢ok dnemli
sorunlar1 ¢ozebilecek ve iiretken bir yetiskin olarak gelismeyi becerebilecek istikrarli

ve ego sahibi varliklar olarak gelismesini saglar.
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2.8.5. Waldorf Yaklasimnin Ilkeleri

Steiner ¢cocuk gelisimi ile ilgili birgok konugmasinda, ¢ocuklarin insanliga 6zgii ii¢
0zelligi edinmesinin éneminden bahsetmekte ve gelisimlerinde meydana gelen dogal
bir siralamanin onlarin dik yiirlimesine, konusmasina ve diisiinmesine sebep
oldugunu vurgulamaktadir (Salter, 1987). Cocuk kendi istegi ile her gelisim alaninda
ilerleme kaydederse, hem diinyayla hem de ruhani diinyayla dogal bir sekilde iliski
kurar (Easton, 1989). Cocuk konusmay1 6grendikten sonra diistinmeye de baslar ve
kendini digerlerinden ayr1 bir birey olarak gorerek ii¢ yas civarinda kendine “ben”
demeye baglar (Almon, 1992; Harwood, 1979). Steiner, bunun bir c¢ocugun
hayatindaki ilk doniim noktas1 oldugunu ve ¢ocuklarin kendi bilincine varmalari ile

ilk anilarinin olugmaya basladigini séyler (Easton, 1989).

Steiner’in diisiinceleri dogrultusunda Waldorf okullarinin yapilanmasi i¢in su temel

ilkeler belirlemistir (Steiner, 1995; Foster, 1984; Giirkan ve Ultanir, 1994):

1. Sosyal smnif, etnik koken ve inan¢ bakimindan herhangi bir ayrim
yapilmaksizin tiim c¢ocuklar bu egitim sisteminden yararlanma hakkina

sahiptir.

2. Waldorf okullar1 ekonomik ve politik olarak devletten bagimsiz olmak
zorundadir. Bu bagimsizlik, Waldorf okullarinda demokrasi anlayiginin

uygulanmasi i¢in zorunluluk olarak kabul edilmelidir.

3. Waldorf okullar1 bir yonetici tarafindan degil, bizzat uygulamalar

gergeklestiren 6gretmenler tarafindan yonetilmelidir.

4. Waldorf okullar1 toplumsal 6geleri i¢inde barindirmali ve ¢ocugun gercek

yasantisiyla iligkili olmalidir.

5. Cocuklarin bireysel farkhiliklarina saygi gosterilmeli ve her cocugun

potansiyeline ve gelisim diizeyine gore egitim programi diizenlenmelidir.

6. Cocugun egitimi her yil farkli 6gretmen ile degil, ayn1 6gretmen ile devam
etmelidir. Bu sayede Ogretmen cocugun gelisimi takip edebilir ve ¢ocuga

uygun egitim programi hazirlayabilir.
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7. Waldorf okullarinda degerlendirme g¢ocugun gelisimsel olarak dikkatli bir
sekilde gozlemlenmesini gerektirir. Bu gozlemler dogrultusunda Ogretmen
cocugun gelisim alanlarina goére diizenlemeler yapmalidir. Klasik
degerlendirme araglar1 kullanilmamali ve boylamsal gozleme dayali

degerlendirmeler rapor halinde her bir ¢ocuk i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmalidir.

8. Waldorf okullarinda ¢ocugun gelisim biitiinsel olarak ele alinmali ve tiim

gelisim alanlar1 desteklenmelidir.

Benlik bilincini gelistirerek ¢cocugun gergek potansiyelini 6zgiir birakmak bdylece
cocugun potansiyelinin en {ist agamasina gelerek insanlifin ve diinyanin yararl bir
unsuru haline gelmesi ise Waldorf egitiminin en genel ilkesidir (Schmitt-Stegman,
1997).

2.8.6. Waldorf Yaklasiminda Egitim Ortamm

Steiner, ¢ocuklar tarafindan kullanilan sinif, bahge ve diger yap: alanlarin1 kapsayan
ortami ilk Ogrenme alani olarak ele almaktadir. Oyun odasinin estetigi, genel
“hissetme/sezme” Ogrenme alaninda anahtar rol oynar ve bu durum c¢ocuklarin
ilgileri ile gelisimsel ihtiyaclarina uygundur. Waldorf okuldncesi egitim ortami

cocuklarin giizellik ve diizen duygularini destekler (Williams ve Johnson, 2005).

Steiner, cocuklarin biiyiik 6lciide cevrelerine duyarli olduklarini, bes duyular ile
cevre hakkinda bilgi sahibi olduklarimi ve viicutlar1 ile deneyim kazandiklarim
belirtmektedir. Bu sebeple, Steiner 6zellikle duvarlarin rengi, sinif materyalleri ve
mobilyalar1 gibi konular {izerinde durmaktadir. Steiner, okuldncesi egitim
ortamlarinin duvarlarinin, duvar kagidi kullanilmadan sade ve parlak renklerle
boyanmasini Onermektedir. Renkler Waldorf yaklasgiminda oOnemli bir rol
oynamaktadir. Ornegin, asir1 parlak renkler fazla harekete gegirici, gri ve kahverengi
tonlar kasvetli, sade ve parlak renkler sicak bir etki yaratabilir. Waldorf yaklagiminda
siniflar, tasarimi ve islevleri ile evin devami hissini uyandirmaktadir. Giinliik islerle
de aile ve toplum yasantisinin ritmini saglayan geleneksel bir ev ortaminin yerine

gecen bir atmosfer yaratilmaktadir (Williams ve Johnson, 2005).

Waldorf okullarinda anaokullar1 evin bir uzantisi olarak algilanir ve anaokulu ile ev
arasinda tutarlilik saglanmasi amaglanir. Siniflarda genellikle ¢ocuklarin giinliik
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yasam becerilerini kazanabilecekleri ahsap mutfak alani, ¢ocuklarin boyutlarina

uygun ahsap sandalyeler, masalar ve siralar bulunmaktadir (Stehlik, 2008).

Waldorf yaklasiminda kres odasindaki ve anasmiflarindaki materyallerin cogu
yumusak ve el yapimidir. Mesela genellikle 6gretmen tarafindan yapilmis peliis
hayvanlar, ciiceler ve elflerdir (Grunelius, 1991; Richards, 1980). Bu materyaller
cocuklarin hayal giiclerini domine etmeyecek kadar basittir, oyuna c¢ekmek
amachdir. Waldorf anasmiflarinda genellikle bulunan materyaller cilali tahta
parcalari, ipek ve pamuklu kumaslar, ip yapilacak yiin, taslar ve kumdur. Odada
genellikle ahsap bir mutfak alan1 da vardir. Cocuklar, yemek pisirme yontemlerini,
uykuya yatma aligkanliklar1 ve oyun esnasinda bebeklere veya kii¢iik hayvanlara

bakarak hayatlarindaki yetigkinleri taklit ederler (Richards, 1980).

2.8.7. Waldorf Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Waldorf yaklasiminda 6gretmen egitimi Rudolf Steiner’in derslerine ve yazilarina
dayanmaktadir (Williams ve Johnson, 2005). Waldorf 6gretmeni olabilmek i¢in en az
bir lisans programi mezunu olarak Waldorf Ogretmen Yetistirme Enstitiisiine
bagvurmak ve 1060 saatlik sertifika programini basari ile tamamlamak
gerekmektedir. Waldorf Ogretmeni Sertifika programi, Steiner’m &gretileri, cocuk
gelisimi, Waldorf yaklagimi ve 6gretmenin kiiltiirel gelisimine odaklanan biitiinciil
bir programdir. Bu siire¢ Waldorf 6gretmen adaymnin teorik egitimi, Waldorf
okullarinda gozlem ve Waldorf okullarinda uygulamay:1 kapsamaktadir. Bu siireci
basar1 ile tamamlayan Waldorf 6gretmen adaylar1 sertifikalarin1 alarak dgretmenlik

yapabilmektedir (Wessling, 2005).

Steiner, 6gretmen olarak tanimlanan kisilerin kendi rollerini biiyiik bir heves ile
kabul etmelerinin gerektigini ileri siirer. Ona gore herkes Ogretmen olamaz, fakat
Ogretmen olmayi segen kisilerin aldiklar1 sorumluluk konusunda dogru karar1 vermis
olmalar1 gerekir. Ogretmenin hevesini hisseden ¢ocuk da ayni hevesi tasiyacaktir.
Ogretmenin bir diger gdrevi de, egitimini {istlendigi cocuklar1 fiziksel, duygusal,

sosyal ve psikolojik a¢idan korumaktir (Williams ve Johnson, 2005).

Waldorf 6gretmenlerine gore, gercek egitim, okul tamamiyla beden-ruh iliskisinden

esinlenmedigi ve insanin ii¢ katli dogasina yonelik ¢alismadigi siirece sonu¢ vermez
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(Easton, 1989). Bunun nedeni, ¢ocugun ruh-ruhani varliginin yalnizca birey hazir
oldugunda ve yetenek gosterdiginde gelismesidir. Waldorf egitimcileri, ancak
bundan sonra ¢ocuklarin diinyaya hazir, egosu giiclii ve kendine yetebilen bir insan
olduguna inanir (Querido, 1987; Richards, 1980). Bu duruma antroposofik agidan
bakildiginda, Waldorf 6gretmenleri 6grencilerin ¢ogu tarafindan egitimciden daha
farkli algilamr. Ogretmen ayn1 zamanda bir diisiiniir, bilim insani, sair, sanatci,

miizisyen ve ¢evrecidir (Edwards, 2002).

Waldorf 6gretmeninin isi, ¢ocuga varolusunun maddi ve manevi gerceklerine ve
diinyevi varligina, bunlardan en biiyiik fayday1 saglayacak sekilde uyum saglamasina
yardimci olmaktir (Ogletree, 1996). Waldorf 6gretmeni ¢gocugun gelisimini anlamaya
gereksinim duymaktadir. Ogretmenler ayn1 zamanda Steiner’in ¢ocuga bakis agist,
cocuklarla calisma ve onlar1 anlama yolu ile benzer davraniglar gostermeye

gereksinim duymaktadirlar (Stehlik, 2008).

Waldorf 6gretmenleri anasiiflarinda dogrudan yonerge vermeyi bir 6gretim metodu
olarak kullanmazlar. Ogretmenler bu yontemi, ¢ocugun katilimimi saglamada
olumsuz bir etki yaratan bir yontem olarak degerlendirmektedirler. Waldorf
ogretmenleri, ¢cocuklart kendi kesifleri i¢in cesaretlendirirler. Waldorf 6gretmenleri
cocuga kesfetme istegini ve diinyayr oyun yolu ile nasil kesfedeceklerini ogretirler
(Williams ve Johnson, 2005).

Waldorf anasinifina giden ¢ocuklar, yetiskin olmak icin acele ettirilmeyen ¢ocuklar
olarak goriilmektedir (Richards, 1980). Bilgiler, sarkilar sdyleyerek ve hareketli
oyunlar oynanarak Ogrenilmektedir, ¢ocuklara resmi sekilde okuma ve yazma
Ogretilmez (Richards, 1980). Waldorf Ogretmenleri icin ¢ocuklarin anasinifi
deneyimlerinin ilkokul deneyimlerinden ¢ok daha farkli olmasi ¢ok Onemlidir
(McEldowney, 1997). Bu nedenle, cocuklarin g¢ocuk olmasina izin verilir ve

matematik, okuma ve yazi1 yazma istekleri birinci sinifa giderken i¢lerinde olur.

2.8.8. Waldorf Yaklasiminda Ailenin Rolii

Waldorf yaklagiminda aile ve egitim i¢ i¢edir. Waldorf yaklasimi ailelerinin ¢ocugun
gelisiminde ki roliinii bilir. Bu yilizden okul- aile iliskileri oldukca sik ve giicliidiir.

Aileler i¢in bilgi toplantilar1 diizenlenir, 6gretmenler ailelerin evde televizyonu ne
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kadar izleyip izlemediklerini takip eder, ev ziyaretleri yapar, aile egitim hizmetleri
sunar (Kurtulmus, 2012).

Waldorf anaokullarinda aile katilim ¢aligmalarinin siirdiiriilebilir olmasi i¢in aileler
ve 6gretmenler arasinda bir komite kurulmaktadir. Ailelerin 6zellikle olusturulan bu
komitelerde gorev almalar1 beklenmektedir. Ailelerden olusan “okul aile konseyi”,
ailelerin ihtiyaglarin1 belirleme ve Waldorf okulunda etkili bir ¢alismanin
yiirlitiilmesi i¢in tartisma formunu olusturma, ebeveynlerin sorularina yanit bulma,
ebeveynleri okula katki saglamalar1 i¢in tesvik etme, ihtiyag duyan ailelere evde
destek sunma, Waldorf yaklasiminin temel ilkelerini benimseme, okulda
gerceklestirilecek festival ve etkinliklere ebeveynleri katma gibi sorumluluklara

sahiptir (www.whywaldorfworks.org, 2015).

Waldorf 6gretmenleri, ailelerin ¢ocuklart i¢in sectikleri ve belirledikleri hedefler ile
ilgili, Waldorf yaklasimi amag¢ ve ilkeleri dogrultusunda aileleri egitmektedirler.
Ogretmenler ayrica aileleri ve ¢ocuklar1 ev ortaminda gézlemlemeyi yararli bulurlar

ve siklikla bunu uygulamaktadirlar (Williams ve Johnson, 2005).

Alternatif egitim yaklasimda okuldaki uygulamalar ve aile i¢indeki yasantinin tutarl
olmast onem tasimaktadir. Bu noktada Waldorf yaklasiminda da ailenin, Waldorf
yaklagiminin felsefesini benimsemis olmalar1 ve yasantilarini bu felsefe ¢ercevesinde

gelistirmis olmalar1 gerekmektedir.

2.9. Tlgili Aragtirmalar

Ilgili alanyazin incelendiginde egitim ile ilgili kavramlardan gocuk, dgretmen, okul

ve egitim kavramlar lizerine yapilan birgok calisma bulundugu goriilmektedir.

Cerit (2006) yaptig1 calismada ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 600 besinci
siif dgrencisi ile bu okullarda gorev yapan 203 smif 6gretmeni ve 51 yOneticinin
okul kavramina iliskin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar aracilifiyla incelemistir.
Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen bir 6l¢ek kullanilarak
toplanmustir. Olgekte yer alan okula iliskin metafor imgeleri (18 adet) sunlardir:
“bakim ve gozetim yeri”, “bilgi ve aydinlanma yeri”, “degisme ve ilerleme yeri”,

29 ¢

“biliylime ve olgunlasma yeri”, “disiplin ve otorite yeri”, “karmasa ortami1”, “eglence
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yeri”, “is yeri”, “hapishane”, “fabrika”, “aile”, “tiyatro”, “siginak”, “mahkeme”, “alis
veris merkezi”, “hos ve giizel yer”, “takim” ve “orkestra”. Calismadan elde edilen
bulgulara gore, okulun “bilgi ve aydinlanma yeri”, “bliylime ve olgunlasma yeri”,
“degisme ve ilerleme yeri”, “aile” ve “takim” oldugunu vurgulayan metaforlar biitiin
katilimcilar tarafindan kabul goriirken okulun “karmasa ortami”, ‘“hapishane”,
“fabrika”, “is yeri” ve “alis veris merkezi” oldugunu vurgulayan metaforlar

katilimcilar tarafindan tercih edilmemistir.

Silman ve Simsek (2006) ise, Tiirkiye’deki bir ilkdgretim okulundan 13 6gretmen ve
4 yonetici ve Amerika Birlesik Devletleri’ndeki bir ilkdgretim okulundan 10
Ogretmen ve 1 miidiir olmak tizere toplam 28 egitimcinin “okul”, “yonetici”, “veli”
ve “merkezi yOnetim” kavramlarim1 betimlemede kullandiklar1 mecazlar
incelemistir. Aragtirmanin verileri, goriisme yontemiyle toplanmis ve igerik analizi
teknigiyle ¢Ozlimlenmistir.  Aragtirmanin  bulgularina  gore, Ozetle, Tiirk
egitimcilerinin kullandiklar1 mecazlar genel olarak Tiirk okul sisteminin merkezi
ozellikleri iizerine odaklanmis oldugu goriilmektedir. Ote yandan, Amerikan

egitimcilerinin kullandiklar1 mecazlar ise, Amerikan okullarinda is birlik¢i ve

katilimci bir kiiltiiriin daha ¢ok hakim oldugunu ortaya koymustur.

Saban (2008) yaptig1 calismada, ilkogretim birinci kademe ogrenci (n=1,204),
Ogretmen (n=85) ve Ogretmen adaylarmin (n=420) okul kavramina iligkin sahip
olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarma amacina yonelik olarak gerceklestirilmistir.
Katilimcilarin her birinin “Okul ...gibidir, ¢iinkii ...” ibaresini tamamlamasiyla elde
edilen ham veriler, hem nitel hem de nicel veri ¢éziimleme teknikleri kullanilarak
analiz edilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore, katilimcilar okul kavramina iliskin
olarak toplam 74 adet gegerli metafor tiretmistir. Bu metaforlar daha sonra ortak
ozellikleri bakimindan irdelenerek 10 farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir.
S6z konusu bu 10 kavramsal kategori katilimei tiirii (6grenci, 6gretmen ve ogretmen
aday1) bakimindan 6nemli derecede farklilik géstermistir. Kavramsal kategoriler,
ayrica, 6grencilerin smif diizeyleri (3, 4 ve 5. sinif) bakimindan da 6nemli derecede

farklilik gostermistir.

Helvact ve Aydogan (2011) yaptiklart calismada ogretmenlerin goriiglerine gore

etkili okul ve etkili okul midiiriine iliskin &zellikleri belirlemek amaglanmustir.
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Arastirma 2009-2010 yilinda Usak ilinde ilkdgretim okullarinda gorev yapan 105
Ogretmen tlizerinde gerceklestirilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan iki
adet acik uglu soruyla toplanmistir. Agik uclu sorularla elde edilen veriler betimsel
analiz teknigi ile analiz edilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore, O6gretmenlerin
etkili okul 6zelliklerine iligskin goriislerinin egitim 6gretim siireci, okul ¢evre iligkisi,
okul iklimi —kdltiirii ve okul aile-veli iligskisi olmak iizere dort ana tema altinda
toplandiklar1 belirlenmistir. Bunun yani sira, 0gretmenlerin etkili okul miidiri
Ozelliklerine iliskin gorislerinin, liderlik 6zellikleri ve gorev-sorumluluk olmak

tizere iki ana tema altinda toplandiklar tespit edilmistir.

Nalgact ve Bektas (2012) yaptiklar1 arastirmada, Ogretmen adaylarinin okul
kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarmayr amaclamislardir.
Aragtirmanin  ¢alisma grubunu, 2010-2011 6gretim yilinda Atatiirk Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimiinde ogrenim géren 664 ogretmen adayi
olusturmaktadir. Verilerin analizinde frekans, yiizde hesaplamalar1 ve nitel yontemler
arasinda yer alan igerik analizi ¢Oziimleme teknigi kullanilmistir. Katilimcilar
“okul... gibidir, ¢iinkii...” ifadesi araciligiyla toplam 83 metafor iiretmislerdir. Bu
metaforlar ortak Ozellikleri dikkate alinarak on bir farkli kategori altinda
toplanmistir. Elde edilen bulgular katilimcilar tarafindan iiretilen ve ilk bes sirada yer

alan metaforlar; aile, hayat, hapishane, fabrika ve toplum oldugu saptanmustir.

Koger, Unal ve Meral (2015) okuldncesi dgretmen adaylarinin gocuk ve dgretmen
kavramina iligkin metaforlarinin 6gretmenlik uygulama planlarina yansimasi isimli
caligmalarinda, okuloncesi 6gretmen adaylarinin “cocuk™ ve “6gretmen” kavramina
iliskin metaforik algilar1 ile yaptiklar1 Ogretmenlik uygulamalarina yonelik
planlamalarda 6gretmeni ya da ¢ocugu merkeze alma durumlar arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglamislardir. Bu dogrultuda 79 okuldncesi 6gretmen adayindan ilk
asamada, arastirma grubundaki 6gretmen adaylarindan bir hafta iginde iki kez 45-60
dakikalik bir planlama yapmalari istenmistir. Ikinci asamada “Cocuk ...gibidir.

2

Cinkii ...” ve “Ogretmen... gibidir. Ciinkii ifadelerini tamamlamalar1
istenmistir. Verilerin analizinde &gretmen adaylarinin yaptiklart planlamalarin
O0gretmen ya da cocuk merkezli olma durumu ile “cocuk” ve “6gretmen” kavramina
iligkin yer aldiklar1 kategoriler arasindaki iliskiyi incelemek icin kay kare testi

uygulanmistir.  Arastirma  grubundaki O0gretmen adaylarmin %  68,3’unun
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planlamalarinin = 6gretmen merkezli, % 31,7’sinin ¢ocuk merkezli oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin hem ¢ocuk kavramlar1 ile hem de Ogretmen
kavramlar1 ile 6gretmenlik uygulama planlamalarinin 6gretmen ya da ¢ocuk merkezli

olusu arasinda anlamli iligki oldugu goriilmiistiir.

Kuyucu, Sahin ve Kapicioglu (2013) vyaptiklari c¢alisgmada okuldncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuk kavramina iliskin metafor analizlerini ortaya koymay1
amaglamislardir. Ogretmenlerin iirettikleri metaforlar; yansitict olarak gocuk, pasif
bir alic1 olarak ¢ocuk, gelisen bir varlik olarak ¢ocuk, degerli bir varlik olarak ¢ocuk,
sekillendirilebilen bir hammadde olarak ¢ocuk, mutluluk kaynagi olarak ¢ocuk, saflik
ve sevginin kaynagi olarak c¢ocuk, toplumun ve gelecegin temeli olarak c¢ocuk,
bilinmeyen gizemli bir varlik olarak ¢ocuk, ilgiye ve bakima muhtac bir varlik olarak
cocuk olmak lizere on farkli kategoriye ayrilmistir. En fazla metafor iiretilen
kategorilerin; “sekillendirilebilen bir hammadde olarak ¢ocuk”(%21) ve “pasif bir

alic1 olarak ¢ocuk(%20) kategorileri oldugu gorilmiistiir.

Saban, Kocbeker ve Saban (2006) 485’1 erkek ve 737’°si de kiz olmak iizere toplam
1,222 Ogretmen adayindan “6gretmen” kavramina iliskin metafor {iretmelerini
istemistir. Arastirmanin verileri, katilimcilarin her birinin “Ogretmen ...gibidir,
¢linkii ...” ibaresini tamamlamasiyla elde edilmistir. Toplanan ham veriler hem nitel
hem de nicel veri ¢oziimleme teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin
bulgularina gore, 6gretmen adaylar1 toplam 111 adet gegerli metafor tiretmistir. Bu
metaforlar daha sonra ortak oOzellikleri bakimindan 10 farkli kavramsal kategori
altinda toplanmistir. Ayrica, 10 kavramsal kategorinin 6gretmen adaylarinin program
tiirli ve cinsiyeti bakimlarindan karsilasgtirmasi sonucu su bulgulara ulasilmistir. Simif
Ogretmeni adaylar1 Ogretmenlerin “bireysel gelisimi destekleyici” ve “karakter
gelisimcisi” rollerini, Ingilizce dgretmeni adaylar1 dgretmenlerin “yol gdsterici ve
yonlendirici” rollinii, Bilgisayar Ogretmeni adaylar1 da oOgretmenlerin  “bilgi
saglayict” ve “is birlik¢i ve demokratik lider” rollerini birbirlerine kiyasla daha ¢ok
oranda benimsemistir. Erkek Ogretmen adaylari 6gretmenlerin “sekillendirici ve
bicimlendirici”, “yol gosterici ve yonlendirici” ve “is birlik¢i ve demokratik lider”
rollerini, kiz 6gretmen adaylar1 da 6gretmenlerin “bilgi saglayici”, “bireysel gelisimi
destekleyici” ve “karakter gelisimcisi” rollerini birbirlerine kiyasla daha ¢ok oranda

benimsemistir.
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Aydin ve Pehlivan (2010) yaptiklar1 caligmada Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin
Ogretmen ve 0grenci kavramlarina iliskin kullandiklari metaforlar adli ¢aligmalarinda
80 6gretmen adaymndan veri toplamislardir. Calismada ortaya ¢ikan sonug, Tirkge
O0gretmeni adaylarinin ¢ogunlukla 6gretmeni bilgi kaynagi, 6grenciyi de bilgi alici
olarak gordiikleri seklindedir. Bir diger Onemli sonuc¢ ise Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin bir kisminin 6gretmeni iiretici ve bigimlendirici; 6grenciyi de iiretilen ve

bi¢imlendirilen olarak gormesidir.

Aydogdu (2008), ilkogretim okullarindaki 6grenci ve Ogretmen algilarina dayali
olarak okul kavramina iligkin metaforlar1 incelemistir. Bu metaforlardan bazilar aile,
bilgisayar, akvaryum, ana kucagi, cehennem, sirk, fabrika, hipodrom ve kalp’tir.
Katilimcilardan 6zellikle 6gretmenlerin 6grencilere gore daha olumsuz bir algiya
sahip olduklari, ayrica okulun 6grenciler tarafindan asir1 disiplinli bir yer olarak

algilandig1 saptanmugtir.

Tiim bu ¢alismalara ek olarak Waldorf yaklasimai ile ilgili de diinyada ve Tiirkiye’de

yapilan ¢alismalar mevcuttur.

Ogletree (1991) yaptig1 calismada Waldorf okullarinda 6grenim goéren ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerini belirlemek i¢in Torrence yaratici diisiinme testini kullanmustir.
Toplam ii¢ iilkeden (Almanya, ingiltere, Iskogya) 1165 (3-6 yas) cocukla yaptigi
calisma cok denekli deneysel desen seklinde uygulanmistir. Ulasilan sonuglarda
Waldof okullarindaki ¢ocuklarin testin belirledigi standartlara goére daha yaratici
olduklari, diisiik sosyoekenomik diizeye sahip cocuklarin Waldorf okullarindaki
cocuklara oranla daha yiiksek seviyede dil gelisimi gosterdikleri beklenmeyen bir
sonug olarak kaydedilmistir. Waldorf okullarinda okuyan isko¢ ve Alman ¢ocuklarin
aksine Ingiliz cocuklarmin devlet okullarindaki gocuklara oranla yaraticilik diizeyleri
birbirine yakin sonuglar vermistir. Bir baska sonug da devlet okullarindaki ¢ocuklarin
dil gelisimlert Waldorf okullarina oranla daha yliksektir. Yaratici diisiinme
becerisinin dogustan geldigi fakat felsefi goriislerle ve egitimle desteklenerek

gelistirilmesi gerektigi 6nerisi de ¢aligmada ayrica yer almaktadir.

Yine Ogletree’nin 1996 yilinda caligmanin tekrarii yapmistir. Bu ¢alismada dnceki
caligmanin aksine sosyoekonomik diizeyleri esit olan c¢ocuklar arasinda

karsilastirmalar yapilmistir. 1991 yilindaki sonuglara ek olarak bu ¢alismada Waldorf
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okullarina 2 yildan fazla siiredir devam eden g¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin
farkli oldugu sonucu bulunmaktadir. Baskici olmayan egitim tarzinin olmasi

gerektigi bu sayede yaraticilik diizeyinin artabilecegi 6nerisi sunulmaktadir.

Uhrmacher 1995 yilinda yapmis oldugu calisma ile Rudolf Steiner’in hayatina
tarihsel bir bakis acisi ile yaklasmis ve Antroposofi ve Waldorf yaklagimi1 hakkinda

bilgiler vermistir.

Wylie ve Hagan 2008 yilinda yaptiklar1 ¢calisma ile 21. yiizyllda Waldorf yaklagimi
uygulamalar1 hakkinda bilgilendirici bir makale ortaya koymuslardir. irlanda egitim
sistemi hakkinda bilgiler vererek, Waldorf yaklasimi ve Irlanda egitim sistemi

arasindaki benzerlikler ve farkliliklar1 ortaya koymuslardir.

Cunningham ve Julia (2010) Ingiltere’de bulunan Waldorf okulu ve standart sistemli
okullarda okuyan c¢ocuklarin dil gelisimlerini karsilastirmak amacl bir ¢alisma
yapmislardir. On test son test kontrol gruplu deneysel desende kurgulanan bu
arastirmada 30 Steiner egitimli ¢ocuk (7-9 yas) ve 31 standart egitimli gocuk (4-6
yas) ile calisilmistir. Daha geng olan cocuklarin diger cocuklarla ayni seviyede dil
gelisimine sahip olduklar: tespit edilmistir. Sonug olarak 4-6 yas ¢ocuklarinin formal

bir dil egitimine baslamaya hazir olduklari yoniinde bir 6neri getirilmektedir.

Bilde ve arkadaslar1 (2012) yaptiklar1 boylamsal arastirmada anaokulu déneminden
3. smifa kadar olan siirecte Belgika’da bulunan Waldorf okulu ve standart egitim
veren okullarda okuyan 2776 ¢ocuk ile calismislardir. Yaptiklar1 bu c¢alismada
alternatif egitim veren okullar ile standart okullarda okuyan g¢ocuklar arasinda
okuldan keyif alma ve dil-matematik beceri karsilagtirmalar1 yapilmistir. Sonug
olarak okuldan keyif alma ile ilgili anlamli bir fark bulunmazken dil ve matematik
becerileri arasinda alternatif okulda okuyan c¢ocuklar lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Wilson (2013) okuldncesi egitim kurumlarindaki Waldorf 6gretmenlerinin otorite
figiiri olarak nasil algilandiklar1 ile ilgili bir caligma yapmistir. Nitel desende
goriisme ve gozlem teknigini kullanarak yaptigi ¢alismada, ¢alismasinda yer alan
katihmc1 Waldorf 6gretmenlerinin iyi bir otorite figliri olmalarimin yanisira

Ozgiirliik¢ii bir anlayisa da sahip olduklarini belirlemistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi bir olgu
hakkinda daha derin ve biitiinsel bilgi saglamasi nedeniyle secilmistir (Cresswell,
2003). Nitel arastirma yapanlar c¢alistiklari konunun dogal ortamlarinda
derinlemesine arastirma yaparak insanlarin arastirilan olguya getirdikleri anlamlari
anlamaya ve yorumlamaya galisirlar (Denzin ve Lincoln, 2008). Caligma temel nitel
arastirma tekniklerine bagli kalinarak yiriitiilmiistiir. Temel nitel arastirmalar
insanlarin deneyimlerini nasil anladigin1 yorumlamaya c¢aligir ve veri toplama ve

analiz siireci ¢alismanin teorik ¢erceve disiplinine baglidir (Merriam, 1998).

Nitel arastirma yontemleri, aragtirmanin gercekligi dogal ortami anlamaya, tanimaya
ve sonuglara olan etkilerini agiklamaya duyarli olundugundan egitimsel gergekleri
cok boyutlu olarak ortaya koyma imkani tanir. Bu yonleri ile de egitim

arastirmalarina zenginlik katar (Merriam, 1998).

Bu arastirmada biitlinciil tek durum deseni kullanilmistir. Biitiinciil tek durum
desenlerinde, isminden de anlasilabilecegi gibi, tek bir analiz birimi (bir birey, bir
kurum, bir program, bir okul vb.) vardir. Biitiinciil tek durum deseninin kullanim
alanlarindan biri de daha Once hi¢ kimsenin ¢aligmadigi veya ulagsmadig
durumlardir. Boéyle durumlarin ¢alisilmast da, daha sonraki aragtirmacilar i¢in daha
once bilinmeyen bir konunun su yiiziine ¢ikmasi ve daha sonra yapilacak
arastirmalara temel olusturmasit ya da yol gostermesi agisindan énemlidir (Yildirim

ve Simsek, 2006).

3.1. Calisma Grubu

Calisma i¢in amacgli Ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagli 6rneklemede
arastirmanin problemine dayali olarak calisma grubu secilirken bazi se¢im kriterleri
g6z onilinde bulundurulur (Merriam, 1998).
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Diinya genelinde, agirlikli olarak okuloncesi diizeyinde olmak iizere, ilkdgretim ve
ortabgretim  kademelerinde = Waldorf  yaklagiminin  uygulama  &rneklerine
rastlanmaktadir. Tirkiye’de de, kimi okuldncesi egitim kurumlarinda Waldorf
yaklasimi uygulandigi belirtilmektedir. Bu yaklagimi uyguladigin1 duyuran okullarla
yapilan 6n goriismeler sonucu bir¢ogunun karma sistem uyguladigt ve Waldorf
yaklasiminin sadece kendi yapilarina uygun olan kisimlarini uyguladiklar
goriilmiistiir. Yapilan bu goriismeler sonucunda Istanbul’da Nisan Imece Cocuk
Bahgesi anaokulunun Waldorf yaklasimina dayali egitim verdigi belirlenmistir.
Nisan Imece Cocuk Bahgesi Anaokulu IASWECE (International Association for
Steiner/ Waldorf Early Childhood Education) kapsaminda sertifika programina
devam etmektedir. Akreditasyon siirecinin 3. yilinda bulunan kurum her yi1l diizenli
denetleme siireci gegirerek sertifika programini tamamlama yolundadir. Bu nedenle

yapilan bu arastirma Nisan imece Cocuk Bahgesi anaokulunda yiiriitiilmiistiir.

3.1.1. Katihmcilar

Aragtirmaya goniilliilik esasina dayali olarak Nisan Imece Cocuk Bahgesi
anaokulunda gorev yapan 1 yonetici, 3 6gretmen ve ¢ocuklart bu okula devam eden
14 ebeveyn katilmistir. Asagida yer alan tabloda katilimcilarin demografik bilgileri

yer almaktadir.

Tablo 3.1.

Katilimcilarin Demografik Bilgileri (Aritmetik Ortalama ve Yiizde Olarak)

Demografik Bilgiler ~ Yonetici Ogretmenler Ebeveynler
(Ortalama/ (Ortalama/ Katilimci

Katilimer Sayis1)  Sayisi)

Yas 36 35 30,8
Cinsiyet Erkek %100’t Kadin %35,7’si Erkek
%64.3’1i Kadin
Egitim Durumu Universite Mezunu %100 Universite %100 Universite
Mezunu Mezunu
Ogretmenlik Gegmisi 2 y1l 4 yil -
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Kurumda gorev yapan yonetici ve ana dgretmen Waldorf egitimi alarak, Waldorf
egitmeni statiisinde yer almaktadirlar. Kurum yoneticisi Waldorf egitimini,
Tirkiye’de yurt disindan gelen egitmenler araciligi ile almis ve bu egitimi 2 yilda
tamamlamistir. Ardindan Israil’de stajin1 tamamlayarak Waldorf egitmenlik hakkini
kazanmigtir. Ana Ogretmen ise Hollanda’da bulunan Waldorf derneginden egitim
almig ve Waldorf egitmeni olmaya hak kazanmistir. Diger iki Ogretmen de
Tirkiye’de Waldorf egitmen egitimi siirecine baglamistir. Tiirkiye’de verilen
egitimler yurt disindaki Waldorf derneklerine bagli olarak gelen egitmenlerle
gerceklestirilmektedir. Kurumda ¢ocugu bulunan ebeveynler ile de haftalik ve aylik
toplantilar yapilarak Waldorf yaklasimi ve felsefesi ile ilgili bilgilendirici toplantilar

yapilmaktadir.

3.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel veri toplama yontemi ve bu yonteme uygun ara¢ kullanilmistir. Bu
veri toplama yontemi, goriisme formlaridir. Katilimeilarin gocuk, egitim, 6gretmen
ve okul kavramlarina iliskin goriislerini, ayrica yonetici, 6gretmen ve ebeveynlerin
okulun vizyon ve misyonuna iliskin goriisleri ile bu okullar1 tercih etme nedenleri ve
ebeveynlerin Waldorf anaokulunun diger anaokullarindan farkli yanlarma iliskin
goriislerini almak amaciyla acik uglu sorulara dayanan yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 hazirlanmis, hazirlanan goriisme sorulart uzman goriisleri alinarak
sekillendirilmistir. Uzman goriisleri alindiktan sonra pilot calisma yapilmis ve
sorularin islevselligine bakilmistir. Pilot goriismelerin ardindan goriisme formlari son
sekli ile katilimer tiirline uygun bireysel goriisme formlarina doniistiiriilmiis ve bu
formlar katilimcilara bireysel olarak uygulanmistir. Yiiz yiize goriigme imkani
olmayan katilimcilarla da elektronik posta yoluyla iletisim kurulmus ve veriler elde

edilmistir.

3.2.1. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel calismalarda gecerlik ve gilivenirlik Olgiitleri nitel c¢aligmanin tiirline gore

degismektedir. Wolcott (1994) nitel ¢aligmalarda gecerligin aranmayacagini iddia

etse de caligmanin gecerliligi i¢in diger arastirmacilarin yapilan calisma ile ilgili

detaylar1 anlamalarina yetecek bilgiyi igermesi gerektigini ifade etmektedir. Nitel
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arastirmalarda giivenirligin arttirilmast i¢in bir¢ok yontem kullanilmaktadir. Merriam
(1998) nitel calismalarda gilivenirlik o6l¢iitlerinin nitel ¢alismanin tiiriine gore
degisiklik gosterebildigini vurgulamaktadir. Nitel calismalarda, ¢alisma sonucunun
anlamli ve anlasilir olmasi i¢in arastirmaci, yaptiklar1 ¢alisma ile ilgili ayrintilari
yeterli bir sekilde ve tiim siiregleri ile ayrintili bir bigimde agikladiklari konusunda
ikna eder (Creswell, 2007). Bu ¢alismada tiim veri toplama ve analiz siiregleri yeterli

bir bi¢imde agiklanmaya caligilmistir.

Nitel arastirmada gegerlik; bilimsel bulgularin dogrulugu, giivenirlik ise, bilimsel
bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu dogrultuda
aragtirmanin gegerligini ve giivenirligini artirmak ic¢in asagidaki uygulamalar

gerceklestirilmistir:

a) Arastirmanin yap1 gecerligini artirmak icin arastirmaci yapilan Dbireysel
goriigmeler esnasinda yonlendirici davranmayarak ve verileri kendisinden veri
toplanmis kisiye okutup goriis ve onaymi alarak veri toplama siirecinde 6znel
yargilarini ise karistirmamistir.

b) Arastirmanin i¢ gecerligini (inandiriciligini) artirmak amaciyla bireysel goriisme
formu gelistirilirken ilgili alanyazin incelemesi sonucunda konu ile ilgili kavramsal
bir cerceve olusturulmustur. Icerik analizinde temalar ve temalar1 olusturan alt
temalar ve her bir temanin kendi aralarindaki iliskisi kontrol edilerek biitlinliik
saglanmistir. Bireysel goriisme Oncesi yonetici, Ogretmenler ve ebeveynler ile
gorismede kaydedilen bilgilerin sadece bilimsel amacl kullanilacag ve gizliligi
konusunda anlagma imzalanmasi karsilikli giivenin saglanmasinda 6nemli bir etken
olmustur. Boylece goriisme silirecinde toplanan verilerin  gercek durumu
yansitmasinin saglanmasi hedeflenmistir.

C) Arastirmanin dig gegerligini (aktarilabilirligini) artirmak igin arastirma siireci ve
bu siiregte yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya calisgilmistir. Bu baglamda
aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci, veri toplama siireci ayrintil
bir bi¢imde tanimlanmustir.

d) Arastirmanin i¢ giivenirligini (tutarliligini) artirmak i¢in bulgularin tamami yorum
yapilmadan dogrudan verilmistir. Veri analiz yonteminde bir yoneticinin, 6gretmenin
ve ebeveynin goriisme transkripti iki farkli aragtirmaci tarafindan analiz edilmistir.

Analiz sonuglar karsilastirilmis ve yapilan kodlamalar goriis birligi ve goriis ayrilig

65



seklinde kodlanmistir. Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiiliine gore uyum

saglanmistir (% 92).

Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr)

3.3. Verilerin Toplanmasi

3.3.1. Goriisme Kayitlar

Yapilan bu arastirmada kullanilan veri toplama yontemi bireysel goriismelerdir.
Patton’a gore (1987) goriismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun
bakis acisini anlamaktir. Goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar, diisiinceler,
niyetler, yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler gibi davraniglar anlasilmaya g¢alisilir
(Y1ldirim ve Simsek, 2006).

Bu calismada Waldorf yaklasimi ile ilgili farkli kaynaklar incelenmis ve bu
yaklagimi olusturan unsurlardan yola ¢ikilarak goriisme sorulari taslak bigiminde
hazirlanmistir. Acik uglu sorulardan olusturulan taslak goriisme formlar1 uygulama
oncesinde nitel aragtirma ile ilgili uzmanlara sunulmustur. Boylelikle goriisme
formunun gecerlik sorunlart giderilmeye ¢alistlmistir.  Uzman  goriisleri
dogrultusunda bireysel goriisme formlarina son sekli verilmistir. Goriisme formlari,
katilimer tiirine uygun olarak acik uglu sorulara dayanan yari yapilandirilmig
bireysel goriisme formlarina donistiiriilmiis ve bu formlar katilimecilara

uygulanmgtir.

Arastirmada yart yapilandirilmig goriisme tekniginin kullanilmasmin nedeni, bu
teknigin arastirmaciya, goriismenin akisia bagh olarak degisik, paralel ya da alt
sorular1 sorma imkani vermesi ve bu sayede arastirmacinin goriismenin akisinda
kisinin yanitlarini daha da agmasmi ve aydinlatmasini saglamasidir. Bireysel
goriismeler esnasinda ses kaydi yapilmis, bireysel olarak gergeklestirilen
goriismelerin yani sira yiiz yiize goriisme imkant olmayan katilimcilara da mail yolu

ile sorular gonderilmis ve gelen cevaplar dikkate alinarak veri analizi yapilmistir.
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3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Bu calismada veriler bir kuramsal ¢erceve kullanilarak analiz edilmistir. Veri analiz
ve yorumlanmasinda bir teori / kuramsal g¢erceve kullanilmasi ve verilerin bu
cercevede acgiklanmaya  calisilmast  temel nitel arastirmalarin  6nemli
ozelliklerindendir. Durum ile ilgili biitiinsel bir anlayis gelistirmek icin fazla
aciklama igerse de yorumlarin diizeyi teori, model ya da kategorilerin gosterdigi

kadardir (Merriam, 1998).

Arastirmada veriler igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi
yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin icinde sakli olabilecek gergekleri ortaya
cikarmaya calisilir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve

Simsek, 2006).

Verilerin kodlanmasi agsamasinda arastirmaci elde ettigi verileri irdeleyerek, bu
verileri anlamli béliimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade
ettigini bulmaya calisir (Creswell, 2003). S6zii gecen bu boliimler bazen yalnizca bir
sozciik olabilirken bazen bir climle, bazen bir paragraf, bazen de sayfanin tamami
olabilir. Kendi icerisinde anlamli bir tutarlilik gosteren bu bdliimler arastirmaci
tarafindan isimlendirilir; kisacas1 kodlanir. Arastirmaci tiim verileri bu sekilde kodlar
ve bdylelikle bir kod listesi olusturur (Yildirim ve Simsek, 2006). Onemli olan nokta
da bu listenin olusturulmas: siirecidir ki bu liste verilerin incelenmesinde ve
diizenlenmesinde ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Kodlama siirecinde kullanilan
kavramlar, aragtirmacinin kendisinden, taradig: literatiirden ya da sadece elde ettigi
verinin kendisinden gelebilir. Yani arastirmaci elde ettigi veriler arasindan anlamli
boliimii bir boliimii kodlarken o boliimdeki anlami en 1yi sekilde betimleyebilecek bir
kavram bulmaya ¢alisir. Ug tiir kodlama bigimi vardir (Yildirim ve Simsek, 2006): 1.
Daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama; 2. Verilerden ¢ikarilan
kavramlara gore yapilan kodlama; 3. Genel bir gergeve ig¢inde yapilan kodlama. Bu
arastirmada “verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama” tiirii

kullanilmastir.
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Icerik analizinde elde edilen verilerin kodlanmas1 ve bu kodlara gore yapilacak olan
smiflandirma yeterli olarak kabul edilmez (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu noktada
ortaya koyulan kodlardan yola ¢ikarak verileri genel cercevede agiklayabilen ve
kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayabilen temalarin/ kategorilerin bulunmasi
gereklidir (Sencan, 2005). Temalarin bulunmasi siirecinde kodlar benzer yonleri
dikkate alinarak bir araya getirilir ve bir anlamda tematik kodlama islemi
gergeklestirilmis olunur. Tematik kodlama isleminde en 6nemli nokta i¢ tutarlilik ve
dis tutarlilik olgusudur. I¢ tutarlilik, olusturulan temanin altinda yer alan verilerin
anlamli bir biitiin olusturmasi konusudur. Dis tutarlilik ise; olusturulan temalarinin
tamaminin arastirma sonucu elde edilen verileri anlamli bir bigimde agiklayabilmesi

durumudur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular,

arastirmanin alt problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmistir.

4.1. Cocuk Kavramina Iliskin Goriisler

4.1.1. Cocuk Kavramina Iliskin Yénetici Goriisleri

Arastirmaya katilan yonetici goriisli incelendiginde ¢ocuk kavrami ile ilgili yonetici
goriigiiniin kendini yapilandiran birey olan kategorisinde oldugu goriilmistiir (Tablo
4.2).

Tablo 4.2

Cocuk Kavramina Iliskin Yonetici Goriisleri

Kategori Kodlar N
Kendini Yapilandiran Birey Kendini bulma yolunda olan 1
Olan Kendi olma yolunda olan

Yoneticinin ¢ocuk kavramina iliskin goriisii:

(Y) “Cocuk kendini bulma ve kendi olma yolunda ilerleyen bir maceraperesttir” .

4.1.2. Cocuk Kavramna fliskin Ogretmen Goriisleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ocuk kavrami ile ilgili goriisleri incelendiginde,
Ogretmenlerin gortisleri 4 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1)
kendini yapilandiran birey olan, (2) dogustan 6zellikler tasiyan, (3) zamanla biiytiyiip

gelisen, (4) saf ve temiz olan seklindedir. Bulgular Tablo 4.3’de gosterilmistir.
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Tablo 4.3

Cocuk Kavramina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategori Kodlar

=z

Kendini Yapilandiran Birey Kendi benligi ile birey olma yolunda olan (O2)
Olan

Dogustan Ozellikler Tastyan ~ Potansiyel giice dogustan sahip (O1) 2
Icsel degerlerle dogan (O3)
Dogustan karmasik yapiya sahip (03)

Zamanla Biiytiylip Gelisen Gelisen (O1) 1

Saf ve Temiz Olan Kirlenmemis (02) 1

Ogretmenler ¢ocuk kavramina iliskin goriislerini asagidaki bicimlerde ifade

etmislerdir:

(O1) “Oziinde barindirdigi bir potansiyel giicle diinyaya gelen ve éziindekilere bir

1

seyler katarak gelismeye devam eden varliktir.’

(02) “Cocuk heniiz kirlenmemis ve hayata ¢ok temiz bakan, kendi benligi ile birey

1

olma yolunda adimlar atan bir varliktir.’

(03) “Cocuk igsel degerlerle diinyaya gelen bireydir. Dogustan beden, zihin ve

ruhtan olusan karmagik bir yaprya sahiptir.”

4.1.3. Cocuk Kavramna fliskin Ebeveyn Goriisleri

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin ¢cocuk kavramu ile ilgili goriisleri incelendiginde,
ebeveynlerin goriisleri 8 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1)
Ozgiin ozelliklere sahip olan, (2) zamanla biyiyilip gelisen, (3) sekillendirilip,
gelistirilen, (4) 6grenmeye agik / merak eden, (5) gelecegi sekillendiren, (6) kendini
yapilandiran, (7) saf ve temiz olan, (8) baskasina ihtiya¢ duyan seklindedir. Bulgular
Tablo 4.4’de gosterilmistir.

70



Tablo 4.4
Cocuk Kavramina Iliskin Ebeveyn Gériisleri

Kategori Kodlar N

Ozgiin Ozelliklere Sahip Olan  Essiz (E6) 5
Nese ve sevgi kaynagi (E13)
Saf sevgi sahibi (E11)
Doganin mucizesi (E1)

Zamanla Biiytiylip Gelisen Biiyiiyiip yeseren tomurcuklanan ve ¢igcek acan bir 2
bitki (E1)
Gelisen birey (E4)
Sekillendirilip, Gelistirilen Saf su (E3) 3
Agag (E7)
Oyun hamuru (E9)
Ogrenmeye Acik/ Merak Eden  Merakl (ES8), (E5) 2
Ogrenmeye hevesli (E8)
Gelecegi Sekillendiren Toplumun gelecegi (E2) 1
Kendini Yapilandiran Yetistirilen degil yetisen (E4) 1
Saf ve Temiz Olan Saf ve temiz (E14) 1
Baskasina Ihtiya¢ Duyan Muhtag (E10) 1

Ebeveynler ¢ocuk kavramma iligkin goriislerini asagidaki bi¢imlerde ifade

etmislerdir:

(E1) “Cocuk doganmin bir mucizesidir. Tipki dogadaki gibi zamanla biiyiiyiip yeseren

’

tomurcuklanan ve cicek acan bir bitkidir.’

(E2) “Cocuk bence toplumun gelecegidir. Ciinkii bizlerin ardindan bu diinyay
vasayacak bireyler onlardir diyebiliriz.”

(E3) “Cocuk saf bir sudur. Su yapisi geregi hangi kaba bosaltirsin onun seklini alir.

’

Cocuk da nasil yetistirirsen o yonde sekillenen bir varliktir.’

(E4) “Cocuk gelisim asamasimin basinda olan bir bireydir. Diisiiniilenin aksine
cocuk yetistirilen degil yetigen ve gelisen bir bireydir. Bilgiyi yiiklenen degil istedigi
bilgiyi alip kullanan bireydir.”

(E5) “Cocuk dogasi geregi 6grenmeye, bilmeye agik, merak eden ve siirekli gelisen

bir bireydir.”

(EB) “Esi benzeri olmayan 6zgiin, yaratici, saf, nese ve sevgi dolu birey”
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(E7) “Cocuk bir agactir. Onu sulaywp biiyiitiir gelistirirsiniz. Ama bunu yaninda o
sadece biiyiitiiliip gelistivilen degil ayni zamanda kendi ¢abasiyla da biiyiiyendir.

Dogustan getirdigi ozelliklerin yaninda ¢evredende 6grenerek biiyiir ve geligir.”

(E8) “Cocuk meraktur bence. Yani her seyi merak eder arastirir d6grenmeye

heveslidir.”

(EQ) “Bence ¢ocuk bir oyun hamuru gibidir. Ozenle istendigi gibi sekillendirilebilir.

>

Ozii asla bozulmaz ama.’

(E10) “Kendi ayaklar: iizerinde durabilmek icin baska bir bireye ihtiya¢ duyan

bireylerdir ¢ocuklar.”

(E11) “Cocuk i¢inde saf sevgi barindiran varliktir. Sizi derin bir sevgiyle karsiliksiz
sever. Diinyaya yine boyle bir sevgi penceresinden bakar. Duygular: gercektir ve

ictendir.”

(E12) “Bence ¢ocuk dogustan ozellikler tastyan hayattan égrendikleriyle de bu

’

ozelliklerini gelistiren canlidir.’
(E13) “Evin nesesi, sana sevgiyi hatirlatan sey bence ¢ocuk.”

(E14) “Cocuk, insanlarin en saf, en temiz halidir. Ve hayal diinyalari o kadar

genistir ki biz onlar: dikkatle takip edip dinlersek gercek hayatta ogrenebilecegimiz

’

cok sey olur bence.’

4.2. Egitim Kavramna fliskin Goriisler

4.2.1. Egitim Kavramina Iliskin Yonetici Goriisleri

Arastirmaya katilan yonetici goriisii incelendiginde egitim kavramu ile ilgili yonetici
goriisiiniin, “kendini yapilandirmasin1 saglayan siire¢”  Kkategorisinde oldugu

goriilmistiir (Tablo 4.5).
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Tablo 4.5

Egitim Kavramina Iliskin Yonetici Goriisleri

Kategori Kodlar
Kendini Yapilandirmasini Sevgi, saygi ve 6zgiirliik kavramlarinin dengesi 1
Saglayan Siire¢ Cocuklara yollar ve kapilar agan sistem

Yonetici egitim kavrami ile ilgili goriistinti agagidaki bi¢cimde ifade etmistir:

(Y) “Egitim sevgi, saygi ve ozgiirliik kavramlarinin dengeli bir bicimde oturtuldugu
ve ¢ocuklarin kendilerini bulma yolunda onlara yollar, kapilar acan bir sistemdir.
Istendik ve kalict davranis degisikligi gibi bir tamimi yapilsa da bence egitim bu ii¢

temel tizerine oturmalidir.”

4.2.2. Egitim Kavramna iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim kavrami ile ilgili goriisleri incelendiginde,
Ogretmenlerin gortsleri 4 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1)
kendini yapilandirmasini saglayan siireg, (2) hayatin iginde olan siireg, (3) hayata
hazirlayan siire¢, (4) hayat boyu devam eden siire¢ seklindedir. Bulgular Tablo
4.5’de gosterilmistir.

Tablo 4.5

Egitim Kavramina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategori Kodlar N
Kendini Yapilandirmasini Gelisim siirecine destek (O1) 2
Saglayan Siire¢ Insan gelisimini temel alan (O3)

Hayatin I¢inde Olan Siireg Birey olma yolunda (02) 1
Hayata Hazirlayan Siire¢ Hayata hazirlayan yolculuk (02) 1
Hayat Boyu Devam Eden Insanin siirekli degisim ve gelisim asamas1 (O1) 1
Siirec

Ogretmenler egitim kavramina iliskin goriislerini asagidaki bigimlerde ifade

etmislerdir:

(O1) “Insamn siirekli degisim ve gelisim asamasidir egitim. Egitim zaten insanin

icinde varolan geligim siirecinde ona destek olan mekanizmadir. Bu yiizden egitim en

)

iyi uygulamalart sunmalidir.’

(02) “Egitim cocuklari hatta tim insanlart hayata hazirlayan bir yolculuktur.

’

Onemli olan egitimin hayatta insanin kendini bulabilmesini yardimci olmasidir.’
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(03). “Egitimde temelde esas alinan insan gelisimidir. Waldorf yaklagiminda 3
yastan tiniversite ya da diger iist derece egitim sonlarina kadar esas hedeflenen
insan gelisiminin tiim alanlariyla saglanabilmesidir. Tiim bu siireglerde ¢cocuga belli

’

metotlarla en iyiyi, en iyi sekilde ogretmek hedeflenir.’

4.2.3. Egitim Kavramina iliskin Ebeveyn Goriisleri

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin egitim kavramu ile ilgili goriisleri incelendiginde,
ebeveynlerin goriisleri 6 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1)
gelisim saglayan siireg, (2) hayatin i¢cinde olan siireg, (3) hayata hazirlayan siireg, (4)
hayat boyu devam eden siire¢, (5) bilginin 6grenilmesi/ 6gretilmesi, (6) topluma

hazirlayan siire¢ seklindedir. Bulgular Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6

Egitim Kavramina Iliskin Ebeveyn Goriisleri

Kategori Kodlar N
Gelisim Saglayan Siireg Bitkinin ihtiya¢ duydugu giines, hava, su (E1) 2

Hakkini savunan bireyler yetistiren (E14)
Bakis agisini genisleten (E14)

Hayatin I¢inde Olan Siireg Hayatin kendisi i¢inde gerceklesen (E4) 4
Seriiven (E6)
Hayatin kendisi (E7)
Yasamsal gercekler sunan sistem (E10)

Hayata Hazirlayan Hayat1 6greten sistem (E2) 1
Hayat Boyu Devam Eden Sinirsiz bilgi sistemi (E2) 6
Stireg Sinirlar1 olmayan siire¢ (E4)

Omiir boyu siiren (E5)

Dogumdan 6liime kadar siiren siireg (E8)
Olene kadar devam eden (E9)
Bitmeyen derya (E13)

Bilginin Ogrenilmesi/ Bilgiyi 6greten sistem (E3) 2
Ogretilmesi Bilgiyi ulagtirma yolu (E11)
Topluma Hazirlayan Siire¢ Meslek sahibi yapan siire¢ (E12) 1

Topluma hazirlayan siire¢ (E12)

Ebeveynler egitim kavramina iliskin goriislerini asagidaki bicimlerde ifade

etmislerdir:
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(EL1) “Bitki benzetmesi iizerinden gidersek biiyiirken ihtiya¢ duydugu giines, su, hava
gibi seyleri saglayan sistemdir egitim. Yani egitim hayatinin her anminda insanin

ihtiya¢ duydugu bir sistemdir. Sadece okulla sinirlandiriimast miimkiin degildir.”

(E2) “Egitim sumirsiz bilginin edinildigi bir sistemdir. Yani egitim sadece okulda olan
degil, hayatin icinde siiregelen bir sistemdir. Bilgi olan, yenilik olan her yerde egitim
de vardir. Egitimden beklentilerim hayati ogrenebilmektir, ogretebilmesidir. Yani
egitimin amaci insani hayata hazirlayabilmesi olmalidir. Bu illa akademik anlamda

’

degil yasamsal anlamda da insana bir seyler 6gretebilmesidir.’

(E3) “Egitim bilgiyi égreten sistemler biitiiniidiir. Illa kati bir sistematik olmast

gerekmez. Hayatin her alaninda egitimin izlerine rastlanir.”

(E4) “Egitim hayat boyu devam eden bilgi oldugu siirece de devam edecek siirectir.
Egitimi sadece belli bir ¢erceve ile sinirlandirmak dogru olmaz. Ogrenilen her bilgi
egitimi de beraberinde getirir. Bu gerek bir sistem igerisinde verilsin gerek hayatin
kendisi icinde gergeklessin egitim devam eden bir siregtir. Benim egitimden
beklentilerim hayatin i¢inden bilgilerin yer almasi ve bu bilgilerin ige yarar
kullanilabilir anlamli olmasidir. Egitim ayni zamanda bunu hedeflemelidir. Hayatla

baglantili olmalidir.”

’

(ES) “Egitim omiir boyu devam eden bir 6grenme stirecidir.’
(E6) “Bireyi hayata hazirlama seriiveni egitimdir bence.”

(E7) “Egitim hayatin her yerindedir. Sadece okulla sinifla ogretmenle simrlt bir
kavram degildir bence. Insan hayatimin her aminda égrenir bu yiizden egitim hayatin

)

kendisidir bana gore.’

(E8) “Dogumdan dliime kadar olan siire¢ diyebilivim. Egitim insani degerleri

)

tasiyan ve yasayan bir birey olarak yetistirmeyi hedeflemesi beklentim.’

(E9) “Egitim aile ile baslayip okul, 6gretmen, arkadaslar gibi ortamlarda da olene
kadar devam eder. Egitim sadece okul dersleri ile olmamali ve sinirlanmamalidir.
Yetenek ve ilgiye gore yonlendirme ile ¢ok daha aktif ve dogru yonde bir egitim

i)

olusturulabilir.’
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(E10) “Egitim bir bireyin ihtiya¢ duydugu hayati bilgileri 6grenmesidir. Bu yiizden
egitimden beklentim de insana yasamsal gercekler sunabilmesidir. Insani gercek

hayata hazirlamayt hedeflemelidir egitim.”

(E11) “Egitim insanlara bilgiyi ulastirma yoludur. Buna hayatla ilgili her tiirlii bilgi
dahil edilebilir. Egitimden beklentilerim insanin oziindeki iyiyi dogruyu agiga

ctkarabilmesidir. Insanin kendi 6ziinii a¢iga ¢ikarabilmesidir.”

(E12) “Egitim insam yetistirmek ama¢h onu topluma hazirlayan ve meslek sahibi
olmasina yarayan bir siirectir. Egitim insanlarin istekleri yoniinde sekillenmelidir.

Toplumda iyi bir yere gelmesini saglamalidir.”

(E13) “Egitim bitmeyen derya gibi. Cocuklara ilk énce mutlu olmayr égretmek
gerekir ¢iinkii hayat ¢cocuklugunun etkisiyle devam eder Cocuklugunda mutlu olmay:
bilmeyen c¢ocuk herzaman mutsuz olabilir Herzaman ¢ocuklugunun eksikligini
bulmaya ¢alisir. Bence egitim ¢ocuklara mutlu olacag isler yapmayr hedeflemelidir.

Mutlu bir ¢ocuk, mutlu bir is ve gelecekte daha da mutlu insanlar diistincesi giizel.”

(E14) “Egitim sadece okuldaki bilimsel derslerle ilgili bilgi almak olmamali yasamin

da kendine Giivenli Hakkini savunan ve genis bir pencereden bakmay: 6gretmeli.”

4.3. Ogretmen Kavramna iliskin Goriisler

4.3.1. Ogretmen Kavramina fliskin Yénetici Goriisleri

Arastirmaya katilan yonetici goriisii incelendiginde o6gretmen kavrami ile ilgili
yonetici gortisii 3 kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) rehber, (2)
olumlu 6zelliklere sahip olan ve (3) gelisen ve 68renen seklindedir. Bulgular Tablo

4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.7
Osretmen Kavramina Iliskin Yonetici Goriisleri
Kategori Kodlar N
Rehber Yol gosterici 1
Olumlu Ozelliklere Sahip Durusu Olan 1
Olan Ozgiir Olan

Iyi Bir Model Olan
Gelisen ve Ogrenen Cocukla Birlikte Gelisen 1
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Yonetici 6gretmen kavrami ile ilgili goriistinii asagidaki bigimde ifade etmistir:

(Y) “Ogretmen cocugun ilerledigi bu yolda onun yol géstericisidir. Salt bir otorite
figiirii olmamalidir 6gretmen. Iyi bir model olarak ¢ocusun ruhunu oksamalidir.
Ogretmenin durusu ve 6zgiir olmast da énemli. Cok énemli bir cocuk icin. Cocugun
en ¢cok model aldig1 sey ogretmeni. Cocuklarla birlikte siirekli gelisen ve kendi icinde

de benligini siirekli gelistiren bir yapiya sahip olmalidir.”

4.3.2. Ogretmen Kavramina Iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  6gretmen kavrami ile ilgili goriisleri
incelendiginde, 0gretmenlerin goriisleri 6 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu
kategoriler; (1) rehber, (2) olumlu 6zelliklere sahip olan, (3) gelisen ve dgrenen, (4)
¢ocugu merkeze alan, (5) yaptig1 isten memnun olan ve (6) farkli rolleri olan seklindedir.

Bulgular Tablo 4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8
Ogretmen Kavramina Iliskin Ogretmen Goriisleri
Kategori Kodlar N
Rehber Yol gosterici (02) 1
Olumlu Ozelliklere Sahip Dinleyici (O1) 3
Olan Destekgi (02)

Pozitif olan (O1)

Rol model (03)

Diiriist (03)

Ahlak sahibi (03)

Iyi bir 6rnek olan (03)
Gelisen ve Ogrenen Ogrenen (O1) 1
Cocugu Merkeze Alan Cocuga 6nem veren (O1) 3

Zorla dgreten degil (02)

Bilgiyi empoze etmeyen (03)
Yaptig1 isten Memnun Olan Isini severek yapma (O1) 1
Farkli Rolleri Olan Anne (02)

Arkadas (02)

Ogretmenler, 6gretmen kavramina iliskin goriislerini asagidaki bigimlerde ifade

etmislerdir:

(O1) “Ben cocuklar: dinleyen konumundayim. Onlar: dinleyip anlamaya ¢alisan bir
roliim var bence. Bu kurumdan once ¢alistigim yerde ¢ogu 6gretmen ¢ocuklart hig
dinlemiyorlardi. Cocuklar konusuyordu fakat duymuyorlardi. Bence dinlemek ¢ok
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onemli. Bir¢ok yetiskin maalesef bunu yapiyor. Cok fazla goriirsiiniiz kendini
anlatmak icin annesini ¢ekistiren, ogretmenini ¢ekistiren ¢ocuklari. Bu ¢ocuklara
onem vermekle ilgili. Bu nedenle onlart gozlemlemek ve dinlemek onemli. Onlara
ahlaki yonden ornek olabilmek de onemli. Bir diger onemli nokta da é6gretmenin
mutlulugu bence. Biz burada mutluyuz. Her giin enerjik geliyoruz okula yani "ahh
bugiin de mi ig var" demiyoruz. Tabi ki yapilan her isin kendine gore zorluklar:
vardir ama biz burada hep pozitif bir enerjiye sahibiz. Cocuklar da bunu biliyor ve
hissediyorlar. Buraya her giin geliyorlar ve sizin ruh haliniz ¢ocukla olan iliskinizi
de etkiliyor. Burada biz ayrica ogrenen de konumundayiz. Biz ¢ocuklardan
ogreniyoruz. Yetiskin olmak demek her seyi bilmek anlamina gelmiyor. Hayatta

stirekli bir 6grenme stireci var ve bizler burada ¢ocuklardan ¢ok sey 6greniyoruz.”

(02) “Ogretmen yol gostericidir bence. Burada birgok roliimiiz oluyor. Bazen anne
olarak goriiyorsunuz kendinizi, bazen bir arkadas, ama egitimci olmuyorsunuz
burada. Bir seyleri ¢ocuga zorla 6greten konumunda degilsiniz. Anne, arkadas,

destek¢i oluyorsunuz.”

(03) “Ogretmen rol modeldir. Waldorf anaokulunda 6gretmenin en onemli rolii iyi
bir model olmaktir. 7 yasa kadar olan dénemde cocuklarin bir organizma olarak
gelismesi ¢ok onemlidir. Cocuklar bu dénemde taklit ile biitiinsel bir sekilde 6grenme
gergeklestirirler. Soylediklerinden ¢ok yaptiklari onemlidir. Etraflarinda onlara iyi
ornek olabilecek yetigkinlere ihtiya¢ duyarlar. Eger c¢evrelerinde iyi ornekler
alabilecekleri yetiskinler varsa ¢ocuklar dogru ve iyi ogrenmeler gergeklestirirler.
Bunun yaminda zihinsel gelisimleri de onemlidir. Fakat Waldorf egitimi bunu direkt
olarak yapmaktan yana degildir. Onlara bir seyleri empoze etmeyiz. Bu yiizden biz
belli ritimler icinde tekrara onem veririz. Bu sayede ¢ocuklar bir seyleri 6grenir ve
hatirlarlar. Ayrica o6gretmenlerin  diiriist olmalari, ahlaki biitiinliikleri  yine

’

cocuklarin gelisimleri agisindan onemlidir.’

4.3.3. Ogretmen Kavramina lliskin Ebeveyn Goriisleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin 6gretmen kavrami ile ilgili goriisleri
incelendiginde, ebeveynlerin goriisleri 6 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu

kategoriler; (1) rehber, (2) olumlu 6zelliklere sahip olan (3) gelisen ve 6grenen, (4)
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cocugu merkeze alan, (5) egitim sistemi aract ve (6) ogretici- egitici seklindedir.

Bulgular Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9

Ogretmen Kavramina Iliskin Ebeveyn Gériisleri

Kategori Kodlar N

Rehber Yol gosterici (E7, E9) 4
Cocuklara rehberlik eden (E2, E8)

Olumlu Ozelliklere Sahip Isbirlik¢i (E4, ES) 10

Olan Imkan saglayan (E6)
Gtiven vermesi gereken (E13, E14)

Gelisen ve Ogrenen Cocukla birlikte gelisip biiyliyen (E2, E6) 2

Cocugu Merkeze Alan Cocuga 6zgiirliik taniyan (E1)

Egitim Sistemi Araci Bilgi ve cocuk arasindaki arac¢ (E1, E11, E12) 5
Ogrenme siirecindeki yardimei (E4, E10)

Ogretici- Egitici Bilgiyi aktaran (E3, E5) 3
Ornek olan (E7)

Ebeveynler, 6gretmen kavramina iliskin goriislerini asagidaki bigimlerde ifade

etmislerdir:

(E1) “Ogretmen ¢ocuga ozgiirliik tantyan onun bireyselligine saygi duyarak ¢ocugun
istekleri dogrultusunda onu yetistiren bireydir. Aslinda ogretmen sadece aracidir.
Yani illa egiten, égreten konumunda degildir. Ogretmen sadece bilgi ve cocuk
arasindaki aracidir. Bu noktada ¢ocugu sevmesi onemlidir. Benim bir ogretmenden
beklentilerim ¢ocugun birey olusuna saygt duymasi, ényargidan uzak olmast ve

)

¢ocugun goziindeki degerini kotiiye kullanmamasidir.’

(E2) “Ogretmen bu egitim sisteminde ¢ocuklara rehberlik eden kisidir. Egitimi
sistematik anlamda saglayan kisi diyebiliriz. Bir o6gretmenin rolii ipleri eline
almaktansa ¢ocukla birlikte gelisip biiyiiyerek ona destek olmasi olabilir. Beklentim

de bu yonde olur.”

(E3) “Ogretmen egitim sistemi icinde yer alan bir par¢adir. Ogretmen bilgiyi
aktaran konumunda bulunan kisidir. Ogretmenin rolii bilgiyi en iyi sekilde
aktarabilmesidir. Ogretmenden beklentim de yine bu aktarimi en iyi sekilde

gerceklestirebilmesidir.”

(E4) “Ogretmen her ne kadar égreten gibi goriilse de bence ogretmen isbirlikcidir.
Yani belli seyleri motomot 6greten degil, 6grenme siirecinde yardimci olan kisidir.

En azindan béyle olmasi gerektigini diistiniiyorum ben. Bu nedenle bir ogretmenden
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beklentim de dikte eden, komut veren, dayatan biri degil o yolda ¢ocuklarla birlikte

yiiriiyen ve onlarin yolunu agan kigi olmasidwr.”

(E5) “Ogretmen egitimin icinde cocuga bilgiyi veren kisidir. Bir 6gretmenin en
onemli rolii bilgiyi ¢ocugun seviyesine uygun verebilmesidir. Onun yeri geldiginde
arkadasgi, yeri geldiginde destekgisi, yeri geldiginde bir otorite figiirii olmalidir. Tiim
bunlarin iyi bir sekilde harmanlagmis olmasi da bir ogretmenden beklentim

olabilir.”

(E6) “Ogrenmeye ve yeniliklere acik, cocuklarla birlikte arastirip 6grenen biridir
ogretmen. Cocuklarin merak duygusunu gelistirecek alan yaratarak onlarin yeni
seyler kesfetmelerine ve ogrenmelerine imkan saglamali, ¢ocuklari sosyal hayata
hazirlamali (arkadashik iligkileri, paylasma, empati) cevreye duyarlt birey olmalarini

saglamali.”

(E7) “Ogretmen yol gostericidir. Aslinda Ogretmen sinifinda  konusmast,
davramiglariyla ornek olabilen, ogretmeye ve ogrenmeye hevesi olan, ¢ocugun

gerektigi zaman yakini (anne babasi), en iyi arkadasi, doktoru olabilmeli.”
(E8) “Rehberdir égretmen. Bence egitimde yol arkadagsi olmali ¢ocuga.”

(E9) “Ogretmen bilinmeyen égretici ve yol géstericidir. Dayatma veya ezber yolu
a¢cmamalidir. Amaci ¢cocugu dogru yonlendirmeye tesvik etmektir. Ayrica ailelere de

yol gdastererek egitimin pekismesini saglayabilir.”

(E10) “Ogretmen cocuklarin 6grenme seriivenini yoneten kisidir. Ogretmenin rolii
ogretici olmasidir. Aynt zamanda bunu yaparken farkli rollere de girmesi gerekir
ornegin bazen arkadas bazen otoriter bir lider gibi. Bir 6gretmenden beklentim

cocuklart iyi tanimast ve degerlendirebilmesidir.”

(E11) “Ogretmen egitimdeki bir aractir. Cocukla bilgi arasindaki kopriidiir
denilebilir. Cocuga bilgiyi en dogru yolla ulastirma gorevini iistlenen kisidir.
Osretmen bir aydinlatici roliindedir. Cocugun éniindeki karanligi acan bir

’

aydinlatict olmalidir.’
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(E12) “Ogretmen egitim yoluyla kazandirilmak istenilenleri insanlara ulastiran
kisidir. Bilgiyle alici arasindaki aract rolii vardir. Ogretmenden beklentim isini

’

sevmesi ve isinde iyi olmasi.’

(E13) “Ogretmen; ogretici mi gercekten? Cocukluk anaokulundan bagslar. Anaokulu
ogretmenin seninle ilgiliyse 1-0 onde baslarsin. Kendine giivenir ¢ocuk ¢iinkii
ogretmeni ona giivenmistir. Ogretmen cocuklarin giivenebilecegi biri olmali.
Korkmamali  6gretmenden  bilmiyorsa  anlamiyorsa ya da  yapamiyorsa

soyleyebilmeli.”

(E14) “Bence ogretmen ¢ocuga giiven vermeli. Onu cesaretlendirmeli ve herkese esit

davranmali.”

4.4. Okul Kavramna fliskin Gériisler

4.4.1. Okul Kavramina iliskin Yonetici Goriisleri

Arastirmaya katilan yonetici goriisli incelendiginde okul kavramu ile ilgili yonetici
goriisii 2 kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) egitim yeri, (2) kisisel
gelisimin gercgeklestigi yer seklindedir. Bulgular Tablo 4.10°da gosterilmistir.

Tablo 4.10

Okul Kavramina Iliskin Yonetici Goriisleri

Kategori Kodlar N
Egitim Yeri Egitim ortamu 1
Kisisel Gelisimin Cocugun hayal giiciinii destekleyen yer 1
Gergeklestigi Yer Oz farkindalik- 6z saygilarii gelistirecek yer

Icsel diizen saglayacak yer

Yonetici, okul kavrami ile ilgili goriisiinii asagidaki bigimde ifade etmistir:

(Y) “Okul en yalin haliyle egitim ortami olarak ifade edilebilir. Bu ortam ¢ocugun
hayal giiciinii destekleyecek nitelikte, onlarin oz farkindaliklarint 6z saygilarini

gelistirecek ve bunun yaninda i¢sel bir diizen saglayacak nitelikte olmalidir.”
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4.4.2. Okul Kavramina iliskin Ogretmen Goriisleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okul kavramu ile ilgili goriisleri incelendiginde,
ogretmenlerin goriisleri 5 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1)
egitim yeri, (2) smirlart olmayan yer, (3) dogayla i¢ ige olmasi gereken yer, (4)

cocugu merkeze alan yer seklindedir. Bulgular Tablo 4.11.’de gdsterilmistir.

Tablo 4.11.
Okul Kavramina Iliskin Ogretmen Goriisleri
Kategori Kodlar N
Egitim Yeri Ogrenme ortami (02) 1
Sinirlart Olmayan Yer Yeri ve zamani olmayan yer (O1) 2
Her yer (02)
Dogayla I¢ ice Olmasi Dogal olmasi gereken yer (O1, O2) 2
Gereken Yer
Cocugu Merkeze Alan Yer Cocugun dziine uygun olmasi gereken yer (O1) 3
Rahat ve huzurlu olmasi gereken yer (01, 02, O3)
Yuva (03)

Ogretmenler, okul kavramina iliskin goriislerini asagidaki bicimlerde ifade

etmislerdir:

(O1) “Okul yeri ve zamani olmayan bilgi evidir. Bir okul dogal olmali. Cocugun
oziine uygun olmali ve ¢ocugun evinde hissetmesini saglayan ozelliklere sahip
olmali. Ciinkii ogrenme en iyi rahat ve huzurlu bir ortamda gergeklesebilir. Bu
viizden okullar ¢ocuklarin ya da iginde yer alan tiim bireylerin kendilerini huzurlu

hissettikleri bir yer olmali.”

(02) “Bence heryer okuldur. Ogrenme ortami diyebilirim. Bence bir okul ¢ocuklarin
tiim duyularini gelistirebilecek imkanlara sahip, dogal, huzurlu olmali. Ozellikle de
anaokullart i¢in bu gegerli. Bu sayede ¢ocuk daha dingin bir yaprya sahip olur. Okul
ve ¢ocuk bir biitiin olusturabilmelidir. Bir ¢ocuk okula gelirken kendini orayada ait

hissedebilmelidir.”

(03) “Okul yuvadir. Cocuklarin ve bizim evimizdir okul. Ciinkii cocuk evinden ¢ikip
baska bir eve geldigini hisseder burada. O yiizden ev ortamlarina benzer bir ortamin

olmasi onemlidir.”
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4.4.3. Okul Kavramna iliskin Ebeveyn Gériisleri

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin okul kavrami ile ilgili goriisleri incelendiginde,
ebeveynlerin gorisleri 4 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1)
egitim yeri, (2) sirlart olmayan yer, (3) dogayla i¢ i¢e olmasi gereken yer, (4)
hayat1 6greten yer seklindedir. Bulgular Tablo 4.12°de gésterilmistir.

Tablo 4.12

Okul Kavramina Iliskin Ebeveyn Goriisleri

Kategori Kodlar N
Egitim Yeri Egitimin verildigi yer (E1) 11

Egitimin gergeklestirildigi yap1 (E3)

Egitimin verildigi kurum (E4)

Bilginin dgretildigi yer (ES)

Ogrenme merkezi (E6)

Egitim 6gretimin yiritildigi yer (E9)

Egitim 6gretimin gerceklestirildigi kurum (E10)
Bilgi yuvasi (E11)

Egitim ve bilginin aktarildig1 mekan (E11)
Egitimin verilmesi i¢in kullanilan ara¢ (E12)
Bilgi mekani (E12)

Biitiinliik ve donanima sahip olmasi gereken yer (E14)

Swnirlart Olmayan Yer Dort duvarla sinirli olmayan yer (E1, E4) 5
Her yer (E2, E7, E13)

Dogayla I¢ ige Olmasi Dogal olmasi gereken yer (E1) 2

Gereken Yer Dogayla i¢ ice olmasi gereken yer (E8)

Hayat: Ogreten Yer Arkadas edinme alan1 (E6) 2

Hayata hazirlayan yer (ES)

Ebeveynler, okul kavramina iliskin goriislerini asagidaki bicimlerde ifade

etmislerdir:

(E1) “Okul dogal olmali. Dogayla icice olmali. Egitimin sistemli bir gsekilde
verilmesini saglayan yapilara okul diyoruz ama bu illa sadece dort duvardan ibaret
olacak ve simirlandwrilmis olacak demek degil aslinda. Dogal bir okul ortami
yaratmak ¢ocuklara daha uygun diye diigiiniiyorum. Bu yiizden fiziki donanimi illa
g6z boyayict olmalr diye bir sey yok. Saglikli malzemeler olsun, ¢ocuklarin fiziki

yapisina uygun olsun yeterli.”
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(E2) “Okul da aymi egitim gibi her yerdir. Ev de, bahge de, resmi olarak bir kurum
da okuldur. Ama illa sistematik bir okuldan bahsedecek olursak dogal, rahat, samimi
bir ortama sahip, saglikli materyallerden olusan, temiz bir mekan olmast

beklentilerim diyebilirim.”

(E3) “Okul egitimin ger¢eklestirildigi yapimin adidir. Bence okul ¢ocuklara uygun
bir sekilde dizayn edilmis olmalidir. Genis bir bahgeye, ferah siniflara ve hijyenik

)

tuvaletlere sahip olmalidir.’

(E4) “Okul yukarida bahsedilen tiim bu sistemin hayat bulmus halidir. Sistematik
egitimin verildigi kurumlardir. Ama maalesef bizim genelde belli kalip bilgilerimiz
var okullar hakkinda. Yani dort duvar arasina sikismis bir kavram olarak karsimiza
¢tkiyor. Ama bence bir okul sadece bu olmamali. Daha derin anlamlar i¢ermeli diye
diistintiyorum. Fiziki acidan en biiyiik beklentim ise giizel bir bahg¢esinin olmasi. Bu
bahgeden kastim diizenli nizami bir bahge degil. Miimkiin oldugunca dogal bir bahge

olmali. Ama bu da pek miimkiin degil giintimiiz sartlarindaki okullarda.”

(EB) “Okul bilginin ogretildigi yerdir. Iyi bir okul icindeki tiim parcalariyla bir
biitiin  olusturmalidir. Yani sadece fiziksel bir diizen yeterli degil bence.
Osretmeniyle, ¢alisaniyla, 6grencisiyle bir biitiin halinde bir okul olmalidir. Fiziki

agidan ise ferah, genis, bahgesi iyi olan, temiz bir okul olmali.”

)

(E6) “Ogrenme merkezi, egitim ve arkadas edinme alani.’

(E7) “Okulda egitimle baglantili olarak heryerdir. Bir ev ortami da okul olabilir
insan i¢in bir bahge de okul olabilir. Eger okul tamiminda 6grenim goriilen yer
ifadesi kullamlabiliyorsa o zaman égrenilen yer her yerdir. Illa bildigimiz okullar
tizerinden yorum yapiyorsak bir okuldan beklentilerim c¢ocuklart her alanda
gelistirebilecek yonlere sahip olmasi, onlarin yaraticiliklarini éldiirmeyecek bir yer

)

olmasi diyebilirim.’
(E8) “Okul hayata hazirlamali dogal yasamdan uzak olmamali.”

(E9) “Okul egitim ve dgretimin bir arada yiiriitildiigi, aile ile ortak ¢alisan bir
kurumdur. Bir okul elindeki imkanlart en iyi degerlendirerek ¢ocuklarin gelecek

1

miicadelelerini ve hayatlarini yonlendirmelidir.’
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(E10) “Egitim ve dJgretimin gergeklestirildigi  kurumlardir okullar. Bir okul

cocuklarin rahat edebilecegi yeterli donanima sahip olmalidir.”

(E11) “Okul bilgi yuvasidir. Egitim ve bilginin aktarildigi mekanlardir. Iyi bir okul
seffaf olmalidr. Fiziki agcidan yeterli donanima sahip olmalidir genis olmalidir cocuk

sayisina uygun olmalidwr.”

(E12) “Okul yine egitimin verilmesi i¢in kullanmilan bir aractir. En temelde bilgi
mekant olarak nitelendirilebilir. Okullar ¢ocuklarin kendilerini gelistirebilecekleri

donanima ve dgretmene sahip olmali.”

(E13) “Okul denince akla hep dort duvarla ¢evrili egitim yeri akla geliyor ama
bence okul illa bu simirlarla cizilmis olmamali. Bir bahce bile okul olabilir. Bir
orman bir toprak bile okul olabilir. Bilginin verilme yerini siniwrlandirmak dogru
degil bence. Biraz iitopik belki ama bu simirlarin artik genislemesi gerek diye
diistintiyorum. Bilginin verildigi ve alindig1 yerse okul heryer bu kapsamin igine

girebilir.”

(E14) “Okulun nasil oldugu bence dnemli degil onemli olan oradaki yonetici ve

ogretmenlerin tam donanmimli olmast bence ilgi, alaka ¢cok onemlidir.”

4.5. Anaokulunun Misyonuna Iliskin Goriisler

4.5.1. Anaokulunun Misyonuna iliskin Yonetici Goriisleri

Arastirmaya katilan yonetici goriisii incelendiginde anaokulunun misyonu ile ilgili
yOnetici goriisii 3 kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) dogayla i¢ ice bir
egitim sunmak, (2) Waldorf yaklasimini uygulamak, (3) kisisel gelisimi desteklemek
seklindedir. Bulgular Tablo 4.13’de gosterilmistir.
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Tablo 4.13

Anaokulunun Misyonuna Iliskin Yénetici Gériisleri

Kategori Kodlar N
Dogayla I¢ ice Bir Egitim Doga ile i¢ ige bir ortam yaratmak 1
Sunmak Doganin sunduklarinin farkinda olmasini saglamak
Waldorf Yaklagimini Waldorf Yaklagimina uygun egitim vermek 1
Uygulamak

Kisisel Gelisimi Desteklemek  Bireysel gelisimi desteklemek 1

Cocugun kendini kesfetmesine yardimci olmak

Yonetici, anaokulunun misyonu ile ilgili goriisiinii asagidaki bigimde ifade etmistir:

(Y) “dsil amag ¢ocugun kendini kesfetmesine yardimct olmak. Dogayla birebir iliski
icerisinde olmasint saglayarak, doganin sunduklarinin farkinda olmasim saglamatk.
Waldorf yaklasimint kiiltiiriimiize en uygun sekilde uygulamak. Ticari kaygidan uzak
egitimin oziinii benimseyerek ¢alismalar yapmak. Cocugun ruhuna, aklina ve kalbine

dokunarak onun gelisimine destek olmak.”

4.5.2. Anaokulunun Misyonuna iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢alistiklar1 anaokulunun misyonu ile 1ilgili
goriigleri  incelendiginde, Ogretmenlerin  gortigleri 3  farkli  kategoride
degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) dogayla i¢ ige bir egitim sunmak, (2) Waldorf
yaklagimini uygulamak, (3) kisisel gelisimi desteklemek seklindedir. Bulgular Tablo
4.14°de gosterilmistir.

Tablo 4.14

Anaokulunun Misyonuna Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategori Kodlar N
Dogayla I¢ ice Bir Egitim Dogayla biitiinsel ortam yaratmak (O1) 2
Sunmak Cevre bilincini asilamak (02)
Waldorf Yaklagimini Waldorf yaklasimimni uygulamak (O1, 02) 2
Uygulamak Uygulandig tilkenin kiiltiiriine adapte edilmis sistem
yaratmak (O1)
Kisisel Gelisimi Desteklemek  Cocuklarin éziinii gelistirmek (O1) 3
Cocuklarim kendilerini kesfetmelerini saglamak (O1,
02)

Cocugun gelisimini saglamak (O3)
Cocugu olgunluk seviyesine ulastirmak (O3)
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Ogretmenler, calistiklart anaokulunun misyonuna iliskin goriislerini asagidaki

bicimlerde ifade etmislerdir:

(O1) “En énemli amact Waldorf yaklasimini en iyi sekilde uygulayabilmek. Bunu
vaparken bulundugu kiiltiirden kopmadan toplumun degerlerine uygun bir sekilde
adapte edilmis bir sistem yaratabilmek. Bir diger amacit ¢ocuklarin oziinii
gelistirebilmek ve dogayla biitiinsel bir sekilde onlarin kendilerini kesfetmelerini

saglamak.”

(02) “Cocuklara cevre bilincini kazandirmak oncelikli amact bence. Dogallik da
bunun en biiyiik gostergesi. Onun haricinde ¢ocugun kendini kesfetmesini, benligini,
oziinii kesfetmesini saglamayr amaglyyor. Waldorf yaklasimina uygun bir egitim

sistemi uygulamay: hedefliyor ve bunun icin ¢alisiyoruz.”

(03) “Cocugu viicut beden ve ruh anlaminda gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu ii¢
oge birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Ve dogru olgunluk seviyesine ulasabilmeleri

1

icin tiim bu ogelerin gelisimlerinin saglanmasi hedeflenmektedir.’

4.5.3. Anaokulunun Misyonuna iliskin Ebeveyn Goriisleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinin devam ettigi anaokulunun misyonu ile
ilgili gortsleri incelendiginde, ebeveynlerin goriisleri 6 farkli kategoride
degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) dogayla i¢ ige bir egitim sunmak, (2) Waldorf
yaklagimini uygulamak, (3) kisisel gelisimi desteklemek, (4) ozgiirlik¢li bir egitim
anlayigina sahip olmak ve (5) bireyin mutlulugunu saglamak ve (6) hayata
hazirlamak seklindedir. Bulgular Tablo 4.15de gosterilmistir.
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Tablo 4.15

Anaokulunun Misyonuna Iliskin Ebeveyn Gériisleri

Kategori Kodlar N
Dogayla I¢ i¢e Bir Egitim Dogal ortam yaratmak (E1) 14
Sunmak Doga ile i¢ ige bir ortam yaratmak (E2)

Dogal bir siire¢ yasatmak (E4)

Doga ile uyumlu birey yetistirmek (E5, E6)
Doga sevgisini gelistirebilmek (E6)

Dogal bir yagsam sunmak (E7, E10, E11, E13)
Dogayla i¢ ice bir egitim sunmak (ES8)
Dogaya duyarl insanlar yetistirmek (E9)
Cocuklarin i¢indeki safligi korumak (E14)

Waldorf Yaklagimini Waldorf Yaklagimina uygun egitim vermek (E3, E6, 5
Uygulamak E10, E11, E14)
Kisisel Gelisimi Desteklemek  Insanim igindeki potansiyeli ortaya ¢ikarmak (E4) 4

Icteki giicii ag13a cikarmak (ES)
Bireysel geligimi desteklemek (E6)

Ozgiirliikcii Bir Egitim Ozgiir bir ortam sunmak (E2, E3, E13) 8
Anlayisina Sahip Olmak Cocugun kendisinin kesfetmesini saglamak (E5, E9)

Kat1 otoriteden uzak egitim vermek (E8)

Kendine giivenen bireyler yetistirmek (E14)

Cocuk kalmalarina izin vermek (E12)

Bireyin Mutlulugunu Mutlu bireyler yetistirmek (E1) 2
Saglamak Esnek, mutlu ve huzurlu bir ortam sunmak (E13)
Hayata Hazirlamak Gergek hayata hazirlamak (E9) 1

Ebeveynler, ¢ocuklarinin devam ettigi anaokulunun misyonuna iliskin goriislerini

asagidaki bigimlerde ifade etmislerdir:

(E1) “Bence asil hedefi ¢ocuklarin mutlu bireyler olarak yetismesini saglamak.
Ayrica onlara dogal bir ortam yaratmak. Bu yiizden tiim oyuncaklar dogal
materyallerden olusuyor. Yiyecekleri bile organik. Bu nedenle ¢ocugun dogal

vapisiyla uyumlu bir okul olmayr hedefliyor bence.”

(E2) “Bir kere oncelikle ozgiir bir ortam sunabilmek. Doga ve dogallik da ¢ok
onemli bu okulda. Cocuklara dogay: dogal bir sekilde 6gretmek amaci var bence.

’

Yani ¢ocuk dogayla dogallikla icice oluyor ve kendisini de bu sekilde yetistiriyor.’

(E3) “Nisan Imece biraz farkli bir okul. Waldorf’u uyguluyor. Bu dogrultuda baz
amag ve hedefleri var bence. Cocuklarin dogal bir ortamda bulunmasi oncelikli

’

amaci. Dogayla birlikte olmalari ve dogayr anlamalarini saglamay: hedefliyor.’
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(E4) “Bence bu anaokulunun amact insanin i¢indeki potansiyeli ortaya ¢ikarmak ve
bu potansiyeli dogal bir sekilde gelistirmesini saglamak. Dogal bir siireci ¢ocuklara

vasatmay: hedefliyor bence. Bu nedenle her sey dogal okulda.”

(E5) “Cocugun icinde varolan giicii ortaya ¢ikarmayr hedefleyen bir okul burasi.
Onu yonlendirmek yerine kendisinin kesfetmesini saglamayr hedefleyen bir okul.

Doga ile uyumlu bir birey yetistirmek de bir diger amact bence.”

(E6) “Waldorf yaklasimini en uygun bicimde uygulayabilmek amaglarindan bir
tanesi. Ayrica doga ile ¢ocuklarin uyum saglamasina yardimci olabilmek ve onlarin
icindeki doga sevgisini gelistirebilmek. Bireysel bir egitim anlayisiyla ¢ocuklara

birey olduklarini ogretebilmek gibi amaclar: var bence.”

(E7) “Bu anaokulunda her sey dogal éncelikle. Tiim oyuncaklar malzemeler dogal.
Bahge dogal. Yemekler dogal. Yani bence oncelikli amact dogal bir yasam sunmak.
Cocuklarin dogal bir yasamda dogal bir sekilde gelisimlerini desteklemeyi

1

amagladigint diigiiniiyorum.’

(E8) “Cocuklart ¢ok sikmadan kati bir otorite kurmadan dogayla icice bir egitim

sunmak amact.”

(E9) “Cocuklart ger¢ek hayata hazirlamayt ve bu siirecte ¢ocuklarin kendi i¢lerinde
bulunani iglerinden dogam kesfetmelerini saglamayr amacliyorlar bence. Doga ve
dogallik da c¢ok onemli. Bu konuda da duyarli insanlar yetistirmeyi amacliyor

diyebilirim.”

(E10) “Bu okul farkhi bir egitim sistemine sahip bir anaokulu. Waldorfu en iyi
sekilde uygulamak amacglarindan biridir bence. Waldorf felsefesindeki dogalliga

onem vermeyi de hedefliyor diyebilirim.”

(E11) “Bence bu anaokulunun en temel amact c¢ocuklara dogal bir hayat

sunabilmek. Onun disinda Waldorf u uygulamalarina temel olusturabilmek.”

(E12) “Cocuklarin ¢ocukluklarini en saf haliyle ve en dogal sekliyle yasamalarin
saglamayr amagliyor bence. Onlart yetiskin olmaya zorlamadan c¢ocukluklarini

yvasamalarina izin veriyorlar. Mutlu bir nesil yetismesini hedefleyen bir okul bence.”
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(E13) “Esnek, mutlu ve huzurlu bir ortamda ¢ocuklari yetistirmeyi amagliyor bence
bu okul. Bunu amaglarkende dogal bir ortam sunuyor cocuga. Ozgiirliik taniyor ve

cocugun kararlarina saygt duyuyor.”

(E14) “Bu okulun amaci bence ¢ocuklarin igcindeki o saf duyguyu korumak. Kendine
giivenen bireyler yetistirebilmek. Waldorf pedagojisini uygulayabilmek ve ¢ocuklari
da bu yonde yetistirebilmek.”

4.6. Anaokulunun Vizyonuna iliskin Goriisler

4.6.1. Anaokulunun Vizyonuna iliskin Yénetici Goriisleri

Arastirmaya katilan yonetici goriisli incelendiginde ¢alistig1 anaokulunun vizyonu ile
ilgili yonetici goriisii 3 kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) doga
sevgisi- saygisi olan bireyler yetistirmek, (2) 6z farkindaligi gelismis bireyler
yetistirmek, (3) saygili bireyler yetistirmek seklindedir. Bulgular Tablo 4.16’da

gosterilmistir.

Tablo 4.16

Anaokulunun Vizyonuna Iliskin Yénetici Goriisleri

Kategori Kodlar N
Doga Sevgisi- Saygisi Olan Dogaya saygi duyan bireyler 1
Bireyler Yetistirmek
Oz Farkindalig1 Gelismis Oziiyle barisik bireyler yetistirmek 1
Bireyler Yetistirmek Ruh ve akil biitiinliigiine sahip bireyler yetistirmek

Kendine saygi duyan bireyler yetigtirmek
Saygili Bireyler Yetistirmek Diger insanlara saygi duyan bireyler yetistirmek 1

Yonetici, ¢alistigt anaokulunun vizyonu ile ilgili goriisiinii asagidaki bicimde ifade
etmistir:

(Y) “Cocugun oziiyle barisik, ruh ve akil biitiinliigiine sahip bireyler olacagini
diigiiniiyorum. Kendisine duydugu sayguyi, dogaya ve diger insanlara da
gosterebilecek gelisime sahip olacaklarint diisiiniiyorum. Etraflarinda olan bitene

]

daha farkl gozlerle bakabilecek kapasiteye sahip olacaklarini diistintiyorum.’
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4.6.2. Anaokulunun Vizyonuna iliskin Ogretmen Goriisleri

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin calistiklari  anaokulunun vizyonu ile ilgili
gorlsleri  incelendiginde, Ogretmenlerin  goriisleri 2 farkli  kategoride
degerlendirilmistir. Bu kategoriler (1) doga sevgisi- saygisi olan bireyler yetistirmek,
(2) 6z farkindalig1 gelismis bireyler yetistirmek ve (3) kendine giivenen inisiyatif
alabilen bireyler yetistirmek seklindedir. Bulgular Tablo 4.17°de gosterilmistir.

Tablo 4.17

Anaokulunun Vizyonuna Iliskin Ogretmen Gériigleri

Kategori Kodlar N
Doga Sevgisi- Saygisi Olan Dogaya saygili bireyler yetistirmek (O1) 2
Bireyler Yetistirmek Cevre bilinci gelismis bireyler yetistirmek (02)

Oz Farkindaligi Gelismis Oziinii bilen bireyler yetistirmek (O1) 3
Bireyler Yetistirmek Kendini bilen bireyler yetistirmek (02)

Oz farkindaliklari gelismis bireyler yetistirmek (03)
Kendini ve ¢evresini tantyan bireyler yetistirmek (O3)

Kendine Giivenen Inisiyatif Karar verebilen bireyler yetistirmek (O1) 2
Alabilen Bireyler Yetistirmek ~ Kendine giivenen bireyler yetistirmek (O3)

Ogretmenler, calistiklar1 anaokulunun vizyonuna iliskin goriislerini asagidaki

bicimlerde ifade etmislerdir:

(O1) “Bizim cocuklarimiz dogaya saygili bireyler olarak yetisiyorlar. Ozlerinin
nereden geldigini, dogamin onlara neler sundugunu biliyorlar. Bizler onlari
kendilerini kesfetmeleri igin tegvik ediyoruz. Kendi kararlarini veren bireyler
olmalart igin destekliyoruz. Eger basarili olursak bu kazammlara sahip

’

olacaklardir.’

’

(02) “Cevre bilinci gelismis ve kendini bilen insanlar olmalari.’

(03) “Oz farkindaliklar: gelismis bireyler olmalarint istiyoruz. Cocuklarin timiiyle
kendilerini ve c¢evrelerini tamimalarimi saglamaya c¢alisiyoruz. Ancak bu sayede
kendine giivenen, kendini hayatin odagina alan, bireysel gelisimi yiiksek bireyler

vetistirilebilir.”
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4.6.3. Anaokulunun Vizyonuna iliskin Ebeveyn Gériisleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinin devam ettigi anaokulunun vizyonu ile
ilgili gortsleri incelendiginde, ebeveynlerin gortsleri 4 farkli  kategoride
degerlendirilmistir. Bu Kkategoriler; (1) doga sevgisi- saygisi olan bireyler
yetistirmek, (2) 6z farkindaligi gelismis bireyler yetistirmek, (3) kendine giivenen
inisiyatif alabilen bireyler yetistirmek, (4) saygili bireyler yetistirmek, (5) hayatta
mutlu bireyler yetistirmek seklindedir. Bulgular Tablo 4.18°de gosterilmistir.

Tablo 4.18

Anaokulunun Vizyonuna Iliskin Ebeveyn Goriisleri

Kategori Kodlar N
Doga Sevgisi- Saygisi Olan Dogaya saygi duyan bireyler (E1, E2, E3, E4, E8, E11) 13
Bireyler Yetistirmek Dogay1 seven bireyler (ES, E6, E10, E12, E13)

Dogal yasam destekgisi bireyler (E7, E9)
Oz Farkindalig1 Gelismis Kendini tantyan bireyler (ES) 3
Bireyler Yetistirmek Hayat1 bilen bireyler (E9)

Sahip olduklarinin degerini bilen (E3)
Kendine Giivenen Inisiyatif Ozgiir iradeye sahip bireyler (E1, ES, E10, E11) 9
Alabilen Bireyler Yetistirmek

Kendi kararlarmi verebilen bireyler (E2)
Ozgiirliikgii bireyler (E4, E8)
Kendine giivenen bireyler (E6, E14)

Kararli bireyler (E9)

Saygili Bireyler Yetigtirmek Insanlara, farkliliklara saygili (E3, E11, E13, E14) 5
Saygili bireyler (E7)

Hayatta Mutlu Bireyler Mutlu bireyler (E1) 1

Yetistirmek

Ebeveynler, ¢ocuklarmin devam ettigi anaokulunun vizyonuna iliskin gorislerini

asagidaki bigimlerde ifade etmislerdir:

(E1) “Mutlu bir birey olmalari. Daha kisisel bireysel olarak yetismeleri. Ozgiir

iradeleri gelismis insanlar olmalari. Dogaya saygt duyan bireylere doniismeleri.”

(E2) “Oncelikle dogaya saygili bireyler olmalari. Sonra kendi kararlarim verebilen

insanlar olmalar:. ”
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(E3) “Dogaya ve diger insanlara saygili bireyler olacaklardwr. Sahip olduklarinin

kiymetini bileceklerdir.”

(E4) “Cocuklarin dogaya saygili olmasii saglyyor. Ayrica bireysel gelisimlerini
destekliyor daha ozgiirliikcii bir bakis agist kazandiryyor.”

(E5) “Kendini tantyan, dogay: seven bir ¢ocuk olacaktir.”

(E6) “Doga sevgisi olan ¢ocuklar olacaklar bence. Simdiden her seyin dogal olanina
maruz kalyyorlar. Bahgede ¢ok vakit gegiriyorlar. Bu da onlari dogayla uyumlu hale
getirecektir. Ayrica kendine giivenen bireyler olacaklardir. Ciinkii simdiden kendi

kararlarini kendileri veriyorlar.”
(E7) “Saygili ve dogal yasamin destek¢isi bir birey olacaklardir.”

(E8) “Ozgiirliik¢ii, dogaya saygili ve irade sahibi insanlara ait ozellikler

kazanacaklardir bence.”

(E9) “Hayati bilen, kararli, karar verebilen, dogal yasama onem veren bireyler

)

olmalari.’

(E10) “Farkli bir sistemin i¢inden gelecekleri icin bence bir¢ok kazammlart olacak.

Onlara doga sevgisi asilanmig olacak. Bireysellik agilanmis olacak.”

(E11) “Bence bu okulun ézellikleriyle paralel olacak. Yani dogaya énem veren bir
okul oldugu icin dogaya saygili bireyler yetisecek. Ozgiir iradesi yiiksek bireyler
olacaklar ki simdiden kendi kararlarini vermeye alisti. Farkli insanlara yada

)

diistincelere saygili olacaklar.’

(E12) “Her evreyi dogru bir sekilde yasamis olacaklar. Dogal bir ¢ocukluk ge¢irmis

olacaklar. Dogaya asik bireyler olacaklar.”

(E13) “Kendisine saygt duyulan bir ortamda oldugu icin baskalarina saygi duymayi

1

bilen bireyler olacaklar bence. Dogay sevecekler ve dogal olani sevecekler.’

(E14) “Kendine giivenen ve saygt duyan insanlar olmalar.”
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4.7. Waldorf Anaokulunu Tercih Etme Nedenlerine iliskin Goriisler

fl.7.1. Yoneticinin Waldorf Anaokulunda Calhismay1 Tercih Etme Nedenlerine
Hiskin Goriisleri

Arastirmaya katilan yoneticinin Waldorf anaokulunda c¢aligmay1 tercih etme
nedenlerine iligkin goriisii 1 kategoride degerlendirilmistir. Bu kategori, farkli bir

egitim sistemine sahip olmasi seklindedir. Bulgular Tablo 4.19’da g6sterilmistir.

Tablo 4.19

Yoneticinin Waldorf Anaokulunda Calismayr Tercih Etme Nedenlerine Iliskin
Goriisleri

Kategori Kodlar N
Okulun Agilmasinda Oncii Waldorf yaklagimi egitimi almasi 1
Olmasi

Yonetici, Waldorf anaokulunda ¢aligmayi tercih etme nedenlerine iliskin goriistinii
asagidaki bigimde ifade etmistir:

(Y) “Kendim de Waldorf egitimi tamamladigim i¢in, yurt disindaki dernege
basvurduk onlar Tiirkiye’de 2 yil boyunca egitim verdiler ve sonra Israil’in bir

1

koyiinde staj yaptim. Ardindan burayt o donemde a¢mistik zaten birlikte.’

4.7.2. Ogretmenlerin Waldorf Anaokulunda Cahsmayr Tercih Etme
Nedenlerine iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin Waldorf anaokulunda calismay: tercih etme
nedenlerine iliskin goriigleri incelendiginde, 6gretmenlerin goriisleri 1 kategoride
degerlendirilmistir. Bu kategori, farkli bir egitim sistemine sahip olmasi seklindedir.

Bulgular Tablo 4.20°de gosterilmistir.
Tablo 4.20

Osretmenlerin Waldorf Anaokulunda Calismay: Tercih Etme Nedenlerine Iliskin

Goriisleri

Kategori Kodlar N
Farkli Bir Egitim Sistemine Waldorf yaklagimini uyguluyor olmast (O1, 02, 03) 3
Sahip Olmas1 Geleneksel sistemden farkli olmasi (O2)

94



Ogretmenler, Waldorf anaokulunda calismay1 tercih etme nedenlerine iliskin

goriiglerini asagidaki bigimde ifade etmistir:

(O1) “Daha énce ¢calisigim kurumda bir seylerin yanls gittigini biliyordum. Daha
sonra yolum Waldorf’la kesisti ve aradigim seyi buldugumu hissettim. Waldorf
yvaklasimi sadece ¢ocuklar icin degil benim igin de ¢ok onemli ve gerekliydi. Bu
macerada kendimi yeniden kesfediyorum. Hayata daha farkli bir pencereden
bakiyorum. Cocuklara kazandirdiklarinin  da ¢ok onemli seyler oldugunu

diistintiyorum. Bu yiizden bu okuldayim.”

(02) “Geleneksel sistemin disinda birseyler yapiliyor burada. Ben bunun cocuklar

icin daha iyi oldugunu diigiiniiyorum. O yiizden burada ¢aligsmay: tercih ettim.”

(03) “Tiirkiye’de bu olusumun basladigini 6grendigimde ben de bu olusumun icinde
olmak istedim. Waldorf diinyas1 ozellikle de yeni olusum gésteriyorsa giiglii bir ruha
sahip oluyor. Miicadele etmek gelismek gelistirmek ¢ok anlamli. Bu nedenle bende

)

buradayim.’

4.7.3. Ebeveynlerin Waldorf Anaokuluna Cocuklarin1 Gondermeyi Tercih Etme
Nedenlerine Iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarint Waldorf anaokuluna géndermeyi tercih
etme nedenlerine iligkin goriisleri incelendiginde, ebeveynlerin goriisleri 5 farkl
kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) farkli bir egitim sistemine sahip
olmasi, (2) okulun o6zellikleri (3) yakinlik, (4) yasayis sekline uygunluk, (5) yollarin
kesigmesi seklindedir. Bulgular Tablo 4.21°de gosterilmistir.
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Tablo 4.21

Ebeveynlerin - Waldorf Anaokuluna Cocuklarint  Géndermeyi  Tercih  Etme
Nedenlerine Iliskin Goriisleri

Kategori Kodlar N
Farkli Bir Egitim Sistemine Farkl1 bir sistemi olmasi (E3, E6, E7, E14) 4
Sahip Olmas1

Okulun Ozellikleri Ozgiir bir ortama sahip olmasi (E1, E6) 10

Karma yas grubu olmasi (E1)

Serbest bir sisteme olmasi (E2, E13)
Kati otoriteden uzak olmasi (E2, ES),
Vejetaryen olmasi (E3)

Icten dogana 6nem vermesi (E4)
Dogal olmas1 (ES8, E9, E12, E13, E14)
Teknolojiden uzak olmasi (E9)

Yakinlik Eve yakin olmasi1 (E1, E7, E8, E9, E10, E11, E12, E13) 8
Yasayis Sekline Uygunluk Yasayis seklimize uygun olmasi (E4, E13) 2
Yollarn Kesismesi Yollarin kesismesi (E5) 1

Ebeveynler, Waldorf anaokulunu tercih etme nedenlerine iliskin goriislerini

asagidaki bigimde ifade etmistir:

(E1) “Oncelikle yakin olmasi bizim icin bir avantaj saglad ikincisi arkadaslarimizin
da ¢ocuklar: var. Onlardan edindigimiz bilgiler iizerine de kendi fikirlerimiz ortiistii
ve bu sekilde karar verdik. Cocugun bu kadar erken yasta bir egitim sistemi ya da
disipline edilmesi gibi ya da stirekli yonlendirilmesi dogru yonlendirilme diginda
stirekli bir baski ya da yonlendirilme olmasi bizi rahatsiz eden bir sey olacakti onun
bu ozgiirliigii yasayabilmesini istedik kendi icinde. Kendini taniyabilmesi ve sanat,
ruhani agidan biraz daha kendi hayal giiciinii gelistirebilmesi sanatsal tarafin
besleyebilmesi oyun kurabilmesinin gelismesi gibi. Bir de burada yas gruplarinin

karma olmasi da avantaj oldu.”

(E2) “Esasindan Waldorf okulu olmast oncelik degildi bizim agimizdan ama
cocuklart serbest birakan, giiniimiiz anaokullarinda goriilen didaktik ve biraz daha
belli bir tarafa yonlendirme sisteminin olmadigr bir sistem oldugu icin buray

sectik.”

(E3) “Farkli bir sistem arayisimizin sonucunda bu okulu sectik. Suan uygulanan
yontemler disinda bir sey aradik ve bulduk. Bir de vejetaryeniz. Vejetaryen bir okul

olmast bizim i¢in onemli bir kriterdi.”
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(E4) “Bizim hayatimiza ve yasayis seklimize uygun olmast en baginda. Ayrica

disaridan herhangi bir sey empoze etmemesi i¢eriden dogana énem vermesi.”

(E5) “Biz bu kuzguncuktaki Waldorf okulunun kurucularindan biriyiz bu okulu
kurmadan énce alternatif egitim sistemlerini arastirmistik. Waldorf’u biraz bizim bir
kesisme oldu bizim kuzguncukta bir veli inisiyatifimiz vardi ama belli bir pedagojik
temele dayanmiyordu sadece velilerin kendi aralarinda kurdugu bir okuldu. Belki
biliyorsunuzdur Almanya’daki her mahallede bir okul vardir ve onu veliler kurar
devlet de yardim eder. Yani 6gretmenlerin maagini mesela devlet éder ve ¢ocuklar
servisle bilmem ka¢ km oteye gitmek zorunda kalmazlar ve aileler de o okulda olup
biteni denetlerler. Kendilerine ters diismeyecek bir sey olmasini saglarlar. Biz bu
yaklagimla veli inisiyatifi kurmustuk ve daha sonra Waldorf grubunun burada yuva
aradigim duyduk ve onlara yardim ettik. Ciinkii alternatif egitim modellerine sicak

bakiyorduk ve boyle bir bulugma oldu bizim agimizdan.”

(E6) “Benim i¢cin Waldorf merak uyandirict bir felsefe. Burada daha ¢ocugum
yokken bazi seminerlere katimistim. Almanya’da yasadim uzun yillar oradan da
biliyordum az ¢cok. Cocuklar: daha ozgiir yetistiren bir anlayisa sahip. Ilk tercih

nedenim de bu oldu.”

(E7) “Oncelikle radyoda duydum Waldorf yaklasimini ve ¢ok dikkatimi ¢ekti. Ama o
donemler boyle bir okul projesi yoktu. Zaten istedigim bir felsefe oldugu i¢in tercih

ettim. Ayrica evimize ¢ok yakin bir okul.”

(E8) “Farkli bir okul burasi. Her sey dogal ve ¢ocuklar kati bir disiplinden uzaklar.
Kendi kararlarimi kendileri verebiliyor burada. Evimize de yakin. Bu nedenlerle

tercih ettik diyebilirim.”

(E9) “Oncelikle evimize yakin bu bence ¢ok biiyiik bir avantaj. Onun disinda okulda
her sey dogal. Giiniimiizde yasanan yapayliktan uzak, teknolojiden uzak. Bunun da
cocuklara ¢ok sey kattigini diistiniiyorum. Cocuklar toprakla, agacgla, tahtayla
oynuyorlar. En azindan bir siire ¢ocuklara boyle bir yasam sunabilmek giizel bir

firsat bence.”

97



(E10) “Biz bu ¢evrede oturuyoruz zaten yani evimize yakin bir okul. Ve yavas yavas
vaptigi seylerle de ilgi odagi olmaya baslayan bir okul. Waldorf olusu ilk tercih

sebebimiz degildi ama onun da giizel sonuglar doguracagina inantyorum.”

(E11) “Daha onceden gittigi okul biraz uzakti bu okul evimizin dibinde. En onemlisi
buydu ilk basta. O zamanlar okulun pek ozelliklerini bilmiyorduk. Ama suan ¢ok
daha giizel ozelliklerini kesfediyoruz.”

(E12) “Evimize yakin bir okuldu. O sekilde bilgi sahibi olup tercih ettik énce. Onun
disinda sistemi ¢ok giizel. Hersey dogal malzemelerden olusuyor. Cocuklar ¢ok
mutlular. Aileler ¢ok aktif katiliyor ve her seyde soz sahibiyiz. Ogretmenler cok
ilgili.”

(E13) “Okul bir¢ok agidan yasam tarzimizla uygun bir okul. Dogallik olsun esneklik

ve ozgiirliik olsun bize ¢ok uyuyor. O yiizden bu okulu tercih ettik. Ayrica evimize ¢ok

yakin bir yerde bu da bir avantaj bizim i¢in.”

(E14) “Waldorf’u seminerlerden dinledigim kadaryla biliyorum. Ama sadece
Waldorf oldugu icin géndermiyorum. Bunun icinde yer alan ogeler ¢ok anlamli. O
ruhani bakig agisi ¢ok anlamli bence. Cocuklarin temiz kalmasint sagliyor. Onlart
dogayla icige tutuyor. Ozlerini korumalarina yardimct oluyor. Her sey ¢ok dogal bu

okulda. Cocuklar emir eri gibi kullanilmiyor. O yiizden bu anaokulunu tercih ettik.”

4.8. Waldorf Anaokulunun Diger Anaokullarina Goére Farkh Yanlarina iliskin
Ebeveyn Goriisleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin Waldorf anaokulunun diger anaokullarina gore
farkl1 yanlarma iligkin goriisleri incelendiginde, ebeveynlerin gorlisleri 4 farklh
kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) dogallik, (2) 6zgiirliik, (3) egitsel
anlayig/ yaklasim egitim anlayist ve (4) yonetsel anlayis/ yaklasim seklindedir.
Bulgular Tablo 4.22°de gosterilmistir.
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Tablo 4.22

Waldorf Anaokulunun Diger Anaokullarina Gére Farkli Yanlarmma Iliskin Ebeveyn
Goriisleri

Kategori Kodlar N
Dogallik Dogallik (E1, E2, E3, E4, E6, E7, E8, E9, E10, E11, 14
E12, E13)

Plastik yok (E3, E6, E7, E13)
Teknoloji yok (E13, E14)
Bahge saati onemli (E5, E7, E12)

Ozgiirliik Daha esnek giinliik akis (E1, E4, E6, E8, E9, E12, E13) 12
Katilim ¢ocuga bagh (E1, E2, E7, E10),
Daha 6zgiir bir ortam (E2, E7, ES, E10, E11, E12)
Cocuklar tercih hakkina sahip (E3)
Kati disiplin yok (E9, E12)

Egitsel anlayig/yaklagim Her ¢ocuga ayn1 materyal yok (E1) 5
egitim anlayisi Cizgi film izlettirilmiyor (E3)

Odiil yok (E3, ES)

Tehdit yok (E4)

Cocuklarin yerine etkinlik yapan yok (E5)

Gereksiz uyarict yok (E6)

Yonetsel anlayis/yaklagim Okulda yonetici yok (E8, E10, E11, E13) 5
Ticari kayg1 yok (E11)
Aileler 6n planda (E14)

(E1) “Diger okullart agik¢ast ¢ok fazla tecriibe etmedik bu yiizden ¢ok fikrim yok.
Ama bu okula gelmeden once birkag okulla goriismeye gittik. Tabiki orada biraz
daha belli seylerin belli saatleri var. Burada da var ama burada biraz daha katilmak
isteyip istememe ¢ocuga ait bir hissiyat. Onun ne zaman buna hazir oldugunu,
katilmak istedigi de tamamen kendisine bagli ve ogretmenlerin giizel bir sekilde
onlar1 yonlendirebilmesi ya da onlara ifade edebilmesiyle tegvik oluyorlar ama
istemedigi sekilde katilmak zorunda kalmiyor ya da dislanmuyor. Biraz daha serbest
bu anlamda ¢cocuklar. Diger okullarla da goriismeye gittigimde kizimla birlikte gittim
mesela iste resim saati hemen kalemler dagitildr falan hadi resim yapiyoruz. Bu
okulda her sey ¢ok dogal ortamlarda olusuyor ve bir materyal gerekmiyor arti

burada herkese birer tane sundan verelim gibi bir durum da yok.”

(E2) “Diger anaokullarindan daha ézgiir bir egitim anlayisi var. Cocuklar daha
bireysel kararlar alabiliyorlar. Isterlerse bir etkinlige katiliyor istemezlerse
katilmiyorlar. Dogallik 6nemli bir diger fark bence. Her sey dogal. Biitiin oyuncaklar
dogal. Yemeklerimiz bile dogal.”
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(E3) “Anaokullarim ¢ok dolastik ve arastirdik. Gegen sene de farkl bir yaklagimin
uygulandigi anaokuluna gitti. Diger okullar zaten ¢ok felaketti; ¢izgi film seyrettiren
anaokullari, i¢i plastik dolu anaokullari, giizellik yarismast yapilan anaokullari,
cocuklara odiil olarak seker verilen anaokullar: gibi. Bu okul daha farkli. Cocuklar

daha ozgiir ve tercih hakkina sahip. Her sey dogal.”

(E4) “Bir kere kullanilan malzemeler tamamen tabi dogal seyler bir siirii gereksiz
veriye maruz kalmiyor c¢ocuklar burada. Ya da kosturmacali su aktiviteden su

aktiviteye gibi bir ritim yok ya da tehditle, korkuyla uygulanan bir pedagoji de yok.”

(E5) “Mesela benim a¢imdan Tiirkiye'de cocuklarla buradaki ¢ocuklarin yagmur
cizmeleri yagmur pantolonlart ve yagmurluklar: var Tiirkiye de ¢ocuklar hafif hava
serinlediginde disart ¢ikmazlar iceri kapatilirlar ama bu béyle degil her havada
disart ¢ikabilir hava alinabilir ve bir seyler yapilabilir. Ote yandan ¢ocuklarla ilgili
su yaklagim beni deli ediyor yani anaokuluna giden yegenlerim de var onlarin
anaokullarinda yaptiklart ¢alismalar geliyor boyama kitaplarimin  yaraticilig
oldiirdiigiinii diistiniiyorum yok efendim bir seyler kesiliyor ediliyor vs 6gretmenler
¢ok giizel yapiyor ve eve annecim bak sana ne yaptim diye getiriyor ¢ocuklar. Bunun
biraz ¢ocugu ikiviizliiliige alistirdigini da  diisiiniiyorum. Odiil  sistemini de
elestiriyorum aa ¢ok giizel yaptin aferin alkiglar yidizlar hani ¢ocuk zaten yapmasi

’

gereken seyi yapiyor. Yemegini yiyor bunun i¢in yildizi hak etmiyor.’

(E6) “Farkli demeyelim ¢ok tezat ¢iinkii yani fark gibi niians gibi bir adlandirma
vapamayacagim. Ciinkii tamamuyla biri 0 derecedeyse biri 180. derecede.
Birbirinden inanilmaz zit. Bunu hep dile getiriyorum ¢ok fazla bu pedagojik sistemin
icine girdigimden beri yine de ne olursa olsun ¢ocugum buraya basladiktan sonra
baska okullara da bakmak istedim gercekten dogru mu yapryorum endisesiyle.
Bahgeye adim atyyorsunuz. Diinyaniz degisiyor. Her sey dogal. Plastik okula
girmiyor ve sizi baska bir diinyaya baska bir zaman dilimine gotiiriir gibi. Baska bir
okula ya da koleje ya da ilkokula ya da herhangi bir egitim siirecinin verildigi
binaya girdiginiz zaman baslyorsunuz; renkler kesit kesit verilmis, ¢ok fazla
materyal var, uyarict var. Onun disinda donanim olarak soyliiyorum biriyle konusma

basladigimizda size ilk séyledigi “yirmi dakika Ingilizce otuz dakika gérsel bilmem ne
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sanatlart sonra bahgeye c¢ikiyoruz ama yirmi dakika bahge” gibi hep béyle

kisitlanmug, hep béyle baski altina alinmaya ¢alisilan birimler.”

(E7) “Diger okullardan ¢ok farkli diye diisiiniiyorum. Mesela dogallik en biiyiik
farklihik. Plastik yok bu okulda. Diger okullar plastik yuvasi. Cocuklar daha ozgiir
daha esnek bir sekilde egitim aliyorlar. Diger okullarda hep belli saatler ve zorunlu
katilma durumu var. Burada eger ¢ocuk isterse katilir istemezse katilmaz. Bahge ¢ok
onemli ayrica. Cocuklarimiz yagmur ¢amur dinlemeden bahgeye ¢ikarilyyor. Diger

okullarda bu da genelde eksik bence.”

(E8) “Cok farkl ozellikleri var. Tercih nedenlerimizde de belirtmistim aslinda.
Dogal bir ortam var. Cocuklar kendi evinde gibi. Saat saat ayarlanmig seyler yok.
Giin iginde cocuklar daha ézgiir. Bahgeye cikiyorlar diizenli olarak. Ogretmenler
otorite degiller. Yonetici yok okulda. Veli olarak bizler ¢cok aktifiz okulun her seyiyle

ilgileniyoruz. Bence bu konularda bir¢ok okuldan farklilar.”

(E9) “Diger anaokullarinda hersey belli zamanlara ayrilmis durumda. Su saatte su
bu saatte bu durumu var. Ama burada oyle bir durum yok. Daha esnek bir yapisi var.
Dogal malzemeler bir diger farklilik bence. Vejetaryen bir okul burasi o da biiyiik
farkliliklardan birisi. Ogretmenlerin kati bir disiplin anlayisi yok yani ¢ocuklar

1

idare eden konumunda degiller onlara ornek oluyorlar.’

(E10) “Bir kere hersey dogal. Yedikleri yemekler, oynadikiart oyuncaklar, bahgesi,
okulun kendisi hersey dogal. Onun disinda ¢ocuklar ozgiirler. Yani eger ¢ocugum o
giin etkinlige katilmak istemezse zorla katilmasi i¢cin ugrasimiyor. Bu basta
dezavantaj gibi gériinebilir ama kendi kararlarini vermesini sagliyor bence. Onun
disinda giin i¢inde ¢ok esnekler. Ve en onemlisi ¢ocugum mutlu. Daha once gittigi
okulda boyle degildi ama burada gergek bir mutluluk var. Hi¢ okulu yabancilamiyor
oraya giderken iiziilmiiyor onun bir diger evi gibi. Ciinkii ortam bunu sagliyor.
Okulda yénetici yok. Bence bu da okulun gayet ev havasi icinde olmasini sagliyor.

’

En biiyiik farklari bunlar bence.’

(E11) “Diger okullarda ticari kaygi ¢ok yiiksek fakat bu okulda o yok bence. Diger
okullar goz boyamak amagh her tiirlii seyi yaparken burasi dogalliktan yana. Hersey
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dogal. Bu okulda yonetici okulda degil. Sadece ogretmenler ve ogrenciler var. En

biiyiik farklar bunlar diyebilirim.”

(E12) “Dogallik en biiyiik farki bence. Sonra egitim sekli ¢ok farkli. Diger okullarda
hersey kati cizgilerle belirlenmis durumdayken bu okulda oyle bir durum yok.
Cocuklar ézgiirler. Ogretmenler karsi konulamaz bir otorite figiirii degiller. Daha
¢ok model oluyorlar ve o sekilde 6gretmeye ¢alistyorlar. A¢ik hava ¢ok onemli bu
okulda. Diger okullarda genelde pek bahge kullanilmaz ama bu okulda diizenli
olarak ¢ocuklar bahgeye ¢ikiyorlar. Kar yagsada ¢camur olsada ¢ikiyorlar. En biiyiik

ve onemli farklar: bunlar bence.”

(E13) “Diger okullara gore ¢ok daha dogal bir yer. Hem mekan hem uygulamalar
cok dogal. Tiim malzemeler dogal ahsaptan yada kék boyalarindan kumaslardan
kegelerden olusuyor. Plastik yok bir de teknoloji yok. Diger okullardaki gibi ac¢ip
televizyon izlettirilmiyor burada. Cocuklar hep dogayla icice. Farkl farkli derslerle
g6z boyama durumu yok bu okulda. Diger okullar artik saat saat ne vereceklerini
saswrmis durumdalar bence. Ogretmenler cok iyi ve yonetici okulda degil. Buda

onemli bir fark ve bence olumlu yanstyor bu durum 6gretmenlere.”

(E14) “Cok farkl yonii var. Diger okullar artik teknolojinin ve plastigin esiri olmusg
durumda. Bu okulda teknoloji de yok plastik yapay seyler de. Diger okullarda
ogretmenler bile ¢cok mutsuz kaldiki ¢cocuklar mutlu olsun. Ama burada herkes aile
gibi ¢ok mutlular. Biz yani veliler biiyiik soz sahibiyiz. Bence diger okullar bu
a¢idanda ¢ok eksik. Biz her kararda yer aliyoruz. Okulun herseyiyle ilgileniyoruz. Bu
da onemli bir farklilik bence. Bir de vejetaryen bir okul burast o da pek stk rastlanan

bir sey degil bence.”
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde Waldorf anaokulundaki yonetici, 6gretmenler ve ebeveynlerin; ¢ocuk,
egitim, 6gretmen ve okul kavramlarina iliskin goriislerine; ayrica yonetici, 6gretmen
ve ebeveynlerin okulun vizyon ve misyonuna iligskin goriisleri ile bu okullar tercih
etme nedenleri ve ebeveynlerin Waldorf anaokulunun diger anaokullarindan farkli
yanlarina iliskin goriislerine ait bulgular tartisilacak ve sonugclara iligkin Onerilerde

bulunulacaktir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Cocuk kavramu tarihsel siire¢ i¢cinde bir¢ok tanima sahip olmus bir kavramdir. Bunun
baslica nedeninin ¢ocuga ve g¢ocukluga kars1 gelisen farkli bakis acilari oldugu

sOylenebilir.

Arastirmada yOnetici ve Ogretmenlerin ¢ocuk kavramina iliskin goriisleri
incelendiginde kurum yoneticisinin ¢ocugu, kendini yapilandiran birey birey olarak
tanimladig1 goriilmektedir. YOneticinin goriisii ile paralel goriis sergileyen 1
ogretmen de cocugu kendini yapilandiran birey olarak gérmektedir. Ogretmenlerin
cocugun kendini yapilandiran birey olmasinin yaninda, ¢ocugu dogustan ozellikler
tasiyan ve zamanla gelisip bliyliyen bireyler olarak gordiikleri tanimlamalar da
mevcuttur. Bu kategorilerin Koger, Unal ve Meral’in (2015) yaptiklar1 ¢alismada
O0gretmen adaylarinin ¢ocuk kavramina iligkin metafor analizi sonucunda olusan
kategorilerle benzerlik gosterdigi soylenebilir. Ancak, Koger ve arkadaglarinin
(2015) calismasinda 6gretmen adaylarinin ¢ocuk kavrami hakkinda en ¢ok “sekil
verilecek, egitilecek, yetersiz ve pasif varlik” kategorisinde metafor trettikleri

bulunmustur.

Ebeveynlerin de bir kisminin ¢ocugu zamanla biiyiliylip gelisen bir varlik olarak

tanimladiklari; ayrica sekillendirilip gelistirilen, 6grenmeye agik ve merak eden,
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gelecegi sekillendiren ve baskasma ihtiya¢ duyan kategorilerinde de tanimlamalar
yaptiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda elde edilen bulgular incelendiginde, yonetici,

O0gretmen ve ebeveynlerin ¢ocugu bir birey olarak kabul ettikleri soylenebilir.

John Locke’un tabula rasa (bos levha) onermesinde insanlarin tamamen bos bir
levha olarak diinyaya geldikleri ve g¢evre tarafindan sekillendirildikleri iddia
edilmektedir (Petryszak, 1981). Benzer olarak Kildan, Ahi ve Uluman’in (2012)
yapmis olduklari arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla davranisci felsefeyi
yansitan kategorilerde metafor {irettikleri gorilmustir. Kuyucu, Sahin ve
Kapicioglu’nun (2013) ¢alismalarinda da benzer sekilde okuldncesi 6gretmenlerinin
cogunun “sekillendirilebilen bir hammadde olarak ¢ocuk™ ve “pasif bir alici olarak
cocuk” kategorilerinde metafor {iirettikleri gorilmiistiir. Bir diger caligmada ise
Aydin ve Pehlivan (2010) Tiirkce Ogretmeni adaylarinin Ogretmen ve Ogrenci
kavramlarma iliskin kullandiklar1 metaforlar1 incelemis ve 6gretmen adaylarinin bir
kisminin 6gretmeni iiretici ve bi¢cimlendirici; 6grenciyi de iiretilen ve bigimlendirilen
olarak gordiigii sonucuna ulagsmislardir. Bu arastirma sonuglar1 ile paralel olarak
ebeveynlerle yapilan goriismeler sonucunda ¢ocugun “baskasina ihtiya¢ duyan” ve
“sekillendirilip, gelistirilen” kategorilerinde bulunan tanimlamalar1 yer almaktadir.
Bu bulgularin aksine yapilan bu ¢alismada dgretmenlerin ¢cocugu daha ¢ok bir birey
olarak gordiikleri sOylenebilir. Bunun nedeni Waldorf yaklagiminda 6gretmenin
rolliniin ¢ocuga varolusunun maddi ve manevi gerceklerine ve diinyevi varligina,
bunlardan en biiyiik fayday1 saglayacak sekilde uyum saglamasi i¢in yardime1 olmak
ve onlara en iyi sekilde model olmak olabilir. Waldorf yaklasiminda 6gretmen bir yol
gosterici olarak goriilmektedir (Ogletree, 1996). Buna dayali olarak Waldorf
anaokulundaki yonetici ve 6gretmenlerin Waldorf yaklasiminin ¢ocuga bakis agisini
benimsedikleri ve ¢ocugu sekillendirilecek bir varlik olarak gérmenin 6tesinde, bir

birey olarak kabul ettikleri sOylenebilir.

Ebeveynlerin ¢ocuk kavramina iliskin goriisleri incelendiginde, 4 ebeveynin ¢ocugu
Ozgiin 6zelliklere sahip olan birey olarak ifade ettigi, bunun kurum yoneticisinin ve
bir Ogretmenin ¢ocuk kavramma iliskin goriisii ile paralellik gosterdigi
goriilmektedir. Ebeveynlerin bir kisminin (2) ise, cocugu zamanla biiyiiyiip gelisen
bir varlik olarak tanimladiklari; ayrica sekillendirilip gelistirilen, 6grenmeye acik ve

merak eden, gelecegi sekillendiren ve baskasina ihtiyag duyan kategorilerinde de
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tanimlamalar yaptiklari goriilmektedir. Bu bulgulara gore, ebeveynlerin ¢ocugu bir

birey olarak kabul ettikleri soylenebilir

Egitim kavrami da yillar boyu filozoflarin, arastirmacilarin Onemle iizerinde
durduklar1 bir olgudur. Bir sistemler biitiinii olan egitimin bir¢gok diisiiniir ve egitimci
tarafindan yapilmis tanimlar1 vardir. Tyler (1950)’a gore egitim kisinin davranis
oOrtintiilerini degistirme stirecidir. Ertiirk (1972) ise egitimi bireyin davranislarinda
kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci
olarak ele almistir. Yildirim (1983), insan davranislarinda bilgi, beceri, anlayis, ilgi,
tavir ve karakter gibi 6nemli sayilan kisilik 6zellikleri yoniinden belli degismeler
saglamak amaciyla yiiriitiilen diizenli bir etkilesim olarak tanimlamaktadir. Ozcelik
(1981)’e gore ise egitim kisinin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla istendik
yonde ve bir dereceye kadar kalict degismeler meydana getirme siireci olarak ifade

edilmektedir.

Yapilan bu ¢alismada yonetici, 6gretmenler ve ebeveynlerin egitim kavramu ile ilgili

2% ¢

goriigleri “hayat boyu devam eden siire¢”, “hayata hazirlayan”, “hayatin i¢inde olan
stire¢”, “gelisim saglayan siirec”, “bilginin 6grenilmesi/ 6gretilmesi” ve “topluma
hazirlayan siire¢” kategorilerinde yer almaktadir. Yapilan tanimlamalarin yani sira bu
calismada yOnetici ve Ogretmenlerin egitim kavramini bireyin gelisiminde hayatin
icinde yer alan ayrilmaz bir parca olarak ifade ettikleri; ebeveynlerin ise, egitimi hem
bireyin gelisimi hem de toplumsalci bir bakis agisi ile tanimladiklar1 goriilmektedir.

(1P -

Altun ve Apaydm (2013) da yaptiklar1 ¢alismada 6gretmen adaylarmin “egitim
kavram1” hakkindaki diisiincelerini metaforlar araciligiyla nasil
kavramsallastirdiklarin1  ortaya koymayi amaclamiglardir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu, 2009-2010 egitim Ogretim doneminde bir vakif iiniversitesinde okuyan
toplam 165 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Katilimcilarin goriisleri aragtirmacilar
tarafindan gelistirilmis agik u¢lu sorudan olusan bir goriisme formu ile toplanmstir.
Arastirmanin bulgularia gore; kiz 6gretmen aday1 6grencilerin somut metaforlardan
su, fidan, bebek, cocuk ve yemek yeme olmak iizere bes kavramsal temay1
kullandiklari; erkek Ogretmen adayr Ogrencilerin ise meyve agact kavramini
kullandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin egitime yonelik soyut metafor kavramlar

bulmada sinirli kaldiklar: tespit edilmistir. Kiz 6gretmen aday1 dgrencilerin egitime

iliskin kullandiklar1 metaforlar1 segme nedenleri egitimin bireyi sekillendirmesi/
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bicimlendirmesi, kaliteli yasam sunmasu, siirekli gelisim saglamasi, bireysel gelisimi
desteklemesi, degisim yaratmasi, bir {iriin ortaya ¢ikarmasi ve temel gereksinim
olmasi olarak siralanabilir. Erkek ogretmen adayr Ogrencilerin egitime iliskin
kullandiklar1 metaforlar1 segme nedenleri ise egitimin degisim yaratmasi, bir {iriin

olmasi ve varligini siirdiirmeyi saglamasidir.

Ebeveynlerin bir kismimin egitim ile ilgili sahip oldugu toplumsalci bakis agisina
paralel olarak, Durkheim’a gore egitim, bireyleri i¢inde bulunduklar1 belirli bir
cevreye hazirlamak, toplumun gereksinimlerini karsilamak ve genel olarak toplumu
korumak ve gelistirmek gibi gorevlere sahiptir (inal, 1991). Weber ise egitimi,
bireylerin gelecekte toplumsal yapi icinde alacaklari statliyii belirleme agisindan
Onem tasiyan bir kavram olarak tanimlamaktadir. Diger bir deyisle Weber,
Durkheim'in egitim anlayisindan biraz daha farkli olarak konuya toplumsalci bir
bakis agisiyla degil, bireysel agidan bakmaktadir. Mill, Kant, Spencer gibi diisiiniirler
de egitimin roliinii agiklamada toplumu degil bireyi temel almislardir. Onlara gore
egitimin amaci bireyin yeteneklerini ya da becerilerini en tist seviyeye c¢ikarmaktir
(Akm ve digerleri, 2007). Waldorf yaklagiminda da egitimin temel ilkesi ¢cocuklarin
kendi ahlaki yargilart ve diinyadaki yerlerini anlamaya yonelik bir anlayis bigimi
gelistirmelerini saglamaktir. Ayrica, bu yaklasim cocugun yasam hakkinda bilgi
sahibi olmasini, saglikli ve yapict bir yolla yasamda aktif rol almasina yardimci
olabilmeyi amaglamaktadir. Cocugun zihinsel, ruhsal, duygusal ve bedensel
gelisimini esas alan yaratici, biitiinsel bir yaklasima dayanmaktadir (Williams ve
Johnson, 2005). Bu bakis agisinin ¢alismada yer alan sonuglarla paralellik gosterdigi,
Waldorf yaklagiminin egitimsel bakis agisinin/ ilkelerinin yonetici, 0gretmen ve

ebeveynlerin egitim kavramina iligkin goriislerine yansidigi s6ylenebilir.

Egitimle iligkili 6nemli bir kavram da 6gretmen kavramidir. Yapilan bu aragtirmada
yOneticinin ~ 6gretmeni  “cocuk  merkezli?, “Ogretici-egitici” ve “‘gelisen”
kategorilerinde tanimladig1 goriilmektedir. Bunun yani sira 6gretmenler de 6gretmen
kavramimi “olumlu o6zelliklere sahip olan”, “cocuk merkezli” ve “gelisen”
kategorilerinde degerlendirmislerdir. Ebeveynlerin de Ogretmen tanimlamalari
sonucunda “gocuk merkezli”, “egitim sistemi arac1”, “Ogretici-egitici” ve “gelisen”
kategorileri olusmustur. Yonetici, Ogretmenler ve ebeveynlerin  goriisleri

incelendiginde Ogretmenleri daha ¢ok cocuk merkezli bir anlayisa sahip olmasi
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gereken kisi olarak gordiikleri, ardindan egitim ve dgretim faaliyetlerini yiiriiten kisi
olarak gordiikleri sdylenebilir. Bu noktada goze ¢arpan kategorilerden biri “gocuk
merkezli” kategorisidir. Bu kategori icerisinde yer alan goriisler incelendiginde,
katilimcilarin 6gretmeni bir yol gosterici olarak algiladiklart ve ¢ocugu denetimi
altina alan kisi olma 6zelligini tasimamasi gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu
sonuca paralel bulgular igeren bir diger arastirmada Saban, Kogbeker ve Saban
(2006) 485’1 erkek ve 737’si de kiz olmak {izere toplam 1,222 6gretmen adayindan
“Ogretmen” kavramina iligkin metafor iiretmelerini istemistir. Smif O6gretmeni
adaylar1 ogretmenlerin “bireysel gelisimi destekleyici” ve “karakter gelisimcisi”
rollerini, Ingilizce 6gretmeni adaylar1 6gretmenlerin “yol gosterici ve ydnlendirici”
roliinli, Bilgisayar Ogretmeni adaylar1 da Ogretmenlerin “bilgi saglayict” ve “is
birlikgi ve demokratik lider” rollerini birbirlerine kiyasla daha c¢ok oranda
benimsedikleri goriilmiistiir. Erkek 6gretmen adaylari 6gretmenlerin “sekillendirici
ve bigimlendirici”, “yol gosterici ve yonlendirici” ve “is birlik¢i ve demokratik lider”
rollerini, kiz 6gretmen adaylar1 da 6gretmenlerin “bilgi saglayici”, “bireysel gelisimi
destekleyici” ve “karakter gelisimcisi” rollerini birbirlerine kiyasla daha ¢ok oranda
benimsemektedirler. Ayrica Aydin ve Pehlivan (2010) Tiirkge 6gretmeni adaylariin
Ogretmen ve 0grenci kavramlarina iliskin kullandiklari metaforlar adli ¢aligmalarinda
cogunlukla Ogretmeni bilgi kaynagi, Ogrenciyi de bilgi alict olarak gordiikleri
seklindedir. Bir diger sonug ise 6gretmen adaylarinin bir kisminin dgretmeni iiretici
ve bi¢cimlendirici olarak gérmesidir. Aydin ve Pehlivan’in (2010) yaptiklart ¢calisma
sonucunda, mevcut arastirma sonucundan farkli olarak daha cok geleneksel bir
egitim anlayisinin hakim oldugu sdylenebilir. Koger, Unal ve Meral’in (2015)
yaptiklar1 ¢aligmada 6gretmen adaylarinin “6gretmen” kavramina iliskin metafor
analizi sonucunda olusan kategorilerle benzer kategorilerin olustugu sdylenebilir.
Koger ve arkadaslarinin (2015) ¢alisgmasinda da Ogretmen adaylarinin 6gretmen
kavrami hakkinda mevcut arastirma ile paralel 6zellikler tasiyan en c¢ok ‘“cocugu
taniyan/ihtiyaclarin1  dikkatte alan, rehber, firsat verici/ destekleyici olarak
ogretmen”, “sekil veren/ yon veren/ eksikleri goriip diizelten olarak dgretmen”, “bilgi
sahibi/ 151k sagan / bilgi veren ve model olarak 6gretmen” kategorilerinde metafor
tirettikleri bulunmustur. Waldorf yaklasiminda 6gretmenler, anasiniflarinda dogrudan
yonerge vermeyi bir 6gretim metodu olarak kullanmazlar. Ogretmenler bu yéntemi,

cocugun katilimint saglamada olumsuz bir etki yaratan bir yOntem olarak
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degerlendirmektedirler. Waldorf o&gretmenleri, ¢ocuklar1 kendi kesifleri igin
cesaretlendirirler. Waldorf 6gretmenleri ¢cocuga kesfetme istegini ve diinyayr oyun
yolu ile nasil kesfedeceklerini 6gretirler (Williams ve Johnson, 2005). Bu dogrultuda
mevcut c¢alisma bulgularinin Waldorf yaklasimi ile paralellik gosteren bulgulara

sahip oldugu soylenebilir.

Arastirma bulgularina gdre yonetici, 6gretmenler ve ebeveynlerin okul kavramina
iliskin goriislerinin benzer kategorilerde toplandig1 goriilmektedir. Yonetici okulu,
“bir egitim yeri”, “cocuklarin hayal giiciinii destekleyen”, “oz farkindalik- 6z
saygilarin gelistirecek”, “igsel diizen saglayacak” ve “kisisel gelisimin ger¢eklestigi

2

yer” olarak nitelendirmektedir. Ogretmenlerin ise okulu “cocuk merkezli olan”,

’

“stmwrlart olmayan”, “dogayla i¢ ice olmasi gereken yer” ve ogretmenlerle benzer

kategori olarak da “egitim yerii” kategorilerinde tanimladiklar1 belirlenmistir.

Ebeveynlerin  ¢ogunlugunun okulu “bir egitim yeri” olarak tanimladiklart
goriilmiistiir. Bunun yani sira ebeveynler i¢in okul; 6gretmenlerle benzer kategori
olarak da “simirlart olmayan”, “dogayla i¢ ice olmasi gereken yer” olarak, ayrica
“hayati 6greten” yer olarak nitelendirilmektedir. Mevcut arasgtirmanin bulgularina
paralellik gosteren bazi gorigleri Cerit’in  (2006) yilinda ogretmenlerin  ve
ogrencilerin okul kavramina iliskin sahip olduklart algilar1 metaforlar araciligiyla
inceledigi calismada géormek miimkiindiir. Caligmadan elde edilen bulgulara gore,
okulun “bilgi ve aydinlanma yeri”, “biliylime ve olgunlasma yeri”, “degisme ve
ilerleme yer1”, “aile” ve “takim” oldugunu vurgulayan metaforlar biitiin katilimcilar
tarafindan kabul goriirken okulun “karmasa ortam1”, “hapishane”, “fabrika”, “is yeri”
ve “alig veris merkezi” oldugunu vurgulayan metaforlar katilimcilar tarafindan tercih
edilmemistir. Benzer bir diger ¢calismada ise Saban (2008), ilkdgretim birinci kademe
ogrenci (n=1,204), 6gretmen (n=85) ve 0gretmen adaylarinin okul kavramina iligkin
sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarma hedeflemistir. Arastirma sonucunda
mevcut aragtirma bulgular ile benzer olarak “bilgi ve aydinlanma yeri olarak

I”

okul”,” biiyiime ve olgunlasma yeri olarak okul” gibi kategoriler olustugu
goriilmektedir. Nalcact ve Bektas (2012) da yaptiklar1 arastirmada, O6gretmen
adaylarinin okul kavramina iliskin sahip olduklari metaforlar1 ortaya cikarmayi
amaclamislardir. Katilimeilar “okul... gibidir, ¢linkii...” ifadesi araciligiyla toplam 83

metafor iiretmislerdir. Bu metaforlar ortak Ozellikleri dikkate alinarak on bir farkl
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kategori altinda toplanmistir. Elde edilen bulgular katilimcilar tarafindan iiretilen ve
ilk bes sirada yer alan metaforlar; aile, hayat, hapishane, fabrika ve toplum oldugu

saptanmistir.

Bu arastirmalarda okul kavramu ile iligkili olarak “karmasa ortami”, “hapishane”,
“fabrika”, “ig yeri” ve “alis veris merkezi” gibi olumsuz nitelik tasiyan goriislerin

mevcut ¢alismada yer alan katilimcilar tarafindan ifade edilmedigi dikkat ¢ekicidir.

Mevcut ¢alismada katilimcilarin okul kavramina iliskin goriislerinde gbze carpan
bulgulardan bir tanesi okulun 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan dogayla i¢ ice
olmasi gereken ve sinirlart olmayan yer olarak nitelendirilmis olmasidir. Waldorf
yaklagiminda da okullarin yap1 olarak doga ile i¢ i¢e olunabilecek, doganin sundugu
imkanlardan faydalanilabilecek yerlerde kurulmasi esas alinmaktadir. Sinif ortaminin
diizenlenirken estetik ve dogal bir ortam yaratilmasina ¢ok dikkat edilir. Dogadaki ve
smiftaki glizelligin ¢ocukta doga sevgisinin olusmasini, dogal uyumun algilanmasini
saglayacagi; doganin bir pargasi oldugu i¢in mutluluk yaratacagi diisiiniilmektedir.
Sinif dogal ortama en yakin sekilde diizenlenerek ¢ocugun doganin dongiisiinii ve
ritmini algilamasina ve yasamasina da ¢alisilir. Waldorf egitiminde kisi doganin bir
varligi olarak gorildiiginden, kisinin bitiinliigiinii saglamasinin ancak doga ile
biitinlesmesi ile olabilecegi diisliniilmektedir. Yine dogal dongiiniin, mevsimlerin,
yasam ritminin insanin kendi ritmini etkiledigi, insanin bu ritim ig¢inde varoldugu
diigiiniilmektedir. Biitiin bu nedenlerden dolay:r sinif ortami dogal materyallerle
doludur (Hutchingson ve Hutchingson, 1993; Easton, 1997). Ogretmenler ve
ebeveynlerin okulu, dogayla i¢ ige olmasi gereken yer olarak tanimlamalar1t Waldorf

yaklasiminin felsefesinin yansimasi olarak diisiiniilebilir.

Arastirma bulgularina gore, katilimcilarin anaokulunun misyon ve vizyonuna iliskin
goriislerine bakildiginda; yonetici ve Ogretmenlere gore anaokulunun misyonu;
“kisisel geligimi desteklemek”, “dogayla i¢ ice bir egitim sunmak” ve “Waldorf
vaklasimini uygulamak” olarak ifade edilmektedir. Ebeveynlere gore ise bu
anaokulunun misyonu; “dogayla i¢ ice bir egitim sunmak”, “ozgiirliik¢ii bir egitim
anlayisina sahip olmak”, “Waldorf yaklasimini uygulamak”, “kisisel gelisimi

desteklemek” ve “bireyin mutlulugunu saglamak olarak" ifade edildigi goriilmiistiir.

Tiim bunlara ek olarak bir kurumun misyon ve vizyonunun belirlenmis olmasi,
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kurumun gelismesi acisindan 6nemlidir. Her Orgiitiin yazili olsun veya olmasin bir
misyonu vardir. Orgiit faaliyetlerinde, calisanlarin davranislarini sekillendiren bir
misyon, Orgiitiin sahiplerinin ve yoneticilerinin inang, diisiince ve degerlerine gore
belirmektedir. Misyon, bir Orgiitin varolus sebebini ve stratejik amaglarini
gerceklestirebilmesi i¢in yol haritasini olusturur. Genel ve stratejik amaclart ayni
olan oOrgiitleri birbirinden ayirt etmeye yarayan ve orgiitiin Karakterini belirleyen
temel 6zellik misyonla ortaya ¢ikar (Kilig, 2010). Ulgen ve Mirze’ye gore; misyon,
isletmenin varolus nedeni ve strateji olusturma siirecinin 6nemli bir baslangic
noktasidir. Ciinkii, isletmenin stratejileri hazirlanirken, mevcut misyon stratejilere
yol gdsterecektir. Isletmenin misyonu ile kurulus ve varlik nedenine ilave olarak, is
felsefesinin ne olacagi, hangi degerlere sahip olacagi, diger isletmelerden farki
tamimlanmuis olacaktir (akt. Yildirim, 2003).

Katilimcilarin anaokulunun vizyonuna iligkin goriislerine bakildiginda ise; yonetici
ve Ogretmenlerin anaokulunun vizyonu hakkindaki goriisleri su 3 kategoride
toplanmaktadir; “doga sevgisi- saygisi olan bireyler yetistirmek”, “6z farkindalig
gelismis bireyler yetistirmek” ve “saygili bireyler yetistirmek "tir. Ebeveynler ise bu
tic kategoriye ek olarak anaokulunun vizyonunu “hayatta mutlu bireyler yetistirmek”
olarak da ifade etmislerdir. Ebeveynlerin ise bu ii¢ kategoriye ek olarak anaokulunun
vizyonunu bir de hayatta mutlu bireyler yetistirmek olarak ifade etmislerdir. Vizyon,
insa edilecek gelecegi gdrmektir. Ancak vizyon, bu tanimlamada oldugu kadar yalin
bir sey degildir. Vizyon, bir diinya goriisliniin, bir hayat felsefesinin {irtinii olabildigi
gibi insanligin yiiceltilmesi, doganin korunmas: ve mutlu bir gelecegin insas tiirtinde
vizyonlar da olabilir. Vizyonun, ifade edilis sekli bir pozitif enerji tasimali, orgiitiin
tim c¢alisanlarint ‘iyi ufuklara’ yonlendirmelidir. Diger bir ifadeyle, isletmenin
vizyonu, tiim ¢aliganlari motive etmelidir (Ertuna, 2008). Mark Lipton’a gore; vizyon
gelecege bakmali ve isletmeler i¢in saglam bir temel gorevi gdrmelidir. Vizyon
amaglar ve hedefler gibi yildan yila dalgalanmalar gostermez aksine kalici bir vaattir.
Basaril1 bir vizyon organizasyonlar i¢in canli ve parlak bir resim ¢izer ve gelecege
yonelik olmasina ragmen, su anda fark edilmis gibi simdiki zamanda yer alir (akt.
Erdogan ve digerleri, 2012). Anaokulunun vizyonu hakkindaki yonetici, 6gretmen ve
ebeveyn goriislerinin daha ¢ok ¢ocugu temel aldigr ve kurumun bu temel iizerine

gelecek planlart yaptig1 soylenebilir.
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Mevcut arastirmada ele alinan bir diger konu da yonetici, Ggretmenler ve
ebeveynlerin bu anaokulunu tercih etme nedenleridir. Bulgulara goére, yonetici ve
O0gretmenlerin bu anaokulunda c¢alismay1 tercih etme nedenleri farkli bir egitim
sistemine sahip olmasi olarak belirlenmistir. Waldorf yaklasimimin uygulaniyor
olmasi yonetici ve Ogretmenler icin bir tercih sebebi olarak goriilmektedir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarini bu anaokuluna géndermeyi tercih etmelerinde ise okulun

Ozellikleri ve okulun evlerine yakin olmasi durumlarmin etkili oldugu belirlenmistir.

Bu noktada onemli olan okulun ozellikleri kategorisi olarak diisiiniilebilir. Bu
kategoride yer alan 6zelliklerden anaokulunun; 6zgiir bir ortama sahip olmasi, karma
yas grubu olmasi, serbest bir sisteme olmasi, kati otoriteden uzak olmasi, farkli bir
sistemi olmasi, vejetaryen olmasi, i¢ten dogana O6nem vermesi, dogal olmasi ve
teknolojiden uzak olmasi gibi nedenlerin ebeveyn goriislerinde etkili oldugu

goriilmektedir.

Waldorf yaklasiminda ¢ocuk kendi istegi ile gelisim alaninda ilerleme kaydederse,
hem diinyayla hem de ruhani diinyayla dogal bir sekilde iliski kurar (Easton, 1989).
Anasmifi bir sinif olarak degil, anasinifi 6gretmeninin ¢ocuklarin hayal giiclinii ve
hayal diinyasin1 gelistirebilecegi zengin olanaklar saglayan bir oyun odasi olarak
goriiliir (Grunelius, 1991). Waldorf okuloncesi siniflarinda ve anasiniflarinda
meydana gelenler aslinda faaliyette bulunmak agisindan “nefes alip verme” olarak
goriilmektedir (McEldowney, 1997). Bu “nefes alip verme” olarak tanimlanan
hareket, sinifta gocuklar oyun oynarken o6gretmen(ler) ise yemek pisirmek, dikis
dikmek, ylin sarmak, boya yapmak ve resim ¢izmek gibi faaliyetler yaparken ortaya
cikmaktadir. Cocuklarin her sabah serbestce gelip, dgretmenin yapmakta oldugu
faaliyete katilmasma izin verilmektedir. Bu hem Ogretmenin yardimci olmasiyla
olabilir hem de 6grencinin o faaliyete katilmay1 kendi istemesiyle olur. Ogrenciler
boya yapmayi, dikis dikmeyi, yemek yapmayi, vb. tamamladiktan sonra, 6gretmenler
tarafindan miidahale edilmeden oyun oynamaya (Grunelius, 1991). Kres odasinda ve
anasiiflarindaki materyallerin ¢ogu yumusak ve el yapimidir. Mesela genellikle
ogretmen tarafindan yapilmis peliis hayvanlar, ciiceler ve elflerdir (Grunelius, 1991,
Richards, 1980). Waldorf anasmifina giden g¢ocuklar, yetiskin olmak igin acele
ettirilmeyen ¢ocuklar olarak goriilmektedir (Richards, 1980). Akademi Oncesi

bilgiler sarkilar soyleyerek ve hareketli oyunlar oynanarak Ogrenilmektedir,
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cocuklara resmi sekilde okuma ve yazma Ogretilmez (Richards, 1980). Waldorf
egitmenleri i¢cin ¢ocuklarin anasinifi deneyimlerinin ilkokul deneyimlerinden ¢ok
daha farkli olmasi ¢ok 6nemlidir (McEldowney, 1997). Bu nedenle, ¢ocuklarin ¢cocuk
olmasma izin verilir ve matematik, okuma ve yazi yazma istekleri birinci sinifa
giderken i¢lerinde olur. Bu noktada ebeveyn goriislerinin Waldorf yaklagimi ile

paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Ayrica ebeveynlerin Waldorf anaokulunun diger anaokullarindan farkli yanlarina
iliskin goriisleri incelendiginde dogallik, 6zgiirliik, isleyissel farklilik ve isletmesel
farklilik kategorilerinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. “Egitsel anlayis/vaklasim
egitim anlayisi” ve “yonetsel anlayis/yaklasim” kategorilerinde yer alan gorisler
incelendiginde ebeveynlerin Waldorf anaokulunun bazi belirleyici ozelliklerine
vurgu yapmis olduklar1 sdylenebilir. Bu belirleyici 6zelliklerden bazilart su sekilde
kendini gostermektedir; “her cocuga aymi materyal yok, ¢izgi film izlettirilmiyor,
odiil yok, tehdit yok, ¢ocuklarin yerine etkinlik yapan yok, gereksiz uyarici yok,
okulda yénetici yok, ticari kaygi yok ve aileler on planda” 6zellikleridir. Yine bu

goriislerin de Waldorf yaklasimai ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Sonug olarak bu aragtirmada Waldorf anaokulundaki yonetici, Ggretmenler ve
ebeveynlerin; gocuk, egitim, 6gretmen ve okul kavramlarma iliskin goriislerine;
ayrica yonetici, 6gretmen ve ebeveynlerin okulun misyon ve vizyonuna iliskin
gortsleri ile bu okullar1 tercih etme nedenleri ve ebeveynlerin Waldorf anaokulunun

diger anaokullarindan farkli yanlarina iliskin goriislerine ait sonuglar incelenmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore yonetici, dZretmenler ve ebeveynlerin
gocuk, egitim, Ogretmen ve okul kavramlarina iliskin goriislerine; ayrica
ebeveynlerin bu okulu tercih etme nedenleri ile yoneticilerin, oOgretmenlerin ve
ebeveynlerin okulun vizyon ve misyonlarina iligkin goriisleri ile paralellik gosteren

calismalarin bulundugu goriilmektedir.

Bu calisma bulgularinda, alanyazinda yapilan c¢aligmalarda yer alan goriislerle
paralellik gosteren goriiglerin yani sira Waldorf yaklasiminin etkisinin de bazi

noktalarda katilimcilarin goriislerinde 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu sonuglarin

112



dogrulanmasi igin benzer arastirmalarin yinelenmesi 6nerilir. Oneriler su noktalarda

toplanabilir:

1.

Waldorf yaklasiminin uygulama siirecini i¢eren derinlemesine caligsmalar

yapilabilir,

Waldorf yaklagimi ile ilgili egitim verdigini duyuran diger okullar ile de

calisma yapilarak karsilastirmalara gidilebilir,

Waldorf yaklasimi uygulayan ve uygulamayan okullarda es zamanl

caligmalar ytriitiilerek, karsilagtirmalar yapilabilir,

Cocuk, egitim, 6gretmen ve okul kavramlarinin yani sira egitim ile ilgili daha

detayli kavramlar konu edinilerek calismalar yapilabilir,

Nicel ve nitel ¢alisma yontemleri bir arada kullanilarak, Waldorf yaklagimini
uygulayan okullarda egitim alan ¢ocuklarin dil gelisimi/ sosyal- duygusal
gelisim/ psikomotor gelisim gibi farkli gelisim alanlar1 ve gelisim diizeyleri

incelenebilir.
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EKLER
Ek 1: Katthmei izin Formu

T.C.
AKDENi{Z UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Bu formdaki imzam Ceren KOCA tarafindan yiiriitilen “Okuldncesi Egitimde
Uygulanan Alternatif Egitim Yaklagimlari: Tiirkiye’de Waldorf Yaklagimini
Uygulamalarinda Temel Alan Bir Anaokulu Ornegi ” adli ¢alismaya katilmay: kabul
ettigimi gosterir. Bu arastirmadaki katilimim bir gériisme igerecektir. Arastirmaciyla
birlikte ikinci bir goriismenin gereksiz oldugu konusunda karar verirsek sadece bir
goriigme yapilacaktir. Ayrica bu arastirmaya katilmakla asagida belirtilenleri
anladigimi da beyan ederim.

1. Ben aragtirma igin bir goniillilylim ve istedigim zaman bu aragtirmadan

cekilebilirim.

2. Arastirmada fiziksel ve psikolojik zarar igeren higbir risk yoktur.

3. Arastirmada verecegim bilgiler gizli olacaktir ve biitiin veriler arastirmact

tarafindan toplanip analiz edilecek ve Akdeniz Universitesi’'nde 7 yil

saklandiktan sonra imha edilecektir.

4. Arastirma bittikten sonra istedigim takdirde arastirmanin bir Ozetini

alabilecegim.

5. Aragtirmada verecegim bilgilere dayali sonuglarin bilimsel ortamlarda

tartisilmasina ve yaymlanmasina izin veriyorum.

Ben,....oooii goriisme/  gozleme katilmayr kabul
ederim.
Katilimcinin imzasi Tarih:
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Ek 2: Yoneticilere Yonelik Goriisme Sorular:

1. Cocugu nasil tanimlarsiniz? Sizce ¢ocuk nedir?

2. Egitimi nasil tanimlarsiniz? / Egitimden beklentileriniz nelerdir? / Sizce egitim
neyi hedeflemelidir?

3. Ogretmeni nasil tanimlarsiniz? / Sizce &gretmenin rolii ne olmahidir? / Bir
ogretmenden beklentileriniz nelerdir?

4. Okulu nasil tanimlarsiniz? Sizce bir okul nasil olmalidir? Bir okuldan
beklentileriniz (fiziki yap1, donanim vb). nelerdir?

5. Sizce c¢alistigimiz Waldorf anaokulunun amaglar1 nelerdir? / hedefleri nelerdir?
Misyonu nedir?

6. Sizce ¢alistiginiz Waldorf anaokulunda egitim alan gocuklarin gelecege yonelik
kazanimlari nelerdir? Okulun vizyonu nedir?

7. Bir Waldorf anaokulunda ¢alismayi tercih etme nedenleriniz nelerdir?
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Ek 3: Ogretmenlere Yonelik Goriisme Sorular:

1. Cocugu nasil tanimlarsiniz? Sizce ¢ocuk nedir?

2. Egitimi nasil tanimlarsiniz? / Egitimden beklentileriniz nelerdir? / Sizce egitim
neyi hedeflemelidir?

3. Ogretmeni nasil tanimlarsiniz? / Sizce &gretmenin rolii ne olmahidir? / Bir
ogretmenden beklentileriniz nelerdir?

4. Okulu nasil tanimlarsimiz? Sizce bir okul nasil olmalidir? Bir okuldan
beklentileriniz (fiziki yap1, donanim vb). nelerdir?

5. Sizce c¢alistiginiz Waldorf anaokulunun amaglar1 nelerdir? / hedefleri nelerdir?
Misyonu nedir?

6. Sizce ¢alistiginiz Waldorf anaokulunda egitim alan gocuklarin gelecege yonelik
kazanimlari nelerdir? Okulun vizyonu nedir?

7. Bir Waldorf anaokulunda g¢alismayi tercih etme nedenleriniz nelerdir?
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Ek 4. Ailelere Yonelik Goriisme Sorulari

1. Cocugu nasil tanimlarsiniz? Sizce ¢ocuk nedir?

2. Egitimi nasil tanimlarsiniz? / Egitimden beklentileriniz nelerdir? / Sizce egitim
neyi hedeflemelidir?

3. Ogretmeni nasil tanimlarsiniz? / Sizce &gretmenin rolii ne olmahidir? / Bir
Ogretmenden beklentileriniz nelerdir?

4. Okulu nasil tanimlarsiniz? Sizce bir okul nasil olmalidir? Bir okuldan
beklentileriniz (fiziki yap1, donanim vb). nelerdir?

5. Sizce c¢ocugunuzun devam ettigi Waldorf anaokulunun amaglari nelerdir? /
hedefleri nelerdir? Misyonu nedir?

6. Sizce bu Waldorf anaokulunda egitim alan c¢ocuklarin gelecege yonelik
kazanimlari nelerdir? Vizyonu nedir?

7. Cocugunuzu/ cocuklarmizi bir Waldorf anaokuluna gondermeyi tercih etme
nedenleriniz nelerdir?

8. Sizce g¢ocugunuzun/ cocuklarmizin devam ettigi Waldorf anaokulunun diger
anaokullarindan farkli yanlar1 nelerdir?

126
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Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dalinda yiiksek lisans
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calismasin kurumumuzda yiiriitmek igin iletisime gegmistir. Ceren Koca
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