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OZET

AILE DESTEKLI MATEMATIK EGiTiMi PROGRAMININ 48-72 AY
GRUBU COCUKLARIN ERKEN MATEMATIK BECERISINE ETKIiSi

Uslu Cavdarci, Tugba
Yiiksek Lisans, Ilkdgretim Anabilim Dali
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Fatma Unal

Ocak 2016, 111 Sayfa
Bu ¢alismanin amaci, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 48-72 ay
grubundaki c¢ocuklara uygulanan Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’nin
cocuklarin erken matematik becerisine etkisini incelemektir. Deneysel desen
kullanilarak yapilan aragtirmanin evrenini 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Ankara ili
Gudil ilce merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi anasiiflarina
devam eden ¢ocuklar olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini deney grubundan 18

cocuk, kontrol grubundan ise 14 ¢ocuk olusturmaktadir.

Aragtirma verilerinin toplanmasinda “Genel Bilgi Formu” ve “Erken
Matematik Yetenegi Testi-3” kullanilmistir. Verilerin analizinde gruplardan elde
edilen tiim verilerin parametrik olup olmadigi, varyanslarin homojenligi testiyle
(Levene testi) analiz edilmistir. Iki grup arasindaki analizler iliskisiz 6rneklemler igin t
testi kullanilarak yapilmigtir. Ayni grup icindeki On test-son test puanlarinin

karsilastirilmasi igin ise iligkili 6rneklemler igin t testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarimin, “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” 0On
testinden aldiklar1 puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Gruplar,
“Erken Matematik Yetenegi On Test” uygulamasi yoniinden anlamli bir farklilik

gostermemektedir (t= .834, p= .411>.05).

Deney ve kontrol gruplari, “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” son test
uygulamast yoniinden anlamli bir farklilik géstermektedir (t= 2.077, p= .046< .05).
Deney grubunun “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” son test puanlarinin aritmetik

ortalamasi (i' = 104.16), kontrol grubunun “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” son

test puanlarinin aritmetik ortalamasindan (ir = 96.64) blyuktdr.

Deney grubundaki ¢ocuklarin “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” On test- son
test puanlar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goériilmektedir (t=-4.808; p=.000 <



.05). Cocuklarin uygulama sonrasi ortalama puanlari (i’ = 104.16), uygulama 6ncesi

ortalama puanlarindan (J_{ = 99.05) ylksektir.

Kontrol grubu ¢ocuklarin, “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” 6n - son
testlerinden aldiklar1 puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Cocuklar, “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” 6n test- son test uygulamasi yoniinden

anlamli bir farklilik géstermemektedir (t=-.840; p=.416 > .05).

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan c¢ocuklarin,
gruplarina gore uygulama oOncesi erken matematik yeteneklerinin denk oldugu
gorulmektedir. Kontrol grubuna uygulanan mevcut okul oncesi egitim programinin
cocuklarin erken matematik yetenekleri iizerine anlamli bir etkisi olmadigi
sOylenebilir. Deney grubuna uygulanan Aile Destekli Matematik Egitimi Programi
uygulandiktan sonra ise, programin ¢ocuklarin erken matematik yetenekleri lizerinde

olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Aile Katilimi, Erken Matematik Yetenegi, Okul Oncesi Egitim



ABSTRACT

THE EFFECTS OF FAMILY SUPPORTED MATHS EDUCATION
PROGRAMME’S ON THE GROUP OF 48-72 MONTHS CHILDREN’S
EARLY MATHS ABILITY

Uslu Cavdarci, Tugba
Ph. D., Department of Elementary Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Fatma UNAL
January, 2016, 111 Pages

The aim of this study is to explore the affections of Family Supported
Mathematics Education Program on math ability of the the 48-72 months aged
children who supported by early mathematics ability. The universe of the study which
was performed in experimental design is children who attended to official
kindergartens located in Guldul District center, Province Ankara in 2012-2013
education teaching year and. 18 children were included in Experiment Group, 14

children were included in Control Group at the sample of the study.

“General Information Form” and “Test of Early Mathematics Ability-3” were
used to gather research data. While analyzing data, whether all data obtaining from
groups was parametric or not was analyzed via variance homogeneity test (Levene
test). T test was used for irrelative samples between two groups. T test was used for
relative samples to compare pre test- last test marks in the same group.

It is seen that point averages of Experiment and Control Groups from “Test of
Early Mathematics Ability” are close to each other. Groups don’t show any
meaningful differentiation regarding to Early Mathematics Skill Pre Test Application
(t= .834, p= .411>.05).

Experiment and control groups don’t show meaningful differentiation
regarding to last test application of “Test of Early Mathematics Ability” (t= 2.077, p=
.046< .05). Last test points arithmetical average of Early Mathematics Skill Test of

Experiment Group (J—f = 104.16) is bigger that Last test points arithmetical average of
Early Mathematics Skill Test of Control Group (i' = 96.64).

It is seen that pre test — last test points at “Test of Early Mathematics Ability”
of Experiment Group Students have meaningful difference (t=-4.808; p=.000 < .05).

Vv



Average points of the students, after application (i' = 104.16) is higher than their

average points before application (f =99.05).

It is seen that pre test — last test points at “Test of Early Mathematics Ability-3”
of control group students are close to each other. The students don’t show any
meaningful difference regarding to that pre test — last test points at “Test of Early
Mathematics Ability-3” (t=-.840; p= .416 > .05).

At the end of research, it is seen that the mathematics skill of the students
included in experiment and control groups are equal within their groups. It can be said
that current preschool education program applied to control group didn’t made
affection to early mathematics skill of the students. However, after applying Family
Supported Mathematics Education Program to experiment group, it is seen that

program has positive affect on early mathematics skills of the students.

Key Words: Family Participation, Early Mathematics Ability, Preschool Education
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu
Cocuklarin ¢ok yonlii gelisimleri agisindan okul 6ncesi dénem, her alanda
gelisimin en hizli oldugu donemdir. Bu donem insan yasaminin temelini
olusturmaktadir. Bu nedenle c¢ocuklarin bu donemde g¢evreyle etkilesimde

bulunabilecekleri, gelisimlerini olumlu yonde destekleyecek ortamlarda bulunmalari

onemlidir.

Erken ¢ocukluk déneminde gocugun gelisimi son derece hizlidir. Ayrica bu
donem, bireyin gelecekteki 6grenmelerinin temellerini olusturmaktadir. Yasamin
kritik yillar1 olarak da adlandirilan erken ¢ocukluk doneminde bilissel gelisimin de
temeli atilmaktadir. Cocuk, cevresini kesfederken diisiinme siiregleri baslamig

olmaktadir.

Bu dénem, ¢ocugun matematiksel kavram edinimi ve matematiksel diisiinme
becerilerinin gelisimi agisindan da ¢ok 6nemlidir. Her seyin temelinin edinildigi bu
yillarda, erken matematik yetenegi de gocuklara kazandirilmalidir. Sayr kavrami,
simiflandirma, eslestirme gibi beceriler, matematiksel islemler, uzamsal diisiinme,
olcme, problem c¢6zme gibi kavram ve becerilerin temelleri erken c¢ocukluk

doneminde atilmaktadir.

Matematik bu diinyayr anlamak ve kesfetmek icin gliglii bir aractir.
Matematiksel diisiince ise okul dncesi donem ve ilkdgretimin ilk kademelerinde
cocuklara kazandirilmas: gereken, ¢evrelerinden deneyim edindikleri olgular1 akilcr
yollarla agiklayan, bir olayr bagindan sonuna kadar diisinmeyi saglayarak neden-
sonug iliskisi, muhakeme gibi zihinsel becerilerin islevsel hale gelmesini saglayan ve

en Onemlisi matematigin temellerini i¢eren bir siirectir (Deniz Tarim, 2014).

Cocuklar dunyaya geldikleri andan itibaren evde, markette, caddelerde
sayilarla ve sekillerle karsilagirlar. Annelerinin yemek yaparken o6l¢me, yemek
masasini hazirlarken ise eslestirme kavramlarini kullandiklarini goriirler. Mekanda
konum alir ve karsilagtiklar1 problemlere ¢oziim yollar1 iiretirler. Yetiskinlerin

cocuklarda matematiksel diisiinmeyi gelistirmek i¢in, matematiksel bilgi ve beceri



oldugunu bilmedikleri bu kavramlari, ¢ocuklara dogru bir sekilde kazandirmalari

gerekmektedir. Ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katilimi bu nedenle ¢ok gereklidir.

Erken ¢ocukluk doneminde kazanilan matematiksel bilgi ve beceriler, bireyin

ilerleyen yillarda da matematigi daha kolay algilamasini saglamaktadir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar merak ederek, sorular sorarak, inceleyerek,
oyunlar oynayarak temel matematiksel kavramlar1 edinirler. Cocuklar, merak
ettikleri kavramlarin bir kismimi kendi gozlemleri ve deneyimleriyle Ogrenirler.
Kendi baglarina 6grenemediklerinde ise aileleri ve 6gretmenlerinin yardimina ihtiyag
duyarlar. Ailelerin ve ogretmenlerin gorevi, ¢ocuklarin bu déneminde onlarin

yaninda olmalar1 gelisme ve 6grenmelerine her tiirlii destegi saglamalaridir.

Cocuklarin i¢inde yasadiklar1 ¢evre ile etkilesimleri onlarin gelisimlerini ve
davraniglarini etkiler. Biyoekolojik kurami ortaya atan Urie Bronfenbrenner’e gore
(1998), cocugun en yakin gevresi olan aile i¢inde ebeveynlerin veya ¢ocugun
durumunda zaman i¢inde meydana gelen degisimlere paralel olarak karsiliklr iliskiler

yeniden sekillenir ve dogal olarak ¢ocuklarin gelisimleri bu etkilesimden etkilenir.

Aile, dogum oOncesi donemden baslayarak yasam boyu cocugun bireysel
gelisimini etkileyen sosyal bir kurumdur (Unal, 2003). Aym zamanda ¢ocugun
hayati, kendisini ve c¢evresindeki diger bireyleri tanimaya bagladigi ve ilk
deneyimlerini edindigi temel kurumdur. Bu nedenle egitimciler hedeflerine ulagmak
icin aile destegine ihtiya¢ duyarlar. Okul-aile isbirligiyle ¢ocugun alacagi egitim,
cocugun yasantisinda daha kalici olmaktadir. Bu nedenle aile bireylerinin etkili
ebeveynlikle ilgili bilgi ve becerilerini artirmak {izere egitim almalarinin yani sira
cocuklarini nasil destekleyecekleri konusunda yeterliliklerini artirmalar1 ve ¢ocugun
egitim etkinliklerine katilarak ¢cocugunun okulda aldigi egitimi evde desteklemeleri

ve okulla birlikte hareket etmeleri 6nem tasimaktadir.

Aile katilimi, ¢ocugun okulda edinmis oldugu becerileri icsellestirebilmesi
icin son derece Onemlidir. Aile, cocuk ve uygulanan programlarin kaliteli ve etkili
olmast agisindan biiyiik onem tasimaktadir. Aile katilimi ¢ocugun gelisimin her

siirecinde saglanmahdir. (irkériicii, 2006).



Cocugun gelisiminde ve egitiminde ev ortam1 ve okul olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Eger ev ve okul arasinda pozitif ve saygili yonde baglanti kurulmussa
cocuklar kendilerini giivende hissederler (Tezel Sahin & Ozyiirek, 2011). Dolayistyla
erken cocukluk doneminde aileler ve 6gretmenlerin isbirligi olduk¢a donemlidir. Bu
isbirligine dayali olarak okulda siirdiiriilen egitsel cabalarin evde de ailenin

destegiyle devam ettirilmesi ¢ocugun ¢ok yonlii gelisimine katki saglayacaktir.

Anderson (1997), c¢ocuklarin matematikte bilgiyi sorgulamalarindaki ana

yolun aileyle ilgili oldugunu belirtmektedir.

Starkey, Klein ve Wakeley (2004), diisiik ve orta sosyoekonomik diizeydeki
ailelerin ¢ocuklar ile yaptiklari ¢alismada her iki sosyoekonomik diizeyden gelen

cocuklarin da matematiksel bilgilerinin gelistigini gormiislerdir.

Begum (2007), zenginlestirilmis ev faaliyetleri ile gergeklestirilen aile
katilim1 ¢alismalarinin ¢ocuklarin matematik ve okuma basari performanslarini
olumlu yonde etkiledigini belirlemis, yoksulluk sinirinin altinda ve iistiinde bulunan

cocuklara aile katilim programinin ayni yarari saglamadigini ifade etmektedir.

Lopez ve Loretta (2009), aile katilimimin ¢ocuklarin matematik becerisine
etkisini incelemek ve c¢ocuklarin matematik basarisimm  artirmak  icin
gergeklestirdikleri “Aile Matematik Geceleri” ile, ailelerin okul ile etkin bir sekilde
iletisime gectikleri takdirde, dil, bireysel farkliliklar ve aile kaygilar1 gibi
durumlarina ragmen, c¢ocuklarinin matematik basarisinin olumlu yonde gelistigini

gormiislerdir.

Gunderson, Ramirez, Levine ve Beilock (2011), matematige karsi cinsiyete
bagli tutum gelistirmede ailelerin ve Ogretmenlerin tutumlar1 arastirmis, evde ve
okulda c¢ocuklara matematikte firsatlar sunmanin ¢ocuklarin performanslarini

artiracagini belirlemislerdir.

Herdeshot (2012), cocuklarin aileleriyle serbest oyunlar oynayarak matematik
dilini kullanma becerilerini inceledigi ¢alismada, ¢ocuklarin uzaysal kavramlari diger

kavramlara gore daha ¢ok kullandiklarin1 gormiistiir.

Yurt disinda yapilan calismalarda g¢ogunlukla aile-gocuk etkilesimi ile

cocuklarin matematik becerilerini gelistirilmek amaclanmistir (Anderson, 1997;
3



Starkey, Klein ve Wakeley, 2004; Begum, 2007; Lopez ve Loretta, 2009; Gunderson,
Ramirez, Levine ve Beilock, 2011). Bu ¢alismalar incelendiginde, iilkemizde de
cocuklarin matematik becerilerinin gelisiminde aile-¢ocuk etkilesiminin Gnemini

ortaya koymaya yonelik ¢alismalara ihtiyag duyuldugu goriilmektedir.

Bu baglamda Irkériicii (2006), yapmis oldugu calismasinda ev iginde
uygulanacak bir matematik programi hazirlamistir. Bu ¢alisma i¢in ise, hem okulda
hem de evde uygulanacak bir egitim programi hazirlanmistir. Ayrica irkériicii’niin
caligmas1 alt sosyo ekonomik diizeyde uygulanan bir programdir. Kendisinin
onerilerinde de yer aldig1 gibi, bu calisma orta sosyo ekonomik diizeydeki ailelere

uygulanmigtir.

Dolayisiyla bu g¢alisma, 48-72 ay grubundaki cocuklara okulda ve evde
uygulanan Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’nin, ¢ocuklarn erken

matematik becerisine etkisini belirlemek amaciyla planlanmig ve yiiriitiilmiistiir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 48-72 ay
grubundaki cocuklara okulda ve evde uygulanan Aile Destekli Matematik Egitimi

Programi’nin ¢ocuklarin erken matematik becerisine olan etkisini belirlemektir.

1.2.1. Problem Ciimlesi

Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’nin, 48-72 ay grubu gocuklarin

erken matematik becerisine etkisi var midir?

1.2.2. Alt Problemler

e Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na katilan 48-72 ay grubu
cocuklarla, Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na katilmayan
48-72 ay grubu cocuklarin “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na katilan 48-72 ay grubu
cocuklarla, Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na katilmayan
48-72 ay grubu cocuklarin “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” son
test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
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e Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na katilan 48-72 ay grubu
cocuklarin on test-son test ve Aile Destekli Matematik Egitimi
Programi’na katilmayan 48-72 ay grubu g¢ocuklarin 6n test-son test
“Erken Matematik Yetenegi Testi-3” puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

1.3. Hipotezler

Bir hipotezin dogrulugunu test etmek igin bir null (sifir) hipotezi ve bir
arastirma (alternatif) hipotezi olusturulur. Null hipotezi (Ho) calismada ele alinan
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini belirtir. Arastirma
hipotezi (Ha) ise yokluk hipotezinin icermedigi tim durumlart igerir (Biiyiikoztiirk,
2010).

Bu aragtirmada, yukarida alt problemler olarak ifade edilen sorulara cevap
bulmak igin kurulan yokluk ve alternatif hipotezler asagidaki gibi ifade edilmistir.
Null Hipotezi 1: Ho1: Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na katilan 48-72 ay
grubu cocuklarla, Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na katilmayan 48-72 ay
grubu cocuklarin “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” On test puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur.
ul-p2=0

Burada, pl ve p2, evrende deney ve kontrol gruplarinin ortalamasidir.
Gruplarin ortalama puanlart esit ise, fark sifir olacaktir. Null hipotezi bu durumu
ifade etmektedir.

Alternatif Hipotez 1: Ha: : Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na
katilan 48-72 ay grubu cocuklarla, Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na
katilmayan 48-72 ay grubu cocuklarin “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” On test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

ML —p2#0

Gruplarin ortalama puanlar esit degil ise, fark sifirdan farkli olacaktir.
Alternatif hipotez bu durumu ifade etmektedir.

Null Hipotezi 2: Hoz : Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na katilan
48-72 ay grubu c¢ocuklarla, Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na katilmayan
48-72 ay grubu c¢ocuklarin “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” son test puanlari

arasinda anlamli bir fark yoktur.



ul-pu2=0

Alternatif Hipotez 2: Ha2 : Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na
katilan 48-72 ay grubu cocuklarla, Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na
katilmayan 48-72 ay grubu ¢ocuklarin “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” son test
puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir.
ML —p2#0

Null Hipotezi 3: Hos : Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na katilan
48-72 ay grubu gocuklarin 6n test-son test “Erken Matematik Yetenegi Testi-3”
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
ul-p2=0

Alternatif Hipotez 3: Haz : Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na
katilan 48-72 ay grubu ¢ocuklarin 6n test-son test “Erken Matematik Yetenegi Testi-
3” puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
M1 —pu2#0

Null Hipotezi 4. Hos : Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na
katilmayan 48-72 ay grubu ¢ocuklarin 6n test-son test “Erken Matematik Yetenegi
Testi-3” puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.
ul-pu2=0

Alternatif Hipotez 4: Has : Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na
katilmayan 48-72 ay grubu c¢ocuklarin 6n test-son test “Erken Matematik Yetenegi
Testi-3” puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

ul—p2#£0

1.4. Arastirmanin Onemi

Erken cocukluk donemi, bireyin gelisimi agisindan hemen hemen her konuda
kritik donemlere karsilik gelmektedir. Erken cocukluk déneminin g¢ocuklarin
bakim ve egitimlerinden sorumlu yetiskinler tarafindan en 1iyi sekilde
degerlendirmesi ve ¢ocugun en uygun bigimde desteklenmesi gerekmektedir.
Cocugun hayati anlamasii kolaylagtiran matematiksel siirecleri ve becerileri
kazanmasi1 yoniinde desteklenmesi cocugun goézlem yapma, problem ¢dzme,
iletisim, elestirel diisiinme, analiz-sentez yapma gibi becerilerinin gelisimine

katki saglayacaktir. Cocugun aile destegine en ¢ok ihtiyag duydugu erken
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cocukluk doneminde, ailenin ¢ocugun egitim siirecine katiliminin saglanmasinin
¢ocugun egitimini olumlu yonde etkileyecegi bilinmektedir. Cocuklarda erken
matematik yeteneginin gelisimi agisindan bakildiginda, okulda gergeklestirilen
caligmalarin, evde c¢ocugun ailesi tarafindan da desteklenmesi, ¢ocugun

matematiksel becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkileyecektir.

Bu arastirma, okul oncesi donem cocuklarinin matematik yeteneklerinin
gelisimi  agisindan, aile destekli matematik egitiminin, ¢ocuklarin erken
matematik becerilerinin gelisimine etkisini ortaya koymasi bakimindan 6nem
tagimaktadir. Arastirma, cocuklarin o6zellikle matematikle ilgili kavram ve
becerileri kazanmalarinda kritik déonem olan erken ¢ocukluk déneminde, okulda
uygulanan egitim programinin yani sira, daha sistematik ve belli bir program
cercevesinde matematikle ilgili okulda ve evde ailenin de katilimiyla yapilacak
caligmalarla cocuklarin matematik yeteneklerinde bir gelisme olup olmadiginm

ortaya koymast acisindan dnemlidir.

Ayrica bu ¢alismanin arastirmacilara ve egitimcilere, aile destekli bir erken
matematik egitimi programinin, okul O6ncesi donem c¢ocuklarinin matematik
becerilerinin gelisimine olan etkisini ortaya koymasi bakimindan, bu konuda

yapilacak ¢alismalara ve tartismalara katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari (Sayiltilar)

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan (sayitlilardan) hareket edilmistir.
e “Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)”, cocuklarin erken
matematik yetenegini 6l¢mektedir.
e C(Cocukla ve aileyle ilgili bilgi formu, ¢ocugun ve ailesinin genel
durumunu saptamaktadir.
e Ailelerin, eve gonderilen matematik etkinliklerini yonergelere uygun

sekilde uyguladiklar1 kabul edilmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

e Arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yili ile sinirhidir.



e Arastirma verileri, Ankara ili Giidiil il¢esindeki Milli Egitim
Bakanhigi’'na baglh Giidiil Ortaokulu anasmnifi ve Atatiirk ilkokulu
anasinifina devam eden ¢ocuklardan elde edilen veriler ile siirhidir.

e Arastirmada kullanilan egitim programi “Aile Destekli Matematik
Egitimi Program1”nin igerigi ile sinirlidir.

e Arastirmanin verileri “Erken Matematik Yetenegi Testi 3 (TEMA-

3)™lin ol¢tiigii niteliklerle sinirhdir.

1.7. Tamumlar

- Aile Katimi: Anne babalarin dogumdan yetiskinlige kadar ¢cocuklarinin
egitim ve gelismelerinin her asamasinda yer almalaridir (National Parent

Teacher Association [NPTA], 2000).

- Erken Matematik Egitimi: Okul 0©ncesi donemdeki cocuklara

matematigin temel becerilerini edindirmeyi amaglayan egitimdir.

- Aile Destekli Matematik Egitimi Programi: 48-72 ay grubu cocuklarin
matematik becerilerini  gelistirmelerini  saglayan, aileyle birlikte

uygulanan bir egitim programi.

- Kritik Donem: Cocuklar, baz1 gelisim dénemlerinde ve yaslarda belli tiir
ogrenmelere kars1 yiiksek duyarlik gosterme egilimindedirler. Bu
donemlere kritik gelisim donemleri adi verilmektedir (Oyama, 1979; akt

Senemoglu, 2007).



IKiNCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ¢alismanin igerigini olusturan erken g¢ocukluk egitimi, erken
cocuklukta matematik egitimi ve Onemi, erken cocukluk egitiminde aile katilimi,
matematiksel kavram ediniminde etkili olan bilissel siiregler ve beceriler,
matematikle ilgili temel kavram ve beceriler konular1 ele alinacaktir. Ardindan

diinyada ve Tiirkiye’de bu konuyla ilgili yapilan ¢alismalara yer verilecektir.

2.1. Erken Cocukluk Egitimi

Insan yasamu psikolojik ve fizyolojik gelismeler acisindan ele alindiginda;
bazi yasam dilimlerinin kritik dénemler olusturdugu gozlemlenmektedir (Ar1, 2003,
s.31). “Erken cocukluk donemi” de bu kritik donemlerden biri olarak ¢ocugun

gelisiminde ¢ok 6nemli rol oynamaktadir (ACEV, 2005).

Erken ¢ocukluk gelisimi, cocuklarin hayatinin erken dénemlerindeki fiziksel,
mental ve sosyal gelisimlerini kapsamakta ve bu gelisimi etkileyebilecek beslenme,
saglik, biligsel gelisim ve ¢ocuklarin sosyal iletisimleri i¢in gerekli tiim girisimleri
icermektedir. Cocuklarin biyo-psikososyal, moral ve entelektiiel gelisimleri gevresel

ve genetik faktorlerden etkilenmektedir (Bertan ve ark., 2009).

Erken ¢ocukluk donemi sagligin, biiylimenin, gelisimin ve egitimin

temellerinin atildig1 bir donemdir (ACEV, 2005). Bu dénemdeki bir ¢ocugun;

1. Yasama ve gelisme hakkinin miimkiin olan en ileri derecede

giivence altina alindigi,

2. Ayrimciliga maruz kalmadigi,
3. Yiiksek yararinin temel alindigi,
4. Gortiglerine ve duygularina saygi gosterildigi bir egitime ihtiyaci

vardir (Yurtsever Kiliggiin, 2012).

2.2. Erken Cocuklukta Matematik Egitimi ve Onemi

Erken cocukluk donemi, matematiksel kavram gelisiminin ve matematiksel
temel beceri kazanimlarinin ¢ok yogun yasandigi bir donemdir. Cocuklarin

matematik 6grenimi okul dncesi yillarda gelistirilen baz1 temel kavramlarin gelisimi
9



ve kazanimui ile baglar. Bu temel kavramlardan bazilar1 sunlardir ( NAEYC - National
Association for the Education of Young Children, 2002):

e Sayi ve islemler

e Geometri

e Olgme

e Oriintiileme ve cebirsel diisiinme

e Veri toplama, veri analizi, veri gosterimi.

Yetiskinler ic¢in giinliikk yasamda karsilasilan bir ¢ok nesne ve durum
siradanlasmisken, bunlar ¢ocuklar icin dikkat cekicidir. Ornegin duvarda asili olan
saat ve icindeki rakamlar, ayni hizla donmekte olan akrep ve yelkovan, giinliik dilde
kullanilan “sag, sol, 6n, arka”, bir nesnenin seklinden bahsederken kullanilan “kare,
daire, dikdortgen” gibi kelimeler, aligverise ¢ikilinca satin almak istenilen nesnelerin

Uzerinde yazan rakamlar gibi.

Cocuklar 6grenmede aktif olmaktan hoslanirlar ve matematiksel kavramlar
o0grenmede meraklidirlar (Baroody ve Wilkins, 1999). Rakamlarla, sekillerle,
islemlerle karsilastiklarinda merak eder ve sorgularlar. Bu sorgulama c¢ocuklarin

matematikle tanistiklarinin gostergesidir.

Cocuklara okul oOncesi donemde matematigi sevdirerek, oyun yoluyla
ogretmek, ¢ocugun ileriki yaslarda matematige karsi olumsuz tutum sergilemesini

onlemektedir.

Okul oncesi donemde c¢ocuklar somut materyallerle ©6grenmelerini
gerceklestirirler. Bu nedenle bu donemde matematik etkinlikleri ¢ocugun gergek
yasamda uygulayabilecegi calismalar1 icermeli ve yaparak-yasarak Ogrenmesini
temel almalidir (Aktas Arnas, 2009). Yetiskinlerin gorevi, ¢ocuklara somut 6rnekler
vermek, cocugun yaparak-yasayarak ve kendi kendilerine matematigi 6grenmesine

firsatlar saglamaktir.

Okul oncesi donemde gerceklestirilen matematik calismalart ¢ocugun
yasamda karsilastigi problemleri ¢dzmesini kolaylastirmakta, ¢evresinde gordigi
olaylarin neden ve sonucunu mantiksal olarak anlamasini saglamakta ve ¢ocugun

biitiin gelisim alanlarin1 desteklemektedir.
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Erken ¢ocukluk doéneminde, g¢ocuklarin en fazla aileleriyle birlikte zaman
gecirdiklerini diistiniirsek, cocuklarin matematik gelisimlerine de en biiylik katkiy1
aileleri saglayacaktir. Bu nedenle ailelerin okulla is birligi yapmasi ve ¢ocuklarina

destek olmasi ¢ok 6nem tasimaktadir.

2.3. Matematiksel Kavram Ediniminde Etkili Olan Bilissel Siirecler ve Beceriler

2.3.1. Tanima

Cocuk bir kavrami 6grenmeye basladigini onu taniyarak gostermektedir.
Cocuklar oncelikle sekilleri tamir. Ornegin; bir nesneyi gdstermesi istendiginde

nesneyi isaret etmesi, o nesneyi tanidigini gostermektedir (Giliven, 2000).

2.3.2. Birebir Esleme

Birebir eslestirmeden beklenti rasyonel say1 sayma (sayilan her bir nesneye
say1 ismi baglama) ile iligkilidir. Nesneleri birebir eslestirme halinde yerlestirmek
rasyonel say1 sayma i¢in destekleyici bir kavram ve beceridir (Kandir ve Organ,

2010).

Birebir esleme, say1 kavraminin 6grenilmesinin en temel bilesenidir. Bundan
bir gruptaki nesnelerin, ayni sayida baska nesnelerle eslesmesi anlasilmaktadir.
Ornegin, her gocuk bir kurabiye yer, her ayak icin bir ayakkabi vardir, her kisi bir
sapka giyer (Charlesworth ve Lind, 2003).

Ogretmen yapilandirilmis birebir esleme calismalarinda dort temel boyutu

g6z onilinde bulundurmalidir:

1. Eslestirmede kullanilan nesnelerin benzer veya farkli olmasi1 gerekmektedir.
Farkli ve birbiriyle iliskili nesnelerden olusan iki kiimeyi eslemek ¢ocuklar
i¢cin daha kolaydir.

2. Birebir eslenmesi gereken nesne sayist onemlidir. Kiiciik ¢ocuklar i¢in bes
veya daha az nesneyi birebir esleme yapmak daha kolaydir.

3. Her iki gruptaki eleman sayisinin da esit olmasi, ¢ocugun eslestirme
yapmasini kolaylastirir.

4. Kiimelerin eleman sayilarinin birbirleriyle birlestirilmis olmast c¢ocuklarin

eslestirme yapmasini kolaylastirir.
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Ogretmen eslestirme ¢alismalarina, birinci asamada, somut nesneler
ve esit sayidaki nesne kiimesi ile baslamalidir. Burada 6nemli olan nesne
sayisindan daha ¢ok kiime sayilarinin esit olup olmamasidir. Ikinci asamada,
cocuklardan kiime sayis1 esit olmayan kiimelerle esleme yapmalarini
isteyebilir. Bu asamada kiimelerden birindeki nesne sayist digerinden daha
fazladir, yani kiimeler esit degildir. Uciincii asamada, ¢ocuklardan farkli

sayidaki ii¢ nesne kiimesini eslemelerini isteyebilir (Aktas Arnas, 2009).

2.3.3. Karsilastirma

Karsilagtirma, iki nesnenin belli bir 6zellige gore ayni veya farkli olup
olmadigint belirleme iglemidir ve siralama kavrami i¢in temel olusturur
(Mueller,1985; Reys ve ark., 1989; akt: Aktas Arnas, 2009). Karsilastirma,
cocuklarin nesnelerin mekandaki konumunu, miktar ve boyutlarini, nesneler

arasindaki mesafeyi ve zaman kavramini anlamalarini saglamaktadir (Aslan, 2012).

Karsilagtirma ¢ocugun miktar, boyut, renk, sicaklik, mesafe, ses diizeyi gibi
nesnelerin Ozelliklerinde pek cok farkliligi gozlemesinde kullanilmaktadir (Aktas
Arnas, 2009).

Okul 6ncesi donemde Ogretmenlerin Ogretebilecegi karsilastirma ile ilgili

kelimeler:

e Nesnelerin mekandaki konumunu tamimlamak i¢in kullanilan
karsilastirma  kelimeleri: Uzerinde-altinda, asagi-yukari, iginde-
disinda gibi.

e Miktar tamimlama icin kullanilan karsilama kelimeleri: Cok, az, biraz,
daha az, hig, hep, en fazla, en az gibi.

e Boyut tanimlamak i¢in kullanilan karsilastirma kelimeleri: Biiyiik-
kiiciik, kisa-uzun, ince-kalin gibi.

e Mesafe tanimlamak i¢in kullanilan kelimeler: Yaninda-uzaginda,
burada-orada gibi.

e YOnii tanimlamak i¢in kullanilan karsilastirma kelimeleri: Saginda-

solunda, etrafinda, civarinda, ileri-geri, yukari-asagi gibi.
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e Zaman tamimlamak icin kullanilan karsilastirma kelimeleri: Once-
sonra, ilk-son, hizli-yavas gibi.

e Siralama icin kullanilan karsilastirma kelimeleri: ilk, son, énce, sonra,
orta, sonraki, arkasinda, yaninda, baslangicta gibi (Sperry Smith,
2001).

2.3.4. Tliski Kurma

Iliski kurma ¢ocugun diinyay1 tanimasinda ve anlamasinda 6nemli bir zihinsel
beceridir. Cocuklar nesneleri, olaylari, durumlari, kavramlar1 ve bunlar arasindaki
iliskiyi, iliski kurma becerisini etkili bir sekilde kullanarak &grenebilir. Iliski kurma
becerisi su alt basamaklardan olusur:

e Fonksiyonlaria gore iligski kurma,
e Kavramsal iliski kurma,

e Parca-biitiin iligkisi kurma (Oguzkan ve Avci, 2000).

Kiglk c¢ocuklarin ilerleyen zamanlarda kesirleri anlayabilmek igin,
dogal bir sekilde parca-biitiin iligkisi kurmaya ilgililerdir (Charlesworth ve Lind,
2003). NCTM (2000), cocuklarin kiigiik pargalar halindeki gruplar1 ayirarak bir ¢ok
yonden say1 duygularin1 gelistirecegini, ayrica ¢ocuklarin dortte bir, licte bir, bir
buguk gibi yaygin olarak kullanilan pargaciklar1 taniylp anlayacaklarini

belirtmislerdir.

2.3.5. Smiflandirma (Gruplama)

Kiigiik ¢ocuklar nesneleri bir araya getirir, ayirir, tekrar bir araya getirir ve
ayirirlar. Bu deneyimi siirekli bikmadan yapabilirler. Smiflandirdiklart nesneleri
kutulara veya sepetlere koyar, sonra onlar1 tekrar ayirir ve bir araya getirirler.
Cocuklar bu sekilde ayristirma-birlestirme, biitiinii parcalara ayirma ve parcalara
butline dahil etme oyunlari ile toplama ve ¢ikarma isleminin de temelini 6grenmis

olurlar (Erdogan, 2006).

Matematigin temelinde mantiksal gruplama ve simiflandirma yapmak esastir.
Mantiksal gruplar olusturmak, cocuklara 6nemli mantiksal diisiinme deneyimleri
saglar (Charlesworth ve Lind, 2003).
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Cocuklar ortak ozellikleri olan seyleri birlikte siniflandirabilirler. Bu ortak

ozellikleri su sekilde belirleyebiliriz:

e Renk: Ayni renkteki nesneleri bir araya getirme.

e Sekil: Kare, daire, iicgen, dikdortgen gibi sekilleri siniflama.

e Yapildig1 malzeme: Tahta, plastik, cam, kagit, kumas, metal gibi farkli
materyallerden olusan nesneleri siniflama.

e Desen: Benekli, ¢izgili, ¢igekli veya desensiz nesneleri siniflama.

e Yapisal ozellikler (dis ylizey 6zellikleri): Piirtizlii-piiriizsiiz, yumusak-
sert, 1slak-kuru nesneleri siiflama.

e Fonksiyonlarina (islevine) gore: Yemek yemek icin kullanilan
malzemeler, miizik aletleri, temizlik i¢in kullanilan malzemeler gibi
siiflama.

e Smuf ismi: Bir¢ok seyin ait oldugu oldugu smuf isimleri vardir.
Hayvanlar, gicekler, yiyecekler, giyecekler, tasitlar gibi.

e Say:: Ugerli, dorderli, beserli sayr gruplarindan olusan nesne
gruplarini siniflama.

e Birlik-topluluk: Birlikte bir is yapan veya 6zel bir kisiye ait olan nesne
gruplar gibi (Aktas Arnas, 2009).

2.3.6. Siralama

Bir dizi iginde iki veya ikiden fazla nesneyi siraya koymay1 ve birinciden
sonuncuya dogru yerlestirmeyi igerir. Yaygin olarak ilk dnce boyut (kiigtik-biyik),
uzunluk (uzun-kisa) ve genislik (kalin-ince) agisindan siralama yapilir. Daha sonra
renk (agik-koyu), doku (puruzlu-diz) veya kapasite (daha az-daha ¢ok) gibi karmagik
boyutlarin siralanmasi uygundur (Sperry Smith, 2001; Charlesworth ve Lind, 2003).

Siralama, objeleri belli bir yonii bakimindan mantiksal bir siraya dizmeyi
kapsamaktadir. Yani, objeleri belli bir 6zelligi bakimindan birbiriyle karsilastirip
uygun yere yerlestirmektir. Cocuklar siralama becerisini kazanirken ayni zamanda
uygun sozclikleri kullanmay1 da 6grenirler (uzun, daha uzun, biiyiik, daha biiyiik).
Ayrica, sadece bir tek 6zellik bakimindan objeleri dizmek degil ayn1 zamanda, iliskili
objeleri birbiriyle eslestirerek de siralayabilirler (tencereleri biiyiiklilk sirasina
koyarken biiyiikliiklerine uygun kapaklarini da bulabilirler) (Senemoglu, 1994).
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2.3.7. Oriunti Tamamlama

Cocuklarin oriintii tamamlayabilmeleri i¢in temel olarak siralama becerisini

kazanmig olmalar1 gerekir (Charlesworth ve Lind, 2003).

Oriintii gocuklarin diinyasinda siralamay1 gérmenin bir baska yoludur. Oriintii
sayilar, renkler, nesneler, sesler, sekiller ya da hareketlerin tekrar tekrar ayni sirada
diizenli bir sekilde ilerlemesidir. Oriintii tamamlama cebirsel islemlerin temel tasi

olarak diistiniilmektedir (Jackman, 2004).

2.4, Matematikle ilgili Temel Kavram ve Beceriler
2.4.1. Sayr

Say1 bir kavram ve sayma da ¢ocuklarin giinliik faaliyetlerinde sik kullanilan
bir beceridir. Cocuklarin sayilar1 daha iyi anlayabilmeleri ve kendi deneyimlerini

olusturabilmeleri i¢in, gercek nesneleri saymalar1 gerekir (Jackman, 2004).

Sayilar ti¢ farkli sekilde kullanilmaktadir. Bir grupta “ka¢ tane” nesne
oldugunu belirten ve saymada kullandigimiz “kardinal sayilar”; bir sirada nesnenin
yerini belirtmekte kullanilan “ordinal sayilar” ve isimler gibi tanimlamada

kullandigimiz “nominal sayilar’dir (Reys ve ark., 2006).

Say1 kavrami, bircok matematiksel kavramin kazanilmasinda ve bir takim
matematiksel becerilerin elde edilmesinde anahtar kavram niteligindedir. Cocukta
say1 kavramiin gelisim siirecinin en dnemli kismini ise ilk dokuz sayma sayisinin
kavranmasi agamasi olusturmaktadir (Kandir ve Organ, 2010).

Anlamli sayma etkinlikleri okul Oncesinde baslar. Cocuklar genellikle
anaokulunun ortalarinda saymanin dogru bir anlayisina sahip olmalidirlar, ama bu
fikri kendileri olusturmalidirlar. Bu fikir onlara dayatilamaz. Sirali bir sekilde sayma
sadece ezber bir islemdir. Tiim diger sayr kavramlarinin {izerine dayandirildig:
anahtar kavramsal fikir, saymaya yiiklenen anlamdir. Sayma birbirinden farkli iki
beceriyle iliskilidir. Ik olarak gocuk, sayma sdzciiklerinin standart listesini bir sira
icinde ortaya koyabilmelidir:”Bir, iki, ii¢, dort,...”. Ikinci olarak ¢ocuk, bu say

dizisini sayillan kiime icindeki Ogelerle bire bir eslestirme yaparak
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iligkilendirebilmelidir. Her bir 6ge sadece ve sadece bir kez sayilmalidir (De Walle
ve ark., 2009/2012).

Okul 6ncesi ve anaokulunda uygulanan alistirmalarin belki de en yaygin olani

cocuklarin sayilarla kiimeleri eslestirmeleridir (De Walle ve ark., 2009/2012).

Cocuklarin saymin anlamim1 kazanmadan oOnce sayma, esleme, gruplama,
karsilastirmayla ilgili yasantilar1 kazanmalar1 gerekir. Piaget’e gore cocugun
herhangi bir matematiksel islemi anlayabilmesi i¢in, dnce bire bir esleme yapmasi ve
sayt korunumunu kazanmasi gerekir. Okul o©ncesi donemdeki ¢ocuklar say1
korunumunu kazanamamis olmakla birlikte, iki tiir objeyi bire bir esleyerek

sayabilirler (Kandir ve Organ, 2010).

Bir set i¢gindeki nesneleri numaralandirmak say1 ve islem anlayisinin esasidir.
Cocuklar, nesne seti icinde kag tane nesne oldugunu sayma sirasi igindeki son sayiy1
sOyleyerek anlatabileceklerini fark ettikleri zaman (1,2,3,4,5,6, - 6 fincan var), say1
niceligini anlamaya baslamislardir. Sayr kavramini gelistirmek i¢in ¢ocuklarin
niceligi c¢esitli sekillerde gdsterme deneyimleri olmasi gerekir (Kandir ve Organ,
2010).

NCTM Standartlari’nda say1 hissi terimi, say1 ve islemler 6grenme alaninin
tamaminda herhangi bir kisitlama olmaksizin kullanilmistir. “Ogrenciler sayilarla
ugrastikea, sayilar hakkinda diistinmede say1 hissinin en 6nemli isareti olan esnekligi
adim adimm gelistireceklerdir. Sayr hissi, Ogrenciler saymm biylikliglini
anladiklarinda, sayilar hakkinda diistinebilmenin ve onlar1 temsil edebilmenin bir¢ok
farkli yolunu gelistirebildiklerinde, sayilar1 bir referans noktas1 olarak
kullanabildiklerinde ve sayilar lizerinde islemlerin etkisine yonelik dogru algilar

olusturduklarinda gelisir (De Walle ve ark., 2009/2012).

Piaget’e gore, ¢ocugun herhangi bir matematiksel islemi anlayabilmesi igin,
once bire-bir esleme yapmasi ve say1r korunumunu kazanmasi gerekir. Okul oncesi
donemdeki ¢ocuklar say1 korunumunu kazanamamis olmakla birlikte iki tir objeyi
bire-bir esleyerek sayabilirler (Senemoglu, 1994).
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Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, dnce sadece yetiskinleri taklit ederek say1
sayabilirler, ancak ¢cocugun bire-bir esleme yapmasi i¢in firsatlar hazirlayarak sayiyi

kavramasina yardim edilmelidir (Senemoglu, 1994).

2.4.2. Islem

Matematik bir siireklilik egitimidir. Basit bir toplama islemi yapabilmek i¢in
once say1 kavramini bilmek, sayilar1 tanimak, sayma becerisini elde etmek ve daha
sonra bunlarin nasil ve ne sekilde kullanildiklarii o6grenmek gerekmektedir
(Baydemir, 2010).

Islem kavrammin gelisimi, sayma becerisinin kazanilmasi ile tamamen
birbirine paraleldir. Ogretmenin, formal toplama ve ¢ikarma islemini dgretmeden
once ¢ocuga nasil eklenecegini, nasil ayrilacagini ve gruplarin nasil birlestirilecegini

ogrenmesi gerekmektedir (Aktas Arnas, 2009).

Islem kavrammin gelisimi, sayma becerisinin kazanilmasiyla paraleldir.
Toplama ve cikarma islemleri basarilmadan 6nce 10’a kadar sayma, sayist 1’den
10’a kadar olan nesne gruplarini siralama, 10’a kadar sayr isimleriyle sayilari
iliskilendirme ve say1 korunumunun kazanilmis olmasi gerekmektedir. Ayrica parca-
biitlin iligkisi, bire bir esleme, biitliniin pargalardan biiyiik oldugu diisiincesinin
gelismesi Ozellikle ¢ikarma islemi igin ise tersine doniistiiriilebilirligin kazanilmasi
gereklidir (Avct ve Dere, 2002).

Okul oncesi ¢ocuklarina toplama ve ¢ikarma O6gretmede ili¢ onemli nokta
dikkate alinmalidir. Birincisi ¢ikarma toplamadan daha zor bir beceridir bu nedenle
daha sonraya birakilmalidir. Ikinci olarak toplama ve ¢ikarmaya kiigiik sayilar
icerisinde baglanmalidir. Sonuncu olarak, ¢ocuga somut yasantilar ve baslangigta
gercek nesneler sunulmalidir. Gergek nesnelerle basarildiginda nesne resimleriyle
devam edilmeli, dogrudan say1r sembolleriyle veya zihinden toplama ve cikarma

calisiilmamalidir (Avci ve Dere, 2002).
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2.4.3. Uzaysal Alg

Uzaysal algilama yer, mesafe ve nesneler arasindaki yon iligkilerini sézel
olarak tanimlama ve uzayr dogrudan algilama temeline dayanir. Uzaysal algi
nesnelerin uzayda bir nesneye gore diizenlenmesini ve nesneler arasindaki uzaysal
iliskileri icermektedir (Aslan, 2012).

Okul oOncesi egitim doneminde uzay kavrami ¢ok az gelismistir. Uzay
kavrami, objelerin uzayda (mekanda) ne kadar birbirine yakin ne kadar ayri, ne kadar
uzak oldugu ile iligkilidir ve ¢ocugun uzay1 anlamasiin temellerini teskil etmektedir.
Cocuklar; uzay1 aktif olarak kesfederler ve bu arada da uygun sozciikleri kullanmay1
Ogrenirler. Cocuklara, birbirine takilan, ¢ikartilan materyaller, oyuncaklar, esyalar
verilerek, birbirine uyanlar1 bir araya getirmesi, takmasi, ¢ikarmasi saglanarak
yardim edilebilir. Cocuklarin objeleri degisik yonlerden gozlemesi ve yerlerini
belirlemesi saglanarak goézlem ve uzay becerilerinin gelisimine katkida bulunmak

miimkiindiir (Senemoglu, 1994).

2.4.4., Geometrik Sekiller

Geometrik sekiller bir nesnenin seklini  belirlemek i¢in kullanilan
standartlardir ve okul Oncesi donem matematiginin temel konularindan biridir.
Cocuklar bebeklikten itibaren kendi deneyimleri yoluyla nesnelerin sekilleri
hakkinda bir takim bilgilere sahip olabilmektedirler. Okul oncesi donemde kii¢iik
cocuklar dogrudan bir egitim verilmeksizin inceleme ve manipiile etme yoluyla
ticgen, dikdortgen, kare ve daire hakkinda bir¢ok fikir gelistirebilmekte ve bu temel
sekilleri isimleriyle taniyabilmektedirler (Aslan, 2012).

Okul o6ncesi donem cocuklarinin sekil gruplarimin isimlerini (liggen, kare
gibi) bilmesi ve yaygin bilinen Orneklerini tanimasi yeterli degildir. Okul Oncesi
ogretmeninin ¢ocuklarin sekillerin belirleyici 6zelliklerinin (kenar, kose 6zellikleri)
ve yaygin orneklerinin yani sira yaygin olmayan orneklerini de (farkli konumlarda,

boyutlarda, bicimlerdeki 6rnekler) tanimalarini saglamalidir (Aslan, 2012).

Ginliik yasamla ilgili nesnelerle ¢ocuklarin geometri ve uzaysal mantik

anlayislarinin gelismesine katki saglanabilir (Kandir ve Organ, 2010).
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Hollandal1 iki egitimcinin (Pierre van Hiele ve Dina van Hiele Geldof)
arastirmasi, geometrik diislincedeki farkliliklar ve bu farkliliklarin neden boyle
olduguna yonelik bir i¢ gorii saglamistir. Bu modelin en baskin 6zelligi, uzamsal
fikirleri kavrama yollarin1 hiyerarsik yapidaki bes diizeyde ele almasidir. Bes
diizeyin her biri, geometri baglamlarinda kullanilan diisiinme siireclerini
aciklamaktadir. Diizeyler, sahip olmamiz gereken bilginin ne kadar olmasindan
ziyade, iizerinde diisiinebilecegimiz farkli geometrik fikir ¢esitlerinin ne oldugunu ve
nasil diisiindiigiimiizii tanimlamaktadir. Bir diizeyle takip edilen diizey arasindaki
belirgin fark, diisiiniilen seyler/nesnelerdir (geometrik olarak ne diistinebildigimizdir)

(De Walle ve ark., 2009/2012).

e Diizey 0: Gorsellestirme

Diizey 0’daki 6grenciler sekillerin genel o6zelliklerine dayali olarak
onlari tanir ve adlandirirlar. Ornegin, diizey 0’daki bir 6grenci kareyi
kareye benzedigi icin kare olarak tanimlar. Bu diizeyde goriinim
belirleyici oldugundan goriiniimler bir seklin sahip oldugu 6zellikleri

gérmemizi engeller.

e Diizey 1: Analiz

Analiz diizeyindeki 6grenciler, siralarinin iizerindeki tek bir sekilden
ziyade bir sinifa ait olan tiim sekilleri diisiinebilmektedirler. Belli bir
dikdortgen hakkinda konusmak yerine, tiim dikdortgenler hakkinda
konusmak miimkiindiir. Sekillerin belli sinifi {izerine yogunlasarak
ogrenciler, bir dikdortgeni dikdortgen yapan seyin (dort kenarls,
karsilikli kenarlar1 paralel, karsilikli kenarlar1 ayn1 uzunlukta, dort
dik acili, vb.) ne oldugunu diislinebilmektedirler. Sekille ilgili
olmayan 6zellikler (6rnegin biiyiikliik ve yonelim) arka plana itilir ve
ogrenciler Ozelliklerine baglhh olarak sekilleri gruplandirmay1

anlamaya baglarlar.
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e Diizey 2: Informel Cikarim

Belli bir nesne sinirlamasi olmaksizin geometrik sekillerin 6zellikleri
hakkinda diislinebilmeye baglarken 6grenciler, sekiller ve sekillerin
Ozellikleri arasinda iligkiler gelistirmeye baglayabilirler “Dort agis1 da
dik agiysa bu sekil dikdortgen olmak zorundadir. Eger sekil kareyse
tiim agilar1 dik agidir.”, “Eger-ise” akil ytiriitmesi becerili bir sekilde
ugrasilarak kullanilirsa sekiller en az sayida ozellikler yardimiyla
siniflandirilabilir. Diizey 2’deki 6grenciler, sekiller ve sekillerin
Ozellikleriyle ilgili informel ¢ikarimsal argiimanlar1 takip edecek ve

anlayabileceklerdir.

e Diizey 3: Cikarim

Diizey 3’teki Ogrenciler sekilleri 6zelliklerinden ziyade etraflica
inceleyebilmektedirler. Onceki diisiinmeleri, sekiller arasindaki
iliskilerle alakali varsayimlar {iretmektedir. informel argiimanlarin
analizleri yapildik¢a aksiyom, tanim, teorem, teoremin sonuclarr ve
onermelerle olusturulan bir sistem gelisir ve bunlar geometrik
dogruluklar olusturmak icin gereken araglar olarak anlasilirlar. Bu
dizeydeki Ogrenci geometrik Ozelliklerle ilgili soyut Onermeler
tizerinde calisabilmekte ve sezgiden =ziyade mantiga dayanan
cikarimlarda bulunabilmektedir. Diizey 3’de calisan bir Ogrenci

dikdortgenin kdsegenlerinin birbirlerini ortaladiginin farkindadir.

e Dizey 4: Sistematik Diisiinme

Van Hiele hiyerarsisinin en yiiksek diizeyinde dikkate alinan
nesneler, sadece bir sistemdeki c¢ikarimlar degil, aksiyomatik
sistemlerin bizatihi kendileridir. Farkli aksiyomatik sistemler
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar anlasilir. Ornegin kiiresel
geometri siradan bir uzayda veya bir diizlemde c¢izilen dogrulardan

ziyade bir kiire iizerinde ¢izilen dogrular iizerine temellendirilir. Bu
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geometri kendine 6zgl aksiyom ve teorem kiimesine sahiptir. Genel
olarak bu matematiksel bilimlerin bir dali olarak geometri iizerinde
yogunlasan tiiniversite matematik programinin diizeyidir (De Walle

ve ark., 2009/2012).

2.4.5. Olgme

Olgme, okul oncesi donemde en sik kullanilan matematik becerilerinden
biridir. Okul 6ncesi donemde Olgme ile ilgili Gzerinde durulmasi gereken temel
matematik kavramlar1 uzunluk, alan, hacim, agirlik, sicaklik ve zamandir. Okul
oncesi egitimde Ol¢li kavramlarinin 6gretilmesinin amaci ¢ocuklarin dlgiimler
hakkinda fikir sahibi olmalari, problem durumlarinda tahmin yapabilmeleri ve akil
yiirlitebilmeleridir. Bu donemde c¢ocuklarin 6lgme ile ilgili temel matematik
becerileri problem c¢ozme anlaminda degil cocuklarin 6lgme ile ilgili dili ve
sOzciikleri kullanmalari, karsilastirma ve siralama yapmalari, standart olmayan 6l¢ii
birimlerini kullanarak kesifler yapmalart anlamina gelmektedir. Standart birimleri
kullanarak 6l¢iimler yapma ve problem ¢dzme daha ileriki agamalarda yer almaktadir

(Aslan, 2012).

Okul o6ncesi donemde Ol¢me ile ilgili yapilan calismalarda temel amac,
cocuklarin tahmin etme, akil yiirlitme yeteneklerini gelistirmek ve ilkdgretim icin

temel olusturmaktir (Aktas Arnas, 2009).

Cocuklar siirekli bir seylerin ne kadar biiyiik, ne kadar uzun, ne kadar cok,
ne kadar uzak, ne kadar eski, ne kadar agir olduklarin1 arkadaslariyla karsilagtirarak
Olcerler. Cocuklar boyut, hacim, alan, uzunluk ve gelecekte 6lgme i¢in 6grenecekleri
diger ozellikleri karsilastiran sezgisel diistinceleri gelistirir ve kullanirlar (Kandir ve

Orcan, 2010).

Cocuklar 6lgme becerileri ve kavramlarini bes asamada dgrenirler:
e Nesnelerin Olciilebilir 6zelliklerinin oldugunun farkinda olmak, ne
kadar uzun, ne kadar agir ifadeleriyle neyin kastedildigini bilmek ve
0zelliklerden bahseden diger ifadeleri bilmek,

e Karsilastirmalar yapmak (daha uzun, daha kisa vb.),
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e Olcme icin uygun birim ve stire¢/yontem belirlemek,
e Olgmenin standart birimlerini kullanmak,

e Birimleri saymaya yardim eden formiiller yaratmak ve kullanmak

(Kandir ve Organ, 2010).

Okul oncesinde ¢izgisel/dogrusal 6lgme en ¢ok vurgulanan Olgme ¢esididir.
Cocuklar icin uzunluk kavramlari; ne kadar uzun, ne kadar yiiksek, ne kadar uzak, ne
kadar genis ya da bir seyin etrafindan ne kadar uzak oldugunu kapsar. Cetveller,
Olcme bantlar1 ya da metrik ¢ubuklar uzunluk i¢in sayisal 6lgmeyi saglar (Kandir ve

Organ, 2010).

Okul 6ncesi donemde kapasite ve hacim ¢ok zor kazandirilan kavramlardan
olmakla birlikte, giinlik yasamlarinda bu kavramlara iliskin bir¢ok uygulamayla
kars1 karsiyadirlar. Kapasite, genellikle sivi Olgiimiiyle ilgilidir ve bir kapta
tutulabilen maksimum miktar1 tanimlar. Hacim, ii¢ boyutlu (uzunluk, genislik ve

boy) nesneler ile kapladiklari alandir (Kandir ve Organ, 2010).

Agirlik, nesnenin kiitlesi ve bu nesne lizerindeki yer ¢ekiminin etkisiyle
belirlenir. Ornegin, on gramhk bir nesnenin agirhg gezegenlerde, diinyada
oldugundan farkli olabilir. Ciinkii onlarin yer ¢ekimi giicleri farklidir. Bir nesnenin
kitlesi tersine yer c¢ekiminden etkilenmez; etkilenen sadece nesnenin madde
miktaridir. Cocuklar i¢in, nesnelerin karsilastirmasinda hangisinin daha agir
hangisinin daha hafif oldugunu kesfetmek ilgi ¢ekicidir. Denge, karsilastirmalar igin
1yi bir 6l¢lim aracidir. Terazi ¢ocuklara agirliga sayisal deger vermeyi saglar (Kandir

ve Orcan, 2010).

Bir zamanda meydana gelen olaylarmin sirasini hatirlama, olaylar1 uygun
siraya koyma becerisini kapsar. Zaman kavraminin iki yani vardir; sira ve slire.
Zamanda sira, olaylar1 sirayla yapmayi gerektirir. Cocuk modelleri siraya koymay1
ogrenirken, ayn1 zamanda olaylar1 da siralamay1 6grenir. Kiigiik, orta boylu ve biiyiik
boncuklarin bir model sirast olusturacak sekilde dizildigini 6grenir. Uyanir, yiiziini
yikar, saclarini tarar, giyinir ve bir zaman siiresinde kahvalti1 eder. Zaman siiresinin
bir olayin ne kadar zaman (saniye, dakika, saat, gilin, kisa bir siire, uzun bir siire)

aldigi ile iligkili olmas1 gerekir(Kandir ve Organ, 2010).
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Is1, kiiclik cocuklara 6gretilmelidir. Sicak, 1lik ve soguk yiyecek, hava gibi

durumlari tanimlayan 1s1 kelimeleridir (Kandir ve Organ, 2010).
2.4.6. Grafik

Grafikler verileri kaydetmenin ve tahmin olaylariyla matematigi
biitiinlestirmenin bir yoludur. Grafikler sayisal, gorsel ve sozel bilgiler icerirler. Okul
oncesi donemde cocuklarin verileri smiflandirmasini ve bu verileri anlamini

aciklamasini isteyebiliriz (Aktas Arnas, 2009).

Grafik yapmak, temel matematik becerilerini yaratici bir sekilde kullanmay1
saglar. Cocuklar, smiflandirma, karsilagtirma, sayma ve Ol¢me etkinliklerinin

sonuclarini bir resim bi¢imine getirebilirler (Kandir ve Organ, 2010).

Cevrede gordiigiimiiz her nesne kendi sekline sahiptir. Duyu motor
doneminde c¢ocuklar, oyun ve aktivite merkezlerinde sekiller hakkinda fikir
olustururlar. Bebekler elleri ve agizlar ile inceler ve cesitli duygular1 hissederler,
bazi sekilleri tutmanin daha kolay oldugunu kesfederler. Bazi nesnelerin birbirleriyle

ayni sekle sahip oldugunu 6grenirler (Charlesworth ve Lind, 2003).

Cocuklara oOnce “dort tarafi diiz”, “egik cizgileri var” gibi kendi
anlayacaklar1 sozciiklerle sekillerden bahsetmek gerekir. Daha sonra yavas yavas
geometri kelimeleri tanitilir. Cocuklarin sekillerin 6zelliklerini 6zgiirce kesfetmeleri
icin zamana ve iki ya da Ui¢ boyutlu nesneler ihtiyaclar1 vardir (Charlesworth ve

Lind, 2003).

2.4.7. Problem Cdozme

Cocuklarin bir durumu analiz edebilen ve problem ¢ozebilen mantikl
diistintirler haline gelebilmesi i¢in ¢ocuklarin problem kavramini anlamasi gerekir.
Problem, meydana gelen sonucun, beklenen sonugtan yetersiz olmasi seklinde
tanimlanabilir. Cocugun bir durumun problem oldugunu anlayabilmesi i¢in beklenen

durumun ne oldugunu yasayarak kazanmasi gerekir (Senemoglu, 1994).
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Problem ¢6zme, merak etme ve arastirict olmayi igerir. Bu nedenle ¢ocuklar,

dogal problem ¢oziiciidiirler (Senemoglu, 1994).

Her anne-baba ve 6gretmen, yeni yiirlimeye baslayan ¢ocuklarin oyuncaklari
ve nesneleri kendilerine 6zgii bir sekilde kullanmalarina tanik olmustur. Bir ¢ocuk,
fincan1 ¢ekice, sepeti bir sapkaya doniistiirebilir veya bir oyuncaga erismek igin bir
kamyonun iizerine ¢ikabilir, rafa tirmanmak i¢in sandalye ¢ekebilir. Problem ¢6zme
deneyimleri, cocuklarin, esneklik ve neden sonug¢ anlayis1 gibi becerilerle birlikte
merak duygularmin gelismesine de yardim eder. Bir hedefe ulasmak igin caba
gostermeyi ve bir ¢oziime ulagmak i¢in kendi becerilerine giiven duymay1 dgrenirler

(Kandir ve Organ, 2010).

Okul oncesi donemde, problem ¢ozme biligsel eylem kadar fiziksel eylemi
de icerir. Cocuklar nesneleri elle hareket ettirdiklerinde / kullandiklarinda nesnelere
ozgl fiziksel ozellikleri 6grenirler. Piaget, bilginin bu ¢esidini fiziksel bilgi olarak
tamimlamustir. Cocuklar nesneler arasinda (iki nesne) ve icinde (ikiden ¢ok nesne)
baglantilar / iliskiler olusturduklarinda mantiksal — matematiksel bilgi olusur.
Cocuklar nesnelere dokunmalidir ve iligkileri olusturmak ic¢in onlarin nasil tepki

verdigini gozlemelidir. Matematik somuttan soyuta ilerlemelidir (Kandir ve Organ,

2010).

2.5. Erken Cocukluk Egitiminde Aile Katilimi

2.5.1. Aile Katiminin Tanimi

Vandergrift (1992) aile katilimini, ailelerin okula gelerek okuma
caligmalarina yardim etmesi, veli toplantilarina katilmasi, evde ise cocuklarmin

Odevlerine yardim etmesi olarak tanimlamastir.

NPTA (2000) tarafindan aile katilimi, anne-babalarin dogumdan yetiskinlige

kadar cocuklarin egitim ve gelisimlerinin her asamasinda yer almalar1 olarak

tanimlanmaistir.

Sheldon (2002) aile katilimini, ailelerin ¢ocuklarina, c¢ocugun ihtiyag

duydugu anda yardim etmesi olarak tanimlamistir.
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Ersoy (2003) aile katilimini, ebeveynlerle profesyonel egitimciler arasinda
cocugun gelisimini ve egitimini desteklemek i¢in kurulan bir iletisim ve isbirligi

streci olarak tanimlamastir.

Comert ve Giileg (2006) aile katilimini, ailelerin desteklenmesi, egitilmesi ve
egitime katilimlarmin saglanmasina, c¢ocuklarin deneyimlerinin, evleri ile egitim
kurumlart arasindaki iletisim artis1 ve siirekliligi ile arttirllmasina ve programlarin
ailelerin katilim ve katkilar1 ile zenginlestirilmesine yonelik sistematik bir yaklasim

olarak tanimlamislardir.

Weiss vd. (2006) aile katilimini ailelerin ¢ocuklarini yetistirme tutumlari,

degerleri ve uygulamalarini iceren bir katilim siireci olarak tanimlamislardir.

Bu tanimlar dikkate alindiginda, aile katilimi, ailenin ¢ocuguna, evde ve
okulda gercgeklestirdigi etkinliklerde rehberlik etmesi, destek olmasi, ailenin
¢ocugunun gelisimi ve egitiminin desteklenmesinde etkin olarak rol oynamasi olarak

nitelendirilebilir.

2.5.2. Aile Katilmin Onemi

Aile, ¢ocugun gelisimini, toplumsal uyumunu ve basarisini etkileyen en
onemli etkenlerden biridir. Ozellikle yasamm ilk yillarinda ¢ocugun yasamda
kalmasinda ve gelisiminde anne-baba kadar 6nemli olan baska bir etken s6z konusu
degildir. Cocugun ebeveynleri ile kurdugu iliskinin niteligi cocugun en énemli erken

yasam deneyimlerinden birini olusturur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2012).

Giliniimiizde babalarin yani sira annelerin de calisiyor olmasi, bahgeli evler
yerine apartman dairelerde ve akrabalardan uzak yasanmasi, ¢ogu ailenin artik
cekirdek aile olmast ve bosanmalar ¢ocuklarin aile yapisini degistirmis ve ailenin
desteklenmesinde dnemli bir islevi olan okul 6ncesi egitim kurumlarina gereksinimi
artirmistir. Boylece cocugun gelisiminde biiyiilk 6neme sahip aile ve okul Oncesi
kurum arasindaki is birligi daha da onem kazanmistir (Aktas Arnas, 2011; Tezel

Sahin ve Ozyiirek, 2011).

Aile katilimi, cocugun biligsel ve sosyal gelisimi i¢in dnemlidir. Bu donemde

cocugun ileride Ogrenecegi bilgilerin temeli olusmaktadir. Ayrica bu yillarda
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cocuklarin yetenekleri hakkinda ailelerin inanglar1 sekillenmekte, ¢ocugun kendi

akademik 6z kavramlari olugsmaya baslamaktadir (Weiss vd., 2006).

Yapilan pek c¢ok arastirmada, okul Oncesi egitimde basar1 saglanmasinin ve
bu bagarinin siirdiiriilmesinin ancak aile ve okulun isbirligi ile miimkiin olabilecegi

gorlsii desteklenmektedir (Arabaci ve Aksoy, 2005).

Aileler ¢ocuklarinin ilk ve en kalici egiticileridir, onlarin yasamlarindaki en
onemli insanlardir. Ozellikle erken yillarda cocuklarinin iizerinde ¢ok biiyiik bir
etkiye sahiplerdir. Ailelerin ¢ocuklariyla birlikte okuma, ziyaretler gergeklestirme,
cocuklarin arkadaglariyla oynamasina firsat verme, harfler ve rakamlarla oynama,
kitphaneye gitme, ritim olusturma ve sarki sdyleme, ¢izim ve boyama gibi
etkinlikleri gerceklestirmeleri, cocuklarin sosyal, duygusal ve zihinsel gelisimi

acisindan son derece dnemlidir (Wheeler, 2009).

Ebeveynlik ilk ¢ocugun dogumuyla baslayan ve ailedeki tiim ¢ocuklarin tam
olarak olgunlagsmasina kadar devam eden bir siiregtir. Yasam dongiisiiniin bagindan
sonuna kadar ebeveynlik cift yonlii bir silire¢ olarak isler. Cocuk ailenin
davraniglarin etkilerken, aile de ¢ocugun davraniglarini etkiler. Anne babanin ve
ailenin diger bireylerinin ¢ocukla olan etkilesimi ¢gocugun aile igindeki yerini belirler.
Cocuga yoneltilen davranis ve ona karsi takinilan tavir ilk yasantilarin 6riilmesinde
biiyiilk 6nem tasir. Ailede anne veya babanin ¢ocuklara kars: tutumu ilk glinden
itibaren gocuk iizerinde derin ve kalici izler birakir. Cocuklar zamaninin biyiik bir
boliimiinii aile ortaminda aile bireyleriyle gegirirler. Dolayisiyla her aile bireyi
cocugun basarisini artirma ve desteklemek icin potansiyel bir giice sahiptir. Ancak
bu potansiyel ¢ocugun saglikli gelisimi ve egitimi igin yeterli degildir. Aile
bireylerinin Ozellikle de anne-babalarin ¢ocuk yetistirme becerilerinin aile egitimi
programlar1 ile gelistirilmesi ve desteklenmesi gerekmektedir. Okullar ne kadar
nitelikli hizmet verirse versin okulda verilenler aile ortaminda desteklenmedikge,
okullar hedeflerine tam olarak ulasamazlar. Ebeveynler c¢ocuklarinin okul
yasantilarina ne kadar erken katilirlarsa cocuklarinin kazanimlari da o oranda
artmaktadir. Anne babalarin egitime katilimi okul ve ev arasindaki devamliligi
saglayarak kazanilan bilgi ve becerilerin pekistirilmesinde ve egitim siirekliliginin

saglanmas1 sonucunda basarinin artmasinda etkilidir (Erkan, 2010).
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Ailelerin okul oncesi yillardan baglayarak okul-aile isbirligine yonelik
katiliml1 etkin iletisimleri, cocuklarin gesitli 6grenme donemlerinde olumlu ve kalici
etkiler yaratmaktadir. Giinlimiizde okula, sadece bilgi aktaran ¢ocugun akademik
gelisimi ile ilgili bir kurum olarak bakmamak gerekir. Okul, cocugun tiim gelisimini
dikkate alarak biitiinciil bir yaklagimla egitim verirken ¢ocugun yasantisinda 6nemli
bir yere sahip olan anne ve babalara da bu surecin igine katmak okulun énemli

sorumluluklar1 i¢inde yer almaktadir (Ustiin, 2010).

2.5.3. Aile Katiliminin Yararlar

Besleyici, sicak ve duyarli ebeveyn-¢ocuk iliskileri ve ¢ocuk merkezli
etkinliklere ailenin katilimi, erken cocukluk doéneminde cocugun Ogrenmesinde
olumlu sonuglar vermektedir. Aileler ¢ocuklarinin duygularina duyarl olduklarinda,
cocuklart sosyal olarak yeterli hale gelmis ve ¢cocuklarinin iletigim becerileri yiiksek
olmaktadir. Evde yasam stresi daha az oldugu zaman cocuklarin sosyal davranislari
olumlu yonde etkilenmekte ve c¢ocuklarin konsantre olabilme yetenekleri
kolaylasmaktadir. Ozellikle oyun gibi ¢ocuk merkezli etkinliklere aile katilimu,
cocugun sosyal ve duygusal gelisimi i¢cin Onemlidir. Evde aileleriyle birlikte oyun
oynayan ¢ocuklar smifta olumlu sosyal davranmislar gostermekte ve bagimsiz
davranabilmektedirler. Ayrica sanat etkinliklerine ailenin katilimi, ¢cocugun okuma

yazma becerisini olumlu yonde etkilemektedir (Weiss vd., 2006).

Cocuklarin1 herkesten iyi tanityan ebeveynler ve ¢ocuklarla deneyim sahibi
olan 6gretmenler, cocuga uygun programlarin hazirlanmasinda birlikte ¢alistiklarinda
nitelikli bir egitim ortami yaratilmis olacaktir. Bu nedenle ebeveynlerin sinif ici ve
dis1 etkinliklere katilimlarimin saglanmasi okul oncesi egitimde vazgegilmez bir
unsur olarak diisiiniilmeli, her ebeveynin bireysel ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
cocugunun egitimine katki saglayacak bir alanin olabilecegi gercegi g6z ardi
edilmemelidir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklart ve egitim kurumlarn ile ilgili gercekei
beklentiler i¢inde olmalari, egitim hakkindaki konular1 6gretmenlerle tartisabilmeleri
icin de bu tlir katilm c¢aligmalarina programda daha sik yer verilmesine ihtiyag
vardir. Ebeveyn katilimi c¢aligmalar1 planlanirken Oncelikle onlarin bu konu
hakkindaki ilgi ve ihtiyaclarinin belirlenmesi ile ilgili alistirmalar yapilabilir ve bu

konuda hazirlanacak katilim ¢alismalar1 uygulanabilir (Arabaci ve Aksoy, 2005).
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Okul oncesi egitim programlarina aile katilimi; okul ve ev arasindaki
devamlilig1 saglayacaktir. Anne babalar okulda 6gretmenler de evde neler oldugu
konusunda bilgi sahibi olacak, bunlar1 pekistirecektir. Okul ve ev arasindaki
siireklilik egitimdeki basariy1r arttiracaktir. Ayrica ebeveynler programa katilarak
cocuk yetistirme konusundaki bilgi ve becerilerini arttiracak ve daha etkili

ebeveynler olacaklardir (Tezel Sahin ve Unver, 2005).

Ailelerin evde cocuklarinin egitimine destek vermeleri, ¢cocuklarinin dil ve

okuma yazma becerilerini olumlu yonde etkilemektedir (Bennet vd., 2002).

Ailelerin siniftaki etkinliklere katilmalari, sinifi ziyaret etmeleri, yapilan
toplantilara katilmalari, 6gretmenlerin de aileleri evlerinde ziyaret etmeleri ile
cocuklarin dil becerileri, sosyal beceriler ve fen/matematik becerileri arasinda pozitif

bir iliski vardir (Marcon, 1999).

Okul, aile ve toplum ortak ¢ikarlart i¢in ¢ocuklari tanimali ve ¢ocuklarin
gelisimlerinin daha iyi olmasi i¢in birlikte ¢alismalidirlar. Bu ortak ¢alisma sayesinde
okul ortami gelisebilir, ailelere destek saglanabilir, ebeveynlerin becerileri ve
liderlikleri artirilabilir, okuldaki ve toplumdaki diger ailelerle baglant1 kurulabilir ve
Ogretmenin ¢aligsmalarina yardimct olunabilir. Ancak bu tiir ortakliklar olusturmanin
asil nedeni tiim genglerin okulda ve daha sonraki yasamlarinda basarili olmalarina
yardimci olmaktir. Ne zaman anne-babalar, 6gretmenler, 6grenciler ve diger insanlar
birlikte egitimin icinde bulunurlarsa, o zaman gergek basariya ulasilir (Epstein,

1995).

Cocuklar, hayatlarinda bulunan 6nemli yetiskinler (aile, 6gretmen ve diger
toplum tiyeleri) onlar1 destekleyip cesaretlendirdikge, 1yi 6grenirler. Bu temel gergek
cocuklarin nasil daha iyi 6grenecegi konusunda yol gosterici bir ilke olmalidir.
Cocuklarin gelisimi i¢in tek adres okul ve 6gretmen olmamali, ailelerin ve toplumun
da egitime katilim1 gerekmektedir. Cocugun sag duyulu bir sekilde egitilebilmesi igin

okul ve aileler arasinda giiclii bir ortaklik gerekmektedir (Comer ve Haynes, 1997).
2.5.4. Aile Katihmini Etkileyen ve Engelleyen Faktorler

Nakamura (2000) aile katiliminda anne baba ve 6gretmen arasinda saglikli bir

iletisim kurulmasin1 etkileyen bircok faktor oldugunu soylemistir. Cocuklarin
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egitimlerinin vazgegilmez bir parcasi olan anne babalarin ¢ocuklarinin egitimlerine
katilimlarin1 saglamak icin O6gretmenlerin iyi bir planlama yapmasi ve ailenin
katilimin1 engelleyen etmenlerin ortadan kaldirilmasi gerektigini belirtmistir (Akt:

Aktas Arnas, 2011).

Aile katillmimdaki engelleri aileden kaynaklanan engeller ve okuldan

kaynaklanan engeller olarak iki gruba ayirabiliriz (Giimiiseli, 2004).

2.5.4.1.Aileden Kaynaklanan Engeller

Birgok aile ¢ocuklarinin ileride iyi bir yasam kurabilmesi i¢in 1yi bir egitimin
gerekli oldugunu bilir ve ¢ocuklarinin egitimlerini destekler, evde ve okulda onlarin
egitimlerinin bir parcast olurlar. Bazi aileler ise, ¢ocuklarinin egitimlerine destek
vermez, bu isi sadece okula birakirlar. Ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine destek
vermemesinin ¢esitli nedenleri vardir. Bunlar; aile ve dgretmen arasindaki kiiltiirel
farkliliklar, Tiirkce konusamayan aileler i¢in dil engeli, toplum ve aile yapisindaki
degisimler, ailenin okulu otorite olarak algilamasi ve olumsuz okul yasantisina sahip
olmalari, anne babalarin aile katilim1 konusunda uygun olanaklara sahip olmamalari,
anne babanin egitim diizeyi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, aileye iliskin sosyal ve

duygusal sebepler ve iletisim engelleridir (Aktas Arnas, 2011).

Tezel Sahin ve Unver (2005) &gretmen tutumlariyla ilgili sunlari

belirtmektedirler:

Ogretmen tutumlari, anne babalarla en ¢ok ve dogrudan iletisime gecen
kisiler olarak oOgretmenlerin sergileyecegi tutumlar, aile katiliminin
baglamasi, siirekli hale gelmesi ve basariya ulasmasinda en 6nemli etken
durumundadirlar. Bu yiizden 6gretmenler tutumlarini etkili hale getirecek
bazi olumlu davramslar sergilemelidirler. Ogretmenler ¢cocuk-okul iligkisi
icindeki problemlerle ilgili aile katilimini saglayacak ve gelistirecek
stratejilerle ilgili bilgiye sahip olmali, ailelerle olumlu iliskilerin
baslamasinda ilk tesebbiisleri gerceklestirmelidir. Ayrica Ogretmenler
okullarinin politikasini iyi uygulamali, aile katilimini etkili kilabilmek i¢in
yeterli becerilere sahip olmalidir. Aym1 zamanda ogretmenler velileri

cesaretlendirmeli, onlarin rahat olmalarim1 saglamali, velilere karsi
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objektif, duyarli, yonlendirici, daha saygili, daha empatik ve gercekei
yaklagsmalidirlar.

2.5.4.2.0kuldan Kaynaklanan Engeller

Okul yonetimi ve Ogretmenler aile katilimi konusuna gereken Onemi
vermemektedirler. Okul yoneticisi ve Ogretmenlerin veli katilim ve destegine
gereken Onemi vermemesi ve bu konuda ailelere yardimci olmamasi, aile katiliminin
okuldan kaynaklanan engellerinin basinda gelir. Bazi 6gretmen ve yoneticilerin
velilerin ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili rol dstlenmelerinin kendilerinin islerini
kolaylastiracagina inanmalarina karsin, ¢ogu yonetici ve 6gretmen veli katiliminin
kendilerine yonelik bir tehdit ve engelleme oldugu inancina sahiptirler. Bu inang
nedeniyle de veli katilimini desteklemek bir yana, okulu aileye kapatarak, aile

miidahalesinden kurtulmaya ¢aligirlar (Glimiiseli, 2004).

Ogretmenlerin bircogu aile katilimi konusunda ¢ok iyi bir bilgi ve
donanima sahip olmalarina ragmen bazen kendilerinden kaynaklanan sebeplerle de
aile katilim ¢aligmalarmi etkili olarak yiiriitememektedirler. Ogretmenlerden

kaynaklanan engeller sunlardir:

o Aile katilimi konusunda 6gretmenlerin isteksiz olmalari,

Ogretmenlerin kendilerini ¢ocuklarin anne baba vekili olarak goriip, rol

karmasasi yasamalari,

Ogretmenlerin anne babay1 rakip ve tehdit olarak algilamalari,

Ogretmenlerin anne babalara iliskin olumsuz duygular1 ve yanls algilari,

Ogretmenlerin aile katilimina iliskin egitim ve bilgi eksikligi,

Ogretmenlerin ailelerle yasanabilecek catismalardan ¢ekinmeleri (Aktas
Arnas, 2011).
2.5.5. Aile Katilim Etkinlikleri

2.5.5.1.Aile Egitim Etkinlikleri

Aile egitim etkinlikleri, ¢cocuk saghigi, gelisim, davranis yonetimi, iletigim,
beslenme, ruh sagligi gibi konularda ailelerin bilgi ve becerilerini gelistirmeye

yonelik sistemli ve planli calismalardir. Aile egitimi toplantilar, konferanslar,
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bireysel goriismeler ya da makaleler, brosiirler, el kitabi, dergiler gibi basili araglar

ve egitim panolar1 yolu ile yapilabilir (MEB, 2006).

a) Egitim Toplantilari: Egitim toplantilar1 ailelerin  katilimini1 saglamak

b)

acisindan ¢ok Onemlidir. Aile egitim toplantilar1 bir plan dahilinde
yaptlmalidir.  Aile egitim ¢aligmalart sadece birka¢ konferanstan
olusmamalidir. Aile egitim g¢alismalar1 bir program gelistirme g¢alismasidir.
Bu nedenle mutlaka hedef ve hedef davranislar1 olmali ve o dogrultuda
planlamalar yapilmalidir. Aile egitim ¢alismalarinin sonunda degerlendirme
calismalar1 yapilarak egitimin etkililigi Ol¢lilmelidir (Temel, Aksoy ve

Kurtulmus, 2010).

Konferanslar: Konferanslar erken c¢ocukluk programi, anne baba olma,
cocuk gelisimi ve egitimi gibi ¢esitli konularda anne babalara bilgi vermek
amactyla yil i¢inde belirli araliklarla diizenlenen toplantilardir. Ayn1 zamanda
bu tiir toplantilar anne babalar ve 6gretmenlerin rahat bir ortamda sohbet

etmesini ve kaynasmasini saglayabilir (Aktag Arnas, 2011).

c) Bireysel Goriismeler: Velilerle bireysel goriismeler, okul 6ncesi dénem

cocuklart i¢in ayr1 bir 6nem tasir. Ciinkii veliler, toplantilarda, konferanslarda
soramadiklar1 bircok soruyu bireysel goriismelerde sorabilirler. Bireysel
gorismeler 1ile veliler ve Ogretmenler cocuk hakkinda detayli bilgi

edinebilirler (Abbak, 2008).

Bireysel goriismelere heyecan giderici kisa bir sohbetten sonra ¢ocuklarin
olumlu davraniglar1 ve 6zellikleri sdylenerek baslanmalidir. Cocuk hakkinda
konusulurken o6n yargida uzak konusulmali, genellemeler yapmayip
“Cocugunuz c¢ok 1iyi sarki soOyliiyor.” Seklinde 06zel noktalar {izerinde
durulmalidir. Ogretmen goriisme nedenini anlasilir bir sekilde sdylemelidir.
Goriismeyi anne baba talep etmigse, goriisme nedeni konugmalar1 saglanarak
Ogrenilmeli, endiseleri giderilmeli ve giiven verilmelidir. Gereksiz sohbetlere
yer verilmeden asil konu tartisilmalidir. Kullanilan sozciikler 6zenli
kullanilmali, sicak ve giivene dayali konusma yapilmalidir. Ogrencide
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psikolojik ve benzeri sonlar oldugu fark edilmisse ilgili birimlerle
goriigiilmesi tavsiye edilmelidir. Anne babalarin ¢ocuklara nasil destek
olabilecekleri hakkinda kisa bilgi verilmelidir (Tezel Sahin ve Ozyiirek,
2011).

2.5.5.2.Aile Tletisim Etkinlikleri

Aile ve Ogretmenler arasinda iletisimi siirdiirme ve gelistirme icin farkli
teknikler kullanilabilmektedir (Temel, Aksoy ve Kurtulmus, 2010). Bu iletisim
teknikleri telefon goriismeleri, brosiirler, el kitaplar1 (kitapgiklar), dergi-gazeteler,
egitim panolar1 (biilten tahtalar1), video kayitlari, fotograflar, haber mektuplari, okul

ziyaretleri, gelis-gidis zamanlaridir.

a) Telefon Goriismeleri: Telefon goriismeleri yolu ile ebeveynlerle sik sik
iletisim kurulmalidir. Telefon goriismelerinde bir sorun tartisiimamalidir.
Telefonda bir ¢ocuk hakkinda bilgi verilmeli ve olumlu yorumlarda

bulunulmalidir (MEB, 2006).

b) Brosiirler: Brosiir, bir seyi tanitmay1 ve bilgi vermeyi amaclayan, sayfa
sayist az, kiicik kitapgiklardir. Okullar tarafindan anne babalari
bilgilendirmek amaciyla hazirlanan brosiirler onemli bir yazili iletigim

aracidir (Aktas Arnas, 2011).

Brosiirler hazirlanan egitim panosunun igerigine uygun olarak da
hazirlanabilir. Boylece egitim panosundaki bilgiler anne babalarin ellerine de

ulasmus olacaktir ( Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2011).

c¢) El Kitaplarn (Kitapgiklar): Kitapgiklarda 0Ozellikle anne babalarin
ogrendiklerini davranisa doniistiirmeyi destekleyen bilgiler ve bu bilgileri
destekleyen resimlere yer verilmelidir. Ilgi gekici, farkli boyutlarda ve
sekillerde benzer kitaplar hazirlanabilir. Bu kitaplar hazirlanirken yazim

kurallarina dikkat edilmeli ve yazilar okunakli olmalidir (Tezel Sahin ve

Ozyurek, 2011).
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d)

f)

9)

h)

Grup c¢alismalart sirasinda kiiglik kitapciklar ve brosiirler olusturulabilir.
Simif igerisinde yapilan caligmalar sonrasinda adres kitapgiklar, gezi
kitapgiklari, yemek kitapciklar1 vb. olabilecegi gibi bireysel kitapgiklar da
yapilabilir (MEB, 2006).

Dergi-Gazeteler: Okullar, degisik tiirde gazete ¢ikarabilir. Bazen miidiir
veya bir 6gretmen dergi ve gazetenin igerigini belirleyebilir, bazen de genel

format okul basladiginda belirlenebilir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2011).

Egitim Panolar1 (Biilten Tahtalar1): Egitim panolar, veliler i¢in egitim
programlarint okul ve sinifla ilgili haberleri, duyurulari, ¢ocuk gelisimi ve
egitimi ile ilgili bilgileri, acil telefon numaralarini, cocuklarin etkinlik
orneklerini gorebildikleri ve gilincel bazi bilgileri iizerinde barindiran
panolardir. Panolar i¢in bir konu bagligi belirlenerek, dikkati ¢ekecek bir
tarzda hazirlanmalidir (MEB, 20006).

Ailelere aylik biilten yollanarak, aylik egitim programlar1 verilerek,
cocuklartyla birlikte yapabilecekleri faaliyetler, oyunlardan Ornekler,
Ogretilen sark, bilmece ve faaliyetlerden ornekler verilebilir (Comert ve

Guleg, 2004).

Video Kayitlarr: Sinifta uygulanan etkinlikler sirasindaki énemli ve heyecan
verici olaylar kayit altina alinabilir. Bu kayitlar evlere gonderilerek, okuldaki
caligmalarin ailelerle paylasilmasi ve ailelerin bilgilenmesi saglanabilir

(Akkaya, 2007).

Fotograflar: Her anasmifinda bir tane fotograf makinesi olmalidir ve
o0gretmen bu makineyi kullanabilmelidir. Cocuk i¢in ilk olarak gerceklesen
gelisimsel olaylar ve diger biitiin hatirlanmasi gereken olaylar fotograf
makinesi ile kayit edilebilmelidir. Geziler, yemekler, etkinlikler, oyunlar vb.
fotograflanmalidir (MEB, 2006).

Haber Mektuplari: Haber mektubu; okuldaki gelismeler, planlamalar ve
aktiviteler hakkinda anne babalar1 bilgilendirmek ve aym1 zamanda onlar
programlara katmaya ve desteklemeye davet etmek amaciyla yaygin sekilde

kullanilan bir aragtir (Cémert ve Erdem, 2011).
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Okul ve ebeveyn arasinda iletisim saglayan Onemli bir aragtir. Bu
mektuplar, haftalik, aylik ya da on bes gilinde bir diizenli olarak hazirlanabilir.
Ebeveynlere, topluma ve yoneticilere bilgi vermek amaci ile kullanilabilir
(MEB, 2006).

i) Okul Ziyaretleri: Okul ziyaretleri ebeveynlerin program etkinliklerini
anlamalar1 bakimindan ¢ok 6nemlidir. Okul ziyaretleri planlanmalidir. Ancak
ebeveynlerin 6zellikle babalarin diizenli araliklarla okulu ziyaret etmesi ¢ok
zordur. Bu nedenle babalar icin de uygun zamanlar1 tespit edip, okul
ziyaretleri planlanmalidir. Ozel giinlerde de ebeveynlerin ¢ocuklari ile okulu
ziyaret etmelerine izin verilmelidir. Ozel ziyaret giinleri planlanabilir: Anneler
giinii, kardesler giinii gibi (MEB, 2006).

j) Gelis Gidis Zamanlar1: Ogretmen, ebeveynle iletisim kurmak icin giin
igindeki belirli zamanlar1 kullanabilir. Ornegin o giin i¢in yapacag hazirliklari
anne-babalar gelmeden Once tamamlamali ve anne-baba daha rahat bir
ortamda karsilanmalidir (MEB, 2006).

k) Internet: Siirekli internet kullanicis1 ebeveynler igin duyuru ve haberlesme
amaciyla kullanilabilir. Anne babalara giinliik olaylar, ¢ocuklarin fotograflari,
okulda yapilan caligmalar hakkinda bilgiler ya da haber mektuplar1 e-posta
aracilifryla gonderilebilir (Temel, Aksoy ve Kurtulmus, 2010).

Ayrica egitimci  ailelerle iletisim  kurabilmek igin e-mail grubu
olusturulabilir. Bu grup aracilig: ile ailelerle paylasilacak bilgiler, yapilacak
duyuru ve hatirlatmalar, yeni olaylar (okula yeni bir ¢ocugun gelmesi), yeni
bir materyalin alinmasi vb.) tim grup ile ayn1 anda paylasilabilir. Ailelerin de
birbirleri ile paylasimda bulunmalar1 saglanabilir (Temel, Aksoy ve

Kurtulmus, 2010).

2.5.5.3.Ebeveynlerin Egitim Etkinliklerine Katilim

Ebeveynlerin sinif etkinliklerine katiliminin bir¢cok sekli vardir. Bazi

programlarda ebeveyn, giinliik etkinliklerde Ogretmenin yardimcis1i gibi gorev
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yapmakta, bazi1 programlarda ise sadece belirlenmis zamanlarda 6zel bir etkinlik icin
yardim etmeye c¢agirilmaktadir. Miizik, dans, sanat gibi 6zel yetenekleri olan

ebeveynlerden yararlanilabilmektedir (MEB, 2006).

2.5.5.4.Ev Ziyaretleri

Bir¢ok ebeveyn icin ¢ocuklarinin 6gretmeninin onlar1 ziyaret etmeleri biiylik
onem tasimaktadir. Ev ziyaretleri ebeveyn ile yakin ¢alisma iligkilerinin
kurulmasinda odak noktadir. Ogretmen evde diger aile bireylerini ve ev kurallarini,
ailenin yapisin1 ve evdeki bireylerin birbiri ile iligkilerini gézlemleyebilir. Bu tiir
bilgiler 6gretmene, ¢ocugu tamimasinda yardimci bilgilerdir (Temel, Aksoy ve
Kurtulmus, 2010).

Ev ziyaretinde iliskilerin dinamigi degismektedir. Evde 0gretmen bir “gii¢”
figiirii olarak degil, bir misafir olarak algilanmaktadir. Bu kosullar altinda ebeveyn,
kendisini daha rahat hissedecek, Ogretmen ile iletisim kuracak; fikirlerini,
duygularin1 paylasacak ve 6gretmene sorular soracaktir. Ev ziyaretleri, ebeveynlerin
Ogretmene ve diislincelerine olumlu yaklasacaklar1 zamanlardir. Bu nedenle

ogretmen, ebeveynlerin sorunlarini ve endiselerini bu sirada konugmalidir (MEB,

2006).
2.5.5.5. Evde Yapilacak Olan Etkinlikler

Ebeveynlerin okul oOncesi egitim hakkinda bilgi edinmeleri, ¢ocuklarinin
gelisimlerini desteklemeleri, ¢ocuklar: ile zaman gegirmeyi 6grenmeleri ya da ozel
bir gereksinim nedeni ile ¢ocugun bireysel olarak desteklenmesi amaclart ile
ebeveynlere evde yapilabilecek bireysel etkinlikler ya da ev programlar

hazirlanabilir (MEB, 2006).

2.5.6. Aile Katihminin Matematik Egitimine Etkisi

Diger biitiin etkinliklerde oldugu gibi matematik egitimi etkinliklerinde de
ailenin egitime evde veya okulda katilmasi, cocugun matematigi i¢sellestirmesini

ve daha kalic1 bir sekilde 6grenmesini saglamaktadir.

Glinlik rutinler ve oyunlar, ¢ocuklara matematik o6gretmek icin zengin

firsatlar sunar. Matematigi glinlin tiim pargalar1 i¢ine entegre etmek 0grenmeyi
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artirir ve c¢ocuklara matematigin gilinlik yasamin bir parcast oldugu anlayisin

verir (Kandir ve Organ, 2010).

Cocuklar ebeveynlerine evde mutfak islerinde yardimci olmay1 severler. Kek,
pasta, yemek yaparken, sofra Kkurarken, evdeki bireylere yiyecekleri
paylastirirken, aslinda matematik etkinlikleri yapmaktadirlar. Egitimcilerin
velilerini bu konuda bilinglendirmesi, bu etkinliklerin daha bilingli bir sekilde

yapilmasini saglayacaktir.

2.6. Erken Cocukluk Egitiminde Biyoekolojik Yaklasim
Biyoekolojik kuram, insanin ¢evresiyle olan baglarini incelemektedir
(Bronfenbrenner, 1979, 1986; Bubolz & Sontag, 1993; akt. Smith, 1995). Kuram 19.
yiizyilda ortaya atilmis ve 1960’11 yillarda tekrar popiilerlik kazanmistir (Smith,
1995).

Biyoekolojik kurami ortaya atan Urie Bronfenbrenner (1977, 1979,
1992), gevrenin bes temel diizeye sahip oldugundan bahsetmistir. Bu farkli bes
cevresel dizey mikrosistem, mezosistem, ekzosistem, makrosistem, kronosistem
olarak adlandirilmaktadir (Ozgiin, 2010).

Mikrosistem, bireyin i¢inde bulundugu yakin iliskiler ag1 olarak tarif
edilir. Mezosistem, bireyin belirli bir donemde i¢inde bulundugu en az iki farkh
mikrosistem arasindaki iligkileri ifade eder. Ekzosistem, bireyin dogrudan
katilmadig1 digsal sistemlerin bireyi ve ailedeki diger bireyleri etkilemesi olarak
adlandirilir. Makrosistem bireyin ig¢inde bulundugu toplumun kiiltiirel 6zellikleri,
gelenek gorenekleri gibi durumlar igerir (Lemer, Rothbaum, Boulos ve Castellino,

2002).

Kronosistem ise zamana bagl olarak tum sistemleri etkileyen bir
sistem olarak anlasilabilir. Mikrosistem, mezosiztem, ekzosistem ve makrosistem
icinde tarihsel siire¢te meydana gelen degisimler ve bu degisimlerin aileyi,
ebeveynleri ve cocuklart etkilemesidir. Ebeveynlerin veya c¢ocugun durumunda
zaman i¢inde meydana gelen degisimlere paralel olarak karsilikli iliskileri de yeniden
sekillenir. Cocugun zamanla biiyiimesine, gittikce daha ¢ok bagimsizlik

kazanmasina, gereksinimlerinin degismesine ve farkli toplumsal ortamlara girmesine
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bagli olarak ebeveyn-¢ocuk arasindaki iliskilerde de degisiklikler gozlenecektir
(Ozgiin, 2010).

2.6.1. Biyoekolojik Kuram’in Calismaya Yansimasi
Bu calismada, okulda uygulanan etkinlikleri destekleyici nitelikte
evde ailelerin de uygulamasina yonelik bir program hazirlanmis, ¢ocuklarin aileleri
ile birlikte okulda edindikleri matematiksel kavram ve becerileri pekistirmeleri

amagclanmustir.

Bronfenbrenner’in soz ettigi biyoekolojik kuramin bes sisteminden biri olan
mikrosistem igerisindeki cocuk-ebeveyn iliskisinden faydalanilarak, ¢ocugun erken

matematik becerisinin gelisimini desteklemek amaglanmistir.

2.7. Tlgili Arastirmalar
2.7.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar
2.7.1.1. Matematik Egitimi ile Tlgili Arastirmalar

Aslan (2004) yaptigi calismada, 3-6 yas grubu g¢ocuklarin temel geometrik
sekilleri tanimalarimi ve sekilleri birbirinden ayirt ederken kullandiklar1 kriterleri
belirlemeyi amaglamistir. Caligma grubunu, Adana il merkezinde bulunan bir kurum
anaokulundan 3-6 yas grubu 100 ¢ocuk olusturmustur. Veriler g¢ocuklarla yapilan
bireysel goriismeler sonucunda elde edilmistir. Calisma sirasinda her ¢ocuga ikiser
giin arayla, sirasiyla iicgen, dikdortgen, kare ve daire tanima testleri verilmis ve
cocuklardan testlerde bulunan sekilleri smiflandirmalar1 istenmistir. Her test
bitiminde c¢ocuklara yaptiklar1 siniflandirmalarin nedenleri sorulmustur. Arastirma
sonucunda anaokuluna devam eden 3-6 yas grubu ¢ocuklarin iiggen, dikdortgen, kare
ve daireyi giivenilir bir bicimde tantyip ayirt edemedikleri; sekillerin tipik 6rneklerini
tanimada oldukg¢a basarili olmalarina karsin, tipik orneklerin basiklik, c¢arpiklik,
konum ve boyutu ya da kenar 6zellikleri degistirildiginde sekilleri tanimada zorluk
yasadiklar1 saptanmistir. Ayrica arastirma sonucunda ¢ocuklarin sekilleri
siniflandirirken ¢ogunlukla sekillerin  belirleyici olmayan o6zellikleri {izerine
odaklandiklari, seklin belirleyici 0Ozelliklerine ¢ok fazla dikkat etmedikleri
belirlenmistir. Buna karsin ¢ocuklarin yasla birlikte belirleyici 6zelliklere daha fazla

dikkat ettikleri saptanmustir.
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Tiirkmenoglu (2005) yaptig1 calismada, 60-72 aylik ¢ocuklarin matematik
becerilerini kazanmalarinda “Oyun Yoluyla Matematik Becerilerini Kazandirma
Programi1”n1 etkilerini incelemeyi amaclamistir. Calismanin Orneklem grubunu,
2004-2005 egitim Ogretim yilinda Istanbul ili Milli Egitim Bakanligina bagh
bagimsiz anaokullarina devam etmekte olan 60-72 aylik 40 cocuk olusturmustur.
Aragtirmada TEMA-2 (Erken Matematik Yetenegi Testi-2) kullanilmistir. On testin
ardindan aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Oyun Yoluyla Matematik Becerilerini
Kazandirma Programi” deney grubuna uygulanmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara
matematik kavramlar1 oyun yontemiyle verilmis, kontrol grubundaki ¢ocuklara ise
mevcut okul 6ncesi programi uygulanmaya devam edilmistir. Ardindan TEMA-2 son
test olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Sonug olarak 6n test ve son
test arasindaki farklar incelendiginde, deney grubundaki cocuklarin matematik
becerilerinde, oyunla matematik programi uygulanmayan kontrol grubu ¢ocuklarina

gore artis oldugu goriilmiistiir.

Erdogan (2006) yaptig1 ¢alismada, alt1 yas grubu ¢ocuklarina drama yontemi
ile verilen matematik egitiminin matematik yetenegine etkisini incelemeyi
amaclamigtir. Calismasinin 6rneklem grubunu, Ankara ilinde orta sosyo-ekonomik
diizeydeki semtlerde bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na bagl iki ilkogretim okulu
anasinifina devam eden toplam 105 g¢ocuk olusturmustur. Cocuklarin 35’1 deney
grubunu, 35’1t kontrol grubunu ve 35’1 placebo kontrol grubunu olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak “Genel Bilgi Formu” ile “Erken Matematik
Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)” kullanilmistir. Arastirmada oncelikle TEMA-3’iin
gecerlik giivenirlik caligmasi yapilmis, ardindan deney grubundaki c¢ocuklara
uygulanacak olan Drama Yontemine Dayali Matematik Egitimi Programi
hazirlanmistir. Arastirma sonucunda; deney grubuna uygulanan drama yOntemine
dayali matematik egitiminin ¢ocuklarin matematik yetenegine anlamli bir etkisinin
oldugu, c¢ocugun cinsiyetinin, anne-baba Ogrenim diizeylerinin matematik
puanlarinda anlamhi bir farklilik yaratmadigi, ancak anne calisma durumunun
placebo kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinda anlamli bir farklilik

yarattig1 sonucuna ulagilmstir.

Omercikoglu (2006) yaptigi calismada, 4, 5, 6, 7 yaslarindaki gocuklarin say1
kavramlariin Piaget’nin Birebir Esleme Deneyleri ile incelemeyi amaclamistir.
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Calismasimin érneklem grubunu, Istanbul ilinin Kadikdy ilgesindeki Milli Egitim
Bakanligina bagli bes 6zel okula devam etmekte olan 268 c¢ocuk olusturmustur.
Calisma grubuna Birebir Egleme Deneyleri bireysel olarak uygulanmustir.
Aragtirmanin sonucunda 4 ile 5 yas arasinda, 6 ile 7 yas arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Fakat 5 ve 6 yas ¢ocuklarin performansi arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. 4 yas cocuklarinin birebir esleme testi sonuglarinin diger yas
gruplarinin gerisinde olmasinin kavram oOncesi donemde olmalarindan; 5-6 yas
cocuklariin birebir esleme testi sonuclar1 arasinda fark ¢ikmamasimin her iki yas
grubunun da sezgisel donemde bulunmalarindan; 7 yas ¢ocuklarinin en iyi sonuglari
elde etmesinin ise bu yas ¢ocuklariin artik somut islemler doneminde olmalarindan

kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Bulut Pedlik (2007) yaptigi ¢alismada, 6 yas grubundaki ¢ocuklara ¢oklu zeka
kuramina dayali olarak verilen matematik egitiminin matematik yetenegine etkisinin
olup olmadigini incelemeyi amaglamigtir. Calismanin 6rneklem grubunu, 2005-2006
ogretim yilinda Edirne il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi
ilkogretim okullarmin anasimiflarina devam eden yirmisi deney, yirmisi kontrol ve
yirmisi placebo kontrol grubu olmak {izere toplam altmis ¢ocuk olusturmustur.
Calisma deneysel desenlidir. Calismada c¢ocuklarin matematik yeteneklerini
belirlemek igin Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (Test of Early Mathematics
Ability — TEMA-3) Form A ve Form B kullanilmistir. TEMA-3 cocuklara ontest,
sontest ve kalicilik testi olmak iizere ii¢ farkli zamanda uygulanmistir. Aragtirmaci
tarafindan deney grubu i¢in hazirlanan “Coklu Zeka Kuramina Dayali Matematik
Egitim Programi1” on iki hafta siiresince haftada iki yarimsar giin, placebo kontrol
grubu i¢in ¢ocuklarin matematik yetenegini destekleyici etkisi olmayan etkinlikler on
iki hafta, haftada bir giin birer etkinlik olacak sekilde uygulanmistir. Kontrol
grubundaki cocuklar ise normal egitim programima devam etmistir. Son testin
uygulanmasindan bir ay sonra Erken Matematik Yetenegi Testi-3 Form B deney
grubuna tekrar uygulanarak Coklu Zeka Kuramina dayali matematik egitiminin
kalicilig1 degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin matematik yetenegi
testi puanlariin uygulanan deneysel isleme bagli olarak anlaml bir sekilde degistigi

saptanmistir.
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Saritas (2010) yaptig1 ¢alismada, Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim
Programina uyarlama c¢alismasi yapilmis GEMS (Great Explorations in Math and
Science) Fen ve Matematik Programinin anaokuluna devam eden alti yas grubu
cocuklarin kavram edinimleri ve okula hazir bulunusluk diizeyleri tizerine etkisini
incelemeyi amacglamigtir. Calismanin 6rneklem grubunu, 2009-2010 6gretim yilinda
Ankara ilindeki 6zel anaokullarina devam eden 40 deney grubu, 40 kontrol grubu
olmak tiizere 80 ¢ocuk olusturmustur. Deney grubuna Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Programina uyarlama calismasi yapilmis GEMS Fen ve Matematik Programi
12 hafta boyunca toplam 81 saat olarak uygulanmistir. Programin Bracken Temel
Kavram Olgegi sonuglarma gore; sayi, boyut, karsilastirma, sekil, ydn/konum,
bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar, zaman, toplam kavram test
puanlarinda ve okula hazir bulunusluk iizerinde etkili oldugu, ancak renk kavraminin
kazanilmasinda deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarinda fark
olmadig1 bulunmustur. Marmara Ilkdgretime Hazir Bulunusluk Olgegi sonuglarina
gbre ise, programin cocuklarin matematik/fen kavramlarini kazanmalarinda ve
uygulama formu toplam puanlarinda etkili oldugu; ses, cizgi, labirent gibi alt
testlerde yani okuma ve yazma becerilerin gelisiminde etkili olmadigi goriilmistiir.
Olgegin gelisim formu sonuglarma gore de, MEB Okul Oncesi Egitim Programina
uyarlanmis GEMS Fen ve Matematik Programinin cocuklarin tiim gelisim
alanlarinda (zihinsel/dil, sosyal/duygusal, fiziksel, 6z bakim) etkili oldugu

gorilmiistiir.

Akuysal Aydogan ve Sen (2011) yaptiklar1 ¢alismada, anasinifina devam
eden 6 yas grubu c¢ocuklarin sayilarla ve geometrik sekillerle ilgili kavramlar
kazanmalarinda “Kavram Egitim Programi” nin etkisini incelemeyi amaglamiglardir.
Calismanin 6rneklem grubunu, Aydmn ilinde bulunan ilkdgretim okullarindaki
anasiniflarina devam eden 6 yas grubu 36 ¢cocuk olusturmustur. Arastirma 6n test-son
test kontrol gruplu, deneme modelindedir. Cocuklarin sayilarla ilgili kavramlari
ogrenme diizeylerini belirlemek amaciyla “Piaget Sayr Korunum Testi”, geometrik
sekillerle ilgili kavramlar1 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla da Aktas ve
Aslan (2004) tarafindan gelistirilen “Geometrik Sekilleri Tanima Testi”
kullanilmistir. Elde edilen veriler sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin testlerden

aldiklar1 ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin olmadigi
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goriilmiistiir. Sayilarla ve geometrik sekillerle ilgili “Kavram Egitim Programi”
uygulamasi sonrasinda, deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin ontest puanlari kontrol
altina alindiginda “Piaget Sayr Korunum Testi” ve “Geometrik Sekilleri Tanima
Testi” sontest puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamhi diizeyde bir

farklilik bulunmustur.

Sirin (2011) yaptig1 calismada, anaokuluna devam eden 5 yas grubu
cocuklara say1 ve islem kavraminmi kazandirmada oyun yonteminin etkisinin olup
olmadig1 arastirmayr amaglamistir. Calismanin o6rneklem grubunu, 2009-2010
Egitim-Ogretim yilinda Bursa ilinin Osmangazi ilgesinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli bagimsiz bir anaokuluna devam eden 5 yas grubu cocuklardan 15
deney 15 kontrol grubu olmak tizere 30 ¢ocuk olusturmustur. Arastirma deneysel
desenle yapilmistir. Arastirmanin verilerini toplamak icin 48-86 Ay Cocuklar igin
Sayr ve Islem Kavramlari Testi kullanilmistir. Deney grubundaki cocuklara
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Oyun Temelli Say1 ve Islem Kavramlar: Programi
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin sayr ve islem
kavramlar1 basarisinda kontrol grubuna goére anlamli bir fark bulunmustur. Fark
puanlar1 ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubundaki ¢ocuklarin fark puanlari
ortalamasinin, kontrol grubundaki ¢ocuklarin fark puanlari ortalamasindan anlamli
derecede yiiksek ¢ikmasi nedeniyle, deney grubundaki ¢ocuklara uygulanan Oyun

Temelli Say1 ve Islem Kavramlar1 Programi’nin etkili oldugu goriilmiistiir.

Celik (2012) yaptigi calismada, anasmifina devam eden 61-72 aylik
cocuklarin matematik gelisimine “Kiiciik Cocuklar I¢in Biiyilk Matematik” egitim
programinin etkisinin olup olmadigini saptamay1 amaglamistir. Calismanin 6rneklem
grubunu, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara il merkezinde bulunan Milli
Egitim Bakanligi’na bagh ilkogretim okullarindaki anasiniflarina devam eden 21
deney, 21 kontrol grubu olmak iizere toplam 42 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada 6n
test/son test/izleme testi kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Cocuklarin
matematik gelisimlerini belirlemek i¢in Clausen ve dig. (2004) tarafindan gelistirilen
ve Tiirkiye’de gecerlik giivenirlik calismasi Celik ve Kandir (2011) tarafindan
yapilan “Progress in Maths 6 (Matematik Gelisim Testi 6)” kullanilmigtir. Deney
grubundaki ¢ocuklara on dort hafta siireyle haftada bes giin “Kiigiik Cocuklar igin
Biiyiik Matematik” egitim programi uygulanmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar ise
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sadece okul Oncesi egitim programina devam etmislerdir. Arastirmada deneysel
islemden elde edilen verilerin analizinde, Mann-Whitney U Testi, Wicoxon isaretli
siralar testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin matematik gelisimleri puanlar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir
farkin oldugu belirlenmistir (p<.05). Buna karsilik deney grubundaki ¢ocuklarin
matematik gelisimi son test ve izleme testi puanlari arasindaki farkin anlaml
olmadig1 belirlenmistir (p>.05). Bu bulgulara dayali olarak “Kiiciik Cocuklar Igin
Biiylik Matematik™ egitim programinin c¢ocuklarin matematik gelisiminde etkili

oldugu ve etkisinin de kalic1 oldugu saptanmuistir.

Akkus Sevigen (2013) yapmis oldugu calismada, “Oyun Temelli Matematik
Egitim Programi”nin  ¢ocugun matematik gelisimine etkisini incelemeyi
amaglamigtir. Caligmanin 6rneklem grubunu, 2011-2012 6gretim yilinda Osmaniye
ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli Cumbhuriyet ilkogretim okulu
anasinifina devam eden 69 c¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada ¢ocuklarin
matematik gelisimine “Oyun Temelli Matematik Egitimi Programi” nin etkisini
belirlemek amaciyla 6n test/ son test/ kalicilik testi kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Cocuklar ve aileleri hakkinda bilgi almak i¢in “Genel Bilgi Formu”,
cocuklarin matematik gelisimlerini belirlemek icin “Matematik Gelisimi 6 Testi”
kullanilmistir. Arastirma verilerinin analizinde gruplar arasinda farklilik incelenirken
ikili gruplarda normal dagilan degiskenlerde Bagimsiz Orneklemler Igin T Testi,
ikiden fazla gruplarda ise, normal dagilan degiskenlerde Tek Yonlu Varyans Analizi,
hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu belirlemek i¢in de Scheffe Testi
kullanilmistir. On test/ son test/ kalicilik testi puanlari karsilastirilirken normal
dagilan degiskenlerde Eslestirilmis Orneklemler I¢in T Testi kullanilmistir. Edinilen
bulgulara dayali olarak “Oyun Temelli Matematik Egitimi Program1”nin ¢ocuklarin

matematik gelisiminde etkili oldugu ve etkisinin de kalict oldugu belirlenmistir.

2.7.1.2. Aile Katihn le Tlgili Arastirmalar

Ozeke Kocabas (2006), ailenin cocuklarin egitimine aktif katilimi iizerinde
durmus, diinyada ve iilkemizdeki aile katilim caligmalarim1  arastirmistir.
Aragtirmasimnin  sonucunda, aile katillm g¢alismalarmin  tim diinyada ¢ok

onemsendigini gormiistiir. Ozeke Kocabas, egitim siirecine ailenin katilimimin
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tilkemizde ailelerin gili¢lendirilmesi, yetigkin egitimi ve 6zellikle annelerin egitimi

acisindan da 6nem kazandigini belirtmistir.

Sahin (2008) yapmis oldugu calismada, 4 yas ¢ocuklarinin kavram edinimleri
tizerinde Oyuncak Odakli Ev Egitim Programinin etkilerini incelemeyi amaglamstir.
Calismanin 6rneklem grubunu, Malatya il merkezinde yasayan, alt-orta-Ust gelir
diizeylerindeki aileler ve bu ailelerin 4 yasindaki ¢ocuklarindan olusan 30’u deney,
30’u kontrol grubu olmak {izere toplam 60 aile ve ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan “4 Yas Cocuklari
I¢in Kavram Edinimi Arac1” kullanilmistir. Arastirmada dncelikle, deney ve kontrol
gruplarina 6n test uygulanmistir. Bu uygulamadan sonra deney grubunda yer alan
cocuklarin ailelerine, aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan 8 haftalik “Oyuncak
Odakli Ev Egitim Programi1” verilmis, kontrol grubuna higbir islem uygulanmamastir.
8 haftalik egitimin sonunda her iki gruptaki cocuklara son test uygulanmistir.
Yapilan ¢alismanin istatistiksel sonucunda, Oyuncak Odakli Ev Egitim Programinin
uygulandig1 deney grubu ¢ocuklarinin puanlarinin, kontrol grubu ¢ocuklarina gore
anlamli derecede yiiksek oldugu sonucu ortaya cikmistir. Hazirlanmis olan bu
programin, ¢ocuklarin kavram edinimleri iizerinde etkili oldugu sonucuna varilmaistir.
Degiskenlerden, aylik gelir, cinsiyet, ailede yasayan birey sayisi, annelerin egitim
durumu ve annelerin ¢alisma durumlarma gore programin etkilerinin farklilastig

gorilmiistiir.

Baggeli Kahraman (2012) yapmis oldugu calismada, Aile Katilimi Boyutu
Zenginlestirilmis Okuldncesi Egitim Programi’nin 5-6 yas ¢ocuklarimin ilkokula
hazirbulunusluk diizeyine etkisini arastirmayr amaglamistir. Calismanin 6rneklem
grubunu, Bursa ili Nilufer ilgesine bagli olan Niliifer Anaokulu’nun iki sinifinda
egitim gormekte olan 26 ¢ocuk ve aileleri deney grubunu ve Osmangazi ilgesine
bagli Dr. Ayten Bozkaya Anaokulu’nun iki sinifinda egitim gérmekte olan 31 ¢ocuk
ve aileleri kontrol grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol grubundaki tim
cocuklara Eyliill ayinda Ilkogretime Hazirbulunuslugu Degerlendirme Testi
uygulanmistir. Daha sonra deney grubundaki g¢ocuklara aileleriyle birlikte Aile
Katilim1 Boyutu Zenginlestirilmis Egitim Programi uygulanmis, kontrol gruplarina
ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Haziran ayinda c¢ocuklara tekrar

[k gretime Hazirbulunuslugu Degerlendirme Testi uygulanmistir. Ayrica ara donem
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sonunda ve yilsonunda olmak {izere deney grubunda yer alan ailelerin programa
iligkin goriislerini almak amaciyla agik uglu sorulardan olusan iki farkli anket
uygulanmis ve yilsonunda Giirsimsek (2003) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis olan
Aile Katilim Olgegi aileler tarafindan doldurulmustur. Arastirmanimn sonunda Aile
Katilimi Boyutu zenginlestirilmis Okul Oncesi Egitim Programi’na katilan

cocuklarin katilmayan ¢ocuklara gore ilkokula daha fazla hazir oldugu belirlenmistir.

Yasar Ekici (2013) yapmis oldugu c¢aligmada, okul Oncesi egitim
kurumlarindaki aile katilim ¢alismalarina katilan ve katilmayan ailelerin ¢ocuklarini
sosyal beceriler agisindan karsilastirmayr amaglamistir. Calisma grubunu, Istanbul ili
Avrupa yakasindaki Beylikdiizii, Avcilar, Bakirkdy, Giingoren ve Eyiip ilgelerinden
rastlantisal 6rnekleme modeliyle secilmis 7 devlet ve 5 6zel olmak {izere toplam 12
okul 6ncesi egitim kurumunda egitim gérmekte olan 5-6 yas grubu 400 ¢ocuktan
olusmustur. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak “Anaokulu ve Anasmifi Davrams Olgegi (PKBS-2)"nin “Sosyal Beceri
Olgegi” kismi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, okul dncesi egitim kurumundaki
aile katilim c¢alismalarma katilan ve katilmayan ailelerin ¢ocuklarinin sosyal
becerileri arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Buna gore; okul dncesi egitim
kurumlarinda yapilan aile katilim ¢alismalarina katilan ailelerin ¢ocuklarinin genel
sosyal becerilerinin, sosyal isbirligi, sosyal bagimsizlik-sosyal kabul ve sosyal
etkilesim becerilerinin katilmayan ailelerin ¢cocuklarina oranla daha yiiksek oldugu

ortaya ¢ikmaistir.

Goktas (2015) yapmis oldugu calismada, aile katilimi ve sosyal beceri egitimi
programlarinin tek bagina ve birlikte 4-5 yas ¢ocuklarinin sosyal becerileri ve anne-
cocuk iligkileri iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma grubu, Deney
Grubu 1 (Aile Katilim1 Etkinlikleri’nin uygulandigi), Deney Grubu 2 (Sosyal Beceri
Egitimi Programi’nin uygulandigr grup, Deney Grubu 3 (Aile Katilimli Sosyal
Beceri Egitimi Programi’nin uygulandigi grup) ve Kontrol Grubu (Herhangi bir
program uygulanmayan grup) olmak iizere dort alt gruptan olusmaktadir. Deney
Grubu 1°de 34 ¢ocuk, 34 anne, 34 baba; Deney Grubu 2’de 32 ¢ocuk; Deney Grubu
3’de 30 ¢ocuk, 30 anne, 30 baba; Kontrol Grubunda 32 ¢ocuk, 32 anne, 32 baba yer
almaktadir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Kisisel Bilgi Formu, Cocuk
Ana-Baba Iliski Olcegi(Anne Formu), Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi yer
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almigtir. Arastirmanin bulgularina gore, Aile Katilimli Sosyal Beceri Egitimi
Programi’nin, Deney Grubu 3; Sosyal Beceri Egitimi Programi’nin Deney Grubu 2;
Aile Katilimi Etkinlikleri’nin Deney Grubu 1°deki 4-5 yas cocuklarinin sosyal

becerileri lizerinde anlamli diizeyde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.7.1.3. Matematik Egitimi ve Aile Katihminin Birlikte Ele Alindig
Arastirmalar

Irkériicii (2006) yapmis oldugu calismada, okul &ncesi egitim kurumuna
devam eden 6 yasindaki cocuklara uygulanan “Ev Odakli Matematiksel Destek
Programi”nin ¢ocuklarin matematiksel kavram edinimine etkisini incelemeyi
amaglamistir. Calismanin 6rneklem grubunu, 2006-2007 &gretim yilinda Ankara
ilindeki alt sosyoekonomik diizeyde olan Mamak ilgesinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli ilkokullarin anasiniflarina devam eden 6 yasindaki 50 ¢cocuk ve 50
anne olusturmustur. Calismada, ¢ocuklarin matematiksel kavram becerilerini 6lgmek
i¢in “Matematiksel Kavram Beceri Kontrol Listesi” kullanilmistir. Arastirmada clde
edilen verilerin analizinde, Mann-Whitney U Testi ve Wilcoxon Testleri
kullanilmistir. Sonug olarak ev ortaminda yapilan ebeveyn odakli matematiksel

destek programinin cocugun 6grenme siirecinde daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Uzun (2013) yapmis oldugu g¢alismada, “Aile Katilimi Odakli Matematiksel
Destek Programi”™nin okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik
cocuklarin matematiksel kavram edinimine etkisini ve ailelerin egitime katilimlar
sonucunda c¢ocugun egitimindeki gelisimi incelemeyi amacglamistir. Calismanin
orneklem grubunu, 2012-2013 6gretim yili Canakkale ili Gelibolu ilgesinde bulunan
Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokullarina devam eden 60-72 aylik 40 ¢ocuk ve
40 anne olusturmustur. Arastirmada c¢ocuklarin kavram becerilerini 6lgmek igin,
Olgek olarak kullanilan Matematiksel Kavram Becerileri Kontrol Listesi
kullanilmistir. Arastirmanin analizinde alt amaca yonelik analizlerde non-parametrik
testler ve Mann Whitney U testi uygulanmistir. Arasgtirmanin deney grubunun son
test Ol¢timlerindeki artisin, kontrol grubundaki artisa gore anlamh derecede yiiksek
oldugu gozlenmektedir (p<0,05). Bu sonugtan yola ¢ikilarak verilen egitimin

cocuklar tizerinde 6nemli etkisi oldugu sdylenmistir.
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2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
2.7.2.1. Matematik Egitimi ile Tlgili Arastirmalar

Choa, Stigler ve Woodward (2000) yaptiklari c¢alismada, fiziksel
materyallerin anaokullarinda say1 kavramini Ogrenmeye etkisini incelemeyi
amaclamislardir. Calisma grubunu, 3 okulun her birinden ikiser sinif olmak tizere 81
etkek ve 76 kiz toplam 157 anaokullu c¢ocuk olusturmustur. Calismada,
anaokullarinda sayr kavramini 6grenmede iki grup materyal karsilastirilmistir. Bu
materyal gruplarindan ilkinde her rakami ayr1 ayri temsil eden ¢ini desenli nesneler,
digerinde ise her rakami c¢esitli desenlerle goOsteren nesneler bulunmaktadir.
Cocuklarin temel sayilar1 6grenmeleri, 6zel sayisal iligkileri kavramalari i¢in dokuz
oyun tasarlanmistir. Calismada On test ve son test uygulanmistir. Caligmanin
bulgularmin, her iki materyalin de Ogrenmeye etkisi oldugunu gosterdigi
belirtilmistir. Sayisal islemler diizeyinde yapilandirilmis olan birinci gruptaki
materyallerin c¢ocuklarin parmakla saymadan sayabilmelerini kolaylastirdigini ve
parmakla sayanlara da hiz kazandirdig: ifade edilmistir. Ikinci gruptaki materyallerin
ise parmakla sayan cocuklarin hizini artirirken, parmakla sayamayan cocuklara

herhangi bir etkisi olmadigi belirtilmistir.

Starkey, Klein ve Wakeley (2004) yapmis olduklar1 ¢alismada, anaokulu
Oncesi miidahale sayesinde, kii¢iik ¢ocuklarin matematiksel bilgilerini artirmanin
yollarini incelemeyi amaglamislardir. Bu ¢alisma diisiik ve orta gelirli ailelere hizmet
veren, okul dncesi matematik miifredatin1 ele alan bir anaokulunda uygulanmistir.
Ogretim yilinin basinda yapilan arastirma sonucunda, anaokulu dncesinde ¢ocuklarin
matematiksel bilgisinde Onemli bir eksiklik bulunmustur. Yil igerisinde
gergeklestirilen calismalar sonucunda, iki farkli ekonomik diizeydeki ailelerden gelen
cocuklarin matematiksel bilgileri 6nemli derecede gelistirilmistir. Diisiik gelirli
ailelerden gelen cocuklar, orta gelirli ailelerden gelen cocuklara gore, kendi

baslangi¢ noktalarin1 daha ¢ok gelistirmislerdir.

Kilday (2010) yapmis oldugu c¢aligmada, okul Oncesi ¢agdaki cocuklarin
matematik basar1 puanlarmi etkileyen faktorlerin neler oldugunu bagimsiz
caligmalarla 6grenmeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklem grubunu 3 bucuk ve 4
buguk yas araliginda olan 214 Afrika-Amerikan ve 318 Kafkas ve diger irklardan

cocuklar olusturmustur. ilk calismada ¢ocuklarin yiiriitiicii islevsel (bilissel esneklik
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vs.) beceriler ve matematik bagar1 puanlari arasindaki iliski incelenmistir. Sonucunda
yOnetici islevsel becerilerle matematik basar1 puanlar1 arasinda giiglii derecede iliski
oldugu gériilmiistiir. Tkinci ¢alismada ise anaokullarinda 6gretmenlerin kararlarinin
c¢ocuklarin matematik becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Sonucunda
Ogretmenlerin  kararlarinin  ¢ocuklarin matematik becerileriyle iliskili oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin raporlarina gore ¢ocuklarin matematik becerilerindeki
degisimin %40°1 gocugun disindaki faktdrlere baglhdir. Ugiincii calismada dgretmen
ve O0grenci arasindaki genel etkilesim sirasinda okul oncesi kurumunun fiziksel ¢evre
kalitesiyle ¢cocuklarin matematik becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Sonuglar,
cocuklarin matematik becerileriyle, okul dncesi kurumun fiziksel ¢evresinin iligkili

olmadigini1 géstermistir.

Reid (2010) yapmis oldugu ¢alismada, Head Start Okulu’na giden ¢ocuklarin
erken aritmetik becerilerinin artisinin nasil desteklenebilecegini “Eglenceli Say1
Erken Egitim Programi” ile arastirmayi amaglamistir. Calismanin 6rneklem grubunu
3 deney, 3 kontrol grubu olmak iizere 6 Head Start sinifindan toplam 96 ¢ocuk
olusturmaktadir. Uygulama 13 hafta siirmiistir. Her giin deney grubundaki
Ogretmenler bir tane tiim sinif ya da kiigiik grup etkinligi, bir tane de geg¢is etkinligi
gerceklestirmislerdir. Buna ek olarak deney grubu ogretmenleri g¢ocuklar icin
matematik  etkinlikleri saglayan bir merkeze c¢ocuklarla Dbirlikte gezi
diizenlemislerdir. Program oncesinde ve sonrasinda “Erken Matematik Yetenegi
Testi-3 (TEMA-3)” uygulanmigtir. Boylece deney grubundaki &gretmenler,
matematik etkinliklerine daha fazla zaman harcamiglardir ve kontrol grubundaki
ogretmenlere gore cocuklara daha kaliteli bir egitim ortam1 saglamiglardir. Testlerin
bulgularima gore, deney grubundaki ¢ocuklarin biiyiik bir ¢cogunlugunun 6n test ve

son test puanlar1 arasinda 6nemli 6l¢iide yiikselis olmustur.

Feldmann (2012) yapmis oldugu ¢alismada, erken sayisal becerilerin daha da
gelistirilmesi i¢in neler yapilabilecegini ve ne gibi onlemler alinmasi gerektigini
incelemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklem grubunu, 72 anasinifi 57 birinci stmif
Ogrencisi olmak tlizere toplam 129 6grenci olusturmustur. Calisma iki y1l stirmiistiir.
Egitim 6gretim yil1 boyunca incelemeler ve analizler yapilmistir. Olgiim araci olarak

EN-CBM (Miifredat Temelli Erken Sayisal Beceriler Olgiimii) kullanilmistir. Olgme
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aracinin, anasinifindaki c¢ocuklar i¢in biraz karmasik oldugu, birinci siniftaki

cocuklar i¢in ise belirleyici oldugu belirtilmistir.

2.7.2.2. Aile Katihmn Ile Tlgili Arastirmalar

Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) yapmis olduklari g¢alismada, Afrika-
Amerikan ailelerin aile katilimlarini arastirmayr amaglamislardir. Calisma grubunu
farkl1 sosyoekonomik diizeylerdeki aileler olusturmustur. Ogretmen ve ailelere anket
uygulamas: yapilmis ve sonu¢ olarak Afrika-Amerikan ailelerin, dil ve kaltar
farkliligt yaninda sosyoekonomik nedenlerden dolayir aile katilim etkinliklerine

sinirhi katildiklarini belirlemistir.

Brooks (2004) yapmis oldugu ¢alismada, gocugun sosyallesmesi ve akademik
basarisinin iizerinde aile katiliminin etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismada aile
ve Ogretmen anketi kullanilmig ve Ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Sonug
olarak arastirmanin bulgularina gore aile katiliminin oldugu egitim ortamlarinda

cocuklarin daha sosyal ve akademik olarak daha basarili olduklar1 gériilmiistdr.

2.7.2.3. Matematik Egitimi ve Aile Katilminin Birlikte Ele Alindig
Arastirmalar

Anderson (1997) yapmis oldugu ¢alismada, aile-gocuk etkilesimiyle ¢cocukta
matematik gelisimini incelemeyi amaglamistir. Calisma grubunu, sosyoekonomik
olarak orta dlizeyde olan 21 aile ve onlarin 4 yasindaki ¢ocuklart olusturmustur. Her
aile evinde ¢ocuklari i¢in birden ¢ok blok, bir cocuk kitabi, bos kagitlar ve okul
oncesi ¢alisma sayfalar1 bulundurmuslar, 2 giin i¢inde 4 ayr1 15 er dakikalik siire ile
bu materyallerle ¢alismalar yapmuslardir. Her 15 dakikalik siire¢ kayda alinmis ve
velilerle de roportajlar yapilmigtir. Biitlin aileler oturumlara matematigi katmayi
basarmiglardir. Bazilari matematigin amaglar1 oldugunu belli ederek etkinliklerini
gergeklestirmis, bazilari ise matematigi yagamin bir pargasi olarak oyun etkinligiyle
birlikte yasamlaria katmislardir. Bu arastirmanin sonuglari, matematigin en yaygin
aktivitesinin “sayabilme” oldugunu gdstermistir. Cocuklarin matematikte bilgiyi

sorgulamalarindaki ana yolun aileyle ilgili oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Begum (2007) yapmis oldugu calismada, farkli gelir diizeyi ve farkli etnik
kokenden gelen ailelerin ¢ocuk yetistirme uygulamalarini ve ¢ocuklarinin matematik

ve okuma basaris1 lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma 1998-1999
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egitim yilinda uygulanmistir. Caligmanin bulgulart ailenin  sosyoekonomik
durumunun ¢ocugun basarisinda Onemli etkisi oldugunu gostermektedir.
Zenginlestirilmis ev faaliyetleri ile gergeklestirilen aile katilimlar1 g¢ocuklarin
matematik ve okuma basar1 performanslarini olumlu yonde etkilemektedir.
Yoksulluk sinirinin altinda ve iistiinde bulunan ¢ocuklara aile katilim programi ayni

yarar1 getirmedigi ifade edilmistir.

Lopez ve Loretta (2009) yapmis olduklar1 ¢alismada, matematik egitimi
alaninda Latin ailelerin giiclendirilmesini, 6grencilerin matematik basarisina tesvik
edilmesini, aile katiliminin matematige etkisini ile matematik basarisinin
artirllmasini, “Aile Matematik Geceleri’ni gerceklestirmeyi amaclamaktadirlar. Bu
calisma aile-okul ortakliginda gergeklesen bir literatiir taramasidir. Aile Matematik
Geceleri, okulun sponsor oldugu, aile, 6gretmen ve O6grencilerin etkilesim icinde
olduklart bir programdir. Latin aileler ve okullar arasinda etkin ortakliklarda dil,
bireysel farkliliklar ve aile kaygilari, egitim siirecine dahil tutularak, ailelerin bunlar
gormeleri saglanmistir. Bu geceler, aileleri ¢cocuklarinin matematik egitimine dahil

etmek i¢in yapilmaktadir.

Gunderson, Ramirez, Levine ve Beilock (2011) yapmis olduklar1 ¢alismada,
matematige karsi cinsiyete bagli olarak tutum gelistirmede ailelerin ve 6gretmenlerin
roliinii incelemeyi amaclamislardir. Oncelikli olarak ABD’deki mevcut arastirmalart
gozden gecirmislerdir. Bu calismalarda ailelerin ve oOgretmenlerin ¢ocuklarin
matematik yeterlilikleri i¢in beklentilerinin genellikle cinsiyet onyargili oldugunu ve
bunun da ¢ocuklarin matematik performanslarini etkiledigini gdérmiislerdir.
Toplumsal cinsiyet kaliplari, kaygilar ve kendi kisisel 6zelliklerinden dolayr kizlar
matematige kars1 erkelerden daha ¢cok olumsuz tutum sergilemektedirler. Bu tutum,
matematik performanslari, matematik dersi alma istekleri ve matematikle ilgili
kariyer yapma isteklerinde dnemli bir rol oynamaktadir. Arastirmacilar ti¢ yeni fikir
One slirmiislerdir. Birincisi, ailelerin ve dgretmenlerin kendi matematik kaygilari,
matematik yetenegi hakkindaki inanglarmin olmayisi, ¢ocuklarin matematik
tutumlari {izerinde nemli bir etkiye sahip olabilir. Ikincisi, gelisimsel bir bakis agici
olarak genc¢ yaslardaki matematik tutumu arastirilip, bu sekilde cinsiyete bagli olan
matematik tutumu ortadan kaldirilabilir. Ugiinciisii, kii¢iik yaslardan itibaren

cocuklarin matematik tutumu gelistirmelerinde ailelerin ve 6gretmenlerin inanclar
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tizerine belirli davraniglar sorusturulabilir. Bu calismalarin yapilmasi sadece
matematikte tutum ve performans arasindaki iligkinin taninmasina neden olmaz, ayni
zamanda evde ve okulda biitiin 0grencilere matematikte firsatlar sunulmasini ve

cocuklarin matematikte iistiin performanslar sergilemelerini saglar.

Hunt ve Hu (2011) yapmis olduklar1 ¢alismada, Amerika ve Cin dogumlu
annelerin kisisel inanglar1 ve deneyimlerinin ¢ocuklarinin matematik gelisimini nasil
etkiledigini incelemeyi amaclamiglardir. Nitel bir ¢alismadir. Calismanin
orneklemini Florida metropolinde 15 Cinli ve 15 Amerikali anne ve okul ¢agindaki
cocuklart olusturmaktadir. Bu annelerin hepsinin ¢ocuklar1 herhangi bir devlet
okuluna devam etmektedir. Caligma oncesinde 11 anneyle gorisiilerek sekiz farkli
boyut ortaya ¢ikarilmistir. Bu boyutlar: a)matematigin dogasi, b)matematigi bilmek,
¢)matematigin Onemi, d)matematik Ogretimi, e)dgretmen yeterliligi, f)anne
yeterliligi, g)kaynak saglayict olarak anne ve h)motive edici olarak anne. Bu sekiz
boyut 30 anneyle goriisiilmiistiir. Arastirmanin sonucuna gore Amerika ve Cin
dogumlu annelerin ebeveynlik rolleri, katilimlart ve ¢ocuklarinin basarilarini kontrol

etmeleriyle ilgili ¢esitli benzerlikler ve farkliliklar bulunmaktadir.

Hendershot (2012) yapmis oldugu c¢alismada, ¢ocuklarin aileleriyle serbest
oyunlar oynayarak matematik dilini kullanma becerileri gelistirip gelistirmediklerini
incelemeyi amaglamistir. Oynanan serbest oyunlar kayit altina alimmistir.
Aragtirmada sozii edilen matematik dilini kullanma becerileri sunlardir:
a)siniflandirma, b)biiyiikliikk, c)numaralandirma, d)desen ve sekiller, e)uzaysal
kavramlar ve f)parca/biitiinliik. Cocuklarin matematik dilini kullanma becerileri
cinsiyete ve yasa gore karsilastirilmistir. Arastirmanin bulgulart ¢ocuklarin uzaysal
kavramlar1 diger kavramlara gore daha c¢ok kullandiklarini gostermektedir. Serbest
oyunlarda erkekler kizlardan daha fazla matematige bagvurmuslardir. Ortalama 40
aydan biiyiik olan ¢ocuklar 40 aydan kii¢iik olan ¢ocuklara gore daha sik matematige

basvurmuslardir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma 6n test ve son test kontrol gruplu deneysel desenle yapilmistir.
Deney grubu ve kontrol grubu belirlenip, ardindan her iki grup icin de deney Oncesi
ve deney sonrasi testlerin yapildigir bu aragtirmanin deseni, 6n test son test kontrol

gruplu deneysel desendir (Karasar, 1982).

Arastirmanin bagiml degiskeni 48-72 ay grubu ¢ocuklarin erken matematik

becerisi, bagimsiz degiskeni ise Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’dir.

3.2. Cahisma Grubu

Aile Destekli Matematik Egitimi Programimin 48-72 ay grubundaki
cocuklarin erken matematik becerisi ilizerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu
aragtirmanin evrenini, 2012 - 2013 Egitim Ogretim yili Ankara ili Giidiil ilge
merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi anasiniflarina devam eden
cocuklar olusturmaktadir. Calisma grubundaki cocuklar orta sosyo ekonomik

diizeydeki ailelerden gelmektedirler.

Yapilan bu c¢alisma Ankara ili Gidiil ilge merkezinde bulunan Giudiil
Ortaokulu Anasmifi ve Atatiirk Ilkokulu Anasiifi’nda vyiiriitiilmiistiir. Bu
anasimiflarindan Giidiil Ortaokulu Anasinifina devam eden g¢ocuklar deney grubu,
Atatiirk Tlkokulu anasinifina devam eden cocuklar ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda 18 c¢ocuk, kontrol grubunda ise 14 ¢ocuk
bulunmaktadir. Her iki anasinifinda bulunan g¢ocuklarin tiimii arastirmaya dahil

edilmistir.

3.2.1. Katilimcilar

Caligmaya deney ve kontrol grubunda toplam 32 ¢ocuk katilmistir. Tablo
3.1.’de katilmecilarin demografik bilgileri yer almaktadir. Tablo 3.2.°de ise,
arastirmaya katilan cocuklarin ebeveynlerine iliskin demografik bilgilere yer
verilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan katilimcilar yas grubu, sosyo

ekonomik durum agilarindan denktir.
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Tablo 3.1 Arastirmaya Katilan Cocuklarin Demografik Bilgileri

Demografik Frekans Yizde (%)
Ozellikler
Yas
48-72 ay 18 100
Deney Grubu Cinsiyet
Kiz 10 55,55
Erkek 8 44,45
Yas
48-72 ay 14 100
Kontrol Grubu Cinsiyet
Kiz 7 50
Erkek 7 50
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Tablo 3.2. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Ebeveynlerinin Demografik Bilgileri

Demografik Ozellikler Frekans Yzde (%)
Anne Yasi
26-30 12 66,7
31-36 6 33,3

Anne Egitim Durumu

Temel Ogretim 10 55,5

Orta Ogretim 6 33,3

Universite 2 11,2
Baba Yasi

31-35 16 88,88

36 ve Uzeri 2 11,12

Baba Egitim Durumu

Temel Ogretim 6 33,33
Orta Ogretim 10 55,5
Lise 2 11,2

Universite 2 11,111

3.3. Veri Toplama Araclarn

Arastirmaya katilan ¢ocuklar1 ve ailelerini tanimak amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Bilgi Formu” (EK-1) kullamilmistir. Arastirmaya katilan
cocuklarin erken matematik yetenegini 6lgmek i¢in ise “Erken Matematik Yetenegi

Testi-3 (TEMA-3)” (EK-3) kullanilmustir.

3.3.1. Genel Bilgi Formu

Arastirma Orneklemine alinan c¢ocuklar1 ve ailelerini tanimak amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu” kullanilmistir. Genel

Bilgi Formu, ¢ocugun yasi, cinsiyeti, kardes sayisi, annenin ve babanin yaslari,
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egitim durumlari, meslekleri, gelirleri ve evdeki kisi sayist gibi bilgileri

icermektedir.

3.3.2. Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)

Erken Matematik Yetenegi Testi (Test of Early Mathematics Ability,
TEMA), 3 yas ile 8 yas 11 ay arasindaki ¢ocuklarin matematik yeteneklerini
degerlendirmek amaciyla Gingsburg ve Baroody tarafindan 1983 yilinda
gelistirilmistir. 1990 yilinda yeniden g6zden gecirilerek TEMA-2 adiyla
yaymlanmistir. TEMA-2’nin Tirkiye’de gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi Giiven
(1997) tarafindan yapilmis ve gecerli, glivenilir bir 6l¢ek oldugu saptanmustir.
Daha sonra yeniden gozden gecirilen TEMA-2 testi 1993 yilinda TEMA-3
olarak gelistirilmistir (Gingsburg & Baroody, 2003; akt: Erdogan, 2006).
TEMA-2’nin gozden gecirilmesinin nedeni, anlagilmayan maddeleri anlasilir
hale getirmek ve testin yetersiz olan madde sayisin1 artirmaktir. Son arastirmalar
goOstermektedir ki; cocuklara nesnelerle saymayi gostermeden Once, sayr ve
aritmetik bilgisi verilmelidir. Bu nedenle TEMA-3de 5. ve 8. maddeler bu konu
cergevesinde hazirlanmistir. Ayrica toplama, ¢ikarma ve bolme islemlerini
iceren 17, 25 ve 34. maddeler teste eklenmistir. Cocuklarin biiyiikk sayilar
ekleyerek toplama yapacaklari 32. madde, zihinsel toplama ve g¢ikarma
yapacaklari 52. madde eklenmistir. Test, sayma, azlik-gokluk gibi informal
matematik alanlari ile, sayilar, sayilar arasi iliskiler, hesaplama, onluk kavramlar
gibi formal matematik alanlarin1 6lgmektedir (Gingsburg & Baroody, 2003; akt:
Erdogan, 2006).

Tema-3’te materyal olarak resimler, matematiksel semboller, sayilabilir
kiiciik  nesneler  kullanilmaktadir. Test c¢ocuklara  bireysel olarak
uygulanmaktadir. Uygulamaya kronolojik yas hesaplanarak o yasa karsilik gelen
sorudan baslanmaktadir. Teste 36-48 aylik cocuklar i¢in birinci maddeden, 48-
60 aylik ¢ocuklar i¢in yedinci maddeden, 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in on besinci
maddeden, 72-84 aylik cocuklar ig¢in yirmi ikinci maddeden, 84-96 aylik
cocuklar icin otuz ikinci maddeden, 96-107 aylik ¢ocuklar i¢in kirk {igiincii
maddeden baslanmaktadir. Cocugun daha oOnceki sorular1 dogru yanitlamis
oldugu kabul edilmektedir. Test ¢ocugun arka arakaya yapamadigi bes soru

oldugunda sonlandirilmakta, her madde dogru ve yanlis olarak isaretlenmekte ve
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dogru yanitlarin sayis1 ham puanlar1 vermektedir. Ham puanlar ise matematik
puanina ¢evrilmektedir. Cocugun kronolojik yasina gore, testten aldig1 ham puan
dikkate alinarak, puan c¢izelgesinden ¢ocugun testten aldigi matematik puani
belirlenmektedir. Matematik puanindaki artis cocugun matematik yetenegindeki

artiga isaret etmektedir (Ginsburg and Baroody, 2003, akt: Erdogan, 2006).

3.3.2.1. Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)’iin 60-72 Ayhk
Cocuklar icin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

“Calismada oncelikle TEMA-3 (Test of Early Mathematics Ability)’i
Tiirkce’ye uyarlamak amaciyla orijinal Ingilizce A ve B formunun
Tiirkge’ye geviri islemi yapilmis ve her iki dili de iyi bilen iki uzmanin
goriisli  almmistir. Daha sonra formlar geri c¢eviri teknigiyle tekrar
Ingilizce’ye ¢evrilmis ve orijinal formlardaki 6zgiin ifadelerle
karsilastirilmigtir. Orijinal Form A ve Form B ile Tiirk¢e’den Ingilizce’ye
cevrilen Form A ve Form B arasinda ifadelerin paralellik gosterdigi
goriilmistlir. Daha sonra Tiirkge’ye ¢evrilen formlar bir Tiirk Dili Uzmani
tarafindan ifadelerin anlasilirli@i agisindan incelenmis ve gerekli

diizeltmeler yapilarak formlara son sekli verilmistir” (Erdogan, 2006, s.62).

“Tiirkge’ye c¢evirisi yapilan testin kapsam gecerligi ¢alismasi
kapmasimda; A ve B formunda yer alan maddelerin Tiirk kiiltliriine ve 60-
72 aylar arasinda olan ¢ocuklara uygun olup olmadigimi degerlendirmek
amaciyla ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda gérev yapan bes kisilik bir
uzmanin goriislerine basvurulmustur. Uzmanlardan 60-72 aylar arasinda
olan g¢ocuklar igin testte yer alan ifadelerin ve resimlerin uygun olup
olmadigin1 degerlendirmeleri istenmistir. Bu amagla “Uzman Goriisi
Degerlendirme Formu A” ve “Uzman Goriisii Degerlendirme Formu B”
hazirlanmistir. Uzmanlara, Uzman Goriisii Degerlendirme Formlari, testin
A ve B Formunun orijinal birer kopyas1 ile testin Tiirk¢e’ye cevrilmis
formlart verilmistir. Uzmanlar test konusundaki degerlendirmelerini,
Uzman Goriisii Degerlendirme Formlar {izerinde testteki her bir item igin
“uygun” ve “uygun degil” seklinde degerlendirmisler, uygun gordiikleri
itemlere iliskin disilincelerini “agiklama” boliimiinde yazmislardir”

(Erdogan, 2006, s.63).
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“Uzmanlarin goriis birligi ile uygun bulduklari madde, ifade ve
resimler 6lgegin Tiirkce A ve B formuna oldugu gibi alinmistir. Uzmanlarin
diizeltme yapilmasi konusunda Oneride bulunduklari madde, ifade ve
resimler {izerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda en az {i¢ uzmanin uygun buldugu maddeler 6l¢ege aynen
alinmis iki veya bir uzmanin uygun buldugu maddeler ise diizeltme
yapilarak olgege alinmistir. Form A ve Form B de 43. maddedeki yabanci
para birimleri yerine “Yiiz Yeni Tiirk Liras1”, “On Yeni Tiirk Liras1”
yerlestirilmistir. Olgegin orijinal formunun icinde gegen Ingilizce isimler,
Tiirkge isimlerle degistirilmistir. Ayrica Form A ve Form B de 52. maddede
kullanilan “Bin Dolar” 1n Tiirk para biriminde karsiligi olmamasi nedeniyle

“Bin Tiirk Liras1” kumbara resmi kullanilarak gosterilmistir” (Erdogan,

2006, 5.63).

“Yapilan diizeltmeler dogrultusunda son sekli verilen testin kapsam
gegerligine sahip oldugu kabul edilmistir. Form A ve Form B ilk olarak
farkli bir okulda (Ankara Universitesi Ev Ekonomisi Yiiksekokulu
Anaokulu) kugik bir grup (n=5) Gzerinde ifadelerin ve resimlerin ¢ocuklar
tarafindan anlagilabilirligini degerlendirmek ve ortalama uygulama siiresi
hakkinda fikir edinmek amaciyla uygulanmistir. Testin her bir ¢ocuga
uygulanmasi ortalama yirmi dakika siirmiis ve testteki maddelerin ve

resimlerin ¢ocuklar tarafindan anlasilir oldugu saptanmistir” (Erdogan,

2006, 5.63).

“TEMA-3’lin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari kapsaminda 6lgegin
gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in gereksinim duyulan veriler Ankara’da
Milli Egitim Bakanhigi’na bagli bagimsiz anaokullari arasindan tesadiifi
olarak secilen Sevgi Anaokulu, Ziibeyde Hanim Anaokulu ve Cumbhuriyet
Anaokulu’ndaki ¢cocuklardan toplanmistir. Cocuklar arastirmanin yapilacagi
okuldaki uygun ve sessiz bir mekana alinmis, test her bir ¢cocuga bireysel
olarak uygulanmistir. Teste cocugun yasina denk gelen sorudan baglanmis
ve sorular cocuklara ayni sirayla sorulmustur. Testin test-tekrar test
giivenirligi caligmas1 kapsaminda; 60-72 aylar arasinda olan toplam yiiz

cocuga TEMA-3 Form A, ylz cocuga TEMA-3 Form B olmak (izere
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toplam iki yiiz cocuga uygulanmistir. Olgegin zamana bagl tutarl dlgiimler
verip vermediginin belirlenmesi amaciyla Form A’nin uygulandigl otuz
cocuga Form A, Form A’nin uygulandigi otuz ¢ocuga Form B, Form B’nin
uygulandigi otuz ¢ocuga Form A, Form B’nin uygulandigi otuz gocuga
Form B (toplam yiiz yirmi ¢ocuk) ii¢ hafta ara ile tekrar uygulanmistir.
TEMA-3’iin 60-72 aylik ¢ocuklara uygulanmasiyla elde edilen veriler
kullanilarak testin genel olarak giivenirligini belirleyebilmek ve zamana
bagl tutarli 6l¢timler verip vermedigini belirleyebilmek igin test-tekrar test

korelasyonu hesaplanmistir” (Erdogan, 2006, s.64).

Tablo 3.3. Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)’iin Test — Tekrar Test
Korelasyon Sonuglart

FORM TURU N r
A dan Aya 30 .898**
Adan B ye 30 .880**
B den B ye 30 857**
B den Aya 30 .902**
**<0.01

“TEMA-3’lin 6l¢ii gegerligini incelemek amaciyla, dig 6l¢it olarak
altt yas grubundaki cocuklarin matematik yetenek diizeyleri alimmustir.
Uygulama yapilan siniflardaki 6gretmenlere kendi gruplarinda arastirmaya
dahil edilen ¢ocuklarin listesi verilerek bu listedeki ¢ocuklar arasindan en
iyi ve en zayif bulduklar {icer cocugu belirlemeleri istenmistir. Ogretmen
gorlislerine gére matematik yetenegi en iyi ve en zayif olan otuzar cocuga
Form A ve Form B uygulanmistir. Denek sayilarinin diisiik olusu ve kiiciik
gruplarda matematik yetenek puanlarinin parametrik testlerin normallik
varsayimini karsilamamasi nedeniyle matematik yetenegi en zayif ve en iyi
olan c¢ocuklarin test puanlari arasindaki farkin anlamliligi parametrik

olmayan Mann Whitney U-Testi ile test edilmistir” (Erdogan, 2006).
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Tablo 3.4. Gegerlik ve Guvenirlik Calismasina Dahil Edilen Cocuklarin Ogretmen
Degerlendirmelerine Gore Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3) Form A ve
Form B’ den Aldiklar: Puanlara Ait T-Testi Sonuclar

Puanlar Grup N X S Sd t p

Mat. Yet. Pu.  En iyi 15  36.33 3.81 28 16.00 .000
(FormA)  Enzayf 15 11.80 453

Mat. Yet. Pu. Eniyi. 15  33.1 4.97 28 179 .000
(FormB)  Enzayif 15 8.9 1.53

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada egitim programinin uygulamasi 2012-2013 egitim-6gretim
yili Mart ve Haziran aylar1 arasinda yapilmistir. On test Mart ayinda orneklem
(deney ve kontrol) grubundaki tiim ¢ocuklara arastirmaci tarafindan birebir
uygulanmustir. Nisan ve Mayis aylarinda deney grubuna MEB Okul Oncesi Egitim
programina ek olarak Aile Destekli Matematik Egitimi Programi uygulanmistir.
Kontrol grubuna ise bu siirecte dgretmenleri tarafindan MEB Okul Oncesi Egitim
Programi uygulanmaya devam edilmistir. Ancak Ogretmen bu siiregte ¢ocuklarin
matematik becerilerini destekleyecek herhangi bir program uygulamamistir. Haziran
ayinda ise Orneklem (deney ve kontrol) grubundaki tiim c¢ocuklara son test
uygulanmustir. On test ve son testler ¢ocuklarla sessiz bir odada ve bireysel olarak
gerceklestirilmistir. Her cocukla yapilan test yaklasik 45 dakika siirmiistiir. Aile
Destekli Matematik Egitimi Programi haftada 3 etkinlik evde — 3 etkinlik okulda
olmak Uzere 10 hafta boyunca, toplam 60 etkinlik olarak deney grubuna

uygulanmigtir.

Arastirmada, testlerden elde edilen verilen, SPSS programi ile analiz

edilmistir.

Bu aragtirmada Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’nin uygulandig:
deney grubu ile Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’nin uygulanmadigi
kontrol gruplar1 arasinda ¢ocuklarin erken matematik yetenekleri bakimindan
manidar bir farklilik olup olmadiginmi test etmek amaciyla deneysel calismalar igin
istatistiksel analizler kullamlmustir. Istatistiksel yontemin secimi icin, deney ve

kontrol gruplarindaki ¢ocuk sayisinin az olmasi nedeniyle gruplardan elde edilen tiim
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verilerin parametrik olup olmadigi, varyanslarin homojenligi testiyle (Levene testi)
analiz edilmistir. Normalde 06rneklem biiyiikliglinin 30’un altinda oldugu
durumlarda parametrik olmayan testler onerilmektedir. Ancak bu arastirmada da
oldugu gibi, sosyal bilimlerde pek cok arastirma kiigiik gruplarla yapilmaktadir.
Literatiirde alt gruplarin her birinin biyiikliikklerinin 15 ve daha yliksek olmasi
durumunda parametrik bir istatistigin kullanilmasinin, analizde hesaplanacak
anlamlilik diizeyinde 6nemli bir sapmaya yol agmadigina iliskin incelemeler vardir
(Bliyiikoztiirk, 2010). Anlamlilik diizeyi tiim veriler i¢in p>0.05 olarak bulunmus,
puan dagilim grafikleri incelenerek verilerin parametrik o6zellik gosterdigi
belirlenmistir. Ayrica, ¢alisma gruplarinin her birinde, toplanan verilerden elde
edilen puanlarin normal dagilima sahip olup olmadigi incelenmis; tiim g¢alisma
gruplarinda carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.0 ve +1.0 arasinda (Muthén &
Kaplan, 1985) yer aldig1 tespit edilmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi
bulunmustur. Bu nedenle arastirmada parametrik istatistiksel yoOntemler
kullanilmistir. Iki grup arasindaki analizler iliskisiz Orneklemler igin t testi
kullanilarak yapilmistir. Aymi grup igindeki On test- son test puanlarinin
karsilastirilmast icin ise, iliskili orneklemler igin t testi kullamlmustir. liskili
orneklemler igin t testi, iligkili iki 6rneklem; iligkisiz orneklemler igin t testi ise iki
iligkisiz 6rneklem ortalamalari1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek

icin kullanilir (Biiytikoztiirk, 2010).

Ortalama puanlar karsilastirilirken anlamlilik diizeyinin sorgulanmasinda
ayrica etki biiyiikliigii (effect size) de hesaplanmustir. iki grup ortalamasi arasindaki
farkin hesaplandig: istatistiksel yontemler (tek grup t-test, iliskili orneklemler i¢in t-
testi, iligkisiz Orneklemler igin t-test, vb.) icin etki biiyilikligli hesaplanmasinda
Cohen’s d formUli (Cohen, 1988) yaygin bi¢imde tercih edilmektedir. Cohen’s d
formilii ile hesaplama yapabilmek icin gruplarin ortalamalarina ve harmanlanmis
standart sapma bilgilerine ihtiya¢ vardir. Harmanlanmis standart sapma ve Cohen’s d

hesaplanmasi asagida gosterilmistir:

ltn, — 152 + (n, — 1)52
Harmanlanmus standart sapma = |( 1 ) 1 +(ng )53

Ty +T12

Orneklem ortalamalar: fark:
Cohen'sd =

Harmanlanmus standart sapma
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Potansiyel olarak — « ve + oo arasinda deger alabilen Cohen’s d degeri
isaretine bakilmaksizin .2 i¢in “kii¢iik”, .5 i¢in “orta” ve .8 “genis” etki biiyiikligi
olarak yorumlanir (BUyukoztirk, Bokeoglu ve Kokli, 2009). Sosyal bilimlerde ve
davranig bilimlerinde etki biiyiikliigiiniin .5 (orta) olarak alinabilecegi Onerilir
(Cohen, 1988). Istatistiksel olarak manidar bir fark ya da iliski icin hesaplanan etki
giiciiniin kii¢lik olmasi, degigkenler arasinda bir iligkinin ya da gruplar arasinda bir
farkin oldugu, ancak bu iliskinin ya da farkin muhtemelen pratikte onem arz
etmeyecek kadar kii¢iik oldugu anlamina gelir. Bununla birlikte Cohen’s d degeri
ayn1 zamanda Orneklem biylikliigiiniin kestirilmesi amaciyla da kullanilmaktadir.
Cohen’s d formull ile elde edilen kuguk etki buyuklikleri, daha buyik 6rneklem

gerekliligini gosterir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013).

Tiim analizler i¢in sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul

edilmistir.

3.5. Aile Destekli Matematik Egitimi Program

3.5.1. Programin Amaci

Uygulanan egitim programinin amaci ¢ocuklarin erken matematik yeteneginin
gelistirilmesine yonelik olarak okulda yiiriitiilen matematik egitimi calismalarinin,
evde uygulanan aile katilimli egitim programi ile desteklenmesi ve gelistirilmesini

saglamaktir.

3.5.2. Programin Hazirlanmasi

“Aile Destekli Matematik Egitimi Programi” hazirlanmadan Once, arastirmaci
matematik konusunda bilgi edinmek ve deneyimlerini artirmak amaciyla, Dog. Dr.
Yasemin Aydogan tarafindan sunulan “Okul Oncesi Dénemde Problem C6zme
Becerilerinin Desteklenmesi” ve Prof. Dr. Berrin Akman tarafindan sunulan “Okul
Oncesi Dénemde Fen ve Matematik Ogretimi” konulu seminerlere katilmistir. Bu
seminerlerde, okul Oncesi donem c¢ocugunda matematigin gelisimi, sinifta
kullanilacak yontem ve teknikler, ¢cocuklarda problem ¢6zme becerisinin gelisimiyle

ilgili bilgiler verilmistir.

“Aile Destekli Matematik Egitimi Program1” hazirlanirken matematiksel bilgi ve
becerilerin en dogru sekilde nasil verilecegi arastirilmig ve literatiir taramasinin
ardindan, egitim programinin matematiksel kavram ediniminde etkili olan biligsel
stirecler/ beceriler ve matematikle ilgili temel kavramlar/ beceriler olmak tzere iki
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ana baglik altinda toplanmasina karar verilmistir. Matematiksel kavram ediniminde
etkili olan biligsel siire¢ler ve beceriler i¢in 16 etkinlik, matematikle ilgili temel

kavram ve beceriler icin ise 14 etkinlik hazirlanmustir.

“Aile Destekli Matematik Egitimi Programi”nin taslagi hazirlandiktan sonra
Cocuk Gelisimi ve Okul Oncesi Egitim alaninda 3 uzmanin goriisiine sunulmustur.
Alan uzmanlarindan gelen doniitler dogrultusunda gézden gegirilen egitim programi

uygulanmak {lizere yeniden diizenlenmistir.

3.5.3. Programin Dayandigi Temel Ilkeler

“Aile Destekli Matematik Egitimi Programi1” hazirlanirken Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics / NCTM)
Standartlar1 goz Oniinde bulundurulmustur. Ancak aragtirmada 6lgme araci olarak
kullanilan TEMA-3’iin sayr ve islem becerilerini O6l¢mesinden dolayi, bu

standartlardan say1 ve islem becerileri ile ilgili olanlar temel alinmistir.

Asagida bulunan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM)
Standartlari, hem Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’nin igeriginin
olusturulmasinda, hem de programin uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan

dikkate alinmistir.

1. Sayilar1 tanima, gosterme, birbirleriyle olan iligkilerini ve say1

sistemini anlamak.
2. Oriintii, iliski ve islevleri anlamak.

3. 2 ve 3 boyutlu geometrik sekillerin Ozelliklerini analiz etmek ve

geometrik iligkiler hakkinda matematiksel tartigmalar gelistirmek.

4. Nesnelerin, yapilarin, sistemlerin Olgiilebilir 6zelliklerini ve dlgme

streclerini anlamak.

5. Sorular olusturmak ve bu sorular1 cevaplamak i¢in veri toplamak,

verileri diizenlemek ve resimlemek.
6. Problem ¢6zme yoluyla yeni matematiksel bilgi olusturmak.

7. Matematikte ve diger baglamlarda ¢ikacak problemleri ¢ozebilmek.
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8. Cesitli stratejilerin  uygun olanlarin1  problem ¢6ziimiine adapte

edebilmek ve matematiksel problem ¢6zme surecini ifade edebilmek.
9. Akl yiiriitme ve ispat1 matematigin temel bir yonii olarak tanimak.
10. Matematiksel kestirimler yapmak ve incelemek.
11. Farkl akil ytiriitme ve ispat yontemleri se¢cmek ve kullanmak.

12.1letisim yoluyla matematiksel diisiinceleri organize edebilmek ve

pekistirmek.

13. Ogretmenlerle, arkadaslarla ya da diger insanlarla dogru bir sekilde

matematiksel iletisim kurabilmek.

14. Matematiksel fikirleri dogru bir sekilde ifade edebilmek igin

matematik dilini kullanabilmek.

15. Matematiksel fikirler arasindaki baglantilar1 fark etmek ve

kullanmak.

16. Matematik disindaki alanlara matematigi uygulayabilmek (Gesit,
2008; akt.Yildirim, 2010).

3.5.4. Programin Kurallar1

Deney grubuna uygulanan “Aile Destekli Matematik Egitimi Programi”
haftada 3 etkinlik okulda, 3 etkinlik evde uygulanacak sekilde planlanmis, 10 hafta
sliren egitim programinda toplam 60 etkinlik arastirmaci tarafindan uygulanmustir.
Her etkinligin uygulama sekli ve ¢ocuklarin etkinlige olan ilgisine gore etkinlikler

farkli siirelerde tamamlanmustir.

Okulda gerceklestirilen etkinligin ardindan, ayni giin ¢ocuklarin ailelerine,
ayni beceriyle ilgili evde yapacaklar1 etkinlikler verilmistir. Bu etkinlikleri nasil
gerceklestirecekleri  konusunda, egitim bagslamadan Once ailelerle yapilan

toplantilarda gerekli bilgiler verilmis ve ailelerin farkindaliklari artirilmistir.

Program uygulanirken her asamada fotograf ¢ekilmistir. Uygun olan kosullar

saglandiginda bazi etkinliklerin video kayitlar1 alinmistir. Evde ailelerin
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gerceklestirdigi  etkinlikleri de imkanlar1 olan aileler fotograflandirmis ve

arastirmactya teslim etmiglerdir.

Programin evde uygulandigindan emin olmak igin, bir¢cok etkinligin
sonucunda ailelerden okula gondermeleri gereken belgeler istenmistir. Arastirmaci
zaman zaman c¢ocuklarin evlerine giderek aileleriyle birlikte gerceklestirdigi

etkinlikleri gozlemlemistir.

3.5.5. Programin lcerigi

Program hazirlanirken ailelerden gelen istek {izerine, programda
“Matematiksel Kavram Ediniminde Etkili Olan Bilissel Siiregler ve Beceriler” ile
“Matematikle Ilgili Temel Kavram ve Beceriler” ile ilgili tiim alt basliklar1 igerecek
sekilde diizenlemeye gidilmistir. Ancak Olgme araci sayr ve islem becerilerini
O0lcmeye yonelik oldugu igin, sadece o beceriler test edilmis ve arastirmaya

yansitilmstir.

Cocuklarin erken matematik yetenegine aile destekli matematik egitiminin
etkisini incelemeyi amaclayan “Aile Destekli Matematik Programi™nin igerigi su

konulardan olusmaktadir:

e Matematiksel kavram ediniminde etkili olan bilissel siiregler ve beceriler:
Tanima, eslestirme, karsilastirma, iliski kurma, gruplama, siralama, serileme

(6rintl tamamlama).

e Matematikle ilgili temel kavramlar ve beceriler: sayi, islem (toplama,

¢ikarma, bolme), problem ¢ozme.

Matematiksel kavram ediniminde etkili olan biligsel suregler ve beceriler igin
32 (16 etkinlik okulda+ 16 etkinlik evde) etkinlik hazirlanmistir. Bu etkinliklerin 4
tanesi “tanima”, 6 tanesi “eslestirme”, 4 tanesi “karsilastirma”, 6 tanesi “iliski
kurma”, 4 tanesi siniflandirma (gruplama), 4 tanesi “siralama” ve 4 tanesi de
“serileme (Oriintli tamamlama)” bilissel slire¢ ve becerilerinden olusmaktadir.
Matematikle ilgili temel kavram ve beceriler igin ise 28 (14 etkinlik okulda+ 14
etkinlik evde) etkinlik hazirlanmistir. Bu etkinliklerin 10 tanesi “say1”, 14 tanesi
“islem” ve 4 tanesi de “problem ¢6zme” kavram ve becerilerinden olugmaktadir.

Etkinlikler okulda 6gretmenin hazirliklar1 ve diizenlemeleriyle gergeklesecek sekilde
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hazirlanmistir. Cocuklarin her etkinlik i¢in ayni giin evde aileleriyle birlikte

gerceklestirecegi aile katilimi etkinlikleri bulunmaktadir.

Programin uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan deney grubundaki
¢cocuklarin ailelerine yardimer olmak, programin evlerde uygulanmasini takip etmek
ve ailelerle iletisim icerisinde olmak amaciyla Aile Katilim Etkinlikleri’nden
bazilarindan faydalanilmistir. Aile Egitim Etkinlikleri’nden egitim toplantilar1 ve
bireysel gorlismeler gerceklestirilmistir. Aile Iletisim Etkinliklerinden haber
mektuplar1 ve okul ziyaretleri gerceklestirilmistir. Ebeveynlerin Egitim Etkinliklerine
Katilim stirecini daha da nitelikli hale getirebilmek icin ise arastirmaci tarafindan ev

ziyaretleri gergeklestirilmistir.

3.5.6. Programin Uygulanmasi

“Aile Destekli Matematik Egitimi Programi™nin okul Oncesi egitim
kurumunda yapilan uygulamasi, Milli Egitim Bakanligi’na bagli Ankara ili Giidiil
ilgesindeki Giidiil Ortaokulu anasinifinda, arastirmaci tarafindan yiirtitiilmustiir. Evde
yapilan g¢aligmalar ise c¢ocuklarin ailelerinin destegi ile birlikte siirdiiriilmistiir.

Calismaya evde ¢ocuklarin anneleri destek vermistir.

“Aile Destekli Matematik Egitimi Programi” dncesinde ailelere bilgilendirme
toplantis1 yapilmis, ¢alismalarin evde nasil desteklenecegi konusunda ailelere bilgi
verilmistir. Toplantida ailelere ¢ocuklarin gelisim 06zelliklerinden, ¢ocuklarin
gelisiminde ailenin Oneminden, yapilacak calismanin konusundan, amacindan,
iceriginden ve c¢ocuklara neler kazandirabileceginden bahsedilmis ve aileler

“Arastirmaya Katilim Izin Formu” doldurmuslardir.

Okulda yapilan c¢aligmalar sirasinda egitim ortami her etkinlik Oncesinde
etkinligin tiiriine gore diizenlenmistir. Baz1 etkinlikler okulun i¢inde bazi etkinlikler

ise okulun bahgesinde gergeklestirilmistir.

Okulun mevcut egitim programinin yani sira “Aile Destekli Matematik
Egitimi Programinda yer alan ¢aligsmalara yer verilecek sekilde planlama yapilmistir
(haftada 3 giin) ve uygulamalar toplam 10 haftada gerceklestirilmistir. Etkinlikler
25.03.2013 tarihinde baslamis ve 31.05.2013 tarihinde sonlandirilmistir.
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Aragtirmaci tarafindan “Matematiksel Kavram Ediniminde Etkili Olan Bilissel
Siirecler ve Beceriler” i¢in hazirlanmis olan 16 etkinlik okulda planlanan sekilde
uygulanmistir.. Bu etkinliklerin 2 tanesi “tanima”, 3 tanesi “eslestirme”, 2 tanesi
“karsilagtirma”, 3 tanesi “iliski kurma”, 2 tanesi smiflandirma (gruplama), 2 tanesi
“siralama” ve 2 tanesi de “serileme (Oriintii tamamlama)” bilissel siire¢ ve

becerilerinden olusmaktadir.

Arastirmaci tarafindan “Matematikle Ilgili Temel Kavram ve Beceriler” igin
hazirlanmis olan 14 etkinlik de okulda planlanan sekilde uygulanmistir. Bu
etkinliklerin 5 tanesi “say1”, 7 tanesi “igslem” ve 2 tanesi de “problem ¢6zme” kavram
ve becerilerinden olusmaktadir. Etkinlikler okulda arastirmacinin hazirliklart ve

duzenlemeleriyle gerceklesmistir.

Okulda etkinlikler esnasinda fotograflar ¢ekilmistir. Cocuklarin ilgisini ¢ceken

etkinliklerin siiresi uzatilmistir.

Programin okulda uygulanmasi sirasinda oyun, soru-cevap, anlatim, gozlem,
gosterip yaptirma, deney, tartisma, beyin firtinasi yontem ve tekniklerinden

yararlanilmistir.

Okulda yapilan etkinliklerin hepsinin ardindan ayni giin eve, okulda yapilan
etkinligi anlatan bir bilgilendirme yazisiyla birlikte o giin ayni beceriyle ilgili evde
yapilacak olan etkinlik gonderilmistir. Etkinliklerin ¢ogunun tamamlandiktan sonra
okula gonderilmesi istenmis, gonderilemeyecek olanlarin ise fotograflanmasi

istenmistir.

Programin uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan deney grubundaki
cocuklarin ailelerine yardimer olmak, programin evlerde uygulanmasini takip etmek
ve ailelerle iletisim icerisinde olmak amaciyla Aile Katilim Etkinlikleri’nden
bazilarindan faydalanilmistir. Aile Egitim Etkinlikleri’nden egitim toplantilari ve
bireysel goriismeler gerceklestirilmistir. Aile Iletisim Etkinliklerinden haber
mektuplar1 ve okul ziyaretleri gergeklestirilmistir. Ebeveynlerin Egitim Etkinliklerine
Katilim siirecini daha da nitelikli hale getirebilmek icin ise arastirmaci tarafindan ev

ziyaretleri gerceklestirilmistir.
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Program uygulanirken iki kez ailelerle toplanti yapilmig, programin
gidisatindan bahsedilmis, ailelerin fikirleri alinmistir. Son olarak program bitiminde

ailelerle bir degerlendirme toplantis1 yapilmustir.

66



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu béliimde arastirmaya iliskin problem durumlarini test etmek igin, verilerin
istatistiksel ¢oziimlemeleri ile elde edilen bulgular tablolar seklinde sunulmus ve

bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci alt probleme ait bulgular

Arastirmanin  birinci alt problemi: “Aile destekli matematik egitimi
programina katilan 48-72 ay grubu ¢ocuklarla, aile destekli matematik egitimi
programina katilmayan 48-72 ay grubu ¢ocuklarin erken matematik yetenegi On test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Gruplarin erken matematik yetenegi testi on test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit etmek icin iligkisiz

orneklemler igin t-testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarmin Erken Matematik Yetenesi On Test
Puanlarina Gére Karsilastirilmast

Olgum N X S Sd T pP*
Deney 18 99.05 12.73 30 .834 411
Kontrol 14 95.42 11.46

*p> .05

Tablo 4.1 de verilen sonuglar incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin,
erken matematik yetenegi testinden aldiklar1 puan ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir (deney, S = 12.73; kontrol, S = 11.46). Gruplar, erken
matematik yetenegi On test uygulamasi yoniinden anlamli bir farklilik
gostermemektedir (t= .834, p= .411>.05). Bu verilere gore deney ve kontrol
gruplarinda yer alan ¢ocuklarin, gruplarina gére uygulama o6ncesi erken matematik
yeteneklerinin denk oldugu sdylenebilir. Bu nedenle “Aile Destekli Matematik
Egitimi Programi’na katilan 48-72 ay grubu gocuklarla, Aile Destekli Matematik
Egitimi Programi’na katilmayan 48-72 ay grubu cocuklarin Erken Matematik
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Yetenegi Testi-3 On test puanlart arasinda anlamli bir fark yoktur.” seklindeki Ho1

hipotezi kabul edilmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin  ikinci alt problemi: “Aile destekli matematik egitimi
programina katilan 48-72 ay grubu c¢ocuklarla, aile destekli matematik egitimi
programina katilmayan 48-72 ay grubu ¢ocuklarin erken matematik yetenegi son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Gruplarin erken matematik yetenegi testi son test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit etmek icin iligkisiz

orneklemler igin t-testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Erken Matematik Yetenegi Son Test
Puanlarina Gore Karsilastirilmasi

Olgum N X S Sd T p*
Deney 18 104.16 10.58 30 2.077 .046
Kontrol 14 96.64 9.58

*p<.05

Tablo 4.2° de verilen sonuglar incelendiginde; deney ve kontrol gruplari,
erken matematik yetenegi son test uygulamasi yoniinden anlamli bir farklilik
gostermektedir (t= 2.077, p=.046< .05). Deney grubunun erken matematik yetenegi
son test puanlarinin aritmetik ortalamasi (i' = 104.16, S = 10.58), kontrol grubunun
erken matematik yetenegi son test puanlarinin aritmetik ortalamasindan (i' = 96.64,
S = 9.58) buyuktir. Ayrica, hesaplanan Cohen d degeri, ortalamalar arasindaki farkin
yaklasik .74 standart sapma kadar oldugunu gostermektedir. Hesaplanan etki
biiytikligii degerine gore bu degisken igin uygulanan program “genis” bir etki
blyiikliigline sahiptir. Bu verilere gore Aile Destekli Matematik Egitimi
Programi’nin, c¢ocuklarin erken matematik yetenekleri iizerinde olumlu ydnde
etkisinin oldugu soylenebilir. Bu nedenle “Aile Destekli Matematik Egitimi
Programi’na katilan 48-72 ay grubu cgocuklarla, Aile Destekli Matematik Egitimi

Programi’na katilmayan 48-72 ay grubu ¢cocuklarin Erken Matematik Yetenegi Testi-
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3 son test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur” seklindeki Ho2 hipotezi

reddedilmistir.

4.3. Uguincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin  Gigiincii alt problemi: “Aile Destekli Matematik Egitimi
Programi’na katilan 48-72 ay grubu cocuklarin on test-son test ve Aile Destekli
Matematik Egitimi Programi’na katilmayan 48-72 ay grubu ¢ocuklarin 6n test-son
test “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test erken matematik
yetenegi testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 Tablo 4.1 ve Tablo 4.2’te verilmis ve
aralarindaki farkliligin anlamli olup olmadig: iliskisiz Orneklemler igin t testi

yardimiyla belirlenmistir.

Tablo 4.3. Deney Grubu On Test - Son Test Ortalama Puanlarimin Karsilastirilmasi

Olgum N X S Sd T P
On Test 18 99.05 12.73 17 -4.808  .000*
Son Test 18 104.16 10.58

*p<.05

Tablo 4.3’te verilen sonuglar incelendiginde; deney grubundaki c¢ocuklarin
“Erken Matematik Yetenegi Testi” On test- son test puanlart arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (t=-4.808; p=.000 < .05). Cocuklarin uygulama
sonrast ortalama puanlari (i' = 104.16, S = 10.58), uygulama Oncesi ortalama
puanlarindan (J_f = 99.05, S = 12.73) yuksektir. Ayrica, hesaplanan Cohen d degeri,
ortalamalar arasindaki farkin yaklasik 44 standart sapma kadar oldugunu
gostermektedir. Hesaplanan etki buyUkligii degerine gore bu degisken igin
uygulanan program “orta” bir etki biiyiikligiine sahiptir. Bu verilere gore Aile
Destekli Matematik Programi sonrasi, ¢ocuklarin erken matematik yeteneklerinin
gelistigi soylenebilir. Bu nedenle “Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na
katilan 48-72 ay grubu cocuklarin 6n test-son test Erken Matematik Yetenegi Testi-3

puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur” seklindeki Hos hipotezi reddedilmistir.
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Tablo 4.4. Kontrol grubu 6n test - son test ortalama puanlarimin karsilastirilmasi

Olgiim N X S sd T P
On Test 14 95.42 11.46 13 -840 .416*
Son Test 14 96.64 9.58

*p> .05

Tablo 4.4’te verilen sonuglar incelendiginde; kontrol grubu cocuklarinin,
erken matematik yetenegi 6n —son testinden aldiklar1 puan ortalamalarinin birbirine
yakin oldugu gériilmektedir (On test, S = 11.46; Son test, S = 9.58). Cocuklar,
“Erken Matematik Yetenegi Testi” 6n test- son test uygulamasi yoniinden anlamli bir
farklilik gostermemektedir (t=-.840; p= .416 > .05). Bu verilere gére mevcut okul
Oncesi egitim programi kapsaminda okulda uygulanan egitimin ¢ocuklarin erken
matematik yeteneklerinin gelismesi yoniinde bir etkisi olmadig1 sdylenebilir. Bu
nedenle “Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na katilmayan 48-72 ay grubu
cocuklarin On test-son test “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” puanlari arasinda

anlamli bir fark yoktur” seklindeki Hos hipotezi kabul edilmistir.
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BESINCi BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak genel
sonuclara yer verilmistir. Bu aragtirmada Aile Destekli Matematik Egitimi
Programi’nin, 48-72 ay grubu c¢ocuklarin erken matematik becerisine etkisini

belirlemek amaclanmaktadir.

Arastirmanin evrenini 2012/2013 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Giidiil
ilce merkezindeki resmi anasmiflarina devam eden 48-72 ay grubu cocuklar
olusturmaktadir. Orneklemini ise ilge merkezindeki anasmiflarindan biri deney grubu
(n=18), digeri kontrol grubu (n=14) olmak iizere belirlenen anasiniflarina devam

eden toplam 32 cocuk (n=32) olusturmaktadir.

Bu arastirmada on test ve son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmada ¢ocuklarin erken matematik yetenegini 6lgmek amaciyla
Gingsburg ve Baroody tarafindan 1983 yilinda gelistirilen, 1993 ve 2003 yillarinda
tekrar gozden gegirilen “Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (Test of Early
Mathematics Ability-3 / TEMA-3), cocuklar ve aileleri ile ilgili bilgileri almak icin

ise “Bilgi Formu” kullanilmistir.

Arastirmadaki gruplardan elde edilen verilerin parametrik olup olmadigi,
varyanslarin homojenligi testiyle (Levene Testi) analiz edilmistir. Deney grubu ve
kontrol grubu arasindaki analizler iliskisiz Orneklemler t testi kullanilarak
yapilmistir. Ayni grup i¢indeki 6n test-son test puanlarinin karsilagtirilmasi igin ise,

iligkili 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yapilmistir.

Arastirmanin 6n test sonuglarina gére deney ve kontrol grubu arasindaki puan
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, ancak arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan
“Aile Destekli Matematik Egitimi Programi” uygulandiktan sonra ise son test
sonuglarmma gore deney grubunun puanlarinin aritmetik ortalamasimin kontrol
grubunun puanlarinin aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu
veriler “Aile Destekli Matematik Egitimi Programi”nin, ¢ocuklarin erken matematik

yetenegini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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Deney ve kontrol gruplarinin kendi iglerinde oOn test-son test puan
ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun uygulama sonrasi yapilmis olan son test
puan ortalamasinin, uygulama 6ncesi yapilmis olan On test puan ortalamasindan
yiiksek oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun ©6n test-son test puan
ortalamalarinin ise birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore deney
grubuna uygulanan “Aile Destekli Matematik Egitimi Programi”, ¢ocuklarin erken
matematik yetenegini fark edilir derecede gelistirirken, program uygulanmayan
kontrol grubundaki cocuklarin erken matematik yetenegi puanlarinda fark edilir

derecede herhangi bir degisiklik olmadigini géstermektedir.

Bu sonuglar ele alindiginda, Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’nin
uygulamalar1 sirasinda, matematiksel kavram ve becerilerle ilgili olarak okulda
yapilan caligmalarin yani sira ¢cocuklarin evde de aileleriyle her kavram ve beceriyle
iligkili olarak yaptiklar1 destekleyici ¢aligmalarla, matematiksel kavram ve
becerilerin pekistirilmesi saglanmistir. Tiim bu ¢aligmalarin, g¢ocuklarin erken

matematik becerisinin gelisimine olumlu katki sagladig goriilmiistiir.

5.2. Tartisma

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgular tartisilmistir. Bulgularin

tartisilmasi ve yorumlanmasi denencelerin sirasina uygun olarak yapilmistir.

“Aile Destekli Matematik Egitimi Programi”na katilan deney grubundaki
cocuklarin 6n test puanlart ile kontrol grubundaki c¢ocuklarin 6n test puanlar
arasinda anlamli diizeyde fark bulunmamistir. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan ¢ocuklarin gruplarina gore, egitim programi baslangicinda erken
matematik yetenekleri agisindan birbirine denk oldugunu destekler niteliktedir. Bu
bulgu, arastirmanin deneysel uygulama agisindan uygun oldugu seklinde

yorumlanabilir.

“Aile Destekli Matematik Egitimi Programi™na katilan 48-72 ay deney grubu
cocuklarla, Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na katilmayan 48-72 ay
kontrol grubu ¢ocuklarin “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” son test puan
ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilagsmaktadir. “Aile Destekli Matematik Egitimi
Program1” uygulandiktan sonra deney grubunun son test puanlarinin aritmetik

ortalamasinin kontrol grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamasindan yiiksek
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oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, “Aile Destekli Matematik Egitimi Programi”nin,

cocuklarin erken matematik yetenegini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’na katilan 48-72 ay deney grubu
cocuklarin “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” On test puanlarmma gore son test
puanlarinin artmasi beklenmektedir. Egitim sonunda elde edilen veriler, “Aile
Destekli Matematik Egitimi Programi” uygulandiktan sonra deney grubundaki
cocuklarin “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” On test-son test puanlar1 arasinda
anlaml bir farkliligin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu, “Aile Destekli
Matematik Egitimi Programi”nin, ¢ocuklarin erken matematik yetenegini olumlu

yonde etkiledigini gostermektedir.

Erken gocukluk doéneminde ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin gelisimi
icin yurt icinde ve yurt disinda yapilan caligmalara bakildiginda, hazirlanan egitim
programlar1 ve uygulanan degisik yontemlerle matematik becerilerinin gelisiminin
olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir (Akkus Sevigen, 2013; Bulut Pediik, 2007,
Choa, Stigler ve Woodward, 2000; Canoglu, 2006; Casey, Kersh ve Youngh, 2004;
Erdogan, 2006; Sezer, 2008; Yalim, 2009).

Ayni zamanda, erken ¢ocukluk doneminde aile katiliminin ve aile destekli
programlarin ¢ocuklarin gelisimine olan etkisini incelemek i¢in yurt i¢cinde ve yurt
disinda yapilan caligmalara bakildiginda da, aile katiliminin ve aile destekli
programlarin  ¢ocuklarin  gelisimini  olumlu yonde etkiledigi  gortilmistiir

(Hendershot, 2012; Irkériicii, 2006; Uzun, 2013; Yasar Ekici, 2013).

Yapilan bu calismalar dogrultusunda, aile katilim caligmalarinin ¢ocuklarin
matematik yetenegine etkisi lizerine yapilan calismalarin birbirleriyle benzerlik
gosterdigi goriilmektedir. Ancak yapilan bu ¢alismanin, Irkériicii (2006) ve Uzun
(2013)’ un yaptiklar1 ¢alismalardan farki, uygulamalarin hem evde hem de okulda
gerceklesmis olmasidir. Hendershot (2012)’in yaptigi calismadan farki ise, bu
calismada 6lgme aracinin say1 ve islem becerilerini 6lgmesidir. Ayrica Hendershot
calismasinda 48 aydan kiigiik ¢cocuklara da yer vermistir. Bu calisma ise, 48-72 ay

grubu cocuklarla gerceklestirilmistir.
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Ayrica erken ¢ocukluk doneminde aile katilimi ile matematik becerisinin
gelisimini Olgen ¢aligma sayisi ililkemizde az oldugu icin, bu calismayr yapmaya

ihtiya¢ duyulmustur.
Bu calismayi iki yonden tartisabiliriz;

1- Ailelerin g¢ocuklarinin egitimine katilimi yoniinden: Aile ve &gretmen
cocugun gelisimi i¢in birlikte ¢alistiklarinda, c¢ocugun gelisimi olumlu yonde
etkilenmektedir. Ulkemizde Ozeke Kocabas (2006)’ m, Yasar Ekici (2013)’ nin ve
Goktas (2015)’ 1 yaptiklan ¢alismalar da bunu desteklemektedir. Bu ¢alismalarin
hepsinin sonucuna bakildiginda, ailelerin 6gretmenlerle etkilesim halinde olmasi,

¢ocuklarin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir.

2- Aile katillmmin matematik becerisinin gelisimine etkisi yOniinden:
Calismanin deney grubunu olusturan cocuklarin ailelerin demografik bilgileri
incelendiginde annelerin ¢ogunlukla Temel Ogretim mezunu, babalarin ise
cogunlukla Ortadgretim mezunu olduklart goriilmektedir. Bu da gostermektedir ki
ailelerin egitim durumu O6nemli olmaksizin, 6gretmenin aileyle kuracagi dogru

iletisim sayesinde, aileler ¢ocuklarinin gelisimine katki saglamaktadirlar.

Yine demografik bilgilere bakildiginda deney grubunu olusturan ¢ocuklarin
annelerinin ¢ogunlukla 26-30 yas araliginda, babalarin ise 31-35 yas araliinda
olduklar1 goriilmektedir. Bu yas araliklarindaki anne ve babalarin, ¢ocuklarinin

egitimine katilmada daha istekli olduklar1 sdylenebilir.

Bu caligmadaki ailelerin orta sosyoekonomik gelir diizeyinde olduklarini
diisiinecek olursak, 6gretmenin dogru iletisim ile orta sosyoekonomik diizeydeki

ailelerin, ¢ocuklarinin egitimine katilmada istekli olduklar1 sdylenebilir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” on test-
son test puan ortalamalari anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Kontrol grubu
cocuklariin, erken matematik yetenegi ©n test—son testinden aldiklar1 puan
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. “Aile Destekli Matematik
Egitimi Programi”na katilmayan 48-72 ay kontrol grubu ¢ocuklara herhangi bir
mudahalede bulunulmamistir. Bu bulgu dogrultusunda, devam ettikleri okul 6ncesi
egitim kurumunda siirdiirilen mevcut egitimin ¢ocuklarin erken matematik

yeteneklerinin gelismesi yonunde bir etkisi olmadigi sdylenebilir.
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Yapilan caligmalara bakildiginda da, kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test-
son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilasma olmadigini gosteren
calismalarin bulundugu goriilmektedir (Akkus Sevigen, 2013; Irkériicti, 2006;
Tiirkmenoglu, 2006).

Bu bulgulara dayali olarak, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin erken matematik
becerilerini gelistirmek amaciyla diizenlenen “Aile Destekli Matematik Egitimi
Programi” sonunda, programa Kkatilan gocuklarin genel olarak erken matematik
becerilerinde, bu programa katilmayan ¢ocuklarin erken matematik becerilerine gore
gelismeler gozlenmistir. Bu bulgu “Aile Destekli Matematik Egitimi Programi”nin
cocuklarin erken matematik becerilerine gelistirmede olumlu katkilar sagladiginm

gostermektedir.

5.3. Oneriler

Bu boéliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak genel
Onerilere yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, bu calismada
uygulanan Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’nin ¢ocuklarin erken
matematik gelisimini olumlu yonde destekledigi goriilmiistiir. Alan yazinda
cocuklarin matematik gelisimini destekleyen (oyun temelli, oyuncak odakli, ev
odakli vb) ve bu calisma sonuglart ile paralellik gdsteren calismalarin bulundugu
gorulmektedir. Bu sonuglar  dogrultusunda  anne-babalara, egitimcilere,

aragtirmacilara ve egitim politikacilarina bazi 6neriler getirmek miimkiindiir.
Bu baglamda arastirmacilara yonelik oneriler;

e Alan yazinda c¢ocuklarin matematik gelisimlerini desteklemek
amaciyla yapilan ¢alisma sonuglarinin karsilastirilmas1 i¢in benzer

aragtirmalarin yinelenmesi,

e Farkli egitim programlarinin ¢ocuklarin erken matematik gelisimi

tizerine etkisini karsilastirmak {izere yeni arastirmalar yapilmasi,

e Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’nin okul oncesi egitim
almayan c¢ocuklarin erken matematik gelisimi {izerine etkisini arastirmak

izere calismalar yapilmasi,
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e Aile katiliminin diger alanlar iizerindeki etkisini aragtirmak iizerine

caligmalar yapilmas.

¢ Biitiin matematiksel becerileri 6lgen testler kullanilarak bu ¢alismanin

yeniden yapilmasi,

e Bu aragtirmanin, farkli yontem ve teknikler kullanilarak yeniden

yapilmasi.

Cocuklarin ve ailelerin giiclenmesi agisindan ailenin ¢ocugun egitim siirecine

katiliminin 6nemi dikkate alindiginda 6gretmenlere yonelik oneriler;

e Okuldaki egitimin kaliciligini saglamak amaciyla aileler okulda
yapilacak egitimler hakkinda bilgilendirilmeli ve ailelerle isbirligi

yapilarak ¢ocuklarin evde desteklenmeleri saglanmali,

e Cocuklarin merak ettikleri konularda, yaparak ve yasayarak

ogrenmelerine hem okulda hem de evde olanak saglanmali,

e Okulda yapilan matematik etkinlikleri, masa bas1 etkinlikleri olarak
siirlandirilmamali, yasamla iligkilendirilerek ¢ocuklarin aktif olacagi

ve zevkle katilacagi ¢aligmalar planlanmali,

e Ailelerin giinliik yasamla matematigi nasil iligkilendirebilecekleri
konusunda bilgi ve becerilerin aktarilmasi, ¢ocuklarin matematik
becerilerinin ve kavramlarinin gelismesini nasil destekleyecekleri
konusunda farkindaliklarinin  artirllmasina  yonelik ¢alismalarin

yapilmali,

e Ailelere gocuklarinin egitimlerine katilimlar1 konusunda uygulama

igerikli egitimler verilmelidir.

e Opretmenler, mesleki gelisimleri i¢in bu gibi ¢aligmalar1 takip

etmelidirler.

Ailelere yonelik oneriler;

e Aileler cocuklarinin 6gretmenleriyle her zaman iletisim icerisinde
olmali,
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e Aileler, ¢cocuklarina daha faydali olmak i¢in her zaman bu gibi
caligmalar1 takip etmeli,

e Aileler her zaman ¢ocuklarinin 6gretmenleriyle fikir aligveriginde
bulunmalidirlar.

Egitim politikacilara yonelik oneriler;

e Matematigin yasam becerisine doniistiiriilebilmesi i¢in gerekli
Onlemler alinmali,

e Okul Oncesi Ogretmenleri’ne, matematik ve aile katilim
calismalarini birlikte ele alan dersler verilmelidir.
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EK-1
BiLGi FORMU

Cocukla ilgili bilgiler:

1. Cocugun Adi Soyadi:

2. Cocugun devam ettigi okul ve sinifi:

3. Cocugun Dogum Tarihi( giin, ay, yil olarak): / /
4. Cocugun Cinsiyeti:

1.Kiz ()
2. Erkek ()

5. Cocuk daha dnce bir okul 6ncesi egitim kurumundan yararlandi m1?

1.Evet ()
2. Hayir ()

6. Cevap evet ise yararlanma siresi nedir?
1.Biryil ()
2. 1kiyal ()
3. Ug y1l ve stii ()
7. Cocugun kag kardesi var?
1.Tek cocuk ( )

2. Bir kardesi var ()
3. Iki veya daha fazla sayida kardesi var ( )

Alile ile ilgili bilgiler:

1. Annenin ve babanin yagslar1 kactir?
Annenin Yast:
1.20 yas ve alt1 ()
2.21-25yas ()
3.26-30yas ()

4.31-35yas ()
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5.36 yas ve uistii ()
Babanin Yasi:
1.20 yas ve alt1 ()
2.21-25vyas ()
3.26-30 yas ()
4.31-35yas ()
5.36 yas ve tistli ()
2. Annenin egitim diizeyi nedir?

1. Okur-yazar degil ( )
2. Tlkokul ()

3. Ortaokul ()

4. Lise ()

5. Universite ()

6. Lisans Ustii ( )

3. Babanin egitim diizeyi nedir?

1. Okur-yazar degil ( )
2. Tlkokul ()

3. Ortaokul ()

4. Lise ()

5. Universite ()

6. Lisans Ustii ( )

4. Annenin meslegi nedir?:
5. Babanin meslegi nedir?:
6. Ailenin aylik geliri nedir?

500TL ve alt1 ()

501TL - 1000TL aras1 ( )
1001TL - 1500 aras1 ( )
1501 - 2000TL aras1 ()
2001TL - 2500TL aras1 ( )
2501TL ve Ustd ()

ouhkwnE

7. Anne ve baba birlikte mi yasiyorlar?

1.Evet ()
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2. Hayir ()

8. Ailede yasayan baska biri var m1? Varsa ¢ocugun neyi oluyor?
1.Evet ( ) Belirtiniz .....................
2. Hayir ()

9. Cocugun evdeki calismalarina destegi kim verecek?

1.Anne ()
2.Baba ()
3.Diger ( ) Belirtiniz ...................
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EK-2

ARASTIRMA iZNi

Bolim
Say1
Konu

gEle.
GUDUL KAYMAKAMLIGI
flge Milli Egitim Miidiirliigi

:Strateji Gelistirme 1 (Istatistik Béliimii)
:22991958/20.605.99/ g4 18/03/2013
:Arastirma Izni (Tugba USLU)

éﬁ//&.ﬁ.‘ ..... OKULU MUDURLUGUNE
GUDUL

Ankara Milli Egitim Miidiirliigiiniin 12/03/2013 tarih ve 14588481/605.99/189291 sayil

yazis1 geregince, Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Anabilim Dali Yiiksek lisans
Programi dgrencisi Tugba USLU’ un tez nerisi kapsaminda okulunuzda uygulama yapllacagma
iliskin yazis1 ekte gonderilmistir.

Yazi geregi islem yapilmasi hususunda,
Geregini 6nemle rica ederim.

— S

flge M.E Miidiirii

EKLER :.

EK-1 Yaz

DAGIT

= Q9
IM : 20,05
Geregi : % . Q4 / {e 2
Gudill 0.0k ve Atatiirk {lkokulu Miid” ne Lo

(1- Adet -1 sayfa)

15 -

Adres
E- Posta
Bilgi I¢in

- Ilge Milli Egitim Miidiirliigii GUDUL/ANKARA ~ Tel : (0312) 728 11 44
: gudul06(@meb.gov.r. Faks: (0312)728.17 18
:Saban SAHIN 03127281144/16
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T
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : 14588481/605.99/189291 12/03/2013
Konu: Aragtirma Izni
(Tugba USLU)

GUDUL ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Iligi :a) Meb Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 nolu genelgesi
b) Akdeniz Universitesinin 26/02/2013 tarik ve 916 sayil1 yazisi.

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ill(bé{etim Anabilim Dal Yiksek
Lisans Programi dgrencisi Tugba USLU'nun "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi
Matematigine Iliskin Tutumlarinin Cocuklarin Matematik Becerisine Olan Etkisi" konulu tez
onerisi kapsaminda ilgeniz Giidiil Ortaokulu ve Atatiirk Ilkokulunda uygulama yapma istegi
Miidiirliigiimiiz Degerlendirme Komisyonunca uygun gériilmiistiir.

Anketler (15 sayfa) aragtirmaciya ulagtilmis olup, uygulama yapilacak sayida
aragtirmact tarafindan gogaltilarak, aragtirmann ilgi (a) genelge gergevesinde, okul ve kurum
yoneticileri uygun gordiigii takdirde-goniilliiliik esasina gore uygulanmasini rica ederim.

Ilhan KOC
Miidiir a.
Sube Midiiru

e
ol w/l

"

sar SUBASH
o S

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince guvenli elektronik imza ile imzalannustir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 23¢7-5814-33dd-85a2-7327 kodu ile yapilabilir.

Emniyet Mh. Alparslan Turkes Cd. No: 4/A Yenimahalle/ANKARA Ayrintili bilgi igin: Murat YILMAZER
www.ankara.meb.gov.tr Tel: (0 312) 212 36 00
istatistik06@meb.gov.tr Faks: (0 312) 212 02 16
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EK-3
ARASTIRMAYA KATILIM iZIN FORMU

Degerli Veliler,

Yiiksek lisans tezim kapsaminda ylriittii§iim bu arastirma, “Aile Destekli
Matematik Egitimi Programinin Cocuklarin Erken Matematik Yetenegine Etkisi’ni
ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Ailelerin, ¢ocuklarinin egitimi icin okulla ve egitimciyle etkilesim icinde
olmasi, c¢ocuklarmin gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Okulda verilen
egitiminin sonuca ulasabilmesi i¢in, verilenlerin mutlaka evde aile ortaminda
desteklenmesi gerekmektedir. Bu ¢alismada, yaklasik iki ay siirecek olan “matematik
egitimi programi” calismalarinin, evde desteklenmesi sonucunda, ¢ocugun erken
matematik yeteneginde bir gelisme olup olmadigi arastirilmaktadir. Bu nedenle,
matematik egitimi 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocuklara TEMA-3 (Erken Matematik
Yetenegi Testi - 3) uygulanacaktir.

Calisma yaklasik 2 ay siirecektir. Sizin yapmaniz gereken, “Bilgi Formu’nu
doldurmaniz, eve gonderdigimiz etkinlikleri aksatmadan c¢ocugunuzla birlikte
yapmaniz ve okulda yapilacak olan toplantilara katilim saglamanizdir.

Katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayalidir. Eger istemiyorsaniz size
verilen bilgi formunu doldurmayabilir, calismalara katilmayabilir ve cocugunuzun da
calismalara katilmasin1 onaylamayabilirsiniz. Arastirmanin sonuglari agisindan
saglikl bilgiler elde edinilmesi i¢in yonergelerin dikkatli okunmasi, evde yapilacak
calismalarin gergeklestirilmesi gerekmektedir.

Aragtirma siiresince elde edilen tim bilgiler ve kisisel detaylar gizli
kalacaktir. Elde edilen bilgiler yalnizca arastirma amacina yonelik olarak
kullanilacaktir.

Katilimlariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Giidiil Ortaokulu Anasinifi Ogretmeni
Tugba USLU

Akdeniz Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikdgretim Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Programi
Tez Danismani:
Yard.Dog.Dr.Fatma UNAL
Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali-ANTALYA

Arastirmact/Arasgtirmacilar, yapmakta olduklar1 ¢alismay1 bana sozlii olarak
acikladilar. Calisma ile ilgili tiim sorularima tatmin edici cevaplar aldim. Caligmaya
kendi rizamla goniillii olarak katilmay1 ve ¢ocugumun katilmasini kabul ediyorum.

Velinin Ad1 Soyadi: Tarih: Imza:

Arastirmacinin Adi Soyadi: Tarih: Imza:
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EK-4

26.10.2011
Erken Matematik Yetenegi Testi (Test of Early Mathematics Ability, TEMA-3) Uygulama izni

Erken Matematik Yetenagi Testi |Test of Early Mathematics Ability, TEMA) {ig yas ile sekiz yas cn bir
ay arasindaki ¢ocuklarin matematik yetensklerini degerendirmek amaciyla Ginsburg ve Baroody
tarafindan 1983 yilinda gelistirilmigtir. 1990 yiinda yeniden gozden gecirilerek TEMA-2 adiyla
yayinlanmigtie. TEMA-Z'nin Tirkiye' de gegerlik ve givenirik calismasi Giiver {1997) tarafindan
yapilmis ve gecerli, givenilir bir dlcek oldugu saptanmistir. Daha sonra yeniden gdzden gecirilen
TEMA-2 testi 1993 yilinca TEMA- 3 olarak geligtirilmistir. TEMA-3in TUrkiye' de gecerlik ve giivenirik
calymasi Erdogan (2006) tarafincan yapilmus wve gegerl, aivenilic bir Glgek oldugu saptanmistir.
Tarzfimdan gegerlik givenirlik galismas: yapilmis alan TEMA-3'0in 26 Ekim 2011 terihinde yapilan
dlcek egitimine Tugha Uslu katilmig ve Blgek kullarimi hakkinda egitimi basanyla tamamlamigtir.
Usl’nun planladigi “Aile Destekli Matemalik Egitimi Programinin 48-72 ay Grubu Cocuklarin Erken
Matematk Becerisine Etkis™ konulu aragtirmasinda digegi kullanma ve uygulama iznini kendisine

< e
veriyarum. P>

&
LAeE o

Dr. Serap Er&- n

- —

Anadolu Univiersitesi Egitim Fakiiltesi
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EK-5

ERKEN MATEMATIK YETENEGI TESTi-3 (TEMA-3)

B Formu

Profil/Uyqulayicinin Kayit Formu
Erken Matematik Yetenegi Testi

Erkek Kiz
Cocugun Ad1 ] ]
Yil Ay Gun Anne-Baba Adi Test Tarihi
Dogum Tarihi Okulun Bélgesi
Yas Uygulayicinin Unvam ve Adi

Ham  Yas Dulzey Matematik SEM Gulven Matematik Yetenek Puan
Denklig Denkligi % ile Yetenek Puam Arahgi Puan Arahg

Uygulamalar: Teste asagida belirtilen uygun yastan baslaym. Ogrenci bir siradaki 5
maddeye yanlis cevap verdiginde testi durdurun. Eger bir siradaki 5
madde belirtilen baglangi¢c noktasini gegmemigse geriye dogru 5 dogru
yanit alinincaya kadar teste devam edin. Cocuklart tegvik edin. Emin
olmak i¢in ¢ocugun dikkatli davrandigin siirekli kontrol edin. Alistirma
amaciyla yapilan maddelere puan verilmez ve A olarak not edilir.



Baslangic Madde Madde Adi  Materyaller  Uyaricilar Dogru cevaplar Puan  Puan

noktasi olchtl
B22. Sonraki sayi: 40’ a kadar Yok Sonraki say: nedir;
6 a: 25; b: 34 a: 26; b:
Yas 36
B23. Birer birer sayma: Resimli B Kitabt  Bu noktalar: parmaginla say. a: 8,
b: 9 2/2 6 dan 10 a kadar nesne
B24. 10 dan geriye Yok 10 dan baslayarak 10, 9, 8,7, 6, dogru
sira
B25. Esit Paylastirma : Bloklar (12) a: 10 u 2 egit parcaya bol. esit olarak
paylastir 2/2 Farkli Miktarlarin = b: 9 u 3 egit parcaya bdl.  esit parcalara
ayir
B26. Zihinsel Toplama : Bloklar (10) Ikisi birlikte ne eder?
sayilarin  toplanmasi b:5&3;¢c:4 &2 b:8;c: 6

B27. Zihinsel Say1 Dogrusu :  Resimli B Kitab1 Hangisi ... e daha yakin?

a:3,1veya9;b:2,4 veya8§; a: 1; b: 4;
c:6,2veya8;d: 4,2 veyal0; «c:8;d:2;
e:5,3veya9;f: 7,2 veya 10 e:3;f:1

B28. Kiime Olusturmak : Bloklar (25) Bana tam 18tanesini ver. 18

B29. Sayilar1 Okuma : Resimli B Kitab1 Bu sayr nedir? a: 11; b: 14;

c. 17 3/3 Onluk sayilar

B30. Sayilar1 Yazma :  Calisma Kagidi B Sayryr yaz. a: 24; b: 96 2/2 iki

basamakli sayilar

B31. Birer birer sézel sayma : Yok Sayabildigin kadar say. en az 42 42ye

kadar 42yekadar

B32. Blyiik sayilarla Yok Ikisi birlikte ne eder? (daha

7 biiyiigi eklenmis 2/3 toplandiktan sonra sayma A4 &1 a:
Yas 3 &6; sonug sayilmal) A: 5;

B33. Onar onar sozel sayma : Yok Bunun gibi :10, 20, 30 40, 50, 60, 70, 80,90 90 a

kadar 90 a 10 ar 10ar say.

B34. Toplama isleminin degisim  Calisma Kagidi B Bu kelime problemi icin  a:8+6,6 +
8;b:7 —4; 3/3 ozelliginin sembolik olarak
gosterimi gosterimleri dogrudur?

B35. Sayilar1 okuma : Resimli B Kitabi  Bu say: nedir? a: 27; b:

46; c: 80 3/3 iki basamakli sayilar

B36. Sonra gelensay1 : Yok Sonraki say: nedir;

a: 39; b: 59 a: 40;

bh: 60

B37. Zihinsel say1 dogrusu : Resimli B Kitabi Hangisi ... e daha yakin?
a:42,34 veya 71; b: 74,41 veya 86; a: 34;

b: 86;
c: 58, 34 veya 63; d: 55, 39 veya 89; c: 63;
d: 39,
B38. Birer birersayma : Resimli B Kitabi  Bu noktalari parmaginla say. a: 13
b: 17 2/2 11 den 20 nesneye kadar
B39. Sonra gelensay: : Yok Sonraki say: nedir;
iki basamakli sayilar a: 59; b: 79 a: 60; b:
80
B40. 20 dengeriye dogru Yok Simdi sen 20den baglayarak 20, 19, 18,...3,2, 1
Dogru sira sdzel sayma geriye dogru say.
20denle
B41. Cikartma Ornekleri : Resimli B Kitab1 ... den ....cikarsa

<3sn
b:5-1;¢c:6-6;d:8 -1 b:4;¢:0; d: 7

B42. Onar onar sozel sayma : Yok Bunun gibi: 100,110, 120... 130, 140, 150, 160,

190 a kadar
100 den 190 a kadar 10 ar 10ar say. 170, 180, 190

dogru sira
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Soru ornegi:

Kiiciik sayilarin algilanmasi (Informal)

Gerekli Materyaller: Bir sirada bir kedi resminin oldugu Kart Bl-a, iki kedi
resminin oldugu Kart B1- b, bir sirada dort kedi resminin oldugu Kart B1-c.

Uygulama: Deneme a icin ilk olarak Kart B1-a’ y1 gosterin ve ¢cocuga Kag tane kedi
gorayorsun? diye sorun. Deneme b icin Kart B1-b’ yi gosterin ve soruyu tekrar edin,
deneme c i¢in Kart B1-c’ yi gosterin ve soruyu tekrar edin.

KART Bl -a
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EK-6

AILE DESTEKLI EGIiTiM PROGRAMI HAZIRLANIRKEN DiKKATE
ALINAN MEB OKUL ONCESIi EGITIM PROGRAMI KAZANIM VE
GOSTERGELERI

MOTOR GELISIM

Kazanim 1. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri: Belli bir yiikseklige ziplar.
Kazamim 2. Denge hareketleri yapar.

Gostergeleri: Tek ayak iizerinde durur. Tek ayak iizerinde sigrar. Agirligini bir
noktadan digerine aktarir.

Kazanim 4. Kii¢iik kas kullamimi gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Nesneleri toplar. Malzemelere arag kullanarak sekil verir.

BIiLISSEL GELISIiM

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.

Kazanim 4. Nesneleri sayar.

Géstergeleri: Ileriye/gerive dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen sayr kadar
nesneyi gosterir. Saydigi nesnelerin ka¢ tane oldugunu soyler. 10°a kadar olan
sayilar igerisinde bir sayidan once ve sonra gelen sayiyt soyler.

Kazanim S. Nesne ya da varhklar: gozlemler.

Gostergeleri: Nesne/varligin adini, dokusunu ve yapildigi malzemeyi soyler.

Kazanim 6. Nesne ya da varhiklar ozelliklerine gore eslestirir.

Gostergeleri: Nesne/varliklar: birebir eslestirir. Nesne/varliklari sekline gore ayurt
eder, eslestirir. Nesne/varliklar: miktarina gore ayirt eder, eslestirir

Kazanim 7. Nesne ya da varhiklar: 6zelliklerine gore gruplar.
Gostergeleri: Nesne/varliklar: rengine ve kullanim amaglarina gore gruplar.

Kazanim 8. Nesne ya da varliklarin ozelliklerini karsilastirir.
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Gostergeleri: Nesne/varliklarin, dokusunu, miktarini ve yapildigi malzemeyi ayirt
eder, karsilastirir.

Kazamim 9. Nesne ya da varhklar 6zelliklerine gore siralar.

Gostergeleri:  Nesne/varliklart  biiyiikliiklerine gére swralar. Nesne/varliklar
miktarlarina gore siralar.

Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Nesnenin mekandaki konumunu soyler. Yonergeye uygun olarak
nesneyi dogru yere yerlestirir. Mekanda konum alwr. Harita ve krokiyi kullanir.

Kazanim 11. Nesneleri olger.

Gostergeleri: Olgme sonucunu tahmin eder. Standart olmayan birimlerle Glger.
Ol¢me sonucunu soyler. Olgme sonuglarint tahmin ettigi sonuglarla karsilagtirir.

Kazanim 12. Geometrik sekilleri tanir.

Gostergeleri: Gosterilen geometrik seklin ismini séyler. Geometrik sekillerin
Ozelliklerini sOyler. Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir.

Kazamim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.

Gostergeleri: Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir. Gosterilen semboliin
anlamini soyler.

Kazanim 14. Nesnelerle oriintii olusturur.

Gostergeleri: Modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur. En ¢ok ii¢ 6geden olusan
ortintiideki kurali soyler. Bir oriintiide eksik birakilan ogeyi soyler, tamamlar.
Nesnelerle ozgiin bir oriintii olusturur.

Kazamim 15. Parc¢a-biitiin iliskisini kavrar.

Gostergeleri:Bir butunu parcalara béler. Parcalar: birlestirerek biitiin elde eder.
Kazanim 16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen sayt kadar nesne ekler. Nesne grubundan
belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.

Kazamim 18. Zamanla ilgili kavramlan aciklar.
Gostergesi: Olaylart olus zamanina gore siralar.

Kazanim 19. Problem durumlarina ¢éziim iiretir.
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Gostergeleri: Problemi soyler. Probleme c¢esitli ¢oziim yollart onerir. Coziim
vollarindan birini seger. Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini soyler. Sectigi ¢oziim
volunu dener. Coziime ulasamadigr zaman yeni bir ¢éziim yolu seger. Probleme
yaratict ¢oziim yollari onerir.

Kazamim 20.Nesne grafigi hazirlar.

Gostergeleri: Nesneleri kullanarak grafik olusturur. Nesneleri sembollerle

gostererek grafik olusturur. Grafigi olusturan nesneleri ya da sembolleri sayar.
Grafigi inceleyerek sonuglart agiklar.
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EK-7

AILE DESTEKLI MATEMATIK EGITIM PROGRAMI ETKINLIK
ORNEKLERI

MATEMATIKSEL KAVRAM EDINIMINDE ETKILi OLAN BILiSSEL
SURECLER VE BECERILER

ETKINLIK 1
Etkinligin Adi: Kutunun i¢ine Giren Topu Say
Beceri: Nesneleri Sayma
Sure: 30 dk
Kazamimlar ve Gostergeleri:
BILISSEL GELISIiM
Kazanim 4. Nesneleri sayar.

Gostergeleri: Ileriye/gerive dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say: kadar
nesneyi gosterir. Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu soyler.

Kazanim 8. Nesne ya da varhiklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeleri: Nesne/varliklarin miktarini ayirt eder, karsilastirir.)

Kullanilan Yontem ve Teknik: Anlatim, oyun, gozlem.
Egitim Arac ve Gerecleri: Bos bir kutu, 10 adet kiiciik top, 1 grafik, boya kalemleri

Egitim Durumu: Sinifin bir tarafina bos bir kutu koyulur. Cocuklara on tane kiigiik
top verilir. Cocuklar sirayla 2-3 metre uzakliktan toplari kutuya atarlar. Her cocuk on
tane topu da attiktan sonra kutunun yanina gider ve kag tane topun kutunun igine
girdigini sayar. Ardindan 6nceden hazirlanmis olan grafikte, isminin altina o kadar
top resmi gizer. Oyun bittikten sonra grafik incelenir ve kimin ka¢ tane topu kutunun
i¢ine att1g1 konusulur.

Aile Katihm Cahismasi: Bir bardagin igerisine 10 adet nohut koyun. Cocugunuzdan
bardaktaki nohutlardan birazini alip yere koymasini ve yere koymus oldugu nohutlari
saymasini isteyin. Ardindan nohutlar1 tekrar bardaga koyun ve bu kez siz biraz
nohudu yere koyun. Yine ¢ocugunuzdan yerdeki nohutlart saymasini isteyin.
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MATEMATIKLE ILGILI TEMEL KAVRAMLAR VE BECERILER
ETKINLIK 2
Etkinligin Adi: Kutuyu Yere Atalim
Beceri: Islem (Cikarma)
Sure: 30 dakika
Kazanim ve Gostergeler
MOTOR GELISIiM
K3 Nesne kontroll gerektiren hareketleri yapar.
G8 Farkli boyut ve agirliktaki nesneleri hedefe atar.
BILISSEL ALAN
K4 Nesneleri sayar.
G1 lleriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar.
G2 Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir.
K16 Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.
(G2 Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.
Kullamilan Yontem ve Teknik: Anlatim, oyun, gbzlem.
Materyaller: Dikdortgen prizma seklinde ayakkabi kutusu, boncuklar.

Ogrenme Siireci: Ayakkabi kutusu almir. Kutunun uzun yan yiizeylerine 3 rakamu,
kisa yan yiizeylerine 2 rakamu, iist ve alt yiizeylere ise 1 rakami yazilir. Her ¢cocuga
10’ar adet boncuk verilir. Bir ¢ocuk yan ylizeylerinde rakamlar yazan ayakkabi
kutusunu yere atar. Kutunun Ustiinde gordiigii sayiy1 yiiksek sesle soyler. Elindeki 10
boncuktan bu say1r kadar boncugu 6gretmene verir. Elinde kalan boncuk sayisini
sOyler. Cocuklar kendileri ¢ikarma islemi yapmaya calisir. Her ¢cocuk sirayla boncuk
¢ikardiktan sonra ikinci tura devam edilir.

Aile Katihm Cahsmasi: (Velilere bir calisma sayfasit gonderilerek simifta
cocuklaryla birlikte ¢ikarma islemiyle ilgili etkinlikler yapildigi, evde de Onlarin
cocuklartyla birlikte bir ¢alisma gerceklestirecegi anlatilir. Calismanin yonergeye
uygun olarak gerceklestirilecegi belirtilir.)

Yonerge: Siz de evde ¢ocugunuzun c¢ikarma islemini Ogrenebilmesi igin cesitli
oyunlar oynayabilirsiniz. Ornegin aksam yemekten sonra meyve tabagini bolca
meyveyle doldurup getirin. Meyveleriniz biiyiikse onlart dilimleyerek sayisini

artirabilirsiniz. Cocugunuza “Tabakta kac¢ dilim elma/ armut/ portakal var?” diye
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sorun. Cocugunuzdan cevabi aldiktan sonra meyveleri yemeye baglayin ve ara ara
“Kag¢ dilim elma/ armut/ portakal yedik?” “Peki simdi ka¢ dilim elma/ armut/
portakal kaldi1?” gibi sorular sorarak onun meyveleri saymasina ve islem yapmasina
olanak saglayn.
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EK-8

AILE DESTEKLI MATEMATIK EGIiTiMi PROGRAMI ONCESI
AILELERLE TOPLANTI

Cocuklarin gelisim 6zelliklerinden bahsedilir.

Cocuklarin gelisiminde ailenin 6Gneminden bahsedilir.

Bu ¢alismanin ¢ocuklara ve ailelere katkilarindan bahsedilir.
Calismanin ne sekilde yapilacagi ve nasil ilerleyecegi anlatilir.
Velilerden birkagiyla canlandirma yapilir.

Daha 6nceden bir ¢ocukla yapilmis olan etkinlik videosu izletilir.
Calismanin planlamasinin oldugu birer tablo ailelere dagitilir.

2 haftada bir toplant1 yapilacagi ve bu toplantida evde ger¢eklesen
etkinliklerin paylasilacagi, ayrica ilgi duyduklar: konularda ailelere kisa
bilgilendirmeler yapilacagi anlatilir. Bu bilgilendirmelerin konularina
karar verilir (cinsel gelisim, beslenme, ¢cocuk yayinlari, sorumluluk
egitimi, 48-72 aylik ¢cocuklarin gelisim 6zellikleri, ¢ocukla iletisim kurma,
cocukta davranig yonetimi gibi).

Imkani olanlarin evde etkinlikler sirasinda kayit tutmalar1 ve bunu
Ogretmene ulastirmalari istenir.

Her aileye 30 dakikalik ziyaretler gerceklestirilip, evdeki etkinliklerin
birer kez izlenecegi anlatilir.

Birer Aktivite Takip Formu dagitilir.

Onam yazilar1 dagitilarak ailelerden onay alinir.
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EK-9

AILE DESTEKLI MATEMATIK EGIiTiMi PROGRAMI UYGULAMASI
iLE iLGIiLi GORUNTULER

OKULDA YAPILAN CALISMALARLA ILGILI GORUNTULER

Esini Bul - Eslestirme

Hangi Kartlar Birbirleriyle lgili? - iliski Kurma (Fonksiyonuna Gére iliski
Kurma)
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Sekilli Kavanozlar — Tanima
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Ka¢ Tane Mandal Topladim — Karsilastima

Trenin Vagonuna Kartonlar1 Renklerine Gore Siiflandirarak Koyma -
Siniflandirma (Gruplama)
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EVDE YAPILAN CALISMALARLA ILGILI GORUNTULER

Birebir Esleme
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Birebir Esleme
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