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vii
OZET

Bu calismanin amaci, ilkégretim okullarinda se¢meli ders olarak okutulan medya
okuryazarlig1 dersini kapsami, etkisi ve aktorleri baglaminda 6grenci, 6gretmen ve aile liggeni
cergevesinde incelemek, s6z konusu aktorlerin medya kullanim aliskanliklarinin teknik ve
elestirel diisiinme yeterliklerine nasil yansidigini ortaya koymaktir. Medya okuryazarligi
caligmalarinin en somut uygulama alami olarak ilkogretimde, uygulayici (6gretmen), etkin
alimlayict (6grenci) ve okul-aile isbirligi kapsaminda dersin bir ayagi olarak aile tizerindeki
etkilerin ve olasi eksikliklerin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Kuramsal literatiir taramasi ve arastirma bolimlerinden olugan g¢aligma Ogrenci,
Ogretmen ve ebeveynlerden olusan katilimcilarin goriislerine dayanan nitel bir ¢aligma olup,

“Belge Inceleme” ve “Goriisme” teknikleri kullanilmustir.

Arastirma grubunun ilk ayagini Antalya’nin bes merkez ilgesinden rastlantisal olarak
secilen bes ayr1 ilkogretim okulunda medya okuryazarlig: dersi alan/almis 15 kiz ve 10 erkek
ogrenci olusturmaktadir. Ikinci arastirma grubu ise, arastirma grubu icinde yer alan
ogrencilerin velilerinden (10), tiglincii grubu ise yine arastirma grubunda yer alan ve velileri
ile gorlisme yapilan 10 Ogrencinin medya okuryazarligi dersi Ogretmenlerinden (10)
olugmaktadir. Ebeveynleri ile goriisme gerceklestirilen 10 6grenci maksimum ¢esitlilik
orneklemesi ile secilmis, boylece farkli sosyo-ekonomik cevrelerden gelen kisilerden bilgi
alma olanagr elde edilmistir. Geriye kalan 15 0Ogrencinin aileleri ile goriisme
gerceklestirilmemis, bu Ogrencilerden alinan bilgiler verilerin desteklenmesi amaciyla

kullanilmistir. Goriismelerde agik uglu sorulardan olusan “Goériisme Formu” uygulanmustir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri uygulanmistir.
Calismanin kavramsal c¢ercevesini olusturmak tizere gerceklestirilen belge incelemesi
sonucunda elde edilen bilgiler betimsel analiz, katilimcilar ile yiiz yiize gergeklestirilen
goriigmelerden elde edilen veriler ise icerik analiz yontemi ile ¢dziimlenmistir. Coziimleme
sonuglar1 medya okuryazarligi dersinin; medya kullanicist bireylerin ilgi ve gereksinimleri
dogrultusunda program gelistirme, 6gretmen yetistirme, veli igbirligini saglama, okullarin
teknolojik altyapisini olusturma alanlarindaki eksiklikler nedeniyle medya kullanicilarinin
teknik ve elestirel yeterliklerinin gelistirilmesinde amacina uygun islev gostermedigini ortaya

koymustur.

Anahtar kelimeler: Ideoloji, pedagoji, elestirel pedagoji, yeni teknolojiler, medya

okuryazarlig1.
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SUMMARY
MEDIA LITERACY EDUCATION: A SAMPLE RESEARCH WITH RESPECT TO
STUDENT, TEACHER AND FAMILY

The ultimate objective of this research is to present the effects of media literacy course
as an optional subject at primary schools on students, teachers and families with respect to
their tecnical abilities and critical comprehension. The probable deficiencies will be put forth
through the opinions of the three actors of media education; media literacy teachers as the
implementers, students as the active receptive agents and the families as the indispensable
part of school-family collaboration.

The research is a qualitative one based on written sources and the opinions of the
participants consisted of students, teachers and parents. Document analysis and interview
techniques are employed in order to collect the data.

The first research group is made up of 15 female and 10 male students who are
attending or have attended media literacy course at schools randomly chosen among 5 central
districts of the city of Antalya for this research. The second research group (10) is composed
of the parents of 10 students included in the first research group whereas the third research
group (10) is composed of the media literacy teachers of the same students. The students with
whose parents interviews are put through, are selected via maximum variety sampling in order
to have the oppurtunity to gather information from those with diffferent social and economic
backgrounds. The interviews with the remaining 15 students are carried out in order to
support the data acquired from the other students. An interview form composed of open ended
questions waqs employed during the interviews.

The data obtained from the document analysis and the interviews are analyzed through
descriptive and content analysis methods. The information gathered from the document
analysis, which enables to form the conceptual frame of the study, is analyzed through
descriptive analysis, whereas that gathered from the face to face interviews with the
participants is analyzed throughcontent analysis methods respectively. The results show that
the effectiveness of media literacy course hasn’t reached the desired level due to deficiencies
with respect to a curriculum concerning the needs and interests of media users, teacher
training, obtaining the parent collaboration and preparing the technological conditions at

schools required for a proper media education.

Key words: Ideology, pedagogy, critical pedagogy, new technologies, media literacy.



ONSOZ

Egitimin Oncelikli amaci, bireyleri iistlenmeleri beklenen gelecekteki ekonomik rollerine
uygun kalip davranislarla donatmak yerine, kendini gergeklestirme potansiyellerini agiga
¢ikarmalarini saglamak olmalidir. Bu, ancak 6gretim kurumlarinin 6zgiirliigli ve 6zgiinliigiiyle
olasidir.  Ogretmen ve Ogrencinin  toplumun istemlerini karsilayacak  bigcimde
yonlendirilmeleri, 6gretme ve Ogrenmenin 6n kosulu durumundaki ilgi ve gilidiilenmenin
ortadan kalkmasiyla sonu¢lanmaktadir. Diistinme ve edimin birbirini tamamlamadigi,
dolayisiyla da yaraticilik, bagimsiz tepki ve farklilasmaya yer olmayan bir egitim modelinde
bu sonug¢ kacinilmazdir. Bilgi, egitim ve sivil yasami birlikte ele alarak egitim kuram ve
uygulamasina yeni bir boyut kazandiran elestirel pedagoji bizlere bu noktada ¢oziim
sunmaktadir.

Elestirel pedagojinin 6nemli bir uygulama alani olan medya okuryazarligi alaninda
calismam icin beni tesvik eden ve boylece kendimi hem bireysel acidan hem de bir 6gretmen
olarak mesleki acidan gelistirmeme olanak saglayan Degerli Danismanim Sayin Dog. Dr.
Emine UCAR ILBUGA basta olmak iizere, yonlendirilmeye gereksinim duydugumda bana
yol gosteren degerli hocalarim Sayin Prof. Dr. M. Bilal ARIK ve Prof. Dr. Fiisun ALVER’e,
egitim ve iletisim bilimlerinin kesistigi bir calisma alani olarak medya pedagojisinde
gerceklestirdigim bu calismaya bir egitimcinin akademik bakisin1 kazandiran degerli hocam
Sayimn Prof. Dr. Mualla BILGIN AKSU’ya, bana zaman ayirarak sorularima igtenlikle yanit
veren degerli katilimcilara ve bana her zaman destek olan sevgili aileme tesekkiirlerimi

sunarim.

Oya TAN
Antalya, 2015



GIRIS

Okul egitiminin toplumsal ve kiiresel olarak yapilandirildiginin ayriminda oldugumuz
glinlimiizde, egitim kurumlarinin smifsal somiirii iliskilerinden bagimsiz diisiiniilemeyecegi
goriilmektedir. Bu noktada elestirel merakin gelistirilmesi, benligin ve toplumsal yapinin
dontistiiriilmesinde bir baslangic noktast olacaktir. Giroux (2009: 15), elestirel diisiinme

yetkinliginin e8itim ve egitim kurumlariyla olan ilintisini $oyle agiklamaktadir:

Elestirel pedagojide esas olan ilke; bilgi ve iktidarin her zaman tartisilabilir,
hesap sorulabilir ve elestiriye tabii olgular olarak kabul edilmesidir. Elestirel
pedagojinin eksiksiz bir tanimin1 yapmak istiyorsak eger; 6gretmenlerin ve
ogrencilerin kuramla pratik, elestirel ¢coziimleme ile sagduyu, 6grenme ile
toplumsal doniisim arasindaki iliskiyi etkin olarak sorgulayabilecekleri,
tartigabilecekleri bir ortam yaratma hedefiyle egitsel pratigi doniistiirmekten

ve okullar1 reforme etmekten bahsetmeliyiz diye diisliniiyorum.

S6z konusu doniisiimiin okulda, iste ve bos zaman etkinliklerimizde yasamlarimiza eslik
eden medyadan bagimsiz olarak gergeklestirilmesi diisiiniilemez. Ciinkii giiniimiizde medya,
bireyler ve birey gruplarinin kendi giinliik yasam pratikleri disinda kalan olay ve olgular kitle
iletisim kurumunun, diger bir sOyleyisle medyanin aktardigi kadar ve aktardigi big¢imiyle
haberdar olmaktadir (Kaya, 2009: 26). Cocuklar ve gengler icin de durum aymdir.
Aragtirmalar, iilkemizde ergenlik donemine heniiz girmekte olan ilkogretim 4 ve 8.
siiflardaki 6grencilerin ligte birinin televizyon bagimlis1 oldugunu ve biiylik bir boliimiiniin
de giinde 3 saat ve lizerinde televizyon izledigini gostermektedir (Cetin ve Aksu, 2010). Yine
bilinmektedir ki, internet kullanimi1 orgiin egitim c¢agindaki bireylerin pek c¢ogunun
yasamlarinda énemli bir yer tutmaktadir. Bu durum, televizyon ve internetin ¢ocuk ve gencler
acisindan basat bir toplumsallagma aracina doniistiiglinii gostermektedir. Kitle iletisim araglari
bazen aile, okul ve arkadas ¢evresinin Oniine bile ge¢ebilmektedir. Bu nedenledir ki, medya
kullanim aligkanliklar1 ile toplumsal yasam acisindan yol agtigi sonuglarin ve etkilerinin
irdelenmesi, elde edilen verilerin 6zellikle cocuk ve genglerin diinyay: algilama bi¢imleriyle
ilintisinin ortaya konmasi, medya baglaminda elestirel diisiincenin Onemli bir pratigi
konumundadir. Bu pratigin uygulama alani olarak elestirel medya okuryazarligi, medya
sektorlinlin  “kiiltiire]” metinler olarak c¢esitli icerikleri nasil ve neden {irettigini ve bu
metinlerin giinliik yasam pratigi igerisinde bireylerin biligsel, duyussal ve davranigsal

diinyalarinda ne tiir etkilere sahip oldugunu ortaya koyarken, somut uygulamalar {izerinden



bireylere medya igeriklerini elestirel akilla ¢oziimleme ve toplumsal / kiiltiirel anlamda ¢esitli
tiretimleri  gergeklestirme yeterliligini kazandirmayr amaglar. Bu baglamda medya
okuryazarlig1 dersi, medya kullanim pratiklerini egitsel bir pratik alani olarak ele alip, medya
kullannm  aliskanlhiklar1 ile medyanin algilanma bi¢iminde dOniisiim yaratmayi
hedeflemektedir.

Medya okuryazarlig1 dersini konu alan bu ¢alismada, Oncelikle ideolojinin pedagojiyle
olan iligkisi ele alinmis, bodylece elestirel kuramin medya okuryazarligi dersiyle
iliskilendirilmesi noktasinda dayanak olusturulmustur. Ardindan, ge¢misten giinlimiize,
elestirel kuramin 6nde gelen isimleri ile goriislerine yer verilmistir. Daha sonra sirasiyla
elestirel pedagoji, elestirel medya pedagojisi ve medya okuryazarligi kavramlari irdelenerek
cocuk-geng tiiketim aligkanliklartyla ilintisi kurulmus ve son olarak medya okuryazarliginin
temel kavram, yontem ve teknikleri ile medya okuryazarligi ders programi incelenmistir.
Sonu¢ kisminda, kuramsal bilgiler katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen verilerle
iliskilendirilmis ve medya okuryazarligi dersindeki eksiklikler ortaya konarak sonuca

gidilmistir.

Problem Ciimlesi

Arastirmada yanit1 aranan temel problem sudur:

[Ikdgretim 6-7 ve 8. smf diizeylerinde se¢meli ders kapsaminda okutulan medya
okuryazarligi dersinin; dersin hedef kitleleri olarak ogrenciler, okul ve aile igbirligi
kapsaminda egitimin evde devamliliginda 6nemli aktorler olarak aile ve bu dersi veren
ogretmenlerin elestirel ve teknik yeterliklerine katkilar1 nelerdir?

Problem ciimlesi kapsaminda gelistirilen temel hipotez ise soyledir:

[lkogretim 6-7 ve 8. smuf diizeylerinde se¢meli ders kapsaminda okutulan medya
okuryazarligi dersi; medya kullanicilart olarak 6grenci, 0gretmen ve ailelerin teknik ve

elestirel yeterliklerinin gelistirilmesine istenen diizeyde katki saglamamaktadir.

Alt Problemler
Bu ¢alismada su alt problemlere yanit aranmistir:
1. Katilimcilarin medya kullanim aliskanliklar1 nelerdir?
2. Katilimcilarin medya okuryazarligi dersine iligkin goriisleri nelerdir?
3. Katilimcilar medya kullanicilart olarak teknik ve elestirel boyutlarda yeterliklerini

nasil degerlendirmektedirler?



Arastirmanin alt problemlerine iligkin verilerin elde edilmesi amaciyla yanitlari aranan

arastirma sorular1 sunlardir:

1.
2.
3.

10.
11.

12.

13.

14.
15.
16.

Sahip olunan medyalar, kullanim siireleri ve kullanim amaglar1 nelerdir?

Bu araclar kullanim noktasinda aile i¢inde bir paylasim var midir?
Sosyo-ekonomik diizey ile medya kullanim aligkanlilar1 arasinda bir iligki var
midir?

Sosyo-ekonomik diizey ile ¢esitli medyalara sahip olabilme arasinda bir iligki var
midir?

Medya kullaniminin yiiz yiize yiiriitiilen sosyal iligkiler lizerindeki etkisi nedir?
Teknik yeterlilik agisindan 6grenci, 0gretmen ve ebeveynler arasinda nasil bir
farklilik bulunmaktadir?

SBS hazirlik siirecinin 6grencinin medya kullanim aliskanliklari, bu aliskanliklarin
ebeveyn ve Ogretmenler tarafindan denetimi ve Medya Okuryazarligir dersinin
islenisi tizerinde nasil bir etkisi vardir?

Ogretmen ve ailelerin, 6grencilerin medya kullanimini takip etme baglaminda
kaygilar1 nelerdir?

Medya Okuryazarligi dersini yiiriiten 6gretmenler nasil bir egitime sahiptirler ve
kendilerini bu dersi verme noktasinda yeterli gormekte midirler?

Bu derste kullanilan yontem ve teknikler nelerdir?

Ogretmenlerin bireysel tercihleri Medya Okuryazarlig1 dersinde yogunluklu olarak
islenen konularin belirlenmesi ve kullanilan yontem / tekniklerin se¢imi tizerinde
etkili midir?

Medya Okuryazarligr ders programi hazirlanirken medya kullanicilarinin ilgi ve
gereksinimleri ile egitimcilerin goriisleri ve okullarin teknik altyapilar1 dikkate
alinmis midir?

Medya Okuryazarlig1 dersi kapsaminda egitim-6gretim yil1 igerisinde 6grenci, veli,
O0gretmen iletisim ve isbirligi saglanabilmekte midir?

Bu derse ait 6grenci kitabinin olmamasi ve not verilmemesinin etkileri nelerdir?
Bu dersin, katilimcilarin teknik ve elestirel yeterlikleri tizerindeki etkisi nedir?
Ogretmen, 6grenci ve veliler Medya Okuryazarligi dersinin gerekli ve yararli

oldugunu diisiinmekte midirler?

Temel hipotez dogrultusunda ve arastirma sorular1 kapsaminda aragtirmanin alt hipotezleri

de; medya okuryazarligi egitiminin hedef kitleleri olarak caligmanin katilimcilarini olusturan



ogrenci, 6gretmen ve velilerin kullanici aligkanliklari, medya okuryazarlig1 dersinin etkinligi
ve bu ikisi arasindaki iliskiyi kapsayacak bicimde s0yle hazirlanmistir:

Hipotez-1: Medya; 6grenci, 6gretmen ve aileler agisindan bilgiye ulasma ve sosyallesme
mecrasi olarak algilanmaktadir.

Hipotez 2: Internet kullanimi ve televizyon izleme pratikleri, diger medya araglarma gore
daha fazla tercih edilmektedir. Bu baglamda, kitap / gazete / dergi okuma, radyo dinleme ve
sinemaya gitme aligkanliklarinin yerini yeni teknolojiler almistir.

Hipotez-3: Aile, dgrenci ve 6gretmenlerde bilgisayar/cep telefonuna sahip olmak ve internet
kullanimi sosyo-ekonomik diizeyden bagimsizdir.

Hipotez-4: Yeni teknolojiler araciligi ile iletisim, yiiz yiize yiiriitiilen sosyal iligkilerin 6nemli
Olciide yerini almistir.

Hipotez-5: SBS (Seviye Belirleme Sinavi) hazirligi nedeniyle zamanlarinin biiyiik boliimiini
ev, okul ve dershane Tli¢geninde gecirmek durumunda olan &grenciler, sosyallesme
gereksinimlerini sanal diinyada karsilamaya calismaktadir.

Hipotez-6: SBS hazirlik siireci, 6grencilerin medya kullanim siirelerinin ve etkinliklerinin
ebeveynleri ve Ogretmenleri tarafindan denetlenmesine ve sinirlandirilmasina neden
olmaktadir.

Hipotez-7: Ogretmen ve aileler; kisilik gelisimi, arkadas edinme bigimi ve okul basarisina
olumsuz etki edecegi diislincesiyle Ogrencilerin medya kullanom aliskanliklarini
denetlemektedirler.

Hipotez-8: Medya kullanicilar olarak dgrencilerin teknik yeterlikleri yetiskinlere oranla daha
st diizeydedir.

Hipotez-9: Medya Okuryazarligi ders programinin hazirlanmasi ve miifredata dahil edilmesi
asamalarinda medya kullanicilarmin ilgi ve gereksinimleri, egitimcilerin goriisleri ve
okullarin teknik altyapisina yonelik bir 6n ¢alisma yapilmamuistir.

Hipotez-10: Medya okuryazarligi dersi Tiirkce ve Sosyal Bilgiler dgretmenleri ile okul
idarecileri tarafindan yiiriitiildiigiinden, bu ders SBS hazirlig1 igin kullanilabilmekte veya bos
gecebilmektedir.

Hipotez-11: Medya Okuryazarligi dersini veren 6gretmenler, bu dersi yiiritmek igin gerekli
donanima sahip olmayip, aldiklari kisa siireli hizmet i¢i egitim yetersizdir. Bu nedenle, Medya
Okuryazarlig1 dersinde islenen konular ile kullanilan yontem ve teknikler 6gretmenin teknik
yeterliligi, siyasi diislincesi ve tercihlerine gore degisebilmektedir.

Hipotez-12: Okullardaki teknolojik altyap1 yetersizligi nedeniyle Medya Okuryazarligi dersi

kuramsal agirlikli islenmekte, uygulama ve liretim boyutlar yetersiz kalmaktadir.



Hipotez-13: Medya Okuryazarligi dersinin verildigi egitim-6gretim yili igerisinde dersin
etkinligi ve okul dis1 yasama taginmasi bakimlarindan 6nemli olan &grenci-veli-6gretmen
iletisim ve igbirligi saglanamamaktadir.

Hipotez-14: Ogrenci kazanimlarmin gerceklesip gerceklesmediginin anlasilmasi igin gerekli
olan Olgme-degerlendirme siirecinin belirsiz birakilmasi ve 6grenci kitabinin bulunmamasi,
dersin amacina ulagmasini olumsuz yonde etkilemektedir.

Hipotez-15: Medya Okuryazarligi dersi giinimiiz uygulama bi¢imiyle, bireylerin teknik ve

elestirel yeterliklerini gelistirmekten uzaktir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Tirkiye’de ilkdgretim okullarinda se¢meli ders olarak okutulmakta
olan medya okuryazarligi dersini; amaglari, yontemi, okullardaki teknik donanim, medyay1
etkin olarak kullanabilecek elestirel ve teknik yeterlilige sahip iyi birer medya okuryazari
olmalar1 hedeflenen 6grencilere bu dersi verecek egitici kadro ve hedef kitlesi bakimindan
incelemek ve Ogrencilerin dersin sonunda medya {iriinlerine karsi elestirel bir bakis ile
medyay1 amaglarina uygun sekilde etkin olarak kullanmalarini saglayacak teknik yeterliligi
kazanip kazanmadiklarin1 sorgulayarak, dersin énemli bir alanin1 kapsayan ev ve dolayisiyla
aile goriislerinden yola ¢ikarak dersin islerligi ve hedeflerine ulasip ulagmadigini ortaya
koymaktir. Bu yolla dersin islevselligini arttirmaya yonelik oneriler sunulmasi ve tilkemizdeki

medya okuryazarlig1 uygulamalarinin gelistirilmesine katki saglanmasi1 hedeflenmektedir.

Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de medya okuryazarlig1 dersini dogrudan konu alan 13 yiiksek lisans ve 2 doktora
tezi olmak {izere toplam 15 tez ¢alismasi yapilmistir. S6z konusu caligmalarin 7’sini Egitim
Bilimleri, 8’ini ise Iletisim Bilimleri alaninda yapilan arastirmalar olusturmus; 2 doktora tezi
de, Egitim Bilimleri alaninda gerceklestirilmistir. Doktora tezlerinden ilkinde, ortaggretim
medya okuryazarli§i dersi miifredat1 i¢in kapsam ve igerik olusturmak amaciyla medya
okuryazarlig1 egitiminde gelismis ve gelismekte olan iilkelerde izlenen politikalar, 6n plana
cikan medya okuryazarligi standartlari, miifredatlari, ders planlar1 icerigi ve kapsami
alanyazin taramasi ve igerik analizi ile niteliksel olarak incelenmis ve bu dogrultuda bir
cerceve olusturulmustur. Diger doktora ¢alismasinda ise, medya okuryazarligi dersi 6gretmen
kilavuz kitab1 ile Ogretim programi arasindaki tutarliligi degerlendirmek amaciyla nitel
arastirma yonteminin kullanilarak, bagslangicta 6gretim programi, kitap, 6gretmen kilavuz
kitab1, yapilandirmaci yaklagim ve medya okuryazarligi konular1 ele alinmis ve bunlar cesitli

yonleri ile betimlenerek, program ve Ogretmen kilavuz kitabi arasinda olmasi beklenen



tutarlilik incelenmistir. Ardindan buna uygun rubrik gelistirilmis ve bu ara¢ ile program,
program kazanimlari ve 6gretmen kilavuz kitabi arasindaki tutarlilik saptanmaya calisilmistir.
Calisma, medya okuryazarligt 6gretmen kilavuz kitabinin besinci {nitesi ile smirh
tutulmustur.

Yiiksek lisans tezleri ise, Medya Okuryazarligi dersine iliskin 6grenci veya O0gretmen
goriigleri, bu dersi alan ve almayan &grencilerin medya baglamindaki tutum farkliliklari,
dersin islenis bicimi ve bu dersi veren 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ile sinirhidir.
Medya Okuryazarligi dersi kapsaminda Ogretmen, 6grenci ve veli goriislerini konu alan
yiiksek lisans tezi de, Egitim Bilimleri alaninda gerceklestirilmekle birlikte, iletisim kuramlari
bakimindan sinirli kalmig, yalnizca 6grenci medya pratiklerini ele alarak Ogretmen ve
velilerin kendi kullanim aligkanliklarina deginmemistir.

Bu calisma, Medya Okuryazarhig: dersine iliskin iletisim Bilimleri kapsaminda bakis agis
sunan ilk doktora tezi olmakla birlikte; Medya Okuryazarligi dersini yalnizca 6grenci medya
kullanim aligkanliklar1  ve yetkinlikleri ¢ercevesinde degil, ayni zamanda Medya
Okuryazarlig1 dersi Ogretmenleri ile ailelerin medya pratikleri ve medya okuryazarligi
becerileri bakimindan da ele aldig1 i¢cin 6nemlidir. Boylece, yasam boyu 6grenme kapsaminda
biiyilk dneme sahip olan medya okuryazarligi egitiminin, 6grenci ve yetiskinlerin giinliik
yagsamlarina ve bos zaman etkinliklerine nasil yansidigi; bu baglamda Medya Okuryazarlig

dersinin etkinligi ortaya konacaktir.

Arastirmanin Sinirlari
Bu arastirma:
1. Alanyazinda ulagilabilen yerli ve yabanci kaynaklardan elde edilen veriler,
2. Medya kullanim aligkanliklari, yetkinlikleri ve medya okuryazarligi dersi baglaminda
25 ilkogretim dgrencisi, 10 6grenci velisi (ebeveyn) ve 10 medya okuryazarligi dersi

ogretmeni ile yapilan derinlemesine goriismelerden elde edilen veriler ile sinirhidir.



BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

1.1.Pedagojiye ideolojik Bir Bakis

“Siyasal ve toplumsal diinya goriisii” bigiminde kisaca ifade edilebilecek ideoloji kavrama,
bireylerin ve toplumlarin yasam bigimlerine yon veren diislincelerin bir bilesimidir. Bu
anlamda bireylerin ideolojisinden s6z edilebilecegi gibi iilkelerin ve toplumlarin
ideolojisinden de s6z edilebilir. Bireysel diizeyde kisilerin siyasal ve kiiltiirel yasamlarina yon
veren ideoloji, toplumsal diizeyde de devletlerin ayn1 alanlarda bireyleri bigimlendirme yol ve
yontemlerini belirlemektedir. Bdyle bakildiginda, egitimin ideolojiden bagimsiz olmasi
diistiniilemez.

“Yonetim” olgusunun ortaya c¢ikisi ve gelisimi, insanin sosyal bir varlik olusu ve tarihsel
siire¢ icerisindeki gelisimi ile yakindan ilintilidir. Insanlarin bir diger insanin veya yonetsel-
siyasal iktidarin kendilerinden iistiin ve emir verme hak ve yetkisine sahip oldugunu
kabullenmeleri, diger bir sdyleyisle otoriteyi mesru gormeleri irdelendiginde mesruiyet tiirii
ile toplumsal yap1 arasindaki paralellik géze carpmaktadir. Tarim devrimi ile dogan ilk
yerlesik toplumlarda siyasal iktidar tanrisal-goksel kaynakli kabul edilmis, ilk siyasal
orgiitlenmenin bu esitliksiz yapis1 koleci toplumlarin zeminini hazirlamistir. Ortagag’a
damgasini vuran s6z konusu toplumlarda kole-efendi iliskisi, aile iligkilerinden baslayarak
tim toplumsal iliskilerde ve orgiitlenmelerde belirleyici olmustur. 17. y.y.dan itibaren ise,
ticaretin ve sanayinin gelismesi ile birlikte tanrisal iktidar ve geleneksel mesruiyet anlayisi
yerini yasal-rasyonel mesruiyet anlayisina birakmaya baslamistir. Mesruiyet anlayisindaki bu
doniisiim; otoritenin tanrisal kaynakli oldugu diisiincesinden, siyasal iktidarin kaynaginin
toplum oldugu diisiincesine gegisi temsil etmektedir. Boylece, toplumdan kaynaklanan
iktidarin esasen topluma hizmet ile yiikiimli oldugu goriisii uzun siyasal miicadeleler
sonucunda kabullenilmis, hukuka bagli ve sinirli siyasal iktidar anlayis1 benimsenmistir. Yeni
ekonomik yapinin geregi olarak islerin rasyonel, planlanabilir ve ongoriilebilir bir sekilde
yonetilmesinin zorunluluk haline gelmesi artik kiigiik, uzmanlagsmamis bir yonetsel yapr ile
toplumun yonetilmesinin olanaksiz hale geldigini gostermis; yonetsel yapiin islevsel
gorevlere boliinmesi ayr1 uzmanlik alanlari, isbirligi, koordinasyon ve denetim gorevleri ile
kurumlarin olusturulmasini gerekli kilmistir. Yine bu siirecte toplumlarin orgiitliiliik diizeyleri
de sivil, siyasal ve yonetsel diizeylerde giderek yiikselmistir. Giinlimiiz modern toplumlarinda
bireylerin yasami her alanda oOrgilitlenmis karmasik toplum yapilar1 biinyesinde yer alan
orgiitler ile iliski ig¢inde siirmektedir (Mutlusu, 2001: 72-7). Bu nedenle giliniimiiziin

toplumlarini anlayabilmek i¢in, onlarin orgiitsel yapilarini ve orgiitlerinin isleyisini belirleyen



ideolojilerin anlagilmasi gerekmektedir. Egitimin de, s6z konusu orgiitsel yapilarin en 6nde
gelenlerinden biri olarak ideoloji ile i¢ ice olmasi kagmilmazdir. Ozsoy (2012: 96)° bu

durumu sdyle ifade etmektedir:

Egitim {izerine her sdylem, belli bir ideolojinin i¢inde kurulur. ideolojik
soylem disinda, egitimin anlammin ve degerinin ne oldugunu
tanimlayabilecegimiz, egitimin bugiinkii durumunu ve gelecekte nasil olmasi
gerektigini nesnel ve tarafsiz olarak gozleyebilecegimiz, sabit ve sarsilmaz

bir Arsimet noktas1 yoktur.

Buradan hareketle bu boliimde ilk olarak, temel ideolojilerin 6ngoérdiigii egitim modelleri

ele alinacak ve ideolojinin egitim ile olan ilintisi ortaya konacaktir.

1.1.1 Liberalizm ve Ozgiirliigiin ifadesi Olarak Egitim

Ortaklasa olanin mesru zeminde 6zellestirilmesi temeline dayanan liberalizm, liberal 6zel
miilkiyet kurumlarinin mesrulastirilmas: icin kullanilmaktadir. Bilindigi gibi, kapitalist
devletin en 6nemli kurumu, 6zel miilkiyettir. Dolayisiyla kapitalist devletin mesrulugu,
tizerine temellendigi 6zel miilkiyetin mesruluguna baglidir. Ancak bu durum, ayn1 zamanda
ciddi sorunlarin da kaynagi durumundadir.

Liberal demokrasi; insan dogasi, bilgi ve siyaset baglaminda gergekten liberal olmakla
birlikte, 6zlinde demokratik olmayan onciillere dayanmaktadir. Temelini olusturan birey ve
bireyin c¢ikarlar1 anlayisi, bireylerin ve ¢ikarlarmin dayandigi demokratik pratikleri
zayiflatmaktadir. Bu nedenledir ki, liberal demokrasi aslinda “ciliz” bir demokrasi kuramidir,
c¢linkii sahip oldugu demokratik degerler se¢meye ve sartlara bagli oldugundan gecicidir, salt
bireysel ve 6zel amaglarin araci olarak kullanilmaktadir. Boylesine siipheli bir temel {lizerine
saglam bir yurttaglik ve katilim erdeminin kurulmasi beklenmemelidir. Bu nedenle, kamusal
adaleti giivence altina almaktan c¢ok bireysel 6zglirliik pesinde olan ve insanlari verimli bir
bicimde bir araya getirmek yerine gilivenli bir bi¢cimde onlar1 ayr1 tutmak ile ilgilenen
liberalizm bireyin ¢ikarlarina, mahremiyetine ve miilkiyetine yonelik saldirilara
direnebilmekte, ancak kamuya, adalete, yurttasliga ve katilima yonelik saldirilara kars1 koyma
noktasinda ¢ok daha az etkili olmaktadir. S6z konusu zayiflik, sonug¢ olarak bireye ve onun
cikarlarina iligkin savunusunu da zayiflatmaktadir; ¢linkii bireysel 0Ozgiirlikk, siyasal
eylemliligin 6n kosulu olmaktan ¢ok eylemliligin sonucudur. Bu nedenle liberalizm basit

degil, karmasik ve paradoksal bir siyaset bi¢imidir (Barber, 1995: 32-33).



Liberalizmin 6nde gelen kuramcilarindan Mill, temsili yonetimin se¢iminde meziyetlere
gore derecelere ayrilmis bir segme hakkini savunmaktadir. Siyasal esitlik, aklin oncelikli
olmast Oniindeki en biiyiik engeldir. Oy hakki yalnizca okuma-yazma-hesap bilen ve
dogrudan vergi Odeyen vatandaslara verilmelidir (Schmidt, 2002: 95-96). Dolayisiyla
liberalizmin yoklugunu duydugu sey, bir “yurttashk teorisi”dir. Teoride bireylerin hak ve
ozgirliikleri i¢in glivenli bir siginak olamayacak kadar karmasik olup, pratikte ise “iyi huylu”
yasa adamlarina, “adil” yasalara ve “dogru” ilkelere giivenmeyi gerektirmektedir. Boylece
liberal diisiince, iktidar1 6zgiirliik adina ancak 6z yonetim pahasina merkezilestirirken, heniiz
siyasal anlamda 0zgiir bir yurttaslik saglamadan salt bireycilik ve mutlak 6zgiirliikk sdylemini
takip ederek anarsi ve tiranligin her ikisi i¢in de hazir bir toplumsal yap1 yaratmaktadir. Bu tiir
toplumlarda, diger bir sdyleyisle ciliz demokrasilerde, bazi talihsiz deneyimlerde goriildiigii
gibi hizla anarsiden tiranliga gecilmesi kagimnilmazdir (Barber, 1995: 144-145). Mill’in vergi
O0demeyenlere ve hayirsever kurumlara bagimli yasayanlara oy hakki verilmemesini talep
etmesi, genelin refah1 yerine bireysel servet sahipligine dayali bir “demokrasi” 6ngdrdiigliniin
isaretidir (Schmidt, 2002: 103).

Liberalizm, hem ekonomik hem de toplumsal ve bireysel alanlara olabildigince az
miidahale eden, siyasal ve kamu yonetimi kurumlari agisindan sinirlt ve kiigiik bir devlet
yapisini ongormektedir. Bu nedenle, liberalizmin siyasal ideoloji olarak benimsendigi ve buna
bagli olarak liberal ekonomik politikalarin uygulandig: bir {ilkede devletin toplumsal yapiya,
bireysel yasama ve ekonomiye miidahalesinin az olmasi beklenir (Mutlusu, 2001: 84). Ancak
radikal bir bireycilik ideolojisi yaratan liberalizm, 6zel miilkiyet diisiincesine siddetle
gereksinim duymaktadir. Liberalizm kendini “esitsizlik” ile tanimlanan toplumsal yapilara
adadigindan, tutarl ve dagilimei bir adalet anlayisindan uzak durmaktadir. Modern diinyadaki
yilksek su¢ oranlari, kamuyu aldatma, ozel ve kamusal dolandiricilik, sistematik
esitsizlik¢ilik, ekonomik kaos, somiirii, cimrilik, tecimselcilik, devamli irk¢ilik ve kamusal
yasamin fel¢ olusundan modernligin 6nemli bir unsuru olan liberalizm de sugludur. Bu
sistemde bireyler, hicbir ylikiimliiliik hissetmedikleri “soyut” bir kamunun sagladig:
hizmetlerin karsiligin1 vermeyi reddetmekte, yapisal esitsizligin kurbanlar1 olan orta sinif,
azinliklar ve diger ezilen gruplara kendi baglarmin caresine bakmalarimi 6giitlemektedir.
Demokrasinin saglhig yurttaglarin tepkisizligine bagl olup, adalet i¢in haykiran ezilen gruplar
demokratik acidan “huysuz” olarak nitelenmektedir. Boylece derinlesen krizlerin 6nemli
sorumlularindan biri liberalizmdir (Barber, 1995: 150-152).

Egitim acisindan bakildiginda ise, bireylerin ekonomik rekabete girme hakkinin oldugu ve
bu hakkin smirlanamayacag goriisiinden hareket eden liberal diisiince, insanin bireyselliginin

toplumun gereksinimlerinden daha 6nemli oldugunu savunmaktadir. Bu dogrultuda egitim,
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bireyleri rekabetin hikim oldugu bir diinyaya hazirlamalidir. Problem ¢ézmeye yonelik
tasarlanmis stirec-merkezli liberal egitim anlayisina gore, okullar siyasal acidan 6zgiirdiirler
ve tek kaygilar insan zekasini, siireci ve dolayisiyla gelecegi yonlendirebilme yetenegi ile
donatmaktir. Bu bakis acisin1 “insan zekasii Ozgiirlestirmek™ olarak tanimlayan liberal
ideoloji, egitim politikalar1 yoluyla bireylerin is hayatina hazirlanmalarini ve mesleksel
kararlar vermelerini hedeflemektedir (Gutek, 2001: 208-11). Bu baglamda ampirist goriisii
benimseyen Locke, insanin dogustan temel kavramlara sahip oldugu diistincesini reddederek,
insanin tiim bilgisinin duyussal algilarla bagladigin1 savunmaktadir. Boylece degismez
ilkelere dayanan otorite kavrami, yerini bilimsel yonteme birakir. Ancak burada Lock’un
“siyasal toplum” kavramina bakmak gerekmektedir.

Locke’a gore insanlarin “doga durumu”na son vererek siyasal toplum diizenine
geemelerinin nedeni, dogal yasanin gere8i olarak herkesin esit haklara sahip olmasindan
kaynaklanan “savag durumu”dur. Doga durumunda bireylerin esit bir bicimde kullandiklar
“kendini koruma” ve “basgkalarini cezalandirma” haklar1 savas durumuna yol agmaktadir. S6z
konusu haklarin herkes tarafindan esit bi¢cimde kullanilmasi savasla sonuc¢lanmis ise,
yapilmasi gereken bu haklardan vazgegerek toplum durumuna gecisi saglamaktir. Boylece
“kendini koruma “ve cezalandirma” haklarindan bu haklar1 temsil edecek olan siyasal erk
ortaya c¢ikar. Locke, bu gecisi “toplumsal sozlesme” kavrami ile agiklamaktadir. Ancak
oncelikle ¢cocuklar ve koleler s6zlesme diginda birakilmislardir. Ciinkii Lock’a gore, toplumun
s6z konusu kesimleri sozlesmeye katilmanin temel kosullari olan akil sahibi olma ve akli

Ozglr bir bicimde kullanabilme yetilerinden yoksundurlar(Agaogullari, 2011: 495).

1.1.2. Konservatizm ve Kiiltiirel Sadakat Olarak Egitim

Mevcut kurum ve kosullar1 koruma egilimi tasiyan konservatizm, Tiirk¢e karsiligiyla
muhafazakarlik, otoriteyi ve gelenegi merkeze alarak toplumun hiyerarsik diizenini ve
gecmisi yol gosterici olarak tanimlamaktadir. Bu anlayis sosyal, siyasal, ekonomik, egitimsel
degisimlere ve yeniliklere siiphe ile yaklasir. O halde, degisim araciligiyla geleneklerden
kopulmasina, mevcut yapiya hayat veren geleneksel deger ve normlarin korunmasi yoluyla
karst durulmalidir. Kisacas1 konservatizmin temel amaci; devrimi Ongdrmek degil,
devrimlerin yaratabilecegi “toplumsal yikim”1 hissederek, devrimleri onlemeye ¢alismak
bigiminde 6zetlenebilir.

Muhafazakar siyasi diislincenin referansi haline gelen Edmund Burke, aklin 6nyargidan
bagimsiz disiinlilemeyecegini savunmustur. Burk’e gore insanlar, tarihi gelenegin
trtintidiirler (Nisbet, 1977: 118). Bu a¢idan muhafazakarlik, Aydinlanma diisiincesinin

karsisinda durmaktadir. Aydinlanma diisiincesine gore miikemmel olan insan dogasi,
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kurumlarin zoruyla bozulmus ve bu nedenle irrasyonel bir diizen kurulmustur. Kurumsal
diizenlemelerin istikrarli bir yapiya ulastirilmasi ancak aklin ilkeleri kullanilarak yapilacak
yeni bir tasarim ile olasidir. Muhafazakar siyasal diisiince ise, kurumlar1 ayn1 zamanda
insanoglunun degerlerinin bir yansimasi olarak goérmektedir. Buna gore kurumlarin
yozlagsmasinin temel nedeni, insanligin kurucu rasyonalist cergevede hareket etmesinden
kaynaklanmaktadir. Ciinkii toplumda diizen ve istikrarin deneyler ve aritmetik hesaplamalar
ile gerceklestirilmesi olas1 degildir. Toplumu ve evreni diizenlemeye yonelik kurucu akil ile
olusturulan tasarimlarin, toplumlar1 istikrarsiz hale getirece8i elestirisini  yapan
muhafazakarlik; aklin Onyargidan bagimsiz hareket edemeyecegini belirtirken, Onyargiy1
bireylerin degerleri, tecriibeleri ve tarihi birikimleri olarak tanimlamaktadir (Akkas, 2000: 78-
80).

Muhafazakar diisiincede insan miikemmel olmayan, kapasitesi sinirli ve tek basina yetkin
olmayan bir varliktir. Bu nedenle insan, iginde yasadigi evreni salt akil yoluyla
degistirebilecek bir bilgiye hicbir zaman tek basina ulasamayacaktir. Burke, “birey degil, tiir
bilgedir” derken aslinda bunu anlatmais, bireysel insanin bilgi ve kapasitesinin sinirli olduguna
isaret etmistir. Bu nedenle, miikkemmel olmayan bir varlik olarak bireyin kusurlarinin
giderilmesi, onu kusatan ve tek tek bireylerin icad1 olmayan din, gelenek, tarih ve tecriibe gibi
kurum ve degerler araciligiyla gerceklestirilmelidir. Insan dogasina iliskin iyimserligi
reddeden muhafazakar bakisa goére, insanin ve toplumun tarihten, tecriibeden, dinden ve
gelenekten bagimsiz olarak, salt akla dayanarak miikemmellestirilmesi olanaksizdir. Bir veya
bir grup bireyin kavrayabileceginin Gtesinde karmasik bir yapiya sahip olan diinyada, bu
kurum ve degerleri bir yana itmek, yalnizca akla dayanarak toplumu yeniden kurmaya
kalkismak kiistahliktir. Bu, insaniistli bir yap1 ve isleyise yukaridan miidahale ederek onu
yeniden bi¢cimlendirmek anlamina gelmektedir. Bu nedenle muhafazakar diisiincede, devrim
ve radikal degisim isteginin kaynaginda insanin miitevazi akil kapasitesini kabullenmeyi
reddederek onun giiciinii abartmak ve diinyayr ona dayali olarak yeniden bicimlendirmeyi
ongoren zihniyet bulunmaktadir (Ozipek, 2006: 69).

Muhafazakar 06greti, bu diinyanin ve bu diinyadaki diizenin “en 1iyi” oldugunu
savunmaktadir. Oyleyse, toplumsal yapida var olan cesitlilik, farklilik ve nihayet esitsizlikler
dogal diizenin parcalar1 olup, onlar1 yok etmeye calismamak gereklidir. Yonetimler, esit
olmayan birey ve kiimelerden olusan topluma hizmet i¢in vardir. Diger bir soyleyisle,
esitsizliklerin giderilmesi gayri mesrudur. Farkliliklar yasa ile koruma altina alinmalidir.
Istikrar ancak bu yolla saglanabilir. Bireyin gelismesi ise, ancak istikrarli bir sosyal ortamda
olasidir. Toplumdaki istikrarin kaynaklari; 6zel miilkiyet, din, sosyal hiyerarsi ve dnderliktir.

Hizla gelisen diinyada alisageldigi her seyin degismesi karsisinda tedirgin olan bireye, ihtiyag
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duydugu degismez ilke ve davranis kaliplarin1 bu kaynaklar sunmaktadir (Ergil, 279-281)Bu
yiizden, muhafazakar ideolojiye gore aile, kilise ve okul gibi temel toplumsal kurumlar
geleneksel ahlaki ve etik degerleri topluma aktarmalari icin devlet tarafindan tesvik
edilmektedirler. Bdylece toplumun, kurumlar ile beraber kiiltiirel ve sosyal dengeyi
zayiflatan veya tehlikeye atan degisime kars1 korunmasi saglanmaktadir (Gutek, 2001: 226).
Okul, kiiltiirel mirasin aktarimi iglevini tstlenirken, kiiltiirel miras da yetigkinlerden kiiltiirel

bilgisi tamamlanmamis bireylere nakledilerek giivence altina alinmaktadir.

1.1.3. Utopyacilik ve Toplumsallasmanin Araci Olarak Egitim

Endiistri Devrimi, ekonomik ve sosyal diizende biiylik degisim ve doniisiimlere yol
acmistir. Endiistri Devriminin toplumlarin igyapisinda neden oldugu temel degisiklik,
kapitalist ve is¢i siniflarinin, birbirinden farkli yapilar biciminde belirmesidir. Tacir, igveren
ve zanaatkarlar arasindaki yakinlik ortadan kalkarken, isveren ve is¢i arasinda biiyiik bir

ucurum agilmistir. Aybay (1970: 29-30) is¢i sinifinin yasam kosullarini sdyle anlatmaktadir:

Fabrika sehirlerinde siiriiler gibi toplanan, fabrika hayatinin disiplini altina
giren ve ekonomik giicliikler altinda ezilen endiistri isgileri...glinesten ve
temiz havadan yoksun konutlarda insanlik dis1 bir yasama diizeyi icinde
yasamaya mahkum edilmis, diisiik licretler karsiliginda uzun saatler ¢aligmak
zorunda birakilmusti. Ustelik, bu isciler, yeterince yiyecek de bulamiyorlardi.
Isveren icin; canli bir alet olarak gordiigii is¢i, buhar makinesinden ¢ok daha

az onem tastyordu.

Mandel (1992: 310)’e gore, Endiistri Devriminin yarattigi bu kdlelik diizeni, {itopyaci

bakisin dogmasini saglamistir:

Kelimenin genis anlaminda iitopya, tarthsel 1ilerlemenin nihayette
gerceklesmesinin en biiylik siiriikleyicilerinden biri olmustur. S6z gelimi
kolelik Orneginde, eger devrimci veya “litopyact” kolelik karsitlari,
kendilerini koélelerin bu “6zel kurum” icindeki kosullarini iyilestirme

miicadelesiyle siirlasalardi, kéleligin kaldirilmasi gergceklesmeyecekti.

Boyle bakildiginda “iitopya”nin, elestirinin bir diger yiizli olarak tanimlanmasi olasidir.
Elestiri alaninin  bos birakildigi veya kisitlandigr siireglerde {itopya bu boslugu

dolduragelmistir. Gelecege yonelik tasarimlar sunan iitopya ve iitopik tavir, miilkemmel
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gelecegin yaratilmasina duyulan gereksinimi ortaya koyarken, zaman zaman devrim ve
reformlara doniisen “etkin” birer riiya olarak baslamislardir. Diger bir sdyleyisle titopyact
tutum, alisilmis olan ve dogrulugu kesinmis gibi algilanan kaliplasmis davranis bigimlerinden
bireyi ve toplumu kurtarmay1 amag¢ edinmistir (Oztiirk, 2004: 91-92).Bu nedenle &rnegin,
Marksizm’e getirilen {itopik elestirisi, “ltopik” so6zciiglinlin  “miimkiin olmayan ve
gerceklestirilemez” biciminde yanlis yorumlanmasindan kaynaklanmaktadir. Eger iitopya bu
tarife uyuyor olsaydi, iitopik olan igin siyasi bir savasim i¢ine girmek, zaman ve c¢aba israfi
olurdu. Ancak iitopya hayal etmekten yola ¢ikarak belli maddi kosullarin, projelerin ve eylem
iradesi ile etkili eylem kapasitesinin varliginda, s6z konusu hayallerin gercege donligmesini
tanimlayan, gercek vyasama doniik bir diisiince yapisidir. Bu nedenle iitopya
degerlendirilirken, tarihsel ilerleme bakimindan gayri insani kosullari ortadan kaldirmaya
niyetli ve var olan kosullar altinda gerceklestirilebilir bir proje olup olmadigina bakilmasi
gerekmektedir (Mandel, 1992: 309-311).

Utopyacilik bireysel diizeyde ele alindiginda ise, bireylerin davranislarindan sorumlu
olamayacagini savunan bir goriis olarak karsimiza cikmaktadir. Insan karakterinin
olusumunda ¢evresel faktdrlerin 6nemini vurgulayan bu degerlendirme, iitopyaciliin egitime
iliskin tutumunu gostermesi bakimindan énemlidir. Utopyacilik agisindan insan karakterinin
olusumunda bireyin deneyimleri 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle egitim s6z konusu
oldugunda 6gretim yontemleri ve egitim ortami biiyiilk 6nem tasimaktadir. Yeni bir toplum
0zlemi ic¢inde olan {itopyacilik, kontrol altinda tutulan bir ¢evrede “yeni toplum”un istenen
niteliklerine sahip bireylerinin yetistirilebilecegini savunmaktadir. “Sosyal miihendislik”
olarak adlandirilan bu anlayis, insan karakterinin kokten yeniden olusumunu icermekte, s6z
konusu “kiiltiirlesme” siirecinde okul etkin rol iistlenmektedir. Owen’in ileri siirdiigii yeni
toplumda gencglerin egitim yoluyla “Uretici” ve “tiiketici” olarak yetistirilmeleri
hedeflenmektedir. Tarimsal ve endiistriyel faaliyetlerin dengeli bi¢imde bir arada yiiriitiildigi
ve meslek hiyerarsisinin olmadigi bu toplum diizeninde bireyler kendilerine en uygun isi
secebileceklerdir (Gutek, 2001: 245-246).

Owen (1995: 96), liberal bir egitim almalar1 nedeniyle elestirdigi igverenlere yonelik

olarak kaleme aldig1 mektubunda egitim anlayisin1 ortaya koymaktadir:

Biitlin zamanlariin ac¢ik havada yapacaklar1 saglikli egzersizlerle okul
arasinda paylastirilmas1 gereken bir yasta, dort duvar arasinda uzun, tekdiize
ve yorucu bir ¢aligmaya mahk(m ediliyorlar. ... Etraflarindaki her sey onlari
ayartmak ve tehlikeli bir ahlaki karakter edinmelerine neden olmak iizere el

birligi yaparken, uygun ve dogal bir sekilde gelismelerine izin verilmesi
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yerine, fiziksel giicleri kadar akli giicleri de engellenip felce ugratiliyor.
Oysa saglam bir yapiya ve iyi aligkanliklara sahip olmadikg¢a, ¢cocuklar higbir
zaman ne devletin gercekten yararli tebaalar1 olabilirler ne de hayatlari
kendileri i¢in rahat ve baskalar1 i¢in zararsiz hale getirilebilir. Insanlik icin
bu kadar dnemli olan, yetisen nesillerin bu sekilde egitilmesinin Oniine bir
strii engel ¢ikartilirken, ahmaklik ve ondan kaynaklanan istirabin tek
sorumlusu toplumdur. ... Ding ve saglikli, iyi aligkanliklara ve mizaca sahip,
zeki bir cocugun emeginin, zayif ve sagliksiz, kotii aligkanliklara ve mizaca
sahip, aptal bir c¢ocugunkinden sonsuz derecede daha degerli

oldugunu...gdriiyorum.

Ozetle, iitopyalarda sistemi iireten ve yeniden iireten en énemli kurum “okul”dur. Egitim,
toplumsal alan i¢inde siirekli islemektedir. Cok kiiclik yaslarda baslayan egitim sonucunda
herkes yetenegine gore bir alanda uzmanlagir. Boyle bakildiginda, iitopya toplumlarinda her
ne kadar esitlik¢i bir yap1 ongoriilmekteyse de aslinda bilgi ve yetenek baglaminda ayrilmis
bir tabakalagsmaya isaret edilmektedir. Kol giiciiyle is yapanlar alt, bilim ve yonetim ile ilintili
isleri yapan entelektiieller ise {ist tabakayr olusturmaktadir. Ancak potansiyel yikici
bireyciligin yok edildigi ve toplumsal bir glidiilemenin hakim oldugu egitim siireci sonunda

uyumlu ve istikrarl bir duraganlik durumu ortaya ¢ikmaktadir (Agaogullari, 2011: 375).

1.1.4. Marksizm ve Marksist Egitim Kuram

Marksizm, insan eylemi ile doga arasindaki, kor egoizm ile toplumun genel gereksinimleri
arasindaki catigsmalar1 azaltmanin olas1 ve zorunlu oldugunu savunmaktadir. Ancak, insan ile
dogayi, birey ile toplumu tamamen uyumlu hale getirme, toplumsal celiski ve catigsmalari
tiimiiyle yok etme gibi bir diis ve bu tiirden {itopyalar1 halka zorla kabul ettirme gibi bir ¢aba
s0z konusu degildir (Mandel, 1992: 308-309). Marks, insanin siyasal olarak kendisini
gerceklestirmesine bagl olarak demokrasiyi ya burjuvazinin smifsal egemenliginin araci ya
da devrimci is¢i hareketinin siyasal egemenligi elde etmesinin yararli aract olarak
tanimlamistir (Schmidt, 2002: 104).

“Uretici egitim”i savunan Marks, geleneksel egitimin ortaya koydugu “bedensel is” ile
“zihinsel 1s” ayrimini ortadan kaldiracak olan yeni bir egitim anlayis1 gelistirmistir. Sosyalist
egitim politikalarinin temel ilkelerinden biri haline gelecek olan bu yeni egitim anlayisinin adi
“politeknik egitim”dir. Politeknik egitim araciligiyla kuram ile uygulamanin birlestirilmesi,
zihinsel calisma ile bedensel calisma arasindaki karsithigin ortadan kaldirilarak bireyin ¢ok

yonlii gelisiminin saglanmasi hedeflenmektedir. Marks, bedensel is ile zihinsel is arasindaki
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ayrimin ortadan kalkmasmin kuram ile uygulama ve dolayisiyla “galisan-galigtiran”
karsithginin ortadan kalkmasinin 6nkosulu oldugunu; boyle bir egitim anlayiginin ise,
“calisan-galistiran” ikiliginden beslenen kapitalist sistemlerde var olamayacagini ileri
siirmektedir (Tezcan, 2005: 25-26). Ona gore kapitalist toplumun, bireylerini tek yonlii olarak
uzmanlagtirmasi— bir is¢i yalnizca kol emeginde, bir 6gretmen ise yalnizca 6grettigi konu
tizerine zihinsel anlamda uzmanlagmaktadir — gelisme potansiyeli oldukg¢a genis olan insanin
dogasina aykiridir. Bu nedenle, tek bir alanda uzmanlasan insanin diger yetenekleri
korelmektedir. Politeknik egitim ise, liretim i¢inde insanin pek ¢ok yetenegini ayni anda
gelistirmeyi hedeflemektedir (Topses, 2011: 67).

Marks, egitim aracilifiyla is¢i sinifinin zihninde olusan yanlig bilincin temizlenmesi
geregini savunmustur. Onun Onerdigi resmi egitim; zihinsel, psikolojik ve bedensel gelisim
kadar bireyin liretim siirecleri konusunda bilinglendirilecegi bir politeknik veya endiistriyel
(birgok sanatin veya fen dalinin 6gretimi) icerikli egitimdir. Bu egitimde bireylerin yaptiklari
ise ve urettikleri iiriine yabancilagmalarinin en aza indirgenerek, ekonomik tiretimin bir sosyal
degisim araci oldugu konusunda aydinlatilmalar1 hedeflenmektedir. Schmidt (2002: 109)’e
gore boylece Marksist kuram baglaminda devrimci dogrudan demokrasi modeli, yiiksek
derece siyasal hareketliligi, bu da yiiksek bilgilenme derecesini gerektirmektedir.

Marksist egitim kurami, egitimin siyaset ve ekonomi ile olan yakin iliskisine dikkat
cekerken, egitimin roliine elestirel bir bakist da beraberinde getirmistir. Bu anlamda Klasik
Marksizm, toplumda mikro diizeyde gergeklesen etkilesimlere odaklanmak yerine toplumu bir
sistem olarak ele alarak makro yapisal etkenlere odaklanmis, toplumu olusturan gesitli
katmanlar arasinda biitiinlesmeden cok ‘“carpisan c¢ikarlar’a dayali bir ¢atisma oldugu
varsayimindan yola ¢ikmig, “sistem”deki dengesizlik ve catismalarin kaynagia inmeyi

amaclamistir (Tezcan, 2005: 23-24).

1.1.4.1.Yeni-Marksizmin Egitim Tlkeleri

Althusser, Bourdieu ve Freire’nin goriisleri ile pekistirilen Yeni Marks¢1 goris, “okul’un,
baskict kapitalist diizenin ¢ikarlarina hizmet ederek smf esitsizligini gii¢lendirdigini ileri
stirmektedir. Devletin ideolojik araglarindan biri olan “okul”, kapitalist sistemi hakli ve
mesru kilan egemen sinifin ideolojisini naklederek insanlar1 ikna etmede anahtar rol
uistlenmektedir. Althusser, egitimin roliiniin kapitalist toplumdaki isgiicliniin yeniden {iretimi
oldugunu vurgulamistir. Bu nedenledir ki Althusser’e gore, “egitilmis” genclerde
“yaraticilik”, “bagimsiz tepki” veya “farklilagsma” aramak gercek dis1 bir beklentidir. Ciinkii
kapitalist sistemin temel ideolojik aygiti olan “egitim”, en uygun ve en zayif oldugu ¢ocukluk

caginda yakalayarak “zorunlu” egitim araciliiyla bireye, gelecekteki ekonomik roliine uyan
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‘iyi” davranmis kurallarim1 — boyun egme, durumuna razi olma, tevazu — ogretmektedir
(Tezcan, 2005: 26-28). Ancak Marksizm’den hareketle Yeni-Marksgilar, Marksist ideolojiyi
bir devrim araci olmaktan ¢ok bir ¢ézlimleme araci olarak kullanmislardir. Bu baglamda,
okulun toplumdaki temel sinif ayrimini yansitan bir ayna oldugu ve egitimin de toplumdaki
ekonomik esitsizlikleri siirekli kilip statiikoyu korudugu yoniindeki ¢oziimlemeden ileri
gitmemislerdir (Gutek, 2001: 264-265).

Marksist egitim sosyologlarindan Bourdieu, “kiiltiirel yeniden iiretim”e odaklanmis, bu
baglamda kiiltiirel sermaye ile ekonomik sermaye arasindaki paralellige dikkat ¢ekmistir.
Bourdieu, egemen kiiltiirii “kiiltiirel sermaye” olarak tanimlamakta, iist smifa mensup
Ogrencilerin egitim siire¢lerinde avantajli olduklarini ifade etmektedir. Ciinkii bu ¢ocuklar
egemen Kkiiltiir icerisinde toplumsallastiklarindan okul Oncesi donemde temel bilgi ve
becerileri edinmektedirler. Ote yandan orta smmf Kkiiltiirii egemen kiiltire daha yakin
oldugundan, orta sinifa mensup c¢ocuklarin basar1 orant da is¢i sinifi ¢ocuklarindan daha
yiiksektir. Diger bir soyleyisle, bireylerin egitimden yararlanmalar1 ve basar1 durumlari, ait
olduklar1 toplumsal siif ve buna kosut olarak kiiltiirel sermaye miktar1 ile dogru orantilidir
(Tezcan, 2005: 42-45). Bourdieu bdylece, biyiikliigli tanimlayan “giiven”in biiyiik dlgiide
Ogrenildigini One slirmektedir. Bu noktada vurguladigi en Onemli noktalardan biri ise,
milkemmel olma miicadelesine iligkin ilgili deneyimlerimizin bize toplumdaki esitsizligi
kabul etmeyi 6grettigidir. Egitim kurumlar1 Bourdieu’niin ilgi merkezinde olmakla birlikte,
dile getirdigi hayal kiriklig1 ¢ok daha biiyiiktiir ve elestirel analizleri ¢ok daha kapsamlidir.
Egitim kurumlarini da kapsayacak bigimde biitiin modern kurumlar, kapitalist piyasa ve bizzat
devlet dahil, verebileceklerinden fazlasini vaat etme egilimindedir. Bu kurumlar kendilerini
halkin ortak iyiligi i¢cin calistyor gibi sunsalar da, aslinda sosyal esitsizlikleri yeniden
tiretmektedirler. Daha zengin ve daha 0zgiir bir yasant:1 isteyenlere ilham kaynagi olurken,
dayattiklar1 sinirhiliklar ve daha da 6tesinde, bagvurduklar: siddet ile bireyleri hayal kirikligina
ugratmaktadirlar (Calhoun, 2000: 2-5).

Brezilyali egitimci ve felsefeci Freire ise, Marksist bakisin one c¢ikardigi zihinsel —
bedensel is ayriminin ortadan kaldirilmasi temelinde bir yaklagim gelistirerek, diislince ile
eylem arasindaki farkliligin giderilmesine dikkat ¢cekmistir. Tezcan (2005: 35-40)’a gore,
O0grenmenin toplumsal eyleme baglanmasi ile bdyle bir sonuca ulasilabilece§ini savunan
Freire geleneksel egitimde, “yigmac1” veya “bankaci” olarak adlandirilabilecek bir yontem
kullanarak bireyleri 6grenme siireci igerisindeki “6zne”ler olarak gdrmek yerine, onlar
bilginin yerlestirildigi birer banka olarak degerlendirmektedir. “Yigmaci egitim”, baskici
toplumun 6zelliklerini tagimaktadir; 6gretmen 6gretir, 6grenci ise dgretilir; 6gretmen eylemde

bulunur, 6grenci ise Ogretmenin eylemleri aracilifiyla eylemde bulundugunu zanneder.
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Diislinen 6gretmen, hakkinda diisiiniilen ise Ogrencidir. Dolayisiyla 6zne olan Ogretmen,
nesne konumunda olan ise 6grencidir. Boyle bir egitim anlayis1 ancak “ezilenler”in itaatkar
olmasma ve yabancilasmasina hizmet etmektedir. Yoksullara zenginlerin yasamlar1 ve
eylemleri iizerinde temellenen bir model sunulmakta, var olan toplumsal yapiyr korumaya
yonelik olarak yonetici sinifin ideolojisi yansitilirken, bireyin kendisini ve yasami yadsimasi
saglanmaktadir. Nesnel diinyay1 tanimak bireyin kendisini tanimasi ile olasi oldugundan,
“bankac1 egitim” farkindaligin 6niindeki en biiyiik engeli olusturmaktadir. Freire, kuramin
Ucgiincii Diinya Ulkeleri ve Sanayilesmis Toplumlar i¢in gelistirmis ve bdylece evrensel bir

bakis agis1 sunmustur.

1.1.5. Totalitarizm ve Ideolojinin Ikna Edici Arac1 Olarak Egitim

Yetkisini halktan degil, soydan veya Tanri1 gibi yaptirimi olan bir diger giicten veya
bunlarin bilesiminden alarak higbir denetime tabi olmaksizin varligimi siirdiiren siyasal
iktidarlar totaliter iktidar olarak anilmaktadir.

“Giiclii devlet” anlayisini benimseyen totaliter rejimlerde devlet, ideoloji dogrultusunda
toplumun denetlenmesine yonelerek, yaygin ve etkili bir kamu yoOnetimi olusturmayi
amaclamaktadir (Mutlusu, 2001: 85). Bu tarz yonetimler sosyalist, liberal veya dinci bir
diinya goriisiinii benimsemis olabilirler. Bununla birlikte, yasama ve yarginin bir kigsiden veya
bir gruptan olusan yiiriitme organina bagli oldugu totaliter yonetimlerde siyasi giiciin disinda
kalan kisi ve gruplarin karar alma siireglerinde 6zgiir olmalar1 beklenemez. Egitimden kitle
iletisim araclarina kadar sosyal, kiiltiirel ve bos zaman etkinliklerinin tamami totaliter
yonetimin denetimi altinda olmakla kalmaz ayni zamanda onun birer propaganda araci olarak
kullanilir (Tasdelen, 1997: 147). Genis kitleler siyasal katilimin olas1 maliyeti karsisinda
gitgide sinik ve suskun hale gelirken, kiiglik fakat koktenci gruplarin siyasal alandaki
agirliklan artar. Bu noktada, siddet ve kargasa yayilarak kendini yeniden iiretecektir. Varligini
dogrulamak ve siirdiirmek icin en kati tutumu alarak kendisinden en az farkli olana en sert
bigimde kars1 ¢ikmak, s6z konusu marjinal gruplarin 6zelligi olacaktir (Cangizbay, 1998: 231-
237).

Birey bazinda ele alindiginda ise totalitarizm, “birlik ve paylasim isteyen insan”1 bir mit
olarak degerlendirmemektedir. Aksine, totalitarizme gdre insanin bu istekleri liberal modelde
oldugu gibi geleneksel kurumlar tarafindan engellendiginde ve toplumsal kurallar tarafindan
dislandiginda, kendini feda etme gereksinimine doniisebilmekte; sevgi sahip ¢ikmaya,
mensubiyet kimlik kaybina doniiserek fanatik bir nitelige biirtinebilmektedir. Totalitarizmin
cazibesi, bu bosluk duygusundan kaynaklanmakta ve liberalizm de bu bosluk duygusunun

modern Siyasal bi¢imine doniismektedir (Barber, 1995: 154-155). Cangizbay (1998: 242), bu
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durumu soyle aciklamaktadir; “Kargasa, son ¢éziimlemede, demokrasiden degil, demokrasi
eksikliginden, fasizan bask1 ve engellemelerden dogmakta ve gii¢ almaktadir.”

Totaliter diinya goriisiiniin egitim anlayisina bakildiginda ise; okul ve miifredatin,
bireylere, lidere bagliligi asilama amacii tasidigi goriilmektedir. Lider, tiim dogrularin
kaynagi olarak algilanan kutsal bir figiirdiir. Ona atfedilen nitelikler rasyonel degildir. Bu
nedenle s6z konusu nitelikleri, kisilerin iggiidiileri ve duygulart ile igsellestirmeleri
hedeflenmektedir. Tek tek bireylerin zihinlerinden ¢ok kitlelerin duygu ve i¢giidiilerinin daha
1yi egitilebilecegi diisiincesi hakimdir. Gii¢ sahibi lider, insana deger vermediginden egitim
programlar1 da insan1 makinelestiren ve insan 6zgiirliigiinli zedeleyen bir nitelik tagimaktadir.
Bu anlayista egitim, pedagojik kuram ve uygulamalar yerine, siyasal kuram ve uygulamalar
ile sekillenmektedir (Gutek, 2001: 281). Bu dogrultuda totalitarizm ideolojisi egitim araciligi
ile:

1. Soru sormayan ve verilen kadariyla yetinen,

2. Yalnizca verili diislinceyi ezberleyen ve kendisi diislince liretmeyen,

3. Kendi kisiligi ve diinya goriisii olmadigindan “birey” olmaktan uzak ve bu nedenle toplum
icinde eriyen,

4. Lidere baglilig1 onun i¢in 6liimii goze alabilecek diizeyde olan,

5. Davranig ve kararlarini {ist otoriteye gore diizenleyen dis denetimli insan yetigtirmeyi

hedeflemektedir (Topses, 2011: 71).

1.2. Elestirel Pedagoji

Elestirel pedagojinin kaynagini olusturan elestirel kuram son derece 6zgiil bir tarihsellige
sahip olup, Marks¢t ve Yeni-Marks¢t calismalari kapsamakla birlikte Frankfurt Okulu
cevresinde gelisen tartismalart da icermektedir. Ayrica “elestirel kuram”, elestirel kiiltiir
incelemeleri ve feminist ¢oziimlemeler basta olmak tizere pek ¢ok farkli elestirel yaklagimi da
i¢cine almaktadir (Apple, 2009: 58). Bu zengin kaynaktan beslenerek gelisen elestirel pedagoji,
radikal bir okul c¢oziimlemesi saglarken; elestirel pedagoji kuramcilarinin, tiirdes bir
diisiinceler biitiinii olusturmaksizin, ortak bir paydada birlestikleri goriilmektedir: Okullarin
siyasal, kiiltiirel] ve ekonomik roliinii agig1 vurmak yoluyla mevcut diizenin beraberinde
getirdigi esitsizlikleri ortaya koymak. Bu baglam igerisinde elestirel kuramcilar, okulun;
siyasal acidan, “siniflayic1” bir diizenek olarak bilgi-iktidar biitlinlesmesini sagladigin;
kiiltiirel acidan, “smifli” toplumda esitsizlik, iwrkcilik ve cinsiyetciligi yeniden {iretip
mesrulagtirarak bireyi toplumsal yasamin belli bi¢imlerine hazirladigini; ekonomik agidan ise,
liberal bakis dogrultusunda ekonomik canlanisin onciilleri olarak gordiigli 6grencileri piyasa

mantigiin gereksinimlerine uygun olarak yetistirdigini savunmaktadirlar. Kisacasi elestirel
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pedagoji, egitimin apolitik oldugunu ileri siiren ana-akim pedagojik savin karsisinda
durmaktadir (Tezcan, 2005: 99-103). Elestirel pedagojinin 6zellikle “okul” baglaminda ortaya
koydugu politik durusun temelinde, kuram ile uygulamanin birbirinden ayrilmasi karsisinda
aldig1 durus yatmaktadir.

Elestirel pedagoji kavramimi kuramsal diizeyde irdeleyen Giroux (2009: 14-15), elestirel

pedagoji agisindan “kuram”in tanimini $dyle yapmustir:

Kuram yalnizca tefekkiire dalmak ya da akademik starlikla ilgili bir konu
degildir. O, aynt zamanda diinyanin gidisatina miidahil olmak, kamusal
yasam, toplumsal sorumluluk ya da kiiresel yasama kolektif miidahale gibi
cesitli konularda diinya capinda etkili fikirler gelistirmekle ilgili bir seydir
de. Ogrenmenin toplumsal déniisiimiin temel unsurlarindan biri oldugunu
kabul ediyorsak eger, teorinin de bu baglamda tiim ¢esitliligi ile toplumsal
olusumlarin hepsi i¢in gecerli olan giindelik yasam sistematigini
anlayabilmenin ve yapay bir sinizmle ya da giin be giin palazlanan

otoriteryanizmle miicadele etmenin asil kaynagi oldugunu kavramis oluruz.

Giroux’un bu tanimlamasi aslinda, elestirel pedagojiyi belirleyici temel unsur olarak
diisiince-eylem biitiinliiglinli ortaya koymaktadir. Ayni1 bakis agisiyla McLaren (2009: 100),
“elestirel devrimei pedagoji” kavraminmi kullanmis ve smif ¢ézliimlemesi olmaksizin elestirel
pedagojinin toplumsal iligkilerde degisim saglayamayacagini savunmustur. Ona gore elestirel
devrimci pedagoji li¢ dogrultuyu iceren bir yaklasim benimsemelidir. Bu pedagoji ilk olarak
giinliik yasamin kurumsal ve toplumsal alanlarinda iiretilen sagduyuya tarihsel olarak {iiretilen
bir bilis olarak bakip, okul egitimini toplumsal ve kiiresel olarak belirlenen bir yap1 olarak
gormelidir; “muhalefet pedagojisi” ismi verilebilecek ikinci hareket noktasi ise dgrencilerin,
siyasal sistem ve ideolojileri tarihsel gelisimi igerisinde ¢éziimlemelerini saglayarak kendi
siyasal konumlarini belirlemelerine katki sunmay1 amag¢ edinmek olmalidir; ti¢lincii olarak da,
bugiinden yarina gerceklesmeyeceginin bilinci ile, dgrenciler toplumsal yasami kapitalist
nitelikten anti-kapitalist bir nitelige donistiirecek Ozgiirlestirici bir pratik gelistirmeye
yonlendirilmeli ve bdylece yeni bir uygulama felsefesi olusturma diizeyine gelmeleri
saglanmalidir.

Gortldiigii gibi elestirel pedagoji, yasami biitiinciil olarak ele alarak, var olan diizeni
sorgulamak ile kalmayip onu doniistiirmeyi hedeflerken, bu felsefeyi egitimin temel yapitasi

olarak sunmaktadir. Diger bir sOyleyisle, elestirel pedagoji kuram gelistirmek ile yetinmeden,
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diisiinceyi gercek yasam ile iliskilendirmekte, gercek yasam pratikleri ile i¢ igeligi nedeniyle

de yol ve yontemin belirlenmesi noktasinda kati kaliplar benimsememektedir.

1.2.1. Hegemonya-Pedagoji Iliskisi

Elestirel pedagojinin “okul”u ele alis bi¢iminde benimsedigi siyasi durus, pedagoji ile
hegemonya arasindaki ilintinin irdelenmesini gerekli kilmaktadir. Siyasi iktidar, tarihi
bicimlendiren bir giic olarak, egitim alaninda da yadsinmasi olasi goriinmeyen etkilere
sahiptir. Akal (2003: 195)’e gore, “Siyasi gilice sahip olmak zamani belirlemektir. Siyasi
iktidarin, temsilci Otesinde, kurumsallasarak siireklilik kazanmasi da, kesintisiz bir tarihin
baslangict demektir.” Bu baglamda Hegel, “efendiler”in bilinci ile “ezilenler”in bilinci
arasindaki diyalektik iliskiyi ortaya koyarken, aslinda hegemonya - pedagoji iliskisini aciga
vurmaktadir. O’na gore ilki, dogasinda kendisi i¢in var olmak bulundugundan bagimsiz;
ikincisi ise, Oziinde baskasi i¢in yasamak oldugundan bagimlidir (Freire, 2010: 28).
Dolayisiyla, her hegemonya iligkisi zorunlu olarak pedagojik bir iliskidir ve bu iliski,
toplumun tamaminda bireyler arasinda; entelektiieller-entelektiiel olmayanlar, yonetenler-
yonetilenler, elitler-takipgiler; kisacasi ezenler-ezilenler arasinda varlik bulmaktadir (Gramsci,
2000: 48).

Kendinin-bilinci, diger bir soyleyisle 6zbiling, Hegel’in diyalektik diisiincesinde ezen-
ezilen ya da efendi-kéle iliskisini agiklayan anahtar kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Hegel’de 6zbiling, hem bir bagkasinin kendisi i¢in hem de kendinin bir bagkas1 i¢in oldugu
varlik bi¢ciminde tanimlanmaktadir. Dolayisiyla 6zbiling, baskasi ile birlikte bulunmayi
zorunlu kilmakta; 6zbiling olmak da, bir baska biling karsisinda bulunmayir ve onunla
karsithigr bir zorunluluk olarak gerektirmektedir.“Taninma” olgusu ise, iki farkli 6zbilincin,
0zbilin¢ olma yolunda taninma i¢in verecekleri dliimiine bir savasimda kendini gosterecektir.
Hegel, bu savasimmn en somut Ornegini, efendi ve kole arasinda yasanan catigkida
acimlamaktadir. Efendi ile kole arasindaki savasimda, her iki taraf da kendi 6zbilincini
gerceklestirmek i¢in karsitinin varligini yok etmeyi 6limii goze alarak amaglamaktadir. Diger
yandan, bir bilincin bir baska biling tarafindan taninmasi, bu savasimin O6liim ile
sonu¢lanmamasin1 gerektirmektedir. Bu durumda taraflardan biri 6limii géze alamayacak,
savasimin Sliim ile sonuglanmamasi ise, efendilik ile kdleligin dogusuna yol agacaktir. Ozetle,
kole, efendinin savascit varhigindan korktugu i¢in kdéledir. Onun varligi bir bagka biling
tarafindan tanmnmamustir ve bu nedenle de, bagimsiz bir biling haline gelememistir (Ozg¢nar,
2007: 228-229). Tarihin ve 6zgiirliiglin temelinde bulunan bu diyalektik catigkida ezenlerin,
egemenlikleri ugruna ezilenlerin yaratici ve sorgulayici giiciinii bastirmak icin giderek artan

o6l¢iide bilim ve teknolojiyi gii¢lii aygitlar olarak kullanmalar1 kaginilmazdir. Bu, ezme-ezilme
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diizeninin aslinda manipiilasyon ve baski yoluyla siirdiiriildiigiine isaret etmektedir (Freire,
2010: 38).

Giic iliskilerinde ¢ok derin kokleri olan toplumsal ve ideolojik bir yap1 olarak karsimiza
cikan bilgi, manipiilasyon ve baskinin basat unsuru konumundadir. Diger insanlar ile
kurdugumuz toplumsal etkilesim araciliiyla zihnimiz tarafindan simgesel olarak olusturulan
bilgi, belli c¢ikar ve toplumsal iliskilerle dogrudan baglantilidir. Oyleyse, bilgi-iktidar
iliskisinin egitime yansimalarinin giindeme gelmesi bir gerekliliktir. I¢inde var oldugumuz ve
simgelerin konumlandirdig1r referans ortaminda oOncelikle bilginin neden, nasil ve kim
tarafindan boyle kuruldugu, bazi gerceklik kurgularmmin egemenler tarafindan neden
onaylandigi ve mesrulastirildigi, bazi bilgi bigimlerinin digerlerine gore neden daha ¢ok giice
ve mesruluga sahip oldugu, bu bilgilerin kimin ¢ikarlarina hizmet ettigi ve bilginin toplumsal
islevlerinin neler oldugu irdelenmeli; egitimcilerin 6grencileri “gliclendirmek™ i¢in onlara
hangi bilgiyi saglamalar1 gerektigi sorgulanmalidir. Ogrencinin “giiclenmesi”, dis diinyay
anlamasi i¢in ona rehberlik etmekten ¢ok toplumsal diizenin degistirilmesine yonelik cesareti
kendisinde bulmasi i¢in gerekenin yapilmasini kapsadigindan, oncelikle 6gretmen, “dogru”
olarak yaygin bicimde kabul goreni yeniden iireten okul bilgisinde kendisini gosteren gii¢
iligkilerinin farkina varmalidir. Bu nedenle, elestirel pedagojide bilgi, “dogru” olup
olmamasma gore degil, “ezici” veya “sOmiiriici” olup olmamasi temelinde
degerlendirilmekte; okulda edinilen bilgi gercek yasamdaki kosullar1 anlama, sorgulama
olanagi sunmakta midir, irkgi-cinsiyetci kaliplari pekistirmekte midir, is¢i sinifindan gelen
ogrenciler toplumsal siniflara iligkin ne tiir bir diisiince tarzina yonlendirilmektedir, kisacasi
okul bilgisi 6grenciyi ozglirlestirmekte midir? sorularina yanit aranmaktadir (Tezcan, 2005:

106-109).

1.2.2. Mit Aktarim ve Yabancilasma

Ezen-ezilen diizeninin var oldugu bir sosyal yapi, egitim kurumlarinda da belirleyici bir rol
oynamaktadir. Bu kurumlar temel olarak yapinin mitlerini aktarma gorevini tistlenmektedirler
(Freire, 2010: 130). Ezenler lehine var olanin korunmasi i¢in mit aktarimi gereklidir. Her
bireyin diledigi iste ¢alismakta serbest oldugu, her caliskan kisinin girisimei olabilecegi
“kisisel basar1” miti ve insan haklaria saygili “6zgiir toplum” miti bunun 6rneklerindendir.
Bu yolla kitle, kendisinin disinda olusan ve tlizerinde hicbir degisiklik yapamadig1 yapay bir
gerceklik karsisinda yabancilasir. Yabancilasma ise, gerceklige elestirel bir miidahalenin
ontindeki en etkili engeldir.

Okul, 6grenci 6zelliklerinin kolonize edilmesi yoluyla toplumsal yasam yapilarini yeniden

iretmekte, toplumsal yeniden {iretim de toplumsal siniflarin kusaklararasi yeniden iiretimini
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gerceklestirmektedir. Toplumsal yeniden {iiretim yalnizca sinifsal ve ekonomik konumlarla
ilintili olmayip toplumsal, kiiltiirel ve dilsel etmenleri de igerisinde barindirmaktadir.
Bourdieu’nun “kiltiirel sermaye” olarak adlandirdigi bu c¢ergeve genel kiiltiirel arka plan
bilgiye, becerilere ve mizaca isaret ederken, konusma big¢iminden eylemlere ve dil
uygulamalarindan degerlere pek cok unsurdan olugmaktadir. Egemen kiiltiirden gelen
ogrencilerin kiiltlirel sermayeleri okul tarafindan onaylanir ve ddillendirilirken, daha asagida
yer alan smiflardan gelen Ogrencilerin  kiiltiirel sermayeleri  sistematik  olarak
degersizlestirilmektedir. Dolayisiyla kiiltiirel sermaye aslinda ekonomik sermayenin bir
yansimasidir ve okulun degisim sisteminde simgesel bir konuma sahiptir. Boylece kiiltiirel
sermaye, kapitalizmin ¢atis1 altindaki toplumsal iliskilerin yeniden iiretiminde basl basina bir
iretici gli¢ haline gelmektedir. Akademik performans bu giice gore sekillendiginden, ayn1 gii¢
tekrar ekonomik sermayeye doniismekte ve bu dongii devam etmektedir. Bdylece okul,
dezavantajli Ogrencilerin diigiik Tticretli mesleklere sahip olmalarina neden olurken,
avantajlilart yliksek konumlara tagimaktadir. Bu nedenledir ki, akademik basar1 aslinda
bireysel yeteneksizlik veya yetersizligi gostermemektedir (Tezcan, 2005: 110-112).

Yukarida sozii edilen, Apple’a gore, 6ziinde egitimde toplumsal Darwinci ilkelere geri
doniis anlamma gelmektedir. Pek ¢ok iilkede egitsel ve toplumsal politikalarin
olusturulmasinda iki basat grubun ittifakiyla dayatilan yeni tiirden bir muhafazakarligin
yonlendirici oldugu goriilmektedir. Bu “yeni hegamonik blok™u olusturan ilk grup, yeni
liberallerdir. Yeni liberaller ekonomiyi modernize ederken, ekonomi eksenli bir 6gretim
modeli sunmaktadirlar. “Ucretlilik” kavraminin 6ne ¢iktigi modelde “dgretim” ile “iicretli
emek” arasinda yakin bir iligki kurulmakta, bu iliski temelinde olusturulan performans
Olciitleri belirlenmektedir. Okullar, pazar ile ve 6zellikle kiiresel pazar ile iligkilendirilirken,
pazarin emek gereksinimine gore sekillendirilmektedirler. Boylece okul, sponsorluk-kredi-
vergi gibi pazarlama stratejileri araciligiyla piyasa i¢inde konumlandirilmakta ve siirekli
olarak daha rekabetgi bir kimlige sahip olmalar1 amaglanmaktadir. Ikinci grup ise, yeni
muhafazakarlardan olugmaktadir. Yeni liberallerin ekonomiye yaptigi vurguya katilmakla
birlikte yeni muhafazakarlar, oncelikle kiiltiiriin yeniden yapilandirilmasi ile ilgilidirler.
“Miikemmel Bati Gelenegi” kurgusu temelinde standart bir miifredati dngdrmekte, mesru
bilginin tek kaynagi sayilan geleneklere dayali, 6gretmen eksenli ve yiiksek diizeyde bilginin
“seckin” tiniversiteler tarafindan verilebilecegini savunmaktadirlar. Onlara gére 6gretmen ve
ogrenciler kontrol disinda kalirlarsa kiiltiirin altin1 oymalar1 kaginilmazdir ve bu nedenle
Ogretmen, Ogrenci ve okul yoneticilerine derin bir giivensizlik s6z konusudur. “Mesru
bilgi”nin 6grenciye verilmesi, miifredat tizerinde giiclii bir kontroliin saglanmasi ve degerlerin

aktarilmasi ile; en yiiksek standartlara sahip egitim de, en yiiklii, en agir ve en rekabetci
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miifredat ile olasidir (Apple, 2009: 46-49). Giroux (2009: 15-16) elestirel pedagojinin bu

baglamdaki islevini sdyle 6zetlemektedir:

Aslina bakarsak elestirel pedagoji her zaman tehlikeli goriilmiistiir ¢ilinkii o,
egitimin 6zde ne oldugu ile ilgili yapilan sorgulamalar ve getirilen tanimlar
etrafinda Oriilmiis bir projedir. Yine elestirel pedagoji, ¢ok 6nemli olan, cogu
kez gormezden gelinen ‘(Egitimciler olarak) Yaptiklarimizi neden
yapiyoruz?, Devlet egitim/6gretimi kimin ¢ikarima hizmet ediyor?’ gibi
sorulara verilen yanitlar dogrultusunda o6rgiitlenmis bir olgudur. ... Elestirel
pedagoji sadece dgrencilere yeni elestirel diistinme yollarini ya da toplumsal
ozne gibi davranmay1 6gretmekle ilgili bir sey degildir. O ayni zamanda,
toplumun her vechesini bi¢imlendiren en arkaik ve tutucu toplumsal
pratikleri mesrulagtiran mitleri ve koklesmis varsanilar1 sorgulama bilgi ve
becerisine haiz; ve de diinyaya yon verme sorumlulugunu alabilecek
Ogretmen ve Ogrenciler yetistirmekle de ilgilidir. Bir bagka deyisle elestirel
pedagoji; elestiri ve toplumsal insiyatifi, septisizm ve umudun diliyle

bileylemektir.

1.2.3. Ideolojinin Tasiyicis1 Olarak Resmi ve Gizli Miifredat

“Gizli Miifredat” kavrami ilk kez 1968 yilinda Philip Jackson tarafindan Life in Classroom
adli calismasinda kullanilmis ve “kalabaliklar, gii¢, 6vgii” olmak iizere ii¢ boyutta ele
alimmustir. Jackson’a gore okul, bireylere, kalabalik i¢inde bir nokta olmanin getirdigi geri
cekilme, kendini yadsima, giicliiler ile gii¢slizler arasinda ayrim yapma gibi degerlerin
ogretildigi yerdir. Boylece “gizli miifredat”, bir toplumsal denetim arac1 olarak kullanilmakta
ve Ogrencilere, okul igerisinde Ortiik bir bicimde, toplumsal esitsizliklerin dogal oldugu
ogretilmektedir. Diger bir sOyleyisle, mevcut toplumsal diizen yeniden tiretilmektedir. S6zii
edilen yeniden iiretim siirecine iliskin bakis agilar1 ele alindiginda iki farkli yaklagimin oldugu
goriilmektedir. Birinci yaklagim, toplumun temelini olusturan degerler ve normlar iizerinde
genel bir uzlasma saglanarak bir toplumsal biitiinlesmenin gergeklestigini savunurken; diger
yaklagima gore ise toplumsal diizen, baski — devletin ideolojik aygitlar1 - aracilifiyla
gergeklestirilmektedir (Tezcan, 2005: 181-183). Genel anlamda ideolojinin islevi, yasadigimiz
diinyanin bir goriintiisiinii ¢izerek zihnimizi bigimlendirmektir. ideolojinin bu islevi, egitim
stirecinde de resmi ve resmi olmayan egitim kurumlar1 tarafindan ylritiliir. Birey,
gorliniirdeki miifredat olan 6gretimin resmi miifredati ve 08retim ¢evresini olusturan gizli

miifredat tarafindan sosyal, ekonomik ve siyasal yapilarda gorev almasini saglayacak bilgi ve
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yetenekler ile donatilir. Okulda gorev yapan Ogretmen ve yoneticilerin inanglari, deger
yargilar; okulun yazili olmayan kurallari; okul atmosferinin niteligi bunlar arasinda
sayilabilir.

“Gizli okul” olarak da adlandirilabilecek “gizli miifredat” veya okul ¢evresi, 6grenmenin
gerceklestigi bir atmosfer olarak dgrencinin sosyal ve zihinsel davraniglart ile degerlerinin
bicimlenmesinde 6nemli bir rol iistlenmektedir. Boylece okul cevresi bir yasanti alani
sunarak, okulun kurumsal hedeflerini degerler ve egilimler olarak 6grenciye telkin etmektedir
(Apple, 2001: 182).Ayrica okul kitaplarinin igcerik ¢oziimlemesi de gizli miifredat1 ortaya
koyabilmektedir. Ilkokul ders kitaplarinda yer alan resimlere iliskin yapilan bir ¢aligma,
toplumsal cinsiyet rollerinin “gizli miifredat” araciligiyla nasil yeniden {iretildigini, bdylece
ders kitaplarinin toplumsal gercekligi bir agidan - cinsiyet rolleri baglaminda — nasil
kurdugunu ortaya koymustur. Boyle bakildiginda ders kitaplarinin bir tiir toplumsal denetim
araci olarak is gordiigii s6ylenebilir (Tezcan, 2005: 185-186).

(13

Egitime iliskin tim Onermelerin altinda “adil toplum”, “iyi Ogrenci” vizyonlari
yatmaktadir. Glinlimiizde egemen olan “yeni liberal” sdylem de ayni1 amaci dillendirmektedir.
Ancak klasik liberal anlayis ile yeni liberal anlayis arasindaki onemli farkliliklar egitim
politikalarima da yansidigindan, s6z konusu ayrimlarin net bir bi¢cimde ortaya konmasi
gerekmektedir. Klasik liberalizm “devlet”i olumsuzlastirarak bireyi devletin miidahalesinden
Ozgiirlestirmeyi vaat ederken, yeni liberal diisiince piyasanin iglemesi i¢in uygun ve gerekli
kosullarin olusturulmasinda devletin roliine iligkin olumlu bir yaklasim sergilemektedir.
Klasik liberalizm bireyin 6zerk ve 6zgiir dogasina isaret ederken, yeni liberalizmde devlet
dogrudan rekabetci ve girisimci bireyler yetistirmek i¢in is basindadir. Dolayisiyla yeni liberal
bakis, klasik liberalizmde dogasi geregi bireysel cikarlarina gore hareket eden ve gorece
devletten bagimsiz olan birey yerine devlet tarafindan yaratilan ve siirekli olarak karsilik
vermeye tesvik edilen “yonlendirilebilir” bireyi ongérmektedir. Bu nedenledir ki, isten hosnut
olmamanin beraberinde getirecegi isteksizlige karst “gdzetim” artmakta, “performans
degerlendirme” gibi denetim bigimleri uygulamaya konmaktadir. “Y6netmeksizin yonetme”
sOylemi ile yola ¢ikan yeni liberalizm, siki denetim yoluyla her bireyi istenen diizey ve
nitelikte tutarak onlarin kendi bagina siirekli girisimde bulundugunu gérmek istemektedir
(Olssen, 1996: 343-344).Boyle bir ortamda gizli miifredatin énemli bir islevi de, 6grenci
basarisizligin1 “psikolojiklestirme”, diger bir sdyleyisle basarisizligin sugunu motivasyon
eksikligi, kavrama zorlugu gibi bireysel Ozelliklere yilikleme anlayisidir. Bu anlayis
tehlikelidir ¢iinkli 6gretmeni basarisizligin altindaki pedagojik nedenleri ve okuldaki kendi

rollerini sorgulamaktan uzaklastirmaktadir. Ogretmenler orta smiftan ve is¢i siifindan gelen
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ogrencilerin basarisizliginin nasil yapisallagtirildiginin ve kiiltiirel olarak yonlendirildiginin
ayirtinda olmalidir (Tezcan, 2005: 117).

Yeni liberal ekonomi politikalar1 egitim ve okul sistemini bi¢imlendirirken, ekonomik
alanda uyarlanan ve siyasal-kiiltiirel goriintimleri de farkli diizeylerde etkileyen bir siirecten
gectigimizi degerlendirilmesi yapilabilir. S6z konusu siireg, “bilgi toplumu, bilgi teknolojileri,
yasamboyu Ogrenme, e-0grenme” gibi kavramlari egitim ortamina dayatmaktadir. Egitimde
bir yeniden yapilanma siireci olarak adlandirilabilecek bu evrede, egitimin de bir sektor olarak
tim diger hizmet sektorleri ile birlikte uluslararasi piyasa a¢ildigi goriilmektedir. Biitiin
reformlar “esitlik¢i” sdylemler ile mesruiyet kazandigindan, yeni liberalizm de benzer bir
sOylem ile yola ¢ikmaktadir. Var olan egitim sisteminin esitsiz yapisina dikkat ¢eken yeni
liberal yaklasgim, is diinyasinin ve piyasanin beklentilerini karsilamak icin egitimi rekabet
temelinde yeniden yapilandirirken, “egitim hakki, firsat esitligi, toplumsal adalet, yurttaslik,
demokrasi” gibi kavramlarin modasinin gectigini ileri siirmekte, onlarin yerine “rekabet ve
girisimcilik” kiiltliriinti basat egitsel paradigma haline getirmektedir (Sayilan, 2007: 60-67).

Okulun, “gizli miifredat”in sinifsal, irksal, cinsel esitsizlikleri yeniden iireten yapisindan
kurtarilarak, demokratik bir toplumun istem ve gereksinimlerine gére diizenlenmesi olasidir.

Tezcan (2005: 189), bu noktada program gelistirmenin 6nemine dikkat ¢gekmektedir:

Program gelistirme uzmanlar1 genellikle, okullarda okutulan derslerin
programini hazirlama g¢abalarina énem vermekte, ders disi etkinlikler igin
herhangi bir program calismas1 yapmamaktadirlar. Ozellikle de bireyin
yaraticiliklarini gelistirici  etkinliklerin diizenlenmesine 1iligkin program
diizenlemelerine yeterince yer ve zaman ayirmamaktadirlar. Program
gelistirme uzmanlari, gizli miifredati, normal egitim programinin bir pargasi
durumuna getirebilmelidirler. Bu yoldan &grencilerin ders disi konulardan

bilgi edinmeleri ve kendilerini gelistirmeleri saglanabilir.

1.2.4. Praksis: Eszamanlh Olarak Diisiince ve Eylem

Diistinen ve hareket eden insan tanimindan yola c¢ikarak toplumsal organizasyonu
degistirmeye yonelik etkinliklerin biitiiniine isaret eden praksis, 6zgiir birey ve toplumun
insasinda basat rol oynayan unsurlardan biri olarak bilimsel, felsefi, siyasi ve egitsel

tartismalarin merkezinde yer almaktadir. Habermas (1994: 40)’a gore:

Seylesmis bir giindelik praksis, yalnizca, bilissel olanla, ahlaki-pratik ve

estetik disavurumsal o6geler arasinda karsilikli siirlandirilmamis iligkiler
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yaratilarak diizeltilebilir. Bu yiliksek oranda stilize edilmis kiiltiirel
alanlardan yalnizca birini agmakla ya da daha ulasilabilir kilmakla seylesme

sorununun iistesinden gelinemez.

Aristoteles, insanin her seyden Once “eylem” ile tanimlandigina ikna olmustur. Benzer
bigimde Voltaire, “Insan, havada ugusan kivilcimlar gibi eylem igin dogar. Higbir sey
yapmamak insan igin var olmamakla ayni seydir” ve Rousseau, “Insan eylemde bulunmak ve
diistinmek ic¢in dogar, yansitmak icin degil” ifadeleri ile aslinda praksis felsefesinin birer
tanimin1 yapmuslardir. Ancak praksis felsefesi ile bireylerin ve toplumun Ozgiirlesmesi
arasindaki iligkiyi en acik bi¢imde Berelson ortaya koymustur. Berelson, ciliz demokrasi
tasariminin etkisiz ve aciz yurttaslar topluluguna bagli oldugunu vurgulayarak, “Eger biitiin
halk siyasetle can1 goniilden ilgilenseydi, bir kitle demokrasisi nasil isleyebilirdi?” sorusunu
sormustur. Boylece ciliz demokrasi ile giiclii demokrasi arasindaki ayrima dikkat ¢eken
Berelson, praksisi giiclii demokrasinin vazgecilmez unsuru olarak gostermistir. Boylece
demokrasi taniminda doniisiim ve yaratma bi¢ciminde ortaya c¢ikan eylemlilik,“giiclii
demokrasi”’de yurttaslara yapilan degil, onlar tarafindan yapilan bir sey olarak karsimiza
cikmaktadir. Diger bir soyleyisle “eylemlilik”, giiclii demokrasinin en biiylik erdemidir.
(Barber, 1995: 176-177). Abensour (2002. 147)’e gore:

Gergekten de demokrasi, diiz ve piirlizsiiz bir zeminde devletin yok olus
stirecinin bir sonucu degil, catismayi, karsitligi barindiran bir alan, birbirine
ters mantiklarin ¢arpistigit miicadeleci bir sahnedir. Burada devletin
ozerklesmesi ile eylem halinde halkin yasamu siirekli kavgaya tutusurlar. Bu
kavgada demokrasinin kazanacak cok seyi vardir, ¢iinkii rakibi devlet
bicimidir, devletin bir organizasyon sekli olarak asir1 biiylimesidir.
Demokrasinin bu kavgada kullanacag: silah indirgemedir. Ilk etapta devlete
“demokrasinin, biitiin anayasal muammalarin ¢6ziimii” oldugunu, bi¢imi ne
olursa olsun devletin temelinin halkin egemenligi, halkin eylemi oldugunu
kabul ettirmek gerekir. Devlete ickin mantig1 — 6zerklesme, totalizasyon,
tahakkiim — desifre ettikten sonra ikinci olarak, “anayasay1” ait oldugu yere
oturtan, onun halkin yagaminin bir momenti, ama sadece bir momenti haline
getiren indirgemeyi yapmak gerekir. Bu sekilde bosaltilan alanda toplum

demokeratik olarak kurulabilecektir.
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Toplumsal sinif ve ziimreler, toplumsal isbdliimiindeki yerlerine ve islevlerine bagli olarak
farkli ¢ikar ve yonelimlere sahiptirler. iginde bulunduklari sosyo-ekonomik kosullardan
kaynaklanan gereksinimlerine ¢oziim getirecegine inandiklari siyasal se¢imleri yaparak bu
dogrultuda eylemde bulunup toplumu kendi agilarindan “olumlu” bir yere getirme ¢abasina
girerler. Bu eylemlerinin dogurdugu sonuglardan kendileri de etkilendiklerinden, eylemlerine
temel olusturan toplumsal, ekonomik, siyasal Oneri sistemlerini siirekli ve yasamsal olarak
degerlendirip degistirme ve yeniden diizenleme yoluna gitmeleri kagmilmazdir. Bu bitmek
bilmeyen sinama-degerlendirme-yeniden diizenleme ve kurma siireci, bir toplumsal islev
birimi  olusturmalarindan, yani toplumsal praksis giicline sahip olmalarindan
kaynaklanmaktadir. Toplumsal-ekonomik isleve sahip olmak, toplumsal praksise, diger bir
sOyleyisle, sinama-degerlendirme-bu degerlendirme sonucunda dogrulama ya da yeniden
diizenleme-yasama dokme olanagina sahip olmak anlamina gelmektedir (Cangizbay, 1998:
235).

Egemenligin paradoksu; egemenin, ayni anda hukuk diizeninin hem disinda hem de i¢inde
olmasidir. Bu, 6dnemsiz bir konu degildir, ¢linkii su anlama gelmektedir; egemen, hukukun
yetkilerini askiya alma yetkisine sahiptir ve bdylece kendisini yasal olarak yasanin diginda
tutmaktadir. Dolayisiyla, hukuk kendisinin disindadir ve hukukun disindaki egemen, higbir
seyin hukukun diginda olmadigini iddia etmektedir. Bu notada, hukuksal diizenin sinirlarini,
hedeflerini ve ilkelerini ne dereceye kadar egemenin belirledigi sorusu sorulmalidir. Diger bir
sOyleyisle, egemenin “istisnai” bir durumu bulunmaktadir ve s6z konusu durumunun gecerli
olmasi i¢in hukuksal bir zemin yaratmaktadir. Ancak bu, hukukun askiya alinmasi anlamina
gelmemekte midir? Istisna, 6zel bir statilyii ifade etmekle, hukuk iginde pozitif hukukun
askiya alinarak asilmasidir. Pozitif hukuk ig¢in istisna, pozitif ilahiyat (Tanri’nin mutlak
niteliklerini tasdik ve ifade eder) i¢in negatif veya mistik ilahiyat (ne..ne de... bi¢gimindeki
ifadelerle Tanri’ya atfedilen sifatlar1 olumsuzlayarak askiya alir) gibidir. Burada goézden
kacirilmamasi gereken nokta sudur: istisna, bir tiir dislama olmakla birlikte, “dislanan varligin
kuralla iligkisi kalmamistir” denemez, ¢iinkii aslinda dislanan, kuralla olan iligkisini kuralin
askiya alimmasmi saglayarak devam ettirmektedir. Bu nedenle “diglanan”, “disariya atilan”
degil, “disarida tutulan”dir ve igeri ile digariyr ayirarak denetim kullanmak amaciyla normal
durum ile asirilig1 belirleyen ve bu yolla hukuksal diizeninin gecerliligini miimkiin kilan bir
yerdedir (Agamben, 2001: 25-30).

Eylemlilik ise, ortak karar alma ve ortak ¢aligsma yetenegi olan bir kamu yaratmanin da 6n
kosuludur. Katilimcr tarzdaki giiglii bir demokrasinin temelini olusturan can alici terimler;
eylemlilik, siireg, kendi yasalarini olusturma, yaratma ve doniistirmedir. Ciliz demokrasi

catismay1 defederken, giliclii demokrasi ¢atismay1 doniistiiriir. Katilimer siyaset, bir tartisma,
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karar ve eylem siirecine sokarak kamusal c¢atismalarinin tstesinden gelir. Giiglii
demokrasilerde kamusal hedefler mutlakliklardan, 6nceden var olan gizli uzlasmalardan degil,
ortak tartisma ve eylemle yaratilan kamusal katilim hareketinden dogar. Boylece, giiclii
demokrasinin siyaset iiniversitesi, yurttaglik ¢calisma alan1 ve katilim 6gretmeni olur; 6zgiirliik
ise bu siirece giren degil fakat bu siiregten ¢ikan en degerli unsurdur. Gliglii demokrasi,
katilimc1 tarzda siyaset ve yurttaslar adina yonetim yerine yurttaglarin 6z yonetimi olarak
tanimlanabilir (Barber, 1995: 195-197).

Praksis felsefesi; diisiince ile eylemi, kuram ile uygulamayi, siyaset ile felsefeyi
0zdeslestirmektedir. Burada asil amag, is¢i sinifinin yonetici sinif olacagi diisiincesini eyleme
dontistiirmektir. Diger bir sdyleyisle praksis, tarihsel agidan elestirel bir evreye gegisi temsil
etmektedir. Bu anlayisa gore kitlelerin kiiltiirel egitimi esastir ve sdz konusu egitim, kitleye
kisilik kazandirmak i¢in genis toplumsal tabakalari entelektiiel agidan yetistirmeyi
hedeflemektedir. Kitlelerin kiiltiirel egitim siireci birden degil, birbiri ardina gelen evreler
halinde gergeklesecektir (Gramsci, 2000: 37-38).

Kitlelerin toplumsal ve ekonomik haklarini kullanarak siyasal yasama katilmalar1 6niinde
engel olusturan etkenleri hi¢ degilse en aza indirmek, kisilerin ve gruplarin yasalarca
kendilerine verilen orgiitlenme ve eylem 6zgiirliigiinii kullanmalar1 halinde bedel 6demelerine
neden olan “emekgilere toplu s6zlesmeli grevli sendikalasma hakki vermeme ve gerekli yasal
diizenlemeleri yapmama, isten atma, dernek kapatma, siirgiin etme, yargi kararlarii
uygulamama veya ge¢ uygulama” gibi yasama ve yiirlitme diizeyinde gerceklesen anti-
demokratik eylemlerden vazge¢ilmesi toplumsal ve bireysel eylemliligi arttiracaktir.
Toplumsal gruplarin ayni1 zamanda karar ve eylem 6zneleri haline gelmelerini saglayacak bir
siyasal-yonetsel oOrgilitlenme, toplumsal praksis olarak adlandirilan edimsel 6zgiirliik
olanaklarini da gelistirerek, bu gruplarin toplumsal eylem birimlerine doniismesini ve bdylece
giiclii demokrasiye, yani 6zyonetime ulasmamizi saglayacaktir. Bunun icin dncelikle egitim
kurumlar1 ve 6gretim siireci; marjinalligi yaratan, toplumsal yasamin gercekliginden zaman,
mekan ve islev bakimindan kopuk, siniflastirict ve yabancilastirici bir siire¢ olmaktan
kurtarilmalidir  (Cangizbay, 1998: 239-241). Elestirel diislince ile 6zdeslesen praksis
felsefesinde, ezilenler gerceklik ile elestirel olarak yiizlesmekle kalmayip, ona yonelik
eylemde bulunmalidirlar. Béylece ortaya c¢ikacak Ozgiirlestirici bir pedagoji olarak elestirel
pedagoji, diisiince ve eylemden olusan iki asamada gergeklesmesi olasidir. Birinci agsamada
ezilenler ezildikleri diinyayr desifre edecekler, ikinci asamada da ezildikleri gergeklikte

yaratilmig olan mitleri kovacaklardir ( Freire, 2010: 33).
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1.3. Elestirel Medya Pedagojisi

Diisiinsel seriiveninin sonunda, egitiminin politika ile ilintisine dikkat ¢eken Freire (2009:
182-183), “...egitimin politikanin ta kendisi oldugunu diisiinliyorum. Bugiin 6grenme siirecini
bicimlendiren egitimin son derece politik bir nitelik tasidigimin farkindayim. Egitim
politikadir ve yine politika da son derece egitseldir” ifadesini kullanmistir. Politikaya yon
veren kapitalizmin egemen giic oldugu giinimiizde, “gii¢lii” demokrasinin olusmasi
karsisinda ii¢ temel engel bulunmaktadir; kitle toplumunun yol actig1 6lgek sorunu (temsili
demokraside katilim), kapitalizmin yol agtig1 esitlik ve Ozelcilik sorunu ve bagimsiz bir
temelin yoklugundan kaynaklanan belirsizlik sorunu (Barber, 1995: 301). O halde, egitimin
nihai hedefi, bireyin politik i¢gdrii edinmesi yolundaki engellerin zihinlerde asilmasini
saglamaktir. Politik amaclara ulagmak icin kullanilan araglarin bilincine varilmasi basat
edimdir. Demirer (2007: 35-6), kapitalizm ile medya basta olmak {izere kullandig1 araglar

arasindaki iligkiyi soyle betimlemistir:

Bilmeyen, duymayan yok: Diinya kapitalizmi 1980°1i yillardan beri ustalikla
kullandigr paranin giiciiyle medyada daha c¢ok s6z sahibi olmak
istiyor...Tekellesme; ekonomik, siyasal, kiiltiirel gibi herhangi bir alandaki
orgiitlii faaliyetin tek bir giic merkezi tarafindan kontroliidiir. En basit
anlamiyla bir alamin tek bir elden yonetimidir. ... Ozel tesebbiisiin faaliyet
alanlarinda kelimenin ger¢ek anlamiyla tek bir sirketin tekeli yoktur; onun
yerine tek veya birkag dev sirketin egemenligi vardir. ... 6zel tesebbiisiin
tekellesmesi, rekabet engeli olsa bile, gene de Pazar kosulunu ve durumunu
belirleyen tiiketici talepleri oldugu icin serbestlik ilkesini ortadan kaldiracak
bir oneme sahip degildir. Tekellesme, kapitalist pazarin biiyiimeye ve
kontrole yonelik dogasmin kagmilmaz bir sonucudur. ... Liberal
epistemoloji tekel baglaminda da yanlis temelden hareket etmekte, yetersiz
kalmakta ve daha kotiisii ideolojiyt reddederken ve insancilliktan
bahsederken, kaynaklarin gaspini ve yoksun birakmayr mesrulastiran

insanlik dis1 bir ideolojik bicimlendirmeyle gelmektedir...

Betimlenen yap1 igerisinde, bireyin farkindalifa ulasmasini olasi gérmeyen bir bakis

acismin varligi hi¢ de sasirtict degildir. Eagleton (1999: 18-19)’a gore:

Sistemin giiciiniin her seye yettigi diisiiniildiigii takdirde (bu, sistemin hem

engin kaynaklara sahip oldugu hem de goze batacak kadar basarisiz oldugu
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gercegini gdzden kagiran bir goriistiir), muhalefetin kaynagi ancak sistemin
disinda bulunabilir demektir. Ama sistemin giicli her seye yetiyorsa, tanim
geregi sistem disinda higbir sey olamayacagi gibi, kozmik uzaym sonsuz
kavisinin disinda da hicbir sey olamaz zaten. Sistem her yerdeyse, o vakit
tipk1 Kadir-i Mutlak’in kendisini higbir noktada 6zellikle gostermemesi gibi
sistem de goOriinmezdir ... bir gii¢, sisteme meydan okuyacak sekilde
sistemin yoriingesine girdigi takdirde, bu giiciin 6tekiligi aninda kirlenecek
ve yikici giicli azalarak hiclesecektir. Boylece, sistemi teoride olumsuzlayan
her sey, mantiken bunu pratikte de yapmaktan acizdir. ... Oyleyse, boylesi

bir politik donem, gizemciligin ¢esitli izleriyle dolu olacaktir.

Eagleton (1999: 158), kapitalist tekelcilik karsisinda postmodernizmin sundugu zengin
saptamalarin islevsizligini vurgulayarak, fasizmin belirleyici oldugu olasi bir gelecege iliskin

Ongoriisiinii son kertede su saptamalar ile sunmustur:

Yazik ki, korku verici bir not diiserek bitiriyorum soézlerimi. Postmodern
tarihin-sonu diistincesi, bugiinkiinden ¢ok farkli bir gelecek tasavvur etmez
ve bu beklentisini de tuhaf bigimde bir senlik nedeni sayar. Ama aslina
bakilirsa, olanakli birkac¢ tane gelecek var ve birinin adi da fasizm. ...
Postmodernizmin 1rk¢ilik ve etniklik iizerine, 6zdes-diisiinmenin paranoyasi
iizerine, totalitenin tehlikeleri ve otekilikten duyulan korku {izerine ortaya
koydugu zengin incelemeler demeti: Tim bunlarin, iktidarin hileleri
konusundaki daha da derinlesmis icgoriileriyle birlikte, boyle bir durum
karsisinda hatir1 sayilir dlglide degerli olacagina ve ise yarayacagia kusku
yok. Ama Kkiiltiirel gorecelik¢iligi ve ahlaki uzlagimciligi, dayanisma ve
disiplinli orgiitlenme fikirlerinden hazzetmeyisi, upuygun bir politik
eylemlilik teorisinden yoksun olusu: Tim bunlar, yukarida belirttigim
olumlu yonlerini agir bir bicimde zedeleyecek ve bu yodnlerin aleyhine
isleyecektir. ... Ve bu nedenle, postmodernizm sonugta sorunun

¢Oziimiinden ziyade bir parcasidir ancak.

Gergekten de, konumuz olan medya agisindan bakildiginda, kapitalist tekelin varliginin
medyada “bazi haberler”’in haber olmadig: kosullar1 dogurmasiyla birlikte medyanin dordiincii
kuvvet oldugu iddialarinin ciddiye alinmasinin artik olanaksizlastigi sdylenebilir. “Ddrdiincii

gii¢” kavrami ile basina atfedilen,“burjuva siyasal yapisi i¢inde halkin gozii kulagi olma,
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siyasal giicii teftis etme ve haklinin yaninda yer alma” gibi 6zelliklerin maddi bir karsiliginin
olmadigr goriilmektedir. Medya elestiren, denetleyen ve bu niteligi ile demokrasinin
gelismesine katkida bulunan bir kurum olma 6zelligini yitirmistir. Medyanin gozle goriiliir
islevinin, olaylar1 ve gercekleri saptirarak sunmak ve giidiimlii bir kamuoyu olusumuna 6n
ayak olmaktan ileri gitmedigi diislinlilmektedir (Demirer, 2007: 38-41).Yine de, degisim
olasidir. Freire (2009: 176-182), “ideolojik zemin etiidi” kavramini ortaya atarak,
gerceklikten uzaklasmaksizin ve gercek kosullar altinda benimsenecek iyimserligin, biling ile
birlestiginde eylemlilik becerisini gelistirerek degisime nasil yol acabilecegini anlatmustir.
Eagleton’un kd&tiimserligine karsilik “korkulart yenme”nin 6nemine isaret eden Freire, bu
noktada 0gretmenlerin oynayacagi anahtar role dikkat ¢ekmistir. Boylece Freire, bir yandan
“risk alma” ve “eylem” ile belirlenen “6zgiirliik pedagojisi’nin tanimini ortaya koymus, diger
yandan da riskler ile dolu ideolojik zeminde ilerlemenin, diger bir sdyleyisle eylemliligin

ipuclarini sunmustur:

Ogretmenler 6zgiirlik pedagojisinin  sinirlarin1 onu  deneyimleyerek
Ogrenirler. Bu aslinda her tiirden politik eylem i¢in de gecerli bir
yaklagimdir. ... gercek smnirlart 6grendigimizde, mevcut an dahilinde
ideallerimizin ne kadariin yasama gegirilebilecegine dair somut bir bilgi de
kazanmis oluruz. ... Eger i¢inde yasadigimiz gergekligi 1iyi
cozlimleyebilirsek, baskilandigimiz ya da muhalif kimligimiz nedeniyle
cezalandirilacagimiz fikrini aklimiza getirmeyip bunun Yyerine politik
zeminimizin giincel sartlarini tespit edebilirsek, onun izin verdigi sinirlar
icinde hedefimize yonelik araglar da gelistirme sansimiz olur.
...Ogretmenlerin iizerinde, dgretmenleri belirleyen bir takim giigler ve bu
giiclerin belirledigi bazi politikalar vardir. ...eyleme ge¢meden sizin igin
gecerli sinirlart  asla  bilemezsiniz. Sorunun 6zii, korkunuzun sizi
kotiirimlestirmesine izin  vermeksizin devam edebilmekte aslinda.
Ogretmenler iizerinden gidersek yine, sadece okulda degil hayatin farkli
farkli pek cok alaninda risk alabiliyor olmamiz ¢ok iyi bir seydir. ...bu
eylem dedigimiz seyin yok sayillamayacak denli somut bir unsurudur.
Korkunuza egemen olmadan hicbir risk alamazsimiz. Risk almadiginiz

durumda da higbir sey yaratmaniz miimkiin degildir.

Ozgiirliik pedagojisi aslinda, demokrasi i¢in yurttas egitiminin basat unsurudur. Bu egitim,

resmi pedagoji (ulusun anayasasi ve yasal sistemi, siyasal tarihi ve kurumlari, kiiltiiri ve
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siyasal pratigi), 6zel alan toplumsal eylemliligi ve katilimcr siyaset olmak iizere {i¢ temel alan1
kapsamalidir. Boyle bir yurttaslik ancak sivilligin egitim ile gliglendirildigi, liderligin kamusal
eylemliligi asindirmadigi ve degerlerin 6zerkligi yok etmeden ortakliga doniistiirdiigli bir
ortamda gelisebilir. Gii¢lii demokrasi anlayisina gore, insanlara sorumluluk vermeden bilgi
sokusturulmasi, onlarin yalnizca kayitsizlik gostermesine yol agar (Barber, 1995: 288-300).
Bu nedenle oOnemi artan “katilim”, kamu yasaminin bir pargasi olmak bigiminde
tanimlanirken, bireyin karar verme, uygulama ve degerlendirme siireglerinde etkin olmasini
vurgulamaktadir. Cocugun da benzer bi¢cimde, yasamin, kendisini etkileyen ve ilgilendiren her
alaninda s6z sahibi olmast ve katilim gerceklestirebilmesi bir gerekliliktir. Cocugun
katiliminin gergeklesebilmesinin 6n kosulu ise, yetiskin bireyin ¢ocugu kendisinden bagimsiz
bir birey olarak gormesidir. Yetiskinler tarafindan kurgulanmis diinyada ¢ocugun katilimi
ancak bu yolla olasidir. Cocugun medyaya katilimi1 da, kamu yasamina katiliminin énemli bir
boyutunu olusturmaktadir. Cilinkii medya, topluma bilgi akis1 saglamakta, toplumun deger
yargilarin1 degistirebilmekte ve toplumu gesitli konularda yonlendirebilmektedir. Cocugun
medyaya katilimi demokrasi ve insan haklar1 kapsaminda biiyiik 6nem tasirken, ¢ocugun
bireysel gelisimi bakimindan da yasamsal éneme sahiptir. Cocuklara, medyanin kendilerini
ilgilendiren alanlar1 konusunda oncelikle bilgi edinme, sonrasinda goriislerini ifade etme ve
ardindan da kendi medyalarin1 olusturma olanagi verilmelidir. S6z konusu olanak onlara
tanindiginda, yapabileceklerini gormek sasirtict olabilir (Koman, 2011: 305-308).Bu
baglamda elestirel pedagoji, egitim-Ogretim siire¢lerinde Ogrenci deneyimini 6n planda
tutmaktadir. Burada s6zii gegen iki yonlii pedagoji, bilgi aktarimi yerine 6grenci deneyimine
dayanmakta, 6grenciyi kendi deneyimlerini bi¢cimlendiren baski araglarini sorgulamaya ve
¢oziimlemeye yonlendirmeyi amaglamaktadir. Boyle bir eylem siireci de, kimlik olusumu ile
dogrudan iligkilidir. Burada 6gretmenin gorevi ise, 0grencilerin deneyimlerini paylasmalari
i¢in uygun ortami saglamak, bu deneyimleri hangi baglamda yasadiklarin1 anlamaya ¢aligsmak
ve Ogrencileri de deneyimlerinin nasil tretildigini sorgulamaya yonlendirmektir. Okullarda
elestirel pedagojinin uygulanabilir olmas1 oncelikle O6gretmenin elestirel ¢oziimlemeyi
uygulayabilmesi ile olasidir. Okulun demokratiklesmesi, 6zgiirlestirici ve adil olmasi elestirel
bir sdylem gelistirmesi ile ilintilidir (Tezcan, 2005, 119-120). McLaren (2009: 139), elestirel
pedagojinin uygulamadaki belirleyici 6zelliklerini s6yle ifade etmistir:

Benim ilk hedefim, i¢inde elestirel pedagojinin boy atabilecegi bir praksis
felsefesi (eylem felsefesi) olugturmaktir. Bu ilk elde benim i¢in, 6grencilerin
yuvarlak bir masa etrafinda oturarak, giincel temalar {izerine tartigmalar

yapmas1 ve herkesin konugmaya tesvik edilmesiyle sinirli goriilen elestirel
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pedagojinin ehlilesmis tarzindan ciddi olarak farkli bir konumda durmak
anlamina gelmektedir. ... Daha spesifik olan bir diger hedefim ise, 6grenci-
O0gretmen pratiginin toplumsal miicadelelere bagl olarak olusan uzun vadeli
bir siyasal pratige doniismesini saglamak ve de kapsam itibariyle
enternasyonalist olan ¢ok kiiltiirlii, ¢ok 1rkli, cinsiyet esitlik¢i, anti-
emperyalist, anti-kapitalist bir hareketin insasina bu yolla katki vermektir. ...
Bu dogrultuda ben de; elestirel pedagojinin anaakim liberal versiyonlari

iizerine tarihsel maddecilik 1s1g1nda elestirel yazarak ise girisiyorum.

Medya-cocuk iligkisi pedagojik boyutta irdelendiginde, bir tiir aidiyet iligskisi oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin televizyon ve bilgisayarda bu denli ¢ok vakit gegirmelerinin,
yalnizca gorsel, isitsel, estetik, oyun oynama, eglenme gereksinimi ile aciklanmasi dogru
degildir. Medya ortamlariin ¢ocuklarimin kimlik arayiglarinin 6nemli bir pargasi oldugu
soylenebilir. Ornegin bir grup ile oynanan bilgisayar ya da video oyununda grubun bir iiyesi
sayllmak, sz konusu kimlik arayigmin ifadesidir. Ozellikle internetin ve ona paralel olarak
cep telefonunun ¢ocuklar ve gengler i¢in gittikce daha tercih edilir olmalari, daha farkl ele
alinmalarii gerektirmektedir. Internet ve cep telefonu, temel iletisim &zelligi yaninda sosyal
baglant1 saglamalar1 ve eglence iiretmeleri bakimmdan da dikkat cekicidir. Ozellikle son
donem cep telefonlar: internet tabanli olup, yani sira miizik dinleme, oyun oynama, fotograf-
video ¢ekme-paylagma, yazili ve goriintiilii mesaj liretme, interaktif linkler araciliiyla baglar
kurabilme gibi 6zellikleri nedeniyle 6n plandadir. Bu nedenle, cocuklar ve onlarla ¢alisan
yetigkinler, cep telefonu ve internet ile ilgili olarak medya okuryazari olmalidirlar. Giinlimiiz,
ekran ¢ag1 olarak adlandirabilirken, ¢ocuklarin bagli olduklar1 ortamlara bakildiginda cep
telefonu, bilgisayar ve telefon ekranlart goriilmektedir. Bu nedenle yalnizca medya
iceriklerinin degil, s6z konusu bi¢imlerin de sorgulanmasi gerekmektedir. Cocuklar, ekranlar
araciligiyla iletisim ve etkilesime ge¢gmekte, edilgen degil etken bir yapiya bliriinmektedirler.
Diger bir soyleyisle ¢ocuklarin, bu yeni medya araglarin1 ve ortamlarini bi¢gimlendirici bir
rolleri de artik bulunmaktadir. Boylece s6zii gecen ara¢ ve ortamlar siirekli olarak yeni
anlamlar kazanmaktadirlar. Cocuklarin bdylesine bi¢imlendirici bir rol {istlendikleri bu yeni
donemde, c¢ocuklar arag ve ortamlar yaninda medya kiiltiiriine de bi¢im vermektedirler.
Elestirel diisiinme yontemi ile ¢ocuklar zihinsel becerilerini gelistirerek akilci olarak neye
inanip inanmayacaklari konusunda karar verebilmekte ve dogruluk, adalet, duygudaslik
(empati), 6zglinliik, kendini elestirebilme, acik fikirlilik gibi degerleri 6ziimseyebilmektedirler
(Orhon, 2011: 385-391).Bu baglamda, giiniimiiz egitim etkinliklerinde nihai hedef, 6grencinin

bilgi-beceri kazanma ve kullanmada kendini yoneterek bagimsiz 6grenme aliskanligini
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gelistirmesini saglamaktir (Alkan, 1995: 74). Ayn1 dogrultuda, Cocuk Haklarinin temel ilkesi,
“cocugun oOncelikli yiiksek yarari’”nin gozetilmesi amacini tagimaktadir. Paralel olarak Diinya
Cocuk Haklar1 Hareketinin amaci da, her ¢cocugun yasama iyi bir baslangi¢ yapmasi, kaliteli
egitim gérmesi ve sahip oldugu potansiyeli sonuna kadar gelistirerek topluma anlamli bir
bicimde katkida bulunma ve katilim firsatina sahip olmasini saglamaktir (Sirin, 2011:

166).Egitimciler, bu noktada anahtar rol listlenmektedirler. Freire (2009: 194)’ye gore:

Ne geleneksel ne de ozgiirliikk¢ii egitimcinin; 6grencinin is yetkinligi ya da
teknik egitim beklentisini yok sayamayacagina inaniyorum. Yine egitimin
teknik boyutunun da yadsmamayacagim diisiiniiyorum. Ister &zgiirliikcii
egitim olsun, ister geleneksel egitim olsun, egitimin; son derece somut bir
ihtiya¢ olarak teknik uzmanlagma arayisina da hitap eden bir boyutu
olmalidir. Ogrencinin herhangi bir isin gerektirdigi nitelikleri kazanmak
istemesi ve bunun egitimcilerce karsilanmasini beklemesi de gergekei bir
taleptir. Peki o zaman Ozgiirlik¢li egitimcinin buradaki ayirict farki ne
olacaktir? Bilindigi gibi, hem demokratik egitimcinin, hem de geleneksel
egitimcinin  iglerin  gerektirdigi  yetkinlikleri/becerileri ~ 0grencilere
kazandirma yetisine sahip olmalar1 beklenir. Ancak geleneksel egitimci bunu
sistemin kurumsal yapisinin korunumu ilkesine uygun olarak yapar.
Ozgiirliikcii egitimci de dgrencileri, bilimsel/teknik olarak donatma ve onlara
cesitli beceriler kazandirma cabasi igindedir; ancak bunu yaparken ayni
zamanda ogrencilerin hemen her beklentisini belirleyen egemen ideolojinin

izerindeki sis perdesini de kaldirmaya calisir.

Kisaca, elestiri, gecerli ve yararli oldugu durumlarda, 6nemli 6l¢iide rasyonel arastirmanin
degerlerinin belirli bir kurumsal ortamda “yanlis kullanilarak” saptirmasimni hedefe
oturtmaktadir (Chomsky, 2008: 173). Iletisim ortamlarinin yayginlastirdign her tiirlii
olumsuzluk karsisinda bu alandaki sorumlulugun kurumlar ve bireyler tarafindan
igsellestirilmesi, bir kurumsal ve toplumsal denetim mekanizmasinin — medya hareketinin —
baslamasi i¢in itici gili¢ olarak toplumsal aklin harekete gecirilmesi gerekmektedir. Konu ayni
zamanda tilkelerin smirlart i¢inde algilanmamali, kiiresel boyutlar1 gozden kagirilmamalidir
(Sirin, 2011: 169-170).Medyanin  bir degerler sistemi sundugu goz Oniinde
bulunduruldugunda, ¢ocugun elestirel eylemlilik becerisini gelistirmesinin 6n kosullar1 bu

cercevede saglanmalidir.
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1.3.1. Elestirel Medya Pedagojisinin Kaynaklari

1930’1u yillardan 1960’lara kadar siiren donemde radyo, sinema ve basili araglar1 konu
alan aragtirmalar, kitle iletisim araglarinin izleyici {izerindeki simnirsiz etkisinden s6z
etmektedir. S6z konusu anlayisa gore, mesajlar gii¢lii bir etkiye sahiptir ve bu etkiye maruz
kalan bireyler ise pasif alicilar konumundadir. iletisim araclarinin igerikleri ile gergeklik
arasinda bir denklik kurularak sunulan imgelerin dogal, tarafsiz ve dogru oldugu iddia
edilmis; hi¢cbir miidahale olmadan sunulan ger¢ekligin de toplumun bilissel anlamda “en
korunmasiz” kabul edilen ¢ocuklar1 yetiskinlerden daha yogun ve dogrudan etkiledigi goriisii
kabul edilmistir. Buna gore cocuk, biligsel kapasitesindeki sinirliliklar ve toplumsal yasanti
anlaminda deneyim ve se¢gme sansindan yoksun olmasit bakimindan kolay
yonlendirilebilmektedir. Hatta kitap, televizyon ve sinemanin olumsuz etkilerine yonelik
diisiinceler giliniimiizde internet i¢in de dillendirilmektedir. S6zii gegen olumsuz etkilerin
ahlaki, kiiltiirel ve geleneksel deger yargilarii tehdit ettigi ve aile ici iletisimi engelledigi
iddia edilmektedir. Ancak 1960’lara gelindiginde, 1945°li yillarda baslayan “sinirlt etkiler”
arastirmalarinin da katkilan ile giderek “pasif izleyici” modelinin yerini “aktif izleyici”
yaklagimi almis; bireyin yeni veya farkli bir bilgi ile karsilastiginda zihinsel bir ¢atisma igine
girerek biligsel bir siire¢ yasadigi yoniindeki fikirler agirlik kazanmigtir. Boylece medya
kullaniminda izleyicinin iletisim siirecine etkin bir bigimde dahil oldugu yoniinde bir egilim
ortaya ¢cikmustir (Timisi, 2011: 22-37). Kisaca, medya tarafindan verilen iletilerin izlerkitlece
cogu kez algilanamadigi diistinilmektedir; ¢iinkii s6z konusu mesajlar medya icerikleri
arasina sikistirilarak ve {istii kapali bir bi¢imde verilmekte, bu durum ancak muhakeme etme
yeterligine sahip izleyiciler tarafindan anlasilabilmektedir. Bireylerin medya karsisinda
edilgen oldugunu kabul eden bu tiirden bir anlayisin yani sira, izlerkitlenin iletisim siirecinde
etkin oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Isik, 2007: 27-28). Bu dogrultuda
elestirel kuram; bir yandan bireysel Onceliklerin zarar gormeksizin grup kararlarina
dontstiiriilmesi, diger yandan da mevcut demokrasi kuramlarmin yerlesik demokratik
diizenleri abartarak tutarsizliklarint ve yapisal eksikliklerini gozden kacgirdigi diisiincesi
tizerine kuruludur. Elestiri, cogunlugun iradesini etkili bir bigimde yansittigi ve hukuka
dayandig1 savunulan demokrasiye yapilan yaygin Ovgiiniin zayiflifin1 ortaya koyma islevi
gormektedir. Ciinkii cogunluk hata yapabilir ve yanilabilir. Bu agidan elestirel kuram,
cogunluk kuralinin kendisinin ortaya attig1 “esitlik¢i” talebinin altin1 oyup oymadigini ve
bunu yapiyorsa nasil yaptigini sorgulamay1 amaglamakta, sonug olarak da ¢ogunluk kuralina
siddetle saldirmaktadir (Schmidt, 2002: 175-191).

Akademik alanda bu tartigmalar stirerken, 1980°’li yillarin sonunda baslayan kiiresellesme

stireciyle birlikte medyanin da kiiresellesmesi, medya pedagojisi alaninda kurumsal bir bakisi
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gerekli kilmis ve cesitli kuruluslar medya okuryazarligi egitimini giindemlerine tagimaya
yonelmistir. Boylece “eyleme yonelik medya pedagojisi” ¢aligmalart UNESCO’nun 1982
yilinda ortaya attigi, genglerin giliclii imge, sozciikk ve seslerin hiikkmettigi bir diinyaya
hazirlanmalar1 geregi lizerinde yapilanmaya baslamistir. Ardindan, Birlesmis Milletler
tarafindan 1989 yilinda onaylanan ve Amerika Birlesik Devletleri ile Somali hari¢, onaylanan
tilkelerin hepsinde kanunlasan Cocuk Haklarina Dair Birlesmis Milletler So6zlesmesi
metninde, ¢ocuklarin temel haklarindan birinin de, onlar1 dogrudan ilgilendiren konularda
kendi goriislerini seslendirme ve bu konuda tesvik edilme hakki oldugu ileri stiriilmiistiir. Bu
calismalar kapsaminda “medya okuryazarligi” kavrami, teknik becerilerin yani sira, igerik
olarak katkida bulunma ve sunulan igeriklere elestirel yaklasma becerilerini de isaret
etmektedir (www.rtuk.gov.tr). Giiniimiize gelindiginde ise, “eyleme yonelik medya
pedagojisi” anlayisinin, kitlelere belli 6lgiide isteng 6zgiirliigii alan1 taniyan Ingiliz Kiiltiirel
Caligmalar1 Okulu yaninda, medyanin yapisini ve isleyisini kavrayarak kitlelere uyguladigi
denetimden kurtulmak i¢in entelektiiel bir 6z savunma Ongoéren yaklasim ile Ortiistigi
goriilmektedir (Taskiran, 2007: 2).

Bu baglamda elestirel medya pedagojisinin kaynaklari, Frankfurt Okulu, Gramsci ve

Ingiliz Kiiltiirel Calismalarinin gériisleri ¢ercevesinde sunulacaktir.

1.3.1.1.Frankfurt Okulu ve Pasif Izleyici

Ozellikle Almanya’da, sinemamin 20. y.y. baslarinda bir kitle iletisim araci olarak
yiikselise ge¢mesiyle birlikte, medyanin egitici mi yoksa yonlendirici mi oldugu iizerine
yapilan tartismalar, “yonlendirici” etkisinin baskin oldugu yoniinde yogunluk kazanmuistir.
Sinema filmlerinin, “iyi” ile “kotii” kavramlarimi kanistirarak ¢ocuklar ve gencler iizerinde
uyarict etki gosterdigi kanisi, “okul filmi” hareketinin baslamasina neden olmustur. Ancak
“korumaci yaklasim” kisa siirede bir propaganda araci haline gelerek, kitle iletisim araglarinin
yonlendirici etkisinin devlet eliyle kurulan medya organlari tarafindan kullanilmasimna yol
agmustir. Boylece, Ikinci Diinya Savasi sonrasinda “korumaci yaklasim”mn sorgulandign bir
gecis doneminin yaganmasinin ardindan, 1960’1 yillarda 6nemli bir kirilma gerceklesmis ve
Frankfurt Okulunun elestirel kuramina dayanan Elestirel Medya Pedagojisi donemine
girilmistir. Bu donemde yaygin medya bir iktidar araci, medya endiistrisi de kapitalist iiretim
iliskilerinin bir pargasi olarak isaret edilmis; “biling endiistrisi” kavrami ortaya atilarak,
medyada yer alan ve bireyin 6zgiirlesmesi onilinde engel olusturan gizli mesajlarin kitlesel
tiiketim i¢in gerekli olan diisiince ve algilama sunumlarmni 6nceden iirettigi vurgulanmigtir

(Alver, 2004: 10).
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Frankurt Okulu, Frankfurt Toplumsal Arastirma Enstitlisiince gerceklestirilen 1930°1lu
yillardaki caligmalarinda Marksg1 toplum kuraminin izinden giderek kapitalist toplumlarin
yoriingelerini tasvir etme ugrasina girismistir. Bu donemde enstitii, girisimciligin ve serbest
pazarin karakterize ettigi 19.y.y.in rekabetci kapitalizm ile 20.y.y.in orgiitlii devlet kapitalizmi
ve tekelci kapitalizme gecise iliskin analizleri ile one ¢ikmistir. Boylece enstitii, cagdas
toplumsal olusumlarda devlet ile ekonominin i¢ ige gegme bigimlerini kuramsallastirarak bir
yandan demokratik devlet kapitalizmi, diger yandan da totaliter devlet kapitalizmi bigimlerini
irdelemis; bu yolla yeni toplumsal yonetim ve denetim mekanizmalarinin gelisimini ortaya
koymayr amaglamistir. Elestirel kuramcilar, s6z konusu analizlerin 1s18inda, cagdas
kapitalizmin totallestirici egilimini ve bu dogrultuda ara¢ edindigi tahakkiim bi¢imlerini
betimlemek i¢in “metalasma ve fetiglestirme” gibi Marks¢1 smiflamalart kullanmislar;
kapitalizmi masum gosterme gayretinde olanlarin yalnizca “eglence”yi gordiikleri kitle
kiiltiiriinde tahakkiim™i gormisler, yalnizca “yenilik ve modernlik”in igaret edildigi yerde
“eski bask1 kurma araclar1”nim izlerini siirmiislerdir. Ornegin Adorno, gériiniiste modern olan
fenomenlerin aslinda arkaik 6geleri blinyesinde nasil barindirdigini ortaya koymak amaciyla
miizik lizerine ¢aligmalar yapmis; “sef kiiltii” ile “miizik aletleri’ni, bireyleri ve nesneleri
kutsayan fetigistik kabile kiiltleri olarak betimlemistir. Frankfurt Okulu, benzer ¢aligmalar ile
kapitalist modernligi bireyin sonunu hazirlayan bir tehdit bi¢iminde tanimlamis, devlet
kapitalizminin biirokrasi ile el ele vererek kiiltiir endiistrilerinin tahakki{imii altindaki bilim ve
teknoloji araciligiyla bir tiir davranig ve diislince yonetimi olusturdugunu ve bu yolla “yeni
sistem”in alternatif diisiince ve davranis tarzlarindan yoksun “tek boyutlu” bir toplum
irettigini one stirmiistiir. Horkheimer ve Adorno Aydinlanmanin Diyalektigi adl1 eserlerinde,
toplumsal rasyonelligin nasil irrasyonellige doniistiigiinii, bdylece aslinda Aydinlanmanin
nasil yalana doniistiiglini ve modernligin karakteristigi olan “dzgiirlik” ve “ilerleme”
tarzlarinin nasil “tahakkiim”e ve “gerileme”ye doniistliglinii ortaya koymuslardir. Buna gore,
Aydilanma akli kendisi ile rekabet i¢inde olan tiim diislince tarzlarim ortadan kaldirarak
gerceklik ve dogruluk konusunda tek diisiince bigimi oldugunu iddia etmis ve boylece totaliter
hale gelmistir. Boylece Weber’in de savundugu gibi, “denetlenemeyen rasyonellesme”,
blirokratik seckinlerin kendi iktidarlarin1 haklilastirma aracina doniismiistiir. Elestirel
kuramcilar, bu fenomenlerin 1s18inda ¢agdas toplumsal olusumlarin bir kapitalizm-teknoloji
sentezi, kapitalizmin ise ¢agdas toplumsal yapiy1 olusturan 6nemli bir liretim tarzi oldugunu
savunurlar iken; sermayenin, toplumun ve tarihin olusumunda tek belirleyici oldugunu kabul
eden ekonomik bir indirgemeciligi reddetmislerdir (Best ve Kellner, 1998: 262-266).

Frankfurt Okulunun 6nemli teorisyenlerinden Habermas (1994: 33) da, kapitalizmin

belirleyici oldugu modern diinyanin basat 6zelligini “Gegici, ele gegmeyen ve kisa olana
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yiikklenen yeni deger ve dinamizmin goklere c¢ikarilmasi...” biciminde ifade etmistir.
Habermas (2001: 386)’ya gore kitle kiiltiirli, “genis halk kitlelerinin bilincini, agik bir
takakkiim uygulamadan statlikonun buyrumlarma” baglamaktadir. Devletin ve kamu
biirokrasilerinin hem ekonomi alanina hem de 6zel alana sizma siireclerini tartisan Habermas,
kapitalist toplumda devletin ve oOzel sirketlerin kamusal alanin yasamsal islevlerini
devraldiklarin1 ve boylece kamusal alanin bir tahakkiim alanina doniiserek yozlasmasina
neden olduklarmi o6ne siirmiistiir. Orgiitli kapitalizm déneminde devlet ekonomiyle
birlesmekte, toplumsal ¢atismalar1 dolayimlama amaci giiderek bir yandan yayimcilik gibi
yeni medyalarin miilkiyetini ve denetimini listlenmekte, 6te yandan da egitim gibi kamusal
islevleri kendi ylikiimliiliik alanina dahil etmektedir. Yan1 sira, dev sirketler kamusal alana
girerek bireyleri politik ve kiiltiirel olaylarin tasiyicist birer yurttag olmaktan ¢ikarip, politik
gosteriler ile medya gosterilerinin kiiltiir tiiketicisi izleyicilere doniistiirmektedir. Bu yolla
Habermas, yeni medyalarin ve reklamcilik ile halkla iligkiler gibi kiiltiir izerindeki ticari
denetimin yiikseligini 6zel sirketlerin kamusal alanda biiyiik bir giic haline gelmesi olarak
betimler (Best ve Kellner, 1998: 283-284).

Frankfurt Okulu, benimsedigi elestirel yaklasima karsin, izleyiciyi “pasif” alicilar
konumunda tanimlayan bakis agis1 nedeniyle, kendisi de elestirinin merkezine oturmustur.

Timisi (2011: 43-44), bu durumu ve yanit bekleyen sorular1 soyle siralamigtir:

Kitle kiiltiirii ve Frankfurt Okulu teorisyenleri bir kiiltiir ve sistem elestirisi
yaparken kitle iletisim araglarin1 merkeze almakta ve bu araglara giiclii,
etkileyen, bu araclarin izleyicisini de “pasif, tiiketen” konumuna
yerlestirmektedir. Ancak bu yalmzca bir karsithik iliskisi olarak ele
alinmamalidir. Elestirel teori bir toplumsal formasyon elestirisini derin
yapilardaki ideolojik doniisiim iizerinden ele almaktadir. ... Iletisim araglari
kiiltiirlin tireticisi olarak temel araglar olarak konumlanmakta ve ¢cocuklar da
dahil olmak {iizere kitleleri mevcut diizene uyum iginde Ozneler olarak
iiretmektedir. Bu noktada iletisim araglarinin ¢ocukluk, yetiskinlik, yaslilik
gibi temel insan yasam kategorilerini nasil tanimladigi, kadinlik ve erkeklik
rollerini erkek egemen ve sinifli bir toplumsal baglam i¢in nasil yeniden
irettigi, egemen ve bagimli arasindaki iligkileri nasil kurdugu, tiiketim,
kimlik ve aidiyet iliskilerini nasil tanimladig1 yani kisaca bireyi kapitalist
sistem igerisinde nasil bir 6zne haline doniistiirdiigli temel arastirma

sorularidir.
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Tiim bu elestirilerin odaginda yer alan Frankfurt Okulu yine de, modern toplumlarda
devlet ile ekonominin i¢ ige gegme bigimlerini kuramsallastirarak totaliter devlet
kapitalizmini irdelemis, yeni toplumsal yonetim ve denetim mekanizmalarinin nasil

gelistirilebilecegi sorusunu ortaya atarak elestirel kuramcilara 1s1k tutmasi bagarmistir.

1.3.1.2.Gramsci ve Elestirel Biling

Gramsci, “evrensel insan dogas1” ve “bireysellik” kavramlarinin her ikisini de reddetmistir.
Ona gore insan, tarihsel ve toplumsal bir varlik olarak bir siiregtir. Diger bir sdyleyisle insan,
tarihi siire¢ igerisinde yer aldigi toplumsal iligskilerde kendisini yaratmaktadir. Bu nedenle,
dogustan gelen temel bir insan dogasi yerine, toplumsal iliskiler igerisinde sekillenen bir insan
dogasindan soz etmek gerekmektedir. Dahasi, degisim halinde olan toplumsal iligkiler her
zaman celigkilidir ve insan, kendi iradesi ile bu degisken yap1 arasindaki iligkinin disavurumu
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Diger bireyler ile karsilikli eylem iligkisi icerisinde bulunan
birey, bdylece kolektif bireye doniismektedir. Gramsci, bireyin kolektife eklemlenmesi
stirecinin islemesinde kendiligindenlik hipotezini kabul etmemistir. Ona gore eklemlenme,
zorlama ve disiplin zemininde yiiriitiilen egitim yoluyla ger¢eklesmektedir ( Gramsci,
2000,:31-36).

Gramsci, devrimci sosyal degisimi irdelemistir. Ona gore okul, sosyal hegemonyanin bir
pargasidir ve burjuvazi, is¢i smifini (proleterya) gecici bir siire kullanmak ve kendi
hegemonyasint is¢i smifina kabul ettirmek i¢in radikal bir egitim-6gretim reformu
hazirlamigtir. Gramsci’nin, bir yandan devrimci ekonomik-politik-sosyal degisme ile
ilgilenirken, diger yandan egitim-6gretim konusunda oldukg¢a tutucu bir tavir sergiledigi
goriilmektedir. Bu baglamda, egitim-6gretim siirecleri ve igerigi referans alindiginda,
Gramsci’nin devrimci ekonomik-politik-sosyal teorisi ile muhafazakarligi arasinda ¢eligki
oldugu soylenebilir. Gramsci, yonetici sinif tahakkiim giiciiniin temeli olarak “zorlama” rolii
ile ilgilenen klasik Marksist iktidar yaklasimindan hareket etmistir. Ona gore, hegemonik
egitim kilise, okul, sendika ve kitle iletisim araglar1 gibi ¢esitli “sivil toplum” kuruluslarinda
ortaya c¢ikmaktadir. Bu noktada Gramsci’nin sosyal teorisinin paradoksal goriindigi
diistiniilebilir, ¢linkii onun okul miifredat1 aslinda muhafazakar bir goriinim sergilemektedir.
Gramsci’nin yaklasiminda okul, hegemonyanin var olmast i¢in temel bir ara¢ roli
{istleniyorsa egitimin igeriginin ne oldugunun etraflica anlasilmas1 gerekmektedir. Ideolojik
olarak isci sinifina egemen olan ¢arpitilmis gergeklik, burjuvazi tarafindan is¢i sinifina egitim
araciligiyla aktarilmaktadir. Bu yolla is¢i smifinin ¢arpitilmig bilincinin olusturulmasina

hizmet eden okullar, orta smifin hegemonyasinin siirekli kilinmasma katkida
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bulunmaktadirlar. S6z konusu siireklilik ise, egitim programlar ile saglanmaktadir (Aka,
2009: 329-331).

Gramsci’nin egitim kavrami praksis felsefesi i¢cinde yapilanmaktadir. Praksis felsefesi,
siniflarin elestirel bilincini yiikseltmeye ¢alisan ahlaki bir reform olarak tanimlanabilir. Bu
dogrultuda, praksis felsefesinin egitim boyutunda 6nceligi, kisiligin olusumudur. Gramsci de,
yasam kosullariin bir sonucu olan insanin, gerek toplumsal iligkiler biitiinliniin degigimi
yoluyla, gerekse bu nesnel durumlar1 kullanma ve bunlarin bilincine varma iradesi yoluyla
belirlenmis bir doniisiim 6znesi haline geldigini ileri siirmektedir. Ona goére, bu konumdaki
insan, kendi iradesini harekete gegirmekte, soyut bir iradeyi somut olarak uygulamakta ve
boylece kendi kisiligini olusturmaktadir ((Lombardi, 2000: 43).

Ozetle, smifa dayali bir {ist yap1 ve toplumsal sinif savasina dayanan bir siyasi sistem
ongdren Marksist yaklasimdan beslenen Gramsci, is¢ilerin, sinifsal rollerini anlamaktan
alikoyan kavrayis eksikliginin ancak kapitalizmi devirmeye istekli bir sanayi proletaryasi
tarafindan yok edilebilecegini savunmustur. Mesleki 6zdeslesme i¢inde olan is¢i sinifinin
egemen gruplar karsisinda siyasi ve hukuki alanlarda esitlik talep edebilme biling diizeyine
ulagmalari, karsit hegemonya olusturarak ideolojik diizeydeki gelisimlerini eyleme
doniistiirmeleri ile olasidir. Her insanin belli bir entelektiiel etkinlikte bulunabilecegini
savunan Gramsci, is¢i sinifinin aydinlarini kendi iginden ¢ikarmasi geregine dikkat ¢ekmistir.
Ona gore, kendi basina kuram ve siyasi liderlik liretme becerisine sahip is¢i sinifi, sinif
kokenleri ile organik bagint koparmamis aydin tipini yetistirme potansiyelini de

barindirmaktadir.

1.3.1.3.Althusser ve Aktif Ozne

Klasik terminolojide ideolojiye farkli anlamlar verilmis, onun farkli kullanimlar1 sz
konusu olmustur. ideolojinin geleneksel anlamda ii¢ temel kullanimi oldugu gériilmektedir.
Bunlardan ilki, belirli bir sinif ya da gruba 6zgii inanglar sistemi olmasi bi¢ciminde ifade
edilirken; ikinci anlami, dogru ya da bilimsel bilgiyle celisebilecek aldatici inanglar sistemi
yani yanlis fikirler icermesi olarak gosterilmis; {i¢linciisii ise, anlam ve fikir iiretiminin genel
stireci olmas1 seklinde tanimlanmistir (Fiske, 2003:212). Althusser’e gore, ideoloji yapinin
0zne lizerindeki bir etkisi olup; yalnizca zihinsel bir islem degil, ayn1 zamanda da yasamin
icinde olusan ve ondan kaynaklanan bir pratiktir. Yasam ile eszamanli ve yagamin gidisi ile
esyonlii cizilen bu ideoloji modeli kiiltiire ok yaklagmaktadir. Ideoloji, Althusser’e gore bir
siifin digerine kabul ettirdigi ya da empoze ettigi bir diislinceler dizgesi degil; tiim siniflarin
katildig1, gecmisten gelmekle kalmayip gelece§e uzanan ve her yana yayilmis pratikler

toplamidir. Ondan ka¢mak neredeyse olanaksizdir. Boylece ideoloji, bireylere, egemen
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degerleri benimseterek onlarin yasadiklart sistem ile uyumlu hale gelmelerini ya da yeni
uyumlu yasam sistemleri kurmalarini saglamaktadir. Althusser’e gore, adeta otomatik olan bu
isleyis ve ideoloji; kavrayis ile degil deneyim ve pratik ile ilgili bir gergektir. Ideolojiyi
insanlarin beynini saran ve somutlagmasi olmayan manevi bir varolus bi¢imi olarak
tanimlamak yanlistir; ¢iinkii ideolojinin olusumu maddidir ve maddi yapilar tarafindan
belirlenmektedir. Ancak tiim bu 6zellikler gérmezden gelinmis, ideolojinin giicii ve oynadigi
onemli rol, Marksist 6gretiye ters diisebilir endisesiyle uzun yillar akademik tartismalarin
disinda tutulmustur. Althusser’in amaci ise, bu ortiilii gercegi giin 15181na ¢ikarmak olmustur.
O’nun, ideolojinin, ekonomik pratigin bagimli bir sonucu ya da uzantis1 degil, kendi 6zerk
belirleyici giicli ve etkisi olan maddi bir pratik olduguna iliskin saptamasi, kitle iletisimi ile de
cok yakindan ilgilidir. Gergekten giiniimiizde kitle iletisimi bdyle bir dnermenin en giizel
orneklerini vermekte, giiniimiiziin kiiresellesen diinyast bdyle bir ortami yasamaktadir.
(Kazanci, 2013: 7-9).

Althusser, “Devletin 1de010jik Aygitlart”ni; “Dinsel, Ogrenimsel, Aile, Hukuksal, Siyasal,
Sendikal, Haberlesme, Kiiltiirel” olarak belirlemis; bu cesitlilige karsin isleyis anlaminda
onlar1 birlestiren seyin “egemen ideoloji” oldugunu saptamistir. Althusser’e gore, hicbir
smifin, devletin ideolojik aygitlar1 iizerinde kendi hegemonyasini uygulamaksizin devlet
iktidarini kalic1 olarak elinde tutmasi olas1 degildir. Her biri kendine ayrilan alanda ayni
amaca hizmet eden Devletin Ideolojik Aygitlarmin amaci, egemen ideolojinin yeniden
tiretilmesidir.

Kisacas1 Althusser’in bakis acgisiyla devlet, toplumun rizasim1 saglayarak toplumsal
yeniden {iretim yapmayir ve hegemonyayi, devletin ideolojik aygitlarin1 kullanarak
saglamakta; ideoloji 6zneyi belirli bir konuma yerlestirirken, devletin ideolojik aygitlarinda
somutlagmaktadir. Ancak ideolojinin tam olarak O6znenin bilincine islemesi ve
kendiligindenligini yok etmesi olasi goriinmemektedir. Diger bir sdyleyisle, Althusser
0znenin kendine ait bilincinin olabilecegini belirtmektedir. Bu nedenle, devletin ideolojik
aygitlari, sinif miicadelesine sahne olmaktadir. Devletin ideolojik aygitlar1 ile ¢evrilmis
olmasina ve ideolojinin iginde bulunmasina karsin 6zne, Althusser’e gore, kendisini ideoloji
ierisinde 6zgiir ve bagimsiz eyleyen olarak kurabilmektedir. Ideolojinin disinda kalabilmenin
tek yolu ise bilimde olmaktir. Bu noktada Althusser, yanlis bilinci ideoloji ile, dogru bilinci
ise bilim ile 6zdeslestirmekte; felsefenin yapisinda bulunan yanilsamalara kars1 pozitif bilimi
konumlandirmaktadir. Elestirel Kuram da, Althusser’in ideoloji sorunsalinda ortaya koydugu
gibi, bireylerin baglangicta ideoloji icerisinde yanlis bilince sahip olduklarini, 6zgiir olmayan
varolus durumunda olduklarini ve kendi bilinglerine sahip olmadiklarini ileri siirmektedir. Bu

baglamda ‘“yanlis bilince sahip olmak” ile “6zgiir olmayan varolus” birbirine bagh
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durumlardir. Bireyin s6z konusu yasam bi¢iminden kurtulmasi ancak Ozgiirlesmesi ile
olasidir. Diger bir sdyleyisle ideoloji, bireylerin tiimiiyle 6zgiir ve bilgilendirilmis olsalardi
mesru kabul etmeyecekleri seyi mesru kabul etmelerine neden olmakta, korkung bir toplumsal
denetim ve koleler toplumu yaratmaktadir. Elestirinin amaci ise, bireylerin mutsuzluklar1 ve
kendileri hakkindaki farkindaliklarini artirmaktir (Onay, 2006: 37-43).

Ozetle, “gergeklik”, ideolojik diizene gore bigimlenirken, bireyler ideolojinin verdigi
bakisla diinyayr gérmektedirler. S6zii konusu bakis, bireylerin sosyal yasam bigimlerini,
diisiince sistemlerini, inanglarini1 ve daha bir¢ok insancil faaliyetlerini yakindan etkilemekte;
ideolojik silsileler igerisinde birey adeta ideolojilerle kapli bir hapishanenin i¢erisine mahkiim
olmaktadir. Bu hapishanede birey bir yandan Ozgiir disiinme ve ozgilir hareket etme
olanagindan uzaklasirken, diger yandan da tarafsiz diisiinme yeteneginden hizla
uzaklagmaktadir (Sucu, 31). Ancak, Althusser’e gore bilim bir pratiktir ve bilme islemi bir
tiretim eylemi olarak kurulmalidir (Yimaz, 45). Boylece birey, bilim aracilifiyla, yanlis
bilince iliskin farkindalik gelistirerek elestirel diizeye bir sigrama gergeklestirebilir ve

ideolojilerin yarattig1 hapishaneden ¢ikarak 6zgiirlesebilir.

1.3.1.4.ingiliz Kiiltiirel Calismalar: ve Aktif izleyici

1980’1 yillarda, giiniimiiz “eyleme yonelik medya pedagojisi” anlayisinin temellerinin
atildigr goriilmektedir. Elestirel medya pedagojisinin son agsamasi olarak tanimlanabilecek
“eyleme yonelik medya pedagojisi”, bireyleri medyanin olumsuz etkilerinden kurtarilmasi
gereken “kurban”lar olarak degil, medyay1 elestirel tiiketme ve medyayr diizenleme

3

yeterligine sahip “etkin kullanicilar” olarak tanimlanmaktadir. Daha once “zararli” olarak
goriilen “popiiler kiiltiir’iin igerisinde ¢alismay1 6ngdren bu yeni anlayisin kaynaginda, Ingiliz
Kiiltiirel Calismalar1 Okuluna onciiliik etmis olan Williams’in diisiinceleri yer almaktadir.
Williams, kiiltiiriin ¢elisen iki tanimi1 olarak “yiiksek kiiltiir” ve “popiiler kiiltiir” kavramlarini
dontstiirerek bir arada ele almistir. Ona gore, “kitle kiiltiiri” kavrami seckinler tarafindan
“Otekiler” i¢in kullanilan ve “yliksek kiiltiir” karsisinda tehdit olusturan ‘“‘ayaktakimini
kiiglimseyici bir ifade olarak reddedilmelidir. Ciinkii “kitle kiiltliri” halk i¢in belli bir
toplumsal grup tarafindan gelistirilen kiiltiir iken, “popiiler kiiltiir” halk tarafindan yaratilan
kiltirdiir. Kokenini Gramsci’nin “hegemonya” kavramindan alan, ancak karsit-hegemonik bir
yaklasim sergileyerek kiiltiirdeki elitizme karst duran Williams, popiiler kiiltiiri farkl
toplumsal kesimlerin kendilerini ifade ettikleri bir miicadele alan1 olarak gérmiistiir. Diger bir

sOyleyisle, medyay1 davraniglarimizi belirleyen toplum dist bir otorite olmaktan ¢ikarmuis,

aksine kiiltiirlin yansidig1 zeminlerden biri olarak tanimlamistir (Arik, 2011: 131).
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Kitle tiretim ve tiiketiminin egemen oldugu onceki siirece karsilik kiiresel sermayenin
farklilik ve ¢esitlilige deger verdigi 1980’lerde, Kiiltiir Calismalar1 daha ¢ok toplumsal kimlik
konusu {izerinde yogunlastigi goriilmektedir. Bu dogrultuda, popiiler kiiltiiriin iiretim safhasi
ve burada var olan gii¢ unsurlarinin etkileri ise daha az tartigilir hale gelmistir. S6z konusu
donemde yapilan galismalar seyircinin pasif degil, aktif tiiketici konumunda olduguna vurgu
yapmis ve popiiler kiiltiir yoluyla insa edilen melez kimlikleri incelemelerin odagina
yerlestirmistir. “Kiiltiirel popiilizm” de denen bu siiregte Ingiliz ekolii, 6zgiinliik ve elestirel
yaklasimi sadece yiiksek kiiltiire eklemleyen ve alt kiiltiirleri ise tamamen ideolojik bir
bicimde sekillenen bir olgu olarak goren Frankfurt ekoliine karsilik, alt kiiltiir olarak
degerlendirilen medya kiiltiirlinii ciddiye almistir. Ekol, pasif tiiketici fikrine karst ¢ikarak
kitle kiiltiir Uiriinlerini tiiketen bireylerin aktif katilimindan, izleyicilerin cinsiyet, irk, din,
sosyo- ekonomik statli gibi kimlikleri ile ilintili pek ¢ok unsurun etkilerinden ve bdylece
popiileri olusturmalarindan s6z etmistir. Buna gore, tipki sporseverlerin spor hakkinda analiz
ve elestiri yapmay1 6grenmeleri gibi, medya tiiketicilerinin de zamanla elestirel bir kapasite
gelistirmeleri ve bu {riinlere se¢ici bir bicimde yaklagmay1 6grenmeleri olasidir. Ekoliin 6nde
gelen isimlerinden Stuart Hall ise, medya iirlinlerinin kiiltiirel anlamlar {rettiklerini ve
karsiliginda tiiketicinin de bu anlamlar desifre (decoding) edip, gerekirse yeni anlamlar
tireterek kullandigina isaret etmistir (Kii¢iikcan, 2011: 33-34). Hall’in Kodlama-Kodagimlama
modeli, Ingiliz Kiiltiirel Caligmalarinin ortaya koydugu kuramin uygulama boyutunun
anlasilmas1 bakimindan dikkate degerdir.

Iletisim calismalar1 bakimindan farkli egilimlerin ortaya ¢iktig1 1980°li yillar, izleyici
arastirmalart kapsaminda Birmingham Kiltiir Calismalar1 Merkezi’nin baskanligini yapmis
olan Stuart Hall’'un 6ncii c¢aligmasi1 “Kodlama-Kodagimlama” agisindan 6nemli bir yer
tutmaktadir. Hall, Onceleri Ferdinard de Saussure’iin etkisi ile yapisaler bir yaklasim
benimsemis; bu dogrultuda, her metnin siirli sayida okunma olanagi oldugunu ve boylelikle
okuyucunun ya da izleyicinin smirli sayidaki anlamlar arasindan bir se¢im yaptigim
sOylemistir. Televizyon programlar1 karsisinda izleyiciyi edilgin bir bigimde konumlandiran
bu yaklasim, etkiler yaklagimimin “yapisalc’” bir versiyonunu sunmustur. Ancak Hall
“kodlama-kodagimlama”da, daha oOnceki yapisalct konumundan vazgegerek medya
mesajlarinin izleyici tarafindan miizakereci bir sekilde okunabilecegini belirtmektedir.
Kiiltiirel Calismalarin, alanyazina katmis oldugu® okuma” ve “metin” terimleri de, izleyici ile
medya igerigi arasindaki iligkiyi liretimsel paradigma icinde tanimlamaktadir (Mutlu, 1999:
99-100).

Hall, medya calismalarinda “kiiltiir’lin merkezi roliine dikkat ¢ekmektedir. Hall’a gore

kiiltiir, “seylere anlam yiliklemenin veya seyleri anlamlandirmanin bir yolu”dur. Bizler, her
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zaman geylere ayn1 anlamlar1 yiiklemesek ve bu nedenle kendimize 6zgii kiigiik birer anlam
diinyas1 yaratsak da, hi¢cbir kavramin ortaklasa kullanilmadigi ve higcbir anlamin
paylasilmadigi bir diizende sosyal diinyanin yaratilmasinin olast olmadiginin ayirdinda
oldugumuz goériilmektedir. Bu nedenle kiiltiir, aslinda anlam haritalar1 igeren bir yap1 olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Anlam haritalari, biz onu anlamlandirana kadar belirsizligini koruyan
“yasayan” diinyanin anlam kazanarak netlesmesini saglamaktadir. Diger bir sdyleyisle
“anlam”, bir kiiltiirii veya toplumu olusturan gruplar veya iiyeler tarafindan paylasilan anlam
haritalar1 aracigiyla iiretilmektedir. Igine dogdugumuz toplumun deger ve kavramlari, bizlerin
diinyay1 anlama ve anlamlandirma siireclerimizi belirlemektedir. Bu, “kiiltiir’iin, Kiiltiirel
Calismalarin  merkezinde olmasmin da temel nedenidir. Hall, anlam haritalarinin
olusturulmasinda, insanoglunun biyolojik ve genetik olarak sahip oldugu “siniflandirma”
yetenegini kullandigini ileri siirmektedir. Bu yetenek sayesinde insan, ayni simifta olan ve
olmayan varliklar1 birbirinden ayirabilmektedir. Ornegin sandalye ve tabure, her ikisi de
tizerine oturmak i¢in kullanildigindan ayni kategoride yer alirken; masa, lizerine oturmak
yerine bir seyler koymak icin kullanildigindan farkl bir kategoride yer almaktadir. Insanoglu,
sOzli gecen siniflandirmayr insan olma vasfi nedeniyle dogal olarak ve kendiliginden
yapabilmektedir. Ancak siniflandirma, genetik bir yetenek olmakla birlikte; siniflandirilan
seylerin anlamlandirilmasi, tamamen kiiltiirel bir siirece isaret etmektedir. Kiiltiirlenmis bir
varlik olarak insanoglu, ayni kiiltiirii paylastigi bireyler ile ortaklasa kullandigi anlam
haritalarini1 o kiiltiiriin Uirettigi anlamlar ¢ercevesinde dogrenmekte; seylere atfettigi anlamlari
bu yolla atfetmektedir (Hall, 1997: 9-10). Hall, bu baglamda ortaya koydugu kodlama-
kodagimlama modeli ile izlerkitlenin, izledikleri programlari nasil anlamlandirdiklart ve
giindelik yasamlarinda toplumsal anlam tiretimi bakimindan nasil farklilagtiklar1 gibi sorulara
yanit aramistir.

Hall’a gére anlamli hicbir sey, sdylem disinda var olamaz. Ornegin, yuvarlak ve deriden
yapilmig bir nesne olarak futbol topu, yalniz basina bir anlama sahip degildir. Bu nesne, ancak
belli kurallar ¢er¢evesinde oynanan oyunun bir pargast oldugunda anam kazanir ve onunla
oynayabilmenin tek yolu, onu da kapsayan bir oyun dili liretmekten geger. Yine de, ona
yiiklenen anlamlar ve anlamlarm &nem sirasi kisiden kisiye degisebilir. Ideoloji, bu noktada
islevsellik kazamir. Ideolojinin gorevi, anlamlandirma siirecindeki farkliliklar1 ortadan
kaldirarak anlamlar1 sabitlemektir (Hall, 1997: 12-19). Bu baglamda popiiler kiiltiiriin
gelisimini ve devlet ile popiiler kiiltiir arasindaki iliskileri inceleyen Hall, bog zaman ge¢irme
aligkanliklarinin igsel evriminin, egemen kiiltiir ile popiiler kiiltiir arasindaki iliskilerde
yasanan gorece denge ve doniisiim anlar1 acisindan ele alinmasinin geregini vurgulamaktadir.

Egemen kiltlirii devlet kavrami ile bagdastiran Hall’a gore devlet, bir yandan toplumdan
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¢iktig1 icin toplumun olmakla birlikte, diger yandan yaptig: isleri egemenlik kurdugu topluma
yansittig1l i¢in toplumun lizerindedir. Biiyiik olgiide ortalikta goriinmeyen, ancak oyunun
finansmaninda, yonetiminde ve baskanliginda olan egemen simiflarin elinde gii¢lii ve berbat
bir makineye doniisen hukukun uygulanisi, egemen siniflarin biiyiik toplumsal giiciiniin bir
resmini sunmaktadir. Bu resmin 6nemli bir diger parcasi ise, “okuyucu kitleyi ilk kez pazar
haline getiren kiiltlir endiistrisinin enstriiman1 medyadir. Orta siniflarin toplumun 6nde gelen
siniflar1 haline getirilmesi, serbest pazarin ticari 6rgiitlenmesinin onciisii olarak yaratilmasi ve
“Ozgiir” bir basinin Dordiincii Giig olarak gelismesi kahramanlik oykiileri olarak sunulurken;
siyasi gii¢, devlet araciligiyla bir eliyle basin1 frenlemeye, diger eliyle de tek tek bireyler
araciligiyla niifuzlu konumlar satin almaya yonelmektedir. Bu siiregte, aslinda yeni bir kiiltiir
modeli ve yeni bir dizi simif-kiiltiir iligkisi olarak “6zgiirliik” kavraminin baskin gelmesi, artik
tiranliktan veya siyasal otoriteden uzak olmaktan ¢ok fikirlerin serbest rekabet, pazar yasalari,
miilkiyet ve karlilik tarafindan denetlenmeye baslandigini gostermektedir. Kisaca, basinin
pazar denetimine ge¢mesiyle yeni bir kiiltiirel kurum haline gelen “6zgiir ticari basin”, yeni
bir dizi sif-kiiltiir iliskisini de kurumsallagtirmakta; popiiler smiflarin bdylece ekonomik
olarak asli, ancak kiiltiirel ve ideolojik olarak bagimli ve ast konumda bir unsura
dontigmektedir. Anlatilan formiil, egemen smiflarin istiinliigiini kabullenmis ve ona
eklemlenmis bir yapiy1 igermektedir (Hall, 1999: 99-118).

Toplumdaki kiiltlirler ve simiflar arasindaki iligkileri irdeleyen Hall’un diisiinceleri, bu
iligkilerin donemsel degisiklikler ve tarihsel doniisiimler ile sekillendigine isaret etmesi
yaninda, belirli tarihsel donemlerde hegemonyanin belirli bir toplumsal blokun Kkiiltiirel,
ahlaki ve siyasi liderligine zemin hazirladigini gostermesi bakimindan da 6nemlidir. Ona
gore, her seye karsin Gramsci’nin genisletilmis devlet gorlisiinlin ana noktast olan
hegemonyanin genel egilimi, kitle demokrasilerinde devletin kiiltiirel roliiniin artisina giderek
daha fazla dayanak olusturmaktadir. Bu nedenle Hall, mesajlarmin izleyici tarafindan
miizakereci bir sekilde okunabilecegini belirtirken, kiiltiiriin hegemonik yanini ve medyanin

siirecteki aragsalligini reddetmemektedir.

1.3.2. Giiniimiizde Elestirel Medya Pedagojisinde Yaklasimlar

Bicim fikrinin elestirisi ile eylemin yeniden deger kazanmasi gercek demokrasinin iki
temel kosulunu olusturmaktadir. Bu, 6zelde bireyin ve genelde ise toplumun teorik ve pratik
enerjisinin gerceklesmesi olarak tanimlanabilir (Abensour, 2002: 114). Bu baglamda, kuram
ile uygulamanin birlikteligine isaret eden elestirel medya pedagojisinin giincel yorumunun
temsilcileri olarak Alman ekoliiniin temsilcileri Baacke ve Hug ile, ardindan sirasiyla

Amerikan ekoliinden Kellner ve Ingiliz ekoliinden Buckhingam’n goriisleri ele almacaktir.
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1.3.2.1.Alman Okulu: Baacke ve Hug

Baacke, “medya yetkinligi” kavraminin olugmasina katkida bulunan 6nde gelen isimlerden
biridir. “Yetkinlik” kavramindan yola ¢ikan Baacke, yetkinlik kavramini agiklarken insanin
bagimsiz hareket eden bir 6zne olarak gergcek ve Onceden verili yasam durumu karsisinda
yenilmemesi i¢in gereksinim duydugu olanaklara vurgu yapmaktadir. Buna gore, pek c¢ok
yetkinlige sahip olan insanin iletisim yetkinligi, giinliik yasaminda egitim ve
toplumsallagsmanin gerceklestigi aile, okul, is yeri gibi ortamlardaki deneyim ve eylemleri
araciligiyla ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda “iletisimsel yetkinlik”, toplumsal karsilikli
iletisimde yer alma, gergegi anlama ve gercegin sekillendirilmesine etki etmeyi icermektedir.
Ona gore iletisimsel yetkinlik ve eylem yetkinligi birbiriyle i¢ i¢e ge¢mis unsurlar olup;
medya yetkinligi bu baglamda medyay1 algilama bigimleri ile iliskili olarak deneyim kazanma
ve medya igeriklerine yonelik elestirel yaklasim gelistirmeye isaret etmektedir (Alver, 2006:
19-20).

Baacke, ortaya attigi “medya yeterligi” kavramini, Habermas’in “iletisimsel eylem”
kurami ile Chomsky’nin “evrensel dilbilgisi” anlayisindan ile yola c¢ikarak gelistirmistir.
Habermas, “Iletisimsel Eylem Kurami” adli ¢aligmasinda, toplumsal eylemlilik icinde
bulunan bireylerin “iletisimsel akil” araciligiyla gelecege iliskin kapsayict planlar
yapabilecegini ifade etmektedir. Buna gore, dayanisma ve ¢arpitilmamis iletisim, sermayenin
yabancilastirict etkisinden kurtulmanin basat unsurudur. Habermas’a gore sermayenin
dayanigsmaci iletisime egemen olmasi, kapitalist kitle medyasinin kamusal alani yok etmesi ve
pasif izleyicinin ortaya ¢ikmasiyla sonuglanir. Bunun karsiliginda, dogru ve bilgilendirici bir
iletisim i¢ine girmenin yolu, aktif iletisimcilerin kisiler arasinda gelisen ideolojik ve carpik
iletisimden kurtulmalaridir (Yaylagiil, 2010: 107). Ote yandan Chomsky’nin, insanoglunun
kullandig: biitiin dillerin temelinde evrensel bir dilbilgisi olduguna yonelik anlayisi ise, dil ile
zihin arasindaki iligkiye ve dilbilgisellik ile yaraticilik arasindaki baga dikkat ¢ekmektedir.
O’na gore, bir dili konusan her kisi, kendi dilinin yapis1 hakkinda dogal bir sezgiye sahiptir.
S6z konusu sezgi sayesinde konusucu konumundaki birey, dilin tlimce yapisina uygun
tiimceleri sonsuz sayida iiretebilir. Bu baglamda “edin¢”, konusucunun kendi diline iliskin
sezgisel bilgisi olarak tanimlanirken; “edim”, “edin¢”in somut halidir. Diger bir soyleyisle
eding, her insanin beyninde var olan ve dogustan gelen bir dilbigisel dizgi; edim ise, soz
konusu ortiik dilbilgisel dizgenin farkli bigimlerde somut olarak gerceklesmis halidir. Kisaca
birey, sdylenmemis tiimceleri anlama ve iiretme potansiyeline sahiptir (Rifat, 1990: 60-63).

Habermas’in  “iletisimsel eylem” kurami ile Chomsky’nin “evrensel dilbilgisi”
anlayisindan hareketle medya pedagojisi calismalarina “iletisimsel yeterlik” kavramin

kazandiran Baacke, medya pedagojik cabalarin anahtar kavrami konumunda olan iletisimsel
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yeterligin merkezinde medya okuryazarlifi becerilerinin bulundugunu ifade etmektedir.
Baacke, iyi bir medya okuryazarini; gelistirme ve yaratma olanaklarini arastirabilen, bilgi ile
basa cikabilen, bilgiyi organize edebilen ve medyay1 yonetebilen etkin bir medya kullanicisi
olarak tanimlanmaktadir.

Hug ise, “medya tiiketicisi’nden “medya {ireticisi’ne dogru bir doniisiime dikkat
¢cekmektedir. “Bilgi medyas1” kavramini tartisan Hug, bu kavram ile bilginin kasitl iiretimine
isaret etmektedir. Boylece ortaya ¢ikan “igerige-bagli” medya, 6grenme ve 08retmenin belli
amaclarin1 6ne ¢ikarmakta ve bu yolla bilginin belirsizlestirilmesini anlatan “bulutun igindeki
bilgi” benzetiminin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Belli bakis agilar1 6ne ¢ikarilirken,
digerleri geri plana atilmakta ve hatta gérmezden gelinmektedir. Hug’a gore, bu durumda
sorun-odaklt ve ¢oziim-merkezli bireysel yaklasimlarin daha acik ve net bir bicimde
olusturulmas1 gerekmektedir. Bugiin, medyanin gercekligin yaratilmast ve bilginin
tasarimlanmasinda oynadig1 rol ortadadir. Ote yandan Hug, medyanin iistlendigi role iliskin
farkli gortislere de dikkat ¢ekmektedir. Bir yandan iginde yasadigimiz toplum ve hatta diinya
hakkinda tiim bildiklerimizi medya yoluyla 6grendigimizi savunan Luhmann’in goriislerine
yer vererek medyanin “tutumlart tek tiplestirici” islevini vurgulayan Hug, diger yandan
medyanin giiclinii bu denli biiylitmenin hatali bir yaklasim oldugunu savunan Liessmann’in
goriiglerine de yer vermektedir. Ancak Hug’a gore, son kertede “saf bilgi’nin varligindan s6z
etmek “saflik”tir (Hug, 2013: 26-27). Hug, Ruch (2007)’un biyoloji, kiiltiir ve medya
degisimine yol acan etkileri irdeleyen goriislerinden yola ¢ikarak bazi saptamalarda
bulunmaktadir. Bu nedenle Rush’un goriislerini anlamak, Hug’un bakis agisin1 kavramak

acgisindan onemlidir.

Tablo 1.1. Biyoloji, Kiiltiir, Medya Degisimine Yol Acan Etkiler

SUREKLIi DEGIiSiM SUREKSIZ DEGIiSiM
biyolojik evrim ---- --- kiiltiirel evrim
kararhhk -------------------------- kirilganhk ------- -—-- kararsizhik
muhafazakar degisim --- --- gelisimsel degisim
evrim sok kusur, islevsizlik, eksiklik (basarisizlik)
sarka¢ hareketi sinir dinamikleri ¢okiis
dongii degisime yol agan zit giicler sigrama
safhalar1 harekete geciren glicler ~ doniim noktasi (biiyiik degisim)  kademeli degisim(zincirleme)
devrim (sistem degisimi) yankilama sebeke (ag orgiisii) etkisi

Kaynak: Rusch, 2007: 65’ten Akt. Hug, 2013: 30.
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Rusch (2007: 58’den Akt. Hug, 2013: 30)’a gore kirilganlik bdlgesini belirleyen medya,
temel olarak bes unsurdan olusmaktadir:
1. Medya iiriinleri: Isaretsel nesne ve hizmetler
2. Idrak: Alg, diisiince ve davranisi diizenleyen siirecler
3. Toplum /Kiiltiir: Kurum-orgiitleri yapilandirma ve kiiltiirleme yoluyla idraki
diizenleme
4. Teknoloji: Uretim, dagitim ve pazarlama hizmetleri

5. Ekonomi: Bilincti ticarilestirme ve bu yolla toplumu diizenleme

Buradan yola ¢ikarak Hug, yakin gelecekte para, liretim araglari ve kiiltlirel sermaye gibi
sermayenin bilindik bicemlerinin Gtesinde yeni bir sermaye bicemine odaklanmamiz
gerektigini ileri siirmektedir. S6z konusu sermaye bicemi ile kastedilen, “bilgi”dir ve “idrak
kapitalizmi” ya da “dijital kapitalizm” olarak adlandirilabilecek “yeni kapitalizm”in temel
unsurudur. Yapilmasi gereken, kaybolan bilgi bigemleri ve kiiltiir alanlarinin arkasindan yas
tutmak yerine, yeni zeminin getirdigi kazancglar1 ve kayiplart bir arada gozlemleyebilmektir

(Hug, 2013: 32-3).

1.3.2.2.Amerikan Okulu: Kellner

Baudrillard’in, postmodern evrenin eglence, bilgi ve iletisim teknolojilerinin sagladigi,
giinliik rutinlere oranla ¢ok daha yogun ve kapsayict deneyimler aracilifiyla bir
“hipergerceklik” yarattigin1 diisiincesinden hareket eden Kellner, hipergerceklik kavramini
irdelemektedir. Ona gore, “hipergerceklik olarak adlandirilan medyanin gergeklik
benzetimleri, Disneyland’t ve eglence parklari, aligveris merkezleri ve televizyonuyla
gercekten daha gergektir ve buradaki modeller, imgeler, kodlar davranislarimizi ve
diisiincelerimizi denetim altina almaktadirlar. Postmodern diinyada bireyler, hipergercekligin
yarattig1 haza — bilgisayar, medya ve teknolojik deneyimler — ulasabilmek i¢in gergekligin
¢Oliinden kagmaktadirlar (Kellner, 2002: 53).

Gilinlimiizde ¢ok boyutlu bir elestirel teoriye dogru gelisim gozlendigi tespitinde bulunan
Kellner’e gore, boyle bir yaklasim, diyalektik yontemi izlerken indirgeyici olmaktan uzak
durmakta; toplumun ekonomik, politik, toplumsal ve kiiltiirel boyutlarini analiz ederek
toplumsal fenomenlerin s6z konusu boyutlardan herhangi birine indirgenmesini
reddetmektedir. Ornegin reklamciligin indirgemecilikten uzak diyalektik bir analizi, kapitalist
ekonomide reklamciligin ortaya ¢ikigini, ekonomik islev ve etkilerini, belli kiiltiirel bigimleri
temelliik ederek kiiltiirel tiretimi nasil etkiledigini ve reklamcilik tekniklerinin politikada nasil

Oztimsenerek politikayr doniistiirdiiglinii irdelemektedir. Boylece reklamcilik ile politik,
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kiiltirel ve toplumsal yasam arasindaki bagmti ortaya konmus olur. Burada temel hedef,
catisma ve celigkileri analiz ederek olasi ¢oziimleri bulmak ve bu yolla ilerici bir toplumsal
doniisiime zemin hazirlamaktir. Bu agidan bakildiginda, teori ve pratigi bir arada barindiran
cok boyutlu elestirel teori; temel somiirii iliskilerinin, hiyerarsi-baski ve esitsizligin toplumsal
iligkiler icine nasil yerlestirildigine isaret etmektedir. Toplumun her katmanimin goreceli
Ozerkligini vurgulayan ve bu nedenle toplumsal gercekligin alanlari arasinda nasil bir
etkilesim olduguna acik bir durus sergileyen ¢ok boyutlu bir elestirel teori, so6z gelimi smif
miicadelesinin Orneklerini yorumlarken, olaylari hem emegin hem de sermayenin
konumundan ve hatta toplumsal cinsiyet ve irk konumundan da gérmeye calisir. Benzer
bicimde ¢ok boyutlu elestirel teori, politik sdylemleri veya filmler gibi kiiltiirel metinleri
farkli 6znelerin konumlarindan hareketle yorumlamay: tercih eder. Diger bir sdyleyisle, bu
tiirden bir elestirel teori, bugiiniin toplumunda tek bir dogru ya da mutlak gecerli tek bir bakis
acist gecerli olamayacagindan, “kapali” teorilerden uzak durarak i¢inde bulundugumuz ¢aga
uygun c¢ok perspektifli bir yap1 sunar. Boylece, ¢esitli konumlardan bireyleri bir araya
getirerek onlarin genel ¢ikarlarini eklemlerken farkliliklarina saygi géstermeyi igerir (Best ve
Kellner, 1998: 315-319).

Kellner, yalnizca ¢ocuklarin medya okuryazari olmasinin giiniimiizde yeterli olmadigina
dikkat ¢ekmektedir. Homojen bir tiiketim toplumunda ebeveynlerin de medya okuryazari
becerileri ile donatilmalar1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Best ve Kellner (1998: 269)’e gore

kapitalizm, cocuk-ebeveyn ayrimi yapmaksizin tiikketime yonlendirmeyi hedeflemektedir:

...bir kapitalist tiretim tiikketim ekonomisinde gitgide dallanip budaklanan bir
iriin farklilagmasi s6z konusu olsa da, ekonomik yogunlasma egilimleri, bir
diinya pazari sistemi yoniinde genisleme egilimleri ve kapitalizm giindelik
hayatin her kiiresine ve Pekin’den Topeka’ya yerkiirenin totalitesine sizdikc¢a
giderek artan bir metalasma egilimi oldugu da sdylenebilir. Kiiltiirel
farklilasma ve 6zerklige onem verilse de, homojen bir tiiketim ve medya
toplumu da begenileri, istekleri ve pratikleri standartlagtirma dogrultusunda

is gormektedir.

Elestirel medya okuryazarligim gelistirmenin, medya iletilerinin elestirel bicimde
acimlanmasinin ve bunun etkileri {izerine ¢alismanin 6nemine dikkat ¢ceken Kellner’e gore,
kiiltiirde var olan farkli ideolojik seslerin ve kodlamalarin fark edilmesi gerekmektedir.
Hegemonik ideoloji, imge ve sOylemler ile sz konusu unsurlari metinlerde alt iist eden

yapilar1 birbirinden ayirt edebilmek; boylece muhalif alt kiiltiirler araciligiyla alternatiflerin
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nasil yaratilabilecegini dgrenmek medya okuryazarhigmin merkezindedir. “Insan ne yerse
odur dedikleri gibi, insan aslinda ne goriir ve isitirse odur” benzetmesinde bulunan Kellner,
medya Kkiiltiirlinde yer alan “sagliksiz yiyecekler”’den kaginilmasi ve daha saglikli iirtinlerin
secilmesi i¢in bireylerin harekete gecirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu noktada, medya
okuryazarlig1, daha iyi tatlarin, diger bir sOyleyisle medya kiiltiiriiniin daha iyi iiriinlerinin
ayirt edilmesinde bireye yol gosterici olacaktir (Kellner, 1995: 335).

Medya okuryazarhigi, yurttaglarin farkli iletisim aracglarinin 6zelliklerini ve bu araglar
kullanilarak dolasima sokulan kiiltiirel metinlerdeki kurgulanmis diinya ile yasam tarzlarini,
medya sektoriindeki tiretim iligkilerinin yapisin1 ve medyanin kolektif bir bellek yaratmadaki
roliinii anlamaya yonelik kiiltiirel donanimi saglayan etkin bir ara¢ olarak tanimlanmaktadir
Binark ve Bek, 2010: 109). Bunun o&tesine gegen Kellner bizlere elestirel medya
okuryazarliginin, medya metinlerini birer kiiltiirel iiretim olarak okuma becerisi ile medyay1
bir toplumsal eylem araci olarak kullanabilme becerisinin bulugsma noktasi oldugunu
gostermektedir.

Kisaca, Baudrillard’in “hipergerceklik” kavramindan hareketle, buradaki modellerin,
imgelerin ve kodlarin davranislarimizi ve diislincelerimizi denetim altina aldiklarini
vurgulayan Kellner, hipergercekligin yarattigi hazza ulasabilmek i¢in gercekligin ¢oliinden
kagmakta olan bireylerin ilerici bir toplumsal doniisiime zemin hazirlayacak okuryazarlik
becerilerine sahip olmalar1 geregine dikkat ¢ekmektedir. Kellner, ¢cocuk ve genglerin yani sira

ebeveynlerin de bu beceriler ile donatilmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

1.3.2.3.Ingiliz Ekolii: Buckingham

Buckingham da Kellner gibi, yeni teknolojilerin kullaniminda ¢ogu kez ¢ocuklardan ve
genclerden geride olan anne-babalar ile Ogretmenlerin medya yetkini olmasi geregini
vurgulamaktadirlar.

Giliniimlizde medya, kar iireten ve is olanagl sunan basat bir endiistri olmanin yani sira,
bireylerin siyasal diizlemdeki isleyise iliskin sahip olduklar1 bilginin énemli bir boliimiiniin
kaynagi konumundadir. Bizlere ger¢ek ve kurgusal diisiinceler ve imgeler sunan medya,
gerceklik algimizi bicimlendirmektedir. Yine medya, hi¢ siiphesiz, kiiltiirel ifade ve iletisimin
giiniimiizdeki en 6nemli araclarindan biridir. Bu baglamda medyanin aile ve okul gibi bireyin
sosyallesmesinde en etkin rolii oynayan ortamlarin yerini aldigi sik¢a tartisma konusu
olmaktadir. Medyanin yasamimizda bdylesine genis ve onemli bir yer kaplamasi, tabii ki
diinyaya iliskin “tek” bir algiy1 tek basina sekillendirdigi anlamina gelmektedir. Ancak, medya
yasantimizin tiim dokularma ve rutinlerine sinmis, iliskilerimizi yiirlitmemizde ve

anlamlandirmamizda, kimliklerimizi tanimlamamizda kullandigimiz sembolik kaynaklarin



51

cogunun kaynagi haline gelmistir. Bu nedenle medya egitimi, 6zellikle ¢ocuklar igin bir
egitim programi hazirlarken, ¢ocuklarin okul disindaki diinyalarini ve aslinda tiim toplumu
icine alan kapsayici bir 6zellik tasimalidir. Ne yazik ki medya egitimi ¢ogu kez ve ¢ogunluk
tarafindan ¢ocuklarin medyaya iliskin “sorunlu” davraniglarinin ¢6ziim araci gosterilmektedir.
Bu diislincenin temelinde su yanilgl yatmaktadir; ¢ocugun medyan ile olan iliskisi modern
yasamin dogal bir sonucu degil, egitimcilerin tistesinden gelmesi gereken zararli bir
aligkanliktir. Bazilar1 i¢in goriiniirde kiiltiirel degerden yoksun olusu, bazilari i¢in istenmeyen
davranig bi¢imlerini pompalamast medyanin kaygi verici niteliklerinden olsa da, onerilen
¢Oziim yollart oldukga cesitli ve birbirinden olduk¢a farklidir. Diger bir sdyleyisle, medya
egitiminin karakteristik 6zelliklerinden birini de, farkli egitim alanlarinda oldugu gibi, soz
konusu egitimin amaglarinin ve yontemlerinin ne olmasi gerektigine iliskin siliregelen
tartismalar olusturmaktadir. Ciinkii ingiltere 6rneginde oldugu gibi, medya konusunda ¢ok az
sayida ve farkli alanlardan gelen egitimci bir egitimden gecirilmis, bu nedenle de medya
egitimi alanina geldikleri disiplinlerin anlayislarini tagiyarak egitim siirecinde farkli
egilimlerin ortaya ¢ikmasina neden olmuslardir (Buckhingam, 2003: 5-6).

Medya egitimi bir yandan “demokratiklesme”, diger yandan ise “savunma” kavramlari ile
0zdeslesmistir. Medya egitiminin gelismesi, 0grencilerin okul-dis1 kiiltiirlerini miifredatin bir
pargast haline getirilmesini ve bu Kkiiltiirlerin miifredat agisindan “lizerinde diisiinmeye,
taninmaya deger” bir konuma taginmasini saglamistir. “Miifredatin demokratiklesmesi” olarak
adlandirilabilecek bu degisim sayesinde 6gretmenler, yalnizca “yiiksek™ kiiltiir unsurlart ile
ilgilenmek yerine, dgrencilerin sinifa beraberlerinde getirdikleri farkl: kiiltiirel yapilar ile de
temasa gegmeye baslamislardir. Ote yandan, s6z konusu degisim, ayn1 zamanda bir savunma
anlayisin1 da beraberinde getirmistir. Miifredatin biitiin kapsayiciligina karsin, dgrencilerin
medyanin olumsuz oldugu disiiniilen etkilerine kars1 korunmasi geregi kabul gormiistiir.
Boyle bir diisiince aslinda gizliden gizliye medyanin bireyler iizerinde ¢ok biiyiik bir giice ve
bu giiciin neredeyse tamamen olumsuz bir karakteristige sahip oldugu, ¢ocuklarin da medya
giidimlemesi karsisinda c¢aresiz olduklar1 kabuliine dayanmaktadir. Cocuklart medya
konusunda egitmenin — medya igeriklerinin ingas1 siirecini analiz edebilme, medya
endiistrilerinin ekonomik iglevlerini kavrama gibi — onlar1 medyanin “olumsuz” etkilerine
kars1 direnme noktasinda giiclendirecegi ve bu siirecte ¢ocuklarin mantikli tiiketicilere
dontiserek medyaya mesafeli ve elestirel bir gézle bakabilecekleri iddia edilmektedir. S6z
konusu “savunma” arglimani, baglica kiiltiirel, siyasal ve ahlaki olmak iizere ii¢ boyuttan
olugmaktadir. Cocugun; kiiltiirel anlamda “kiiltiirel deger” bilincinden yoksun oldugu
varsayimindan hareketle, sanat ve edebiyatin daha yiiksek bicemlerine yonlendirilmesi,

siyasal anlamda “yanlis” inan¢ ve ideolojilerden uzaklastirilmasi, ahlaki anlamda da — bu
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yaklasim Birlesik Krallikta daha az, 6zelikle ABD’de ¢ok daha etkili olmakla birlikte — cinsel
icerikler ve siddet igerikleri ile medyanin bireyleri tiiketici ve maddeci olmaya iten yayinlari
hakkinda bilinglendirilmesi amaglanmaktadir (Buckhingam, 2003: 9-11).

Aslinda, medya egitiminin bu agidan sorgulanmaya baslanmasi, internet basta olmak tizere,
yeni medyanin sahneye c¢ikmasiyla birlikte olmustur. Cocugun internet kullanirken
yasayabilecegi olumsuzluklar — pornografik igerikler, chat odalarinda yetigkinler tarafindan
maruz kalabilecekleri taciz gibi — ve bu olumsuzluklara vurgu yapan bir senaryo,
olumsuzluklarin abartilarak medyanin yararlarinin ve bireye sagladigi hazzin tamamen goz
ard1 edilmesine yol agmaktadir. Ayrica, medya egitimi kapsaminda ¢ocuk, medyanin giiciine
kars1 koyamayan risk altindaki birey olarak ele alinirken; Ogretmen, tiim bunlardan
soyutlanmis, 6grenciyi “Ozgiirlestirecek™ elestirel araclar1 elinde tutan gercek-dist bir birey
olarak goriilmektedir. Sonug olarak, bdyle bir anlayis, ¢ocugun “yiiksek™ kiiltiire hayranlik
duymaya, siyasal olarak “daha dogru” inanglara, ahlaki olarak da “daha saglikli” davranislara
yonlendirildigi bir siireci beraberinde getirmektedir. Ancak son doénemde, buraya kadar
anlatilan anlayis degismeye baslamistir. Ana-akim medyada halen farkli diislince ve kiiltiir
bigemlerinin temsili konusunda sinirlamalar varsa da, modern iletisimin gelismesiyle birlikte
daha heterojen ve hatta parcali bir yapi1 ortaya ¢ikmig; bu durum, “yiiksek™ kiiltiir ile
“popiiler” kiiltiir arasindaki ayrimi bulaniklagtirmaya baslamistir. Boylece, “tek elden”
yonetilen ve edilgen kitlelere “yanlis” degerler yiikleyen bir “biling endiistrisi” olarak medya
anlayis1 sorgulanir olmustur. Bu diisiinceye kosut olarak, yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin
geleneksel olarak diisiiniilenden daha elestirel izleyiciler olduklar1 ortaya konmustur ve soz
konusu veri, medya endiistrilerince de kabul edilmektedir (Buckhingam, 2003: 11-12).

Sunulan goriisler g¢ercevesinde medya egitimi artik 6grencinin medya deneyimlerine
dogrudan kars1 ¢ikan ve medyanin kaginilmaz bir bi¢imde zararli, bu nedenle de ¢ocuklar ile
genclerin medya etkisinin edilgen kurbanlari oldugunu savunan diisiince eskide kalmistir.
Tersine, medya egitimi 6gretmenin komutlar veren ciimleleri yerine, 6grencinin medyaya
ilisgkin var olan deneyim ve bilgilerine dayanan daha fazla Ogrenci-merkezli bir anlayis
benimsenmektedir. Ozetle medya egitimi “koruma” yerine, “hazirlik” olarak
degerlendirilmeye baglanmistir (Buckhingam, 2003: 13).

Buckhingam’a gore medya, ¢cok genis ve karmasik toplumsal sorunlarin kaynagi olarak
gosterilmekte, medya egitimi de s6z konusu sorunlarin biricik ¢6ziimii olarak sunulmaktadir.
Boylece toplumsal sorunlarin olasi kaynaklari ve olasi ¢oziimler gérmezden gelinmekte;
medya egitimi belki de medya diizenlemesinin alternatif bir bi¢imi, hatta sanstiriin liberal bir

alternatifi olarak isleve konmak istenmektedir.
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IKiINCi BOLUM
GELENEKSEL MEDYADAN COKLU MEDYAYA

“Medya” sOzciigli en basit tanimi ile, kisilere ve kitlelere ulasmak i¢in kullanilan her
tirden sozlii, yazili, basili, gorsel metin ve imgeleri iceren genis bir iletisim araglari
yelpazesini ifade etmektedir. Kitaplar, gazeteler, dergiler, brosiirler, billboardlar, radyo, film,
televizyon ve internet ilk akla gelenleridir.

Iletisim araglarinin ortaya ¢ikis siralamasma bakildiginda, basili medyadan (gazeteler,
dergiler, brosiirler, kitaplar), kaydedilmis medyaya(plaklar, kartuslar, kasetler, CD’ ler ve
DVD’ ler), sinema, radyo, televizyon, bilgisayar/internet ve mobil telefonlara uzanan bir
siralama oldugu goriilmektedir. Medya ortamlari ayn1 zamanda basili medya, dijital medya,
ekran medya gibi nitelemeler ile de siniflandirilmiglardir. Bu tanimlamalar dikkate alindiginda
medyanin “kitlesel iletisim araglar’” anlami ile kullanildigi ve kamuoyunu ydnlendirme
girigsimleri olan bir gii¢ olarak kavrandigi ortadadir. Medyadan giiniimiizde dordiincii giic
olarak soz edilmektedir (Demir, 2011: 22). Sahin (2007: 99), “Sermayenin kendi i¢
dinamigiyle kapitalist sermayenin giderek biitiin diinyayr kendi pazari haline getirmesi
cabasmin cagimizda yeni iletisim teknolojileri ve yeni ulastirma teknolojileriyle aldigi
bi¢im”e dikkat ¢ekerken, Rowley (2002: 31-32), iktidar-sermaye-bilimsel bilgi arasindaki

ilintiye sdyle deginmistir:

Iktidarin adi artik parti degil de sermaye oldugunda ... bilimsel bilginin ve
kapitalist ekonominin iriinli olan nesneler ve diisiinceler, kendileriyle
birlikte, var olma olanaklarinin bagimli oldugu kurallardan birini de
yayarlar: Taraflarin bilgiler ve angajmanlar iistiine vardiklar1 konsensusun
taniklik ettiginin disinda, bir gergekligin var olmamasi kuralidir bu. Bu
kuralin sonuglar1 da kiiciimsenecek gibi degildir. Clinki bu kural, aklin
gerceklikle ilgili olarak, sahip olduguna inandig1 metafizik, dini ve politik
giivencelerin disina gercekligin  kacisinin, bilim adami1 ve sermaye
yoneticilerinin politikalarinda birakmis oldugu izdir. Gergekligin bu geri

cekilisi, kapitalizmin ve bilimin dogusu i¢in vazgegilmezdir.
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Lyotard(1994: 50-51) ise, bilginin iretilmesi ve iletilmesi asamalarinda iktidar ve

sermayenin roliine dikkat ¢gekmistir :

O halde, bir toplumun ekonomik sorunu, herhangi bir bireye biitiiniiyle
verilemeyen bir bilginin kullanimi sorunudur. Bu durumda, kullanilmasi
gereken, ancak baslangigta bir¢ok farkli birey arasinda dagilmis olan bilginin
tek bir merkezi otoritenin kullanimina birakilmasi ya da kendi planlarini
digerlerininkiyle uyumlu hale getirebilmeleri i¢in bireylere bu tiir ek
bilgilerin iletilmesi arasinda bir tercih s6z konusudur. ... fiyat sistemi,
bilginin ¢ok daginik oldugu bir ekonomide, farkli bireylerin birbirinden
kopuk eylemlerini etkin bir sekilde koordine eder. Gergekte, fiyat sisteminin
asil islevi, bagka kosullarda iletilmesi miimkiin olmayan bilginin iletimini

saglayan bir mekanizma olmasidir.

Medyanin etkileri diistiniildiigiinde de, toplumdan topluma, toplumun sosyo-demografik
yapisina, sosyallesme diizeyine, medya kullanma aligkanliklarina, alicinin zeka ve algilama
diizeyine, gelisme ve biiyiime ¢agina gore farklilik gosterdigi ve higbir medyanin etkisinin ise
tam olarak ol¢iilmesinin miimkiin olmadig1 gorilmektedir (Sirin, 2011: 172). Ayrica, farkli
medyalarin insan beyni tizerindeki etkileri de farklidir. Yazi, dikkat uyandirirken; radyo, daha
cok heyecani harekete gecirmekte; biiylik boyutlu ekraniyla sinemada, bakis goriintiiyii isler
ve eselerken; televizyon, daha da ileriye giderek tamamen edilgen olan sinema izleyicisine
oranla goriintiiye daha fazla egemen olsa da “bilin¢li”den “bilingsiz”’e geg¢isi temsil etmektedir

(Cavalier, 2004: 235).

2.1. Yazilh Medya

Dil; dinleme, konusma, okuma ve yazma adi verilen dort temel beceri ile insan hayatini
bliyiik 0Olciide kolaylastirmistir. Dinleme ve konusma, insanin dogustan getirdigi dil
becerileridir ve gerek yaygin egitim, gerekse Orgiin egitim vasitast ile gelistirilmeye
uygundur. Okuma ve yazma becerileri ise genel olarak Orgiin egitim siirecinde
gelistirilebilmektedir. Okuma anlamaya, yazma ise anlatmaya yonelik dil becerileri olarak
tanimlanabilir. Dort temel dil becerisinden biri olan yazma, insanin kendisini ve g¢evresini
ifade etmesinde Onemli bir rol {istlenmis; insan, bu becerisini yazinin icadindan sonra
gelistirmeye baslamistir. Ozellikle Dogu Akdeniz kiyilarinda alfabenin ve Cin'de kAgidin icat
edilmesi, insanlik tarihinde yazi ile iletisimi daha da kolaylastirmistir. Insanoglu binlerce

yildir, dogustan getirdigi konusma becerisinin yani sira, yazi denen bu sistem araciligiyla
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iletisim kurmaya c¢alisagelmistir. Yazili anlatim becerisi, glinliik yasamimizin hemen her
alaninda karsimiza c¢ikmaktadir. Yazi, insanlarin birbirleri ile iletisim kurmak ig¢in
kullandiklar1 baglica yontemlerden biridir. Yazi, sdziin resimlestirilmis bi¢cimidir. Bu anlatim
bi¢imini giinlik hayatimizda o kadar sik kullaniniz ki, yetismekte olan yeni nesillere iyi
ogretilmesi sorunu giiniimiizde daha biiyiikk 6nem kazanmstir. Ozellikle, belli bir egitim
asamasina gelmis dgrencilerin, resmi yazismalarda ve diger yazili iletisim ortamlarinda duygu
ve diisiincelerini yeteri kadar ortaya koyamamalari, yazma egitiminin erken yaslardan itibaren
iizerinde durulmasi geregini ortaya koymaktadir (Ozbay, 2005: 67-68).
Ong (1999: 48-49), yazi kiiltiiriiniin 6nemine soyle dikkat cekmektedir:

Kelimelerin sozlii kiiltiirde sesle siirlanmasi anlatim bi¢iminin yani sira
diistinme stirecini de etkilemektedir. S6zlii kiiltiir metinden yoksundur. ...
Yazidan tamamen yoksun bu insanin disiince ¢izgisini sergileyecek, tekrar
bir araya getirecek veya denetleyebilecek kendinden baska bir sey, bir metin
yoktur. Cetele tutmak veya nesneleri dikkatle dizmek gibi, bellege yardimci
olma yollar1 da karmasik bir 6nerme dizisini kaydetmez. Bu durumda ¢6ziim
arayan, diislinen insana soru soran, onunla konusan baska birisi gereklidir.

Sozli kiiltiirde bir konu iizerinde uzun boylu diigiinmek, iletisime baglidir.

Yaz1 6nemlidir, ¢iinkii ileti bu yolla saklanabilir, belge niteligi kazanir, yenilenebilir ve
ulagilabilir hale gelmektedir. Boylece yazi, bir ileti aract olmanin otesinde bireysel ifade
giiclinlin ve anlam bilimin bir aracina dontigmektedir (Dedeal, 2003: 52-53). Yazi diisiinceyi
tespit etmesi nedeniyle“s6z”den daha ¢ok fikri ¢aligmaya yardim etmektedir. Diisiinme, s6z
tizerinde durmakla olasidir. Konusmada fikir her an ugabilir. Ancak yazi, diisiinceyi baska bir
mekan ve zamana tasiyarak, gerceklerin kesfi i¢in gerekli olan“ayri kafalarmm ayni konu
tizerinde karsilasmasi” sonucunu dogurmaktadir. Bu nedenle yazi; zaman ve mekén i¢inde,

cok genis bir diyalog kurmanin anahtaridir (Kaplan,1982: 127).

2.2 Isitsel Medya

Radyo,1920 oncesinde daha c¢ok deniz haberlesmesinde ya da kisisel haberlesmelerde
kullanilmistir. Buna, diizensiz yapilan bir ka¢ deneme yayimnini da eklenebilir. 1922 yilindan
1927'ye kadar gecen siirede ise, radyo cesitli iilkelerde yayinlara baslamis ve ilk denemelerini
tamamlamistir.1927 ile 2. Diinya Savasi sonuna kadar devam eden donemde radyo
yayinlarinda her bakimdan gelismeler oldugu gézlenmektedir. Pradalie'nin “olgunluk ¢ag1”

olarak adlandirdigi bu devrede, savasin etkisi nedeniyle radyo yaymlarindan propaganda
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amaci ile yararlanilmistir. 2. Diinya Savasi’nin ardindan1960’l1 yillara kadar da radyo
yayimlari yeni yayillmaya baglayan televizyon karsisinda kendini yenilemeye c¢alismis,
izleyicisini kaptirmamak i¢in savasim vermistir. 1960’tan zamanimiza degin ise, televizyonun
altin ¢agmi siirdiigii bir evrede artik radyo, gerek istasyon giicii, gerek alic1 sayisi, gerekse
teknik gelisim etkisi ile (yaym konularinin fazlali§i, stereo yayinlar, alicilarin taginma
kolaylig1 ve ucuzlugu gibi) ailenin ve “evin” degil, kisinin dostu ve arkadasi durumuna
gerilemis, bireysellesmistir (Aziz, 1976: 24).

Kisacasi, sesin kayit edilebilmesi ile birlikte daha fazla insana ulagmasi, yazi ile atilan
olaganiistii adim kadar 6nemli olmustur. Kalitesi gittik¢e giiclenen bu iletisim bigiminin bir
silaha doniismesi de gecikmemis, insan algisinin sesli iletisim g¢ercevesinde sirlarin1 ¢ézmek
lizere arastirmalar yapilmaya baglanmistir. Radyonun one ciktigr isitsel medyanin giiclii
olmasinin 6nemli bir nedeni; bireysel algi, hayal etme ve yorumlama ortaminin &zgiir
birakilmasidir. Ornegin, bir radyo tiyatrosunu dinleyen hemen her birey karakterlere iliskin
farkli tiplemeler hayal ederken, senaryoyu da zihninde farkli canlandirmaktadir. Bu 6zelligi
ile isitsel medya, iletisimde aradigimiz mutlu olma beklentisini 6nemli 6l¢iide karsilamaktadir
(Dedeal, 2003: 66-67). Yine de radyo, tarihi gelisim siireci igerisinde yerini alan goérsel-isitsel

medya karsisinda kullanim1 oldukga siirlanmais bir kitle iletisim aract konumundadir.

2.3.Gorsel-Isitsel Medya: Sinema ve Televizyon

Sinemanin iletisim unsuru olarak etkisinin artmasi, ses ve gOriintiiniin bir arada
kullanilmaya baglandig1 1927’ye rastlamaktadir. Ardindan, 1930’lu yillarda renkli sinemaya
gecis donemi yasanmig, ayn yillarda savas donemiyle birlikte 6nemli bir yavaslama siirecine
girilmistir. Diger yandan, sinemanin belirli sayida kisiye ulasabilmesi bu giiclin etkilerini
arttirabilmek igin farkli yontemlerin denenmesine yol agmistir. Ornegin, savas yillarinda
Disney’in iinlii karakteri Donald Duck uzak Asyalilar’in savagsta katledilmesine tiim
sevimliligi ile komik bir yorum getirmis, onlar1 liretimlerini ¢almakta sakinca olmayan az
gelismis varliklar olarak gostermistir. Sinemanin, goriintii ve ses araciligiyla algida
olusturdugu bu yanilsama, ses ve goriintiideki bu giiclin daha ¢ok insana ulagmasini
saglayacak olan televizyonun kesfine zemin olusturmustur. Kiiltiirel aliskanliklarin ve
algilamalarin etkisini azaltan televizyon ise, insan yasamina en yaygin bicimde giren iletisim
unsuru olarak “televizyondan once, televizyondan sonra” deyimini hak etmistir (Dedeal,
2003: 72-77). Yine de ylizy1l basinda teknik bir bulus olarak uygarlik tarihinde yerini alan ve
eglendirici-biiyiileyici gorselligiyle kisa siirede bir kitle sanat1 haline gelen sinema, 6nceleri
bir meta olarak tretilse de artik bir sanat olarak algilanmaya baslanmis ve olaganiistii

bliytikliikte bir endiistriye doniismiistiir (Karakaya, 2011: 359).
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Televizyon, anlamlandirmadan ¢ok bedensel algilamaya hitap etmektedir ve televizyon
izleyicisinin bilgiyi yeniden olusturmak i¢in ¢ok az bilgiye gereksinim duydugu sdylenebilir.
Sinema ve televizyon izlerken etkin olan ‘“uzgorsel bakis”, “dogal bakis’tan farklidir.
Uzgorsel bakis nesnel degildir ve ¢ok duyusal bir iligkiler biitiiniiniin sonucudur. Bu nedenle,
uzun ve yavas planlar yerine gorintilerin hizli tekrar1 tercih edilmektedir. “Parcali
“gOriintli”nilin simgesi olan televizyon bdylece “her seyi gosteriniz ancak higbir seyi ortaya
koymayimiz” ilkesine gore gelisim gdstermektedir. Ornegin “reklam”, s6z konusu 6zelliklerin
ayriminda olan bir pazarlama aygitidir. Televizyon i¢in hazirlanmis bir reklam filminin
ortalama siiresi giderek kisalmakta, yaklasik bir dakika siiren reklam filmlerinin yerini artik
bir kag saniye siiren flaglar almaktadir. Bu 6zellikleri ile televizyon, “Halkin ayagina gelen
medya”dir (Cavalier, 2004: 235-236). Yapilan arastirmalarda izleyiciyi en cok etkileyen
programlar siralamasi politik programlar, yonlendirici programlar, filmler, reklamlar, diziler,
eglence programlar1 ve haberler bigimindedir (Sirin, 2011: 172).

Televizyon, tiketim toplumunda emperyalizmin gorsel biiyiiciisii olarak tanimlanmaktadir.
Uluslararas1 emperyalizm, kiiresel amaglarimi gerceklestirebilmek i¢in ortak zevkleri
dogrultusunda “iiretilen”i tiikketen ve bunu yaparken sorgulamayan, ¢evresine kars1 duyarsiz,
olaylarin arka planim1 diisiinmeyen yiginlar olusturmayr istemektedir. Bu yigmin
yonlendirilmesinde medya bir manipiilasyon aract olarak kullanilmakta, digerlerine oranla
bize daha yakin ve daha eglenceli olan televizyon da medyanin en etkili silah1 olarak evimize
kadar girmektedir. Goriintiilerden olugan bu arag, dncelikle géze hitap etmekte, sdylem biiyiik
Olclide gorsel imaj yolu ile aktarilmaktadir. Boylece tek tarafli bir iletimin gergeklestigi
televizyon; medya sahiplerinin ideolojik, ekonomik ve Kkiiltiirel ¢ikarlar1 dogrultusunda
olaylara ve bilgiye bicim veren, bunu yaparken de izleyicinin ilgisini reklamcilara satan bir
“iletim arac1” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica televizyon denince akla gelen program
tirlerinin basinda sinema gelmektedir. Hollywood filmleriyle tiim diinyaya emperyal
ideolojisini pazarlayan ABD bir yandan Amerikan halkinin yasam tarzinin digerlerine
Ustiinliigiinii, degerlerinin yliceligini, askeri giiciiniin ihtisamini, sézde ozglrliikk¢liliglini
dayatmakta, diger yandan da tiiketim taleplerini sekillendirmekte ve yeni tliketim
aligkanliklar1 gelistirmektedir (Demirer, 2007: 52-57). Boylece yerel kiiltiirlerin kiiresel

titketim kiiltiirii icinde erimesi saglanmaktadir.

2.4.Yeni Medya
“Yeni medya”, iletisim alaninda en sik kullanilan kavramlardan birisi olarak karsimiza
cikmaktadir. Kavram, iletisim teknolojisinin son yillarda gecirdigi doniisiimler dikkate

alinarak tretilmistir. Aslinda matbaadan itibaren insanoglunun sembolleri sabitleme, aktarma
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ve dagitma potansiyeli siirekli artmakta, buna paralel olarak da insanin tarihsel seriiveninde
iletisim alaninda siirekli “yeni”ler ortaya ¢ikmaktadir. Ancak insanoglu, bugiine kadar “yeni”
sifatin1 kullanan bir iletisim medyas1 terimi liretmemis; “matbaa, basimcilik, basin, telgraf,
telefon, radyo, televizyon” gibi terimler kullanmistir. “Yeni” ise sadece, gliniimiizde yasanan
iletisim teknolojisi alanindaki yondesmeye ve iletisim teknolojisinin sagladigi olanaklara
génderme yapmak iizere kullanilan bir sifattir (Oztiirk, 2011: 116).Yeni medyanin énde gelen
Ozelliklerinden biri olan etkilesim, iletisim silirecinde alicinin kaynaga, kaynagin da aliciya
dontisebilmesi anlamina gelmektedir. Bu baglamda, geleneksel medyalarin tek yonlii oldugu
varsayllmaktadir. Yeni teknolojilerde “yeni” olan da, iletisim siirecine etkilesim amagli olarak
alicinin verici olabilmesi i¢in bazi teknik diizenlemelerin eklenmis olmasidir. Bunun somut
bir 6rnegi e-posta sistemidir. Bu yontemde bilgisayar kullanicilar1 bir adrese sahiptirler ve
adresler kullanicilarin bilgisayarlar1 disinda tiglincii bir merkez bilgisayarda tutulurlar.
Kullanici, bagka bir kullaniciya ulagsmak istediginde 6nce merkezi bilgisayara ulagsmakta ve
iletisi istedigi adrese gonderilmek tizere burada saklanmaktadir. Alict konumundaki kullanici
ise, iletiyi alabilmek i¢in merkezi bilgisayara baglanmaktadir. Gorildigi gibi etkilesimin
saglanabilmesi i¢in 6zel bir diizenleme getirilmistir. Bu nedenle e-posta, yeni iletisim
teknolojilerinden biridir (Geray, 2003: 18-19).

Yeni iletisim teknolojileri aracilifiyla mesaj bombardimaninin en iist diizeyde yasandigi
giiniimiizde, gerek kurumlar, gerek insanlar birtakim calismalara farkinda olarak ya da
olmayarak duyarsizlasmaktadir. Bu duyarsizlik beraberinde farkli davranislar1 gelistirmekte,
insanlar1 yeni arayislara, yeni iletisim ortamlarina yonlendirmektedir. Giinlimiizde yeni
iletisim ortamlari, 6zelikle internet, modern iletisim sisteminin en biiylik destekgisi
olmaktadir. 1970’lerde baslayan ve 1990’lardan sonra hizla devam eden internet kullanimi,
web sitelerinin ve portallarin yayginlagsmasi ile kullanict sayisini artirmis, 2000’11 yillarda
sosyal medyanin islerlik kazanmasi ile de her kesimden insami ilgilendirecek noktalara
ulasmistir (Vural ve Bat, 2010). Internet ve sayisal teknolojiler sayesinde televizyon, radyo,
gazete, gibi mecralarin hepsi i¢ ice gegmeye, diger bir soyleyisle birbirlerine yakinsamaya
baslamis; her bir mecraya 6zgii igerik harmanlandiktan sonra telekomiinikasyon ve bilgisayar
sistemleriyle biitiinlesmistir. Boylece ses, video, animasyon, metin ve goriintii gibi her tiirlii
medya igerigi tek bir iletisim kanali {izerinden, yani internet iizerinden, aktarilabilir bir hale
gelmistir. Geleneksel medya ortaminda ses, goriintii ve metin gibi birbirinden farkl iletisim
icerikleri farkli altyapilar kullanilarak ve birbirlerinden bagimsiz bir sekilde tasinirken
(Blackman, 1988: 174); radyoyu, geleneksel gazeteyi, televizyonu ve aklimiza gelen diger
medya tlirlerinin tamamini tek bir medya olarak paketleyerek bir araya getirme yetenegine

sahip bir medya olan internet (Atabek, 2005: 74) toplumsal yasantimizin merkezine
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oturmustur. Amerika Birlesik Devletleri’nde radyonun altmig milyon insana ulagsmasi otuz yil
alirken, televizyonun bu yayilma seviyesine ulasmasi on bes yil almustir. Internet ise, ayni
saylya diinya capinda bilgisayar aginin gelismesini izleyen {i¢ yil igerisinde ulasmistir
(Castells, 2000: 382).

Yeni iletisim ve enformasyon teknolojilerinin sundugu olanaklar, enformasyonu iktisadi
yapilanmanin temel tas1 haline getirmistir (Kejanlioglu, 2004: 83). 1970’leri izleyen
donemde‘‘sanayi sonrasi toplum” tartismalarini igeren “enformasyon toplumu” kuramindan
itibaren, yeni medyanin nasil yonetilebilecegine dair tartismalar, ulus devletlerin politika
belgelerine enformasyon ve iletisim teknolojilerine iligkin ¢alismalar araciligiyla yansimustir.
Buna gore; enformasyon edinme, isleme, dagitma ve elde edilen enformasyonu saklama
tizerine gelistirilen “yeni yontemler”, “yeni bir toplumu” tanimlayici temel ugragi olusturmus,
daha da ileri gidilereck modern toplumu devrimci bir doniisiime dogru gotiirmiistiir. Ancak
“enformasyon toplumu” teriminin giderek yalnizca yeni bir toplumu tanimlayici ugraklar
arasinda olmaktan ¢ikt1g1, sozl edilen toplumu kuran politika belgelerine tagindigi, hatta bilgi
ve enformasyon alanina iliskin tiim politikalarin tek bir terim (enformasyon toplumu)
tizerinden kuruldugu gozlemlenmektedir. Boylece, politika iiretimine dair kuramsal pratikler
ile politika uygulamalari arasinda enformasyon toplumu iizerinden insa edilen bir
“catismanin” temelleri de atilmistir. Bu dogrultuda, kuramsal ¢aligmalar kapitalizmin asilmasi
baglaminda enformasyon“malinin” niteliklerine dayanmakta iken; kuramin politika pratigine
yansimasi, kapitalizmdeki yeni birikim diizeninin temel unsurlarini olusturmaya yonelmistir

(Geray, 2002:132).

2.4.1. Interaktif Medya Olarak Bilgisayar Oyunlar1

Oyun, insan dogasini yansitan zengin bir ¢alisma alani sunmasi nedeniyle pek ¢ok
calismanin konusunu olusturmustur. Oyun {izerine ¢alismalar oyunun; oyuncunun bilissel,
duyusal, dil, sosyal, ahlaki gelisimine ve motor becerilerin gelisimine destek oldugu gibi her
oyuncuyu daha bagimsiz, yaratici ve isbirligine uygun hale getirdigini ortaya koymaktadir.
Oyunun, kisinin i¢ diinyasin1 olusturmasina yardimei oldugu goriisiinde olan Piaget oyunu,
cevreden alinan uyaranlari kisinin kendi i¢inde 6ziimseme ve uyum sistemine yerlestirme yolu
olarak gérmiis ve oyunun, kisinin zihinsel gelisimini destekledigini ve daima insan hayatinda
var oldugunu belirtmistir. Ona gore oyun; kendi i¢ginde bir sona sahiptir, kendiligindedir, zevk
almak i¢in yapilan bir etkinliktir, sistemli bir yapidan yoksundur ve digsal baski ve
kurallardan bagimsizdir (Ozenmis, 2000: 46-53). Diger bir sdyleyisle oyun; insanlarin giinliik
yasamlariin disinda kalan zamanlarda, belirli bir amaca yonelik olarak bedensel ve zihinsel

yetenekler ile, belirlenmis bir mekan ve zaman periyodunda kendine 6zgii kural ve ilkeler ile
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yapilan, goniillii ve severek katilim yoluyla grup olusturan, yetenek, beceri, zeka, dikkat ve
sansa dayanan, sadece katilimcilart degil izleyicileri de etkisi altina alan, heyecan ve rekabet
duygusunun i¢inde oldugu, maddi ¢ikara dayanmayan, zevk alinarak yapilan ve vakti degerli
kilan bir etkinliktir (Hazar, 1996: 7).

Oyun egitim yoniinden ele alindiginda ise, arastirmalarin daha ¢ok cocuk gelisimi lizerinde
yogunlastigt ve bir¢cok arastirmacinin ayni ortak goriise sahip oldugu goriilmektedir.
Aragtirmacilara gore ¢cocugun duygu, diisiince ve gelisim dilizeyini anlamanin en iyi yolu, onu
oyun sirasinda gozlemekten ge¢mektedir. Cocugun oynadigi oyun tiirleri, oyunda aldig
roller, bu rollerin yerine getirilmesi sirasinda sergiledigi davraniglarin tiimii, deneyimli bir
egitimci i¢in onu tanima konusunda en iyi ipuglarini saglamaktadir. Ciinkii oyun yolu ile
duygu ve diislincelerini ifade edebilme olanagini bulan ¢ocuk, ¢ogu kez yine oyun sirasinda
bize problemini nasil ¢dzebilecegimiz hakkinda da faydali ipuglar1 vermektedir (Oktay, 2002:
256).Kurallar, hedefler, ¢cikt1 ve doniit, ¢ekisme, etkilesim ve hikaye, oyunu oyun yapan
ozelliklerdir. Kurallar, oyunlar1 diger eglence tiirlerinden ayirmakta ve oyunun simirlarini
belirlemektedir. Oyunun amaci, kag kisi ile oynanacagi, nasil ilerlenecegi ve ddiillerin nasil
alinabilecegi gibi unsurlar kurallar ile belirlenmektedir. Siklikla kurallarin basinda ortaya
konan hedefler ise en yiiksek puana ulagmak, sona varmak, biiylik patronu yenmek, bayragi
kapmak seklinde siralanabilir. Hedefler, basarmak ve kazanmak i¢in oyunculari ¢gekmekte ve
bir oyunda hedeflere ulagsmak oyunculari motive eden en Onemli unsurlarin basinda
gelmektedir. Oyun i¢indeki doniitler, oyunlar1 daha eglenceli kilarken, oyunculart daha istekli
hale getirmektedir. Ancak doniitiin miktar1 1y1 ayarlanmalidir, ¢iinkii doniitiin ¢ok az veya ¢ok
fazla olmasi1 oyuncularda hayal kiriklig1 yaratip cesaretlerini kirabilir. Bir yarisin oldugu oyun
ortamindaki ¢ekigme, oyuncularin oyundan daha ¢ok zevk almalarini saglamaktadir. Oyunun
zorluk derecesinin seviye seviye artmasi oyunu daha da ¢ekici hale getirmekte, oyunculari
motive etmektedir. Oyundaki etkilesim ise iki tirliidiir; birincisi, bilgisayar ve oyuncu
arasinda geri bildirimler ile saglanirken; ikicisi ise, oyuncunun diger oyuncular ile olan sosyal
etkilesimidir. Diger oyuncular ile oynanan oyunlar, tek basina oynananlardan daha
eglencelidir ve bu nedenle ¢ok-oyunculu oyunlarin sayis1 giderek artmaktadir. Bir oyunun ne
hakkinda oldugunu anlatan hikaye de, bazi oyunlarda bir 6zet halinde, bazilarinda ise
aciklama seklinde verilmekte; bazi oyunlarda oyunun basinda dogrudan aktarilmakta,
bazilarinda ise oyunun igerisine gizlenmektedir (Prensky, 2001). Tiim bu 6zellikler oyunu,
oyuncular i¢in cazip hale getiren temel unsurlardir.

Oyunlar farkli ortamlarda, farkli amaglar i¢in hazirlanabilir ve kullanilabilirken, bilisim
teknolojisindeki gelismelerle birlikte oyunlarin yapisal O6zellikleri de degismektedir. Bu

teknolojik gelismeler nedeniyle oyunlar kolayca ulasabilecegimiz ortamlara taginmakta,
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bdylece oyun oynama oranlart ve aliskanliklar1 da artmaktadir. Bilgisayarlarin giinliik
yasamin vazgeg¢ilmez bir pargasi haline gelmesi, bilgisayar ortaminda hazirlanan oyunlarin
oyun yazilimlari iginde en ¢ok tercih edilenler arasinda basi c¢ekmesine yol agmustir.
Bilgisayar oyunlarini diger oyunlardan ayiran ve ilgi ¢ekici kilan pek c¢ok o6zelligi
bulunmaktadir. Bunlarin en Onemlileri; kullaniciya ger¢ek diinyanin disinda ortamlar
sunmalari, etkilesim i¢ermeleri ve kullanicinin memnuniyetini saglayacak eglendirici 6geler
icermeleridir (Pagulayan vd., 2003:883-906).Sayilan ozelliklere sahip olan bilgisayar
oyunlari, ¢ocuk ve genglerin 6nemli bir bos zaman etkinligi haline gelmeleri nedeniyle

egitimcilere 6nemli bir ¢aligma alan1 sunmaktadir.

2.4.2. Okul Ortaminda BiT Kullanimi

Bilgisayar, televizyon sistemleri, egitsel amagli uydular, tele-iletisim, bilgi islem
sistemleri, veri bankalari, veri tabani sistemleri, ¢oklu ortamlar ve video yeni teknolojik
uygulamalarin 6nde gelenlerindendir. Bu teknolojiler 6grencinin nitelik, ilgi ve beklentilerini;
egitim personelinin yapisini ve karsilikli etkilesimini, uzmanlik alanlarini, kullanilan ortam ve
yontemleri doniistirmektedir. Ogrenme siiregleri artik yaraticilik, yapicilik, kesfetme, igten
giidiillenme ve problem ¢ozme odakli hale gelmektedir. 1930’lardan 1960’lara kadar gegen
stirede 6gretim igin uygun “igerik” ve “6grenci” unsurlari yeterince dnemsenmezken, 1960-
1970 arasindaki donemde davranis¢ilik yaklasimin etkisi ile 6grenci ve 68renci davranislarina
agirlik verilmistir. Biligsel yaklasimin yeniden giindeme geldigi 1970’11 yillarin sonuna dogru
egitimde hedeflerin distan dayatilmasi yerine, i¢sel ve bilissel sliregler ile belirlenmesi
geregine dikkat ¢ekilmis; 6gretim teknolojilerine karsi olumsuz bir tepki olusurken, kisilik ve
insancillik kavramlar1 6ne ¢ikmaya baslamistir. Bu yillar 6gretim teknolojileri agisindan da
karmagik bir donemi isaret etmektedir (Alkan, 1995: 39-45). Boyle bir ortamda ilk
bilgisayarlar 1970’li yillarin sonlarina dogru okullara girmeye basladiginda egitimde
bilgisayar kullanimi olgusu hakkinda tartigmalar baslamistir. Bilgisayarlarla birlikte yazici,
disket siiriicii, tarayici ve ilk sayisal kameralar egitim alanina taginmistir. “Bilgi Teknolojileri”
terimi bu donem i¢inde yaygin olarak kullanilirken, bilgisayar aglar1 ve internetin de egitim
alaninda kullanimi ile“Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT)” terimi basat olarak kullanilmaya
baslanmigtir. BIT kavrami birgok teknolojiyi biinyesinde barindirdigi gibi bilgiyi alma,
baskalari ile degistirme ve iletisime ge¢me gibi unsurlar1 da iginde barindirmaktadir. BIT ler
iletisim kurmak, bilgiyi yaratmak, yaymak, depolamak, yonetmek amacli olusturulan cesitli
teknolojik araglar ve kaynaklar1 tanimlamak i¢in kullanilmakta, egitimde yasanan ve
yasanacak olan doniisiimlerde Oonemli potansiyeller tagimaktadir (Coban, 2012). Kisaca,

BIT’in 6grenme-dgretme siirecleri ile biitiinlesmesi ve dgretim programlar1 dogrultusunda
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kullanilmasi, 6gretim hedeflerini gergeklestirmek ve 6grencinin 6grenmesini giiclendirmek
acisindan olanaklar yaratmaktadir.

Biitiinlesme siirecinde pek ¢ok degiskenin rol oynadig dikkati ¢ekmektedir. BIT araglari
ve erisim, bu araglar1 kullanabilme becerisine sahip insan giicli, egitim politikalari, okul
kiltiiri ve Ogretim programi gibi degiskenler, siirece etkisi olabilecek degiskenlerden
bazilarma Ornek olarak verilebilir (Kogak-Usluel ve Demirarslan, 2005: 134). Tim bu
degiskenlerin rol aldig1 biitiinlesme siirecinde karsilasilabilecek olasi sorunlarin {istesinden
gelinebilmesi siirekli bir arastirma, planlama ve degerlendirmeler siirecini gerekli kilmaktadir.
Bu nedenle oncelikle 6gretmenlerin sinifta teknolojiye erisimleri saglanmali; ardindan da
teknolojiyi kullanmalar1 sirasinda karsilastiklar1  zorluklar1 asmalart i¢in  gereksinim
duyduklar1 egitim kendilerine verilmelidir. Tablo 2.1., BiT lerin egitim-6gretim siireclerinde
kullaniminin yayginlagsmasiyla birlikte geleneksel 6grenme-6gretme siireclerinde yasanmasi

beklenen degisim ve donlisiime isaret etmektedir.
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Tablo 2.1. Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yonelimler

Varolan Durum

Gelisme Yonii

Biitiin konular igin gruba dayali ve gruba

bagli 6gretim

Konular i¢in bireye bagli ve bireye dayali

Ogretim, Ogretim, Ogrenim, matematik,

okuma ve iletisim

30 kisilik sinif esas1 okullar

Smifsiz, devamli gelistirilen okullarda 1-5-

20-100 kisilik gruplar

Kotii akustikli kapali siniflar

Esnek Ogrenme mabhalleleri, 6grenme

demetleri ve akustik miilkemmeliyet

40-50 dakikalik siirelere gore diizenleme, sira

ve sandalyeler

Modiiler programlama ve zamani kendi

kendine programlama esnekligi

Ogretmen bilgi sunucusu

Ogretmen Ogretim uzmani ve kaynak kisi,

danisman, tanilayici

Agirlik 6gretmede

Agirlik 6grenmede

Ogretmen, ders kitabi ve yazi tahtasi tiim

iletilen bilginin %99 unu ileten ortam

Filmler, televizyon, radyo, video diskler,
bilgisayar, teyp ve oyunlari kapsayan genis

ogretim ortamini siifa uyarlama

Bilgi ogrenme, Onem: gergekleri | Bilgiyi  uyarlama, Onem: diisiinme
ezberlemede kuramlarinda

Pasif O6grenme: Onceden hazmedilmis | Aktif  Ogrenme:  Ofrenmeye  katilma,
sonuglar1 geri verme ve ikinci kaynak | arastirma, kesfetme ve ilk elden kaynak
gergekler gergekler

Kitap ve film kitapliklari Ogrenci ve Ogretmenlere hizmet eden

ogrenme kaynaklari merkezleri

Egitim 18-22 yaslarinda sona erer

Egitim hayat boyu stirer

Kaynak: Alkan Cevat, Egitim Teknolojileri, Attila Kitabevi, 1995: 126.

Bugiin 6grenme-0gretme siireglerinde kullanilan teknolojiler zengin bir egitim ortami

yaratmakta; sagladiklar1 yasanti bicimi ve bu yasantilarin etkililik dereceleri ile duyu

organlarini etkileme bigimleri yoniinden olumlu katkilar sunmaktadirlar (Alkan, 1995: 160).

Tablo 2.2, BiT lerin bilissel, duyussal ve davranislar alanlarda 6grenmeye olumlu etkilerini

gostermektedir.
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Tablo 2.2. Cesitli Ortamlarim Kullaniminin Optimal Olabilecegi Hedefler

ORTAMLAR Bilissel Alan Duyussal Alan Davranigsal Alan
Radyolar X X

Filmler X X

Televizyon X X

Benzegimler X X X

Dil Laboratuarlar X X X

Kaynak: Alkan Cevat, Egitim Teknolojileri, Attila Kitabevi, 1995: 168.

BiT’lerin  6grenme-6gretme  siireclerine  sagladiklar1  katkilar1  yaninda  olasi
olumsuzluklarin da gozden uzak tutulmamasi gerekmektedir. Medya pedagojisi, tam da bu
noktada etkinlik gostermektedir. Glinlimiizde okullarda kullanilan ileri teknoloji iiriinii araglar
cogunlukla gorsel boyutu 6ne ¢ikarmakta ve artik yalnizca mesaj/igerik tasiyicisi olarak degil,
aynt zamanda kendileri birer “igerik” olarak degerlendirilmektedirler. Bu goriise gore,
televizyon ve bilgisayarin igerik tasimadaki sinirlayici 6zellikleri araciligiyla 6grenmeyi ve
diisiinmeyi yonlendirdikleri, dogrudan veya dolayli olarak toplumu denetleme araci olarak
etkide bulunduklar1 sdylenebilir. Bireyin egitim yoluyla yeteneklerini gelistirirken, ayni
zamanda kendisini sinirlandiran ve nesnelestiren baskilara karst koymayr da 6grenmesi
beklenir. Bilgisayar ve internet ile baglantili teknolojik araclarin egitim kurumlarinda basat
egitim araglarina donlismesi ve Ogrenmenin temel araglari olarak gosterilmesinin ortaya
cikarabilecegi olumsuz sonuglar yaygin bicimde elestirilmektedir. Okullardaki orgilitlenme
yapist ve hatta ogretim iceriginin 6nemli Ol¢iide yoOnetici, 6gretmen ve oOgrencilerin sahip
olduklar1 teknoloji kullanma becerileri ile dogrudan ilintili hale gelmesi kagmilmazdir. Bu
yondeki hizli degisimin ne tiir sakincalar veya tersine {istlinliik yaratabilecegine iliskin farkli
gorisler bulunmaktadir. Yine, diisiincenin dil ve sézciikler ile gelistigi diisiincesi ¢ergcevesinde
bakildiginda, bireylerin diisiincelerinin gelismesini engellemenin iletisim, 6grenme, eglenme
ve haber alma araclariyla zor kullanilmadan da gergeklestirilebilecegi goriilmektedir. Yeni
teknolojilerle birlikte kullanilan sézciiklerin azalmasi ve yerlerini giderek gorsel ve isitsel
sembollerin almas1 gozlenen bir olgudur. Argo, kuralsiz ve sadece hizli yazmay1 saglayacak
kisaltmalardan olusan bir dilin kullanilmasi, 6grencilerin dil gelisimlerini “bilgisayar” yoluyla
kurulan iletisim aracihigiyla etkilemektedir. (Aksoy, 2005: 54-59).0Ote yandan, kamera
baglantis1 aracilifiyla smiflarin ve genel olarak okulun“gézleniyor” olmasi; okul
calisanlarinin ve G6g8rencilerin birer bilgisayar kullanicisi olarak yazdiklari iletilerin, sosyal
medyada paylastiklart iceriklerin kurumsal ve siyasal denetim amaciyla takip edilebilmesi

egitimde bilgisayar ve teknoloji kullanmanin bir baska boyutunu gézler 6niine sermektedir.
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Icerik simirlamasi getiren ve kisisel gizliligi ortadan kaldiran bu tiirden kurallar, bilgisayar ve
internet kullaniminin sagladigi olanaklar beraberinde gelisen olumsuzluklardir. Diger bir
sOyleyisle, egitim-O0gretim ortamlarinda bilgisayar ve internet kullanimi bir yamiyla
kullanicilara 6grenme etkinligini kolaylastirici ve gii¢lendirici bir deneyim saglarken, bir
yantyla da 0grenme siirecine katilanlarin etkinliklerinin denetlenmesine ve gozlem altinda
tutulmasina neden olmaktadir. Her okula bilgisayar laboratuar1 ve internet baglantisi saglamak
icin biiylik miktarlarda kaynak kullanilirken, s6z konusu araglarin kullaniminda 6grencilerin
yalnizca gov (devlet kurumlari) ve edu (egitim kurumlar1) uzantili internet sitelerine
giriglerine izin verilmesi, denetim ve gozetlemenin en 6nemli uygulamalarindan bir tanesi
olarak degerlendirilebilir. Mevcut durum, gelecekte yaratilacak olanaklarin da 6grencilere ve
Ogretmenlere neden ve nasil sunulacaklarma iliskin yadsinamayacak ipuglar1 vermektedir
(Birgiin, 14 Eyliil 2005: 15).

Yine de, 6grenciler siifa televizyon, bilgisayar, video ve dergi gibi ortamlarin bir {irtinii
olarak geldiklerinden, 6grencilerin okul i¢i beklentileri bu tiirden okul dis1 ortamlarin etkisini
yansitmaktadir. Bu durum, O6gretmenin islevini daha da karmasik hale getirmektedir.
Ogretmen, egitsel iletisimdeki doniisiimiin sorumlulugunu kabul etmek durumundadir, ¢iinkii
bu durum okul niifusunun niteliklerini 6grenme ilgileri, bilgi, sozciikk dagarcigi, okuma
anlayis1 ve kavrayisi bakimlarindan degistirmistir (Alkan, 1995: 173). Ogretmenlerin meslek
icinde bilgisayar egitimine katilmalar1 yoniindeki beklentilerin, 6gretmenlerin bilgisayar ve
ilgili teknolojileri igsellestirmeleri yoniindeki bir gereksinimden kaynaklandigi ileri
stiriilebilirse de, glinlimiizdeki uygulama bi¢imi zihinlerde c¢esitli sorularin olugsmasina yol
acmaktadir. Bilgisayar isletim sistemlerindeki ve programlardaki kaynak kodlarin iiretici
firma digindaki kisi ve kurumlar tarafindan bilinmemesinden kaynaklanan siirekli giincelleme
zorunluluguyla birlikte bu araglar tizerindeki denetimini siirdiiren ticari kurumlara bagimlilik
yaratilmas1 Ogretmen, Ogrenci ve diger egitim calisanlarinin yeni teknoloji araglarim
“igsellestirmesi’ne izin vermeyecektir. Bu siirecte amaclanan, saydigimiz kisilerin bilgisayar
donanimlari, yazilimlar, internet ve ilgili teknolojiler lizerinde denetim saglamalari, istikrarl
bir sekilde yeteneklerini gelistirerek s6z konusu yetenekleri egitim bilimleri ve uzmanlik
bilgilerinin bir parcasi haline getirmelerinden ¢ok, bu konudaki tiim ¢abalarin, “karlilik”,
“verimlilik”, “rekabet” gibi savlarla piyasa kosullarima uyumlu hale getirilmesidir (Aksoy,
2005: 64-65). Boyle bir ortamda demokratik bir toplum diizenin yaratilmasi, medya
pedagojisinin sundugu elestirel tavrin okul yoneticilerine, Ogretmen ve Ogrencilere

kazandirilmasiyla olas1 goriinmektedir.
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UCUNCU BOLUM
COCUK/GENC ve MEDYA

Insan1 insan yapan 6zelligi, diinyaya geldigi andan itibaren baska insanlar ile kurdugu
iletisimi araciligiyla insani ruhsalliga kavusmasidir. Erken donemlerdeki dil disi iletisim
bicimine yavas yavas dil ve simgelestirme de katilmakta, dil giderek temel iletisim araci
haline gelmektedir. Bu siiregte “masal” dnemli bir rol tistlenmektedir. Kiigiik gocuklar masal
dinlemeye ve bdylece kendi dolaysiz durumlarinin uzaginda goriinen hikayelere ilgi
gostermeye baglamaktadirlar. Masallarin konular1 kiigiik cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarina
karsilik gelmekte, boylece biiyiime ile ilgili ruhsal gorevlerin yerine getirilmesine de yardimet
olmaktadir. Derinlemesine bakildiginda masallar, cocuksu bagimliligin ve ayrilma kaygisinin
yarattig1 sikintiya tahammiil etmeye, bilingdisinin kaotik baskisini organize etmeye, kendisi
olma ve kendi degerini tanima duygusunu gelistirmeye yardimci olmaktadir. Masal yoluyla
etkinlesen fantezi ve oyunda bilingdist materyalin kullanilmasi ¢ocugun igsel deneyimini
mesrulagtirmaktadir.  Ergenlik  donemine gelindiginde ise, gelisimsel gorevlerin
karsilanmasinda artik masallardan yarar beklemek olast degildir. Eski hayal-gercek ikileminin
disinda, ne hayal ne gergek ya da hem hayal hem gercek denebilecek aracili bir ortamda, diger
bir sdyleyisle sanal alanda ergenin bulabilecegi yararlarin olup olamayacagi sorusu dikkatle
ele alinmalidir. Masallarin kii¢lik ¢ocuklar i¢in ne ise yaradigina yeniden bakilir ve ergenin
medya kullanimi1 masalin yerine konursa, bu soruya olumlu yanit verilebilir (Demir, 2011:
23).

Giliniimlizde medya, olumlu veya olumsuz, toplumu tartismasiz bigimde etkileme giicline
sahiptir. Medyanin bu giicli, toplumlarin zihinsel yasantisina hiikmetmesinden ileri
gelmektedir. Tarihsel gelisim siireci igerisinde ele alindiginda, medyanin toplumsal sorunlarin
cozlimlenmesi, bireyler ve toplumlar arasinda saglikli bir iletisim bi¢iminin gelistirilmesi,
toplumda huzurun ve daha insani bir diizenin gelistirilmesinde rol oynamak bir yana, pek ¢ok
toplumsal ve bireysel soruna kaynaklik ettii goriilmektedir. Iddia ettiginin tersine bugiin
medya, bir¢cok ahlaki ilke ve sorumlulugu bir yana birakmis, neredeyse kendisi bagh basina
bir toplumsal sorun haline doniismiistiir. irdelendiginde medyanin; insanlar1 topluma, dogaya
ve yasamin gergekligine yabancilastirdigi; toplumu olusturan bireyleri  birbirine
yabancilastirdigt; bireyler arasi siddet ve saldirganligl yayginlastirdigi; toplumsal olaylarin
olusumunda maniple ve provoke rolii iistlendigi; savaslarin olusumuna zemin hazirladigs;
psikolojik sorunlarn artarak bunlarin toplumsal birer soruna doniigmesine neden oldugu;
cikarcilik, giivensizlik ve huzursuzlugun artmasma yol acarak toplumsal duyarsizligi ve

tekillesmeyi hizlandirdig; adalet kavramina olan giivenin azalmasima neden oldugu; din,
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milliyetcilik, aile gibi toplumsal ve Kkiiltiirel degerlerin bireyler {iizerinde bir somiirii
malzemesine doniistiiriilmesine hizmet ettigi; siddet ve cinselligi 6ne ¢ikararak somiirii ve
tilketim malzemesi haline getirdigi; toplumda ideolojik, siyasal ve dinsel kamplasmalara
zemin hazirladigi; bir yandan toplumsal ve ekonomik esitsizlikleri mesrulastirirken diger
yandan yanlis bilgilenme ve cehaleti arttirarak genel bir kirliligi tiim alanlarda yaygin hale
getirdigi yoniindeki diisiinceler yaygindir (Demirer, 2007: 28-29). Ancak BIT’lerin, ¢ocuklar
ve gencler agisindan ele alindiginda egitsel 6zelliklere sahip olmakla birlikte birer egitim
araci olarak kullanilabilmeleri, bu yolla egitimde standart ve tek diizelikten ¢ikilmasina ve
farkli araclarin 6gretim siirecinde kullanilmasina olanak saglamalar1 da yadsinamayacak bir
gercektir. Ornegin; dgrenme-dgretme siireclerinde kullanilan araglardan biri olarak bilgisayar

oyunlarinin egitimde kullanilmasinin olumlu etkileri asagidaki gibi aciklanmaktadir:

1. Giinlimiizde, diiz anlatima dayali 6gretim modelinden, 6grenenin daha aktif rolde
oldugu o6grenci merkezli 6gretim modeline gegilmistir. Dolayis1 ile 6grencilere,
konular1 sadece dinleyebilecekleri degil, yaparak-yasayarak dgrenebilecekleri 6gretim
ortamlar1 saglanmalidir.

2. Literatiirde yer alan bazi deneysel caligmalar, bilgisayar oyunlarimin karmagsik
konularin 6gretilmesinde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

3. Egitimcilere gore, bilgisayar oyunlar1 oynayan dgrenci kitlesinin sayisal biiyiikligi ve
insanlarin oyun oynamaya olan ilgisi goz oniine alinarak, bu goniillii aktif katilimdan
egitsel amaclara ulagsmak icin bir giidiileme araci olarak yararlanilabilir (Garris vd.,
2002:441-442).

Boyle bakildiginda, bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim amagli kullaniminin 6grenci
basarisini arttirma yoniinde st diizey diisiinme, isbirligi i¢inde calisma ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirdigi; simif ortaminda yapilmasi pahali ya da tehlikeli etkinliklerin
diizenlenebilmesini sagladigl; sanal misafirlerden bilgi almak ve firsat esitligi saglamak gibi
birgok yarar1 beraberinde getirdigi goriilmektedir. Farkli alanlarda yapilan calismalar,
BiT’lerin egitim amagl kullanimlarinin egitim ¢iktilarmi olumlu ydnde etkiledigini
gostermektedir. Problem ¢d6zme, elestirel diisiinme, yaraticilik, aktif ve bagimsiz 6grenenler
olma, yasam boyu 6grenme bi¢ciminde ifade edilebilecek basat egitsel becerilerin d6grencilere
kazandirilmasi, teknolojinin siniftaki 6grenme etkinlikleri ile biitlinlestirilmesi yoluyla
gerceklesebilirken; teknoloji okuryazarligi egitimlerinin bunun basarilmasinda 6nemli rol

oynayacagi ortadadir.
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3.1. Cocukluk Gelisim Donemlerinde Medya Kullaniminin Etkileri
Cocuk gelisimi ile medya kullanim etkileri arasinda iliskiyi ortaya koymak i¢in yapilan
caligmalar, “reklam”mn ¢ocuk medya kullanicilar tizerindeki etkileri iizerine gergeklestirilen

arastirmalar ile baslamistir. Timisi (2011: 2)’ye gore:

Egemen iletisim araglarinin gocuklar tizerindeki, etkisinin herhangi bir
toplumsal kurumdan ¢ok daha fazla olduguna iliskin yargi gerek bilimsel
gerekse kamusal ilginin odag olmustur. ... Iletisim araclarmin ¢ocuklarin
tutum, davranis ve toplumsal yasamla ilgili beklentilerini yapilandirabilecek
essiz bir ¢esitlilik ve oylumda toplumsal modeller sundugu diisiiniilmektedir.
... Cocugun etkilenip etkilenmedigi ve bunun bic¢imlerinin ne oldugu en

Onemli sorulardir.

S6z konusu sorulara yanit arayan arastirmalarin iki temel yaklagim dogrultusunda
bicimlendigi goriilmektedir. Bunlar; ¢ocugun yonlendirildigini 6ne siiren anlayis ile,
karsisinda konumlanan ve ¢ocugun elestirme giicline sahip oldugunu savunan modeldir.
“Yonlendirilen ¢ocuk™ modeli; sarthi refleks psikolojisinin bulgularina dayanmakta, Freud ve
onun bilingaltina iliskin bulgularini icermektedir. Buna gore, ¢ocuk uyarlanmis bir yineleme
programi araciligiyla bigimlendirilmeye hazir bir hayvan-varlik, bos bir kara kutu 6zelligi
tagimaktadir. Elestirel diisiinceye sahip olduklar1 diisiiniilen yetiskinlerin bile bilingaltina
inmeyi basaran reklamlarin oyuncagi olmalar1 s6z konusu iken, ¢cocuklarin ¢ok daha kolayca
etki altina alinabilmeleri kusku gotiirmez bir gergektir. Bu dogrultuda, 1960’11 yillarda
psikanalitik temelde giidilleme kavramina iliskin bilgilerin pazarlama ve reklamcilik
alanlarindaki kullanimimin yayginlasgtigi bilinmektedir. Freud’a paralel olarak Piaget’nin
calismalar1 da “yonlendirilen ¢ocuk™ modelini giiclendirmistir. Piaget’nin ¢ocugun zihinsel
gelisim siirecinde gegirdigi asamalara iligkin kurami, ¢ocugun belli yaslarda sahip oldugu
zihinsel gelisim diizeylerine gore alabilecegi bilgi tiir ve miktari lizerine sinirlar belirlemistir.
Buna gore, 11 yasma kadarki donemde diislince goriiniise bagimli oldugundan, ¢ocuk i¢in
nesneleri gormek ve onlar1 somut bigimde kavramak onem tagir ve mantig1 somut nesnelere
bagliligin siirdiirmekte olan ¢cocuk daha ¢ok elle tutulur nesnelere yonelmeyi siirdiiriirken, 11
yasindan sonra baglayan donemde ise ¢ocuk soyut diisiinceyi ve akil yiiriitme islemlerini
kullanir hale gelmektedir (Kapferer, 1991: 16-18). Bu noktada c¢ocuk gelisim dénemleri
biiylik 6nem tagimaktadir. Bir zincirin halkalarini olusturan bilissel, duygusal ve davranigsal
gelisim alanlariin herhangi birinde meydana gelebilecek bir olumsuzluk, bireyin saglikli

gelisimi  Oniindeki en biiylik engeldir. Bu nedenle, 0Ozellikle ¢ocukluk déneminde
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toplumsallagma stirecinde, diger bir sdyleyisle iletisim kurmada uyum sorunu yasayan ve
engellemeler ile karsilasan birey sozii gecen gelisim alanlarinda hasara ugrayacaktir. Isik

(2007: 55)’¢ gore:

Cocuk her donemi farkli zihinsel, duygusal ve davranigsal 6zellikler gosteren
bir varliktir. Bu baglamda ¢ocugun gelisim donemlerini arastirmak ve
incelemek toplumsallagsma siireci igerisinde c¢ocugun kalitimsal ya da
cevresel etkilerle meydana gelecek Ozellikle fiziksel, ruhsal degisimlerine
kars1 nasil tavir takinilacagir hususunda ailesine ve okula faydali olacaktir.

Bu nedenle ¢ocugun gelisim donemlerini incelemek 6nem kazanmaktadir.

Ancak, Piaget’nin ¢aligmalarinin yiizeysel bir bi¢imde yorumlanmasi, su yanlis ¢ikarsama
ile sonuglanmistir: Belli bir yasin altindaki ¢ocuk bir takim zihinsel islemleri yapamadigindan
reklam mesajinin etkisinden kendisini koruyacak zihinsel yeterlige sahip degildir ve bu
nedenle reklamlar karsisindaki durumu kaygi vericidir. Ancak burada atlanan nokta sudur ki;
Piaget’nin kurami dinamik bir kuramdir ve Piaget aslinda ¢ocugun bilgileri yorumlama
becerisini iki siire¢ sonunda kazandigini vurgulamaktadir. S6z konusu siire¢lerden ilki
biyolojik olgunlasma, digeri ise deneyim (uygulama, deneme-yanilma) islemlerinden olusan
siireclerdir. Bu bilgi bizi, ¢ocugun reklamlar ile bas edebilme kapasitesinin kisisel
deneyimlerine de bagli oldugu sonucuna gotiirmektedir.“Yonlendirilen ¢ocuk™ modeli
Piaget’inin kuraminin yalmizca biyolojik yanii dikkate aldigindan yanlis iken, karsisinda
konumlanan*elestirebilen ¢ocuk™ modeli ise yine yanlistir, ¢linkii bu kez de Piaget’nin
kuramimin yalnizca deneyim boyutu ele alinmaktadir. “Elestirebilen ¢ocuk™ modeline gore
cocuk, hizli goriintiiler karsisinda bile ¢cok gerceke¢i ve elestirel bir tavir ortaya koyabilir;
¢linkii cocuk yetiskinin bir kii¢liltiilmiis modeli olarak onunla ayni zihinsel donanim ve
savunma sistemlerine sahiptir. Hatta bu modelde cocuklar yetiskinlere oranla daha agik bir
gorilise sahiptir ve bu sayede reklam sozlerini seven ve net bir bicimde mesaj1 anlayan ¢cocuk
akilli bir tavir sergiler ve yetiskinlere gore daha az edilgen ve daha zor kandirilabilir bir
goriiniim ortaya koyar. Ote yandan, 1985’lerde baslayan ¢alismalar ile ¢ocuk-reklam iliskisi
netlesmistir. Bu dogrultuda ortaya konan “yeni model”, zihinsel ve duygusal tepkilerin reklam
iliskisinin baslangicindan itibaren birbirine eslik ettigini 6ne siirmektedir. Reklamin etkili
olabilmesi i¢in zorunlu kosul cocugun reklama bakmasidir. Bunun ger¢eklesebilmesi iginse
cocuk mesaja ilgi duymalidir ve bu, ii¢ etkene baglidir: iiriin, mesajin yaraticiligi ve reklamin

yinelenmesi (Kapferer, 1991: 18-27).
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Ergenler ve medya konusunda yapilan caligmalara bakildiginda da, yine temel olarak
tehlikelere ya da olumsuz durumlara dikkat g¢ektikleri goriilmektedir. “Yeni” olduklar
donemlerde daha fazla endise uyandiran teknolojik medya ortamlari, yerlerini “daha yeni”
ancak arttk “daha az yabanci” algilanan ortamlara biraktiklarinda, bir miktar
masumlagmaktadirlar. Giinlimiiziin en yaygin, en 6nemli ve en etkili “yeni” medya ortami
olan dijital medya ya da bilgisayar baglantili medya ortami olarak internet giderek gelisen,
hizlanan ve yayilan yapisi ile temel medya ortami haline gelmistir. Internetin yiikselisi“eski”
medya tiirleri ile ilgili kaygilar1 ikinci plana atmistir. Medya — ergen iliskisinde yer alan bazi
alanlar, bu iligkiyi anlayabilmek i¢in yapilmasi gereken ancak deneysel caligmalarda ele
alinmasi da zor olan caligmalari igermektedir. Bu baglamda, ergenin iiyesi oldugu ailenin artik
saglayamadig1 ya da saglamasinin istenmedigi destekleyici bir ¢evre gereksiniminin medya
ortamindaki iletisim araglarinca ne Ol¢lide karsilanip karsilanamadigi sorusunun yaniti
aranmalidir. Yine, bireyin gelisim donemleri — bebeklik, ¢ocukluk, genglik, yetiskinlik —
arasinda, ne hayal ne de gercek gibi goriinen medyali ortamin bir gecis fenomeni 6zelligi
tasiylp tastyamadigr da tartismali bir konudur. Cocukluktan c¢ikilan ve eriskinlige heniiz
varitlmamig olan bir yas donemini olarak ergenligin zorlu, ancak bir o kadar da olumlu
potansiyelleri i¢inde barindiran bir donem oldugu da bilinmektedir. Kisinin kendi kimligini
aradig1 ve insa ettigi bu doneminde medya ortami ve sanal diinya ile olan iligkisi
derinlemesine incelenmelidir (Demir, 2011: 23-24). Ancak, bireyin kendi kimligini kurma
stirecinin, kiiltlirel baglamla biitlinlesmis yapist gozden uzak tutulmamalidir. Bu agidan
bakildiginda ¢ocukluk donemi, s6z konusu stiregte kritik bir 6neme sahiptir. Cocukluk, insan
yasaminin ilk evresi olmakla birlikte, kimligin bicimlendigi yillara isaret etmektedir.
Cocuklugun nasil animsandigi, hangi kavramlar ile iligkili olarak kuruldugu ve yeniden
kuruldugu, iizerinden ne kadar zaman gecmis olursa olsun, kendimizi o anda nasil
tanimladigimiza bagli olarak degisebilmektedir ve bu durum ayni zamanda kimlik insas1 ile
kendimize iligkin anlattigimiz hikayeler ve bu hikayelerin anlatis bi¢imi arasinda yakin bir
iliski oldugunu da gostermektedir (Akbulut ve Akar-Vural,2012:249).

Gegtigimiz elli yilda yapilan arastirmalar, iletisim araclarmi siddet davranisinin kaynagi
olarak giinah kegisi ilan etmenin olasi olmadigin1 gostermistir. Aile ve toplum ig¢inde siddete
maruz kalan ¢ocuklarin, iletisim ortaminda siddete maruz kalan ¢ocuklardan ¢ok daha fazla
etkilendikleri; hatta bu ¢ocuklarin siddet icerikleri yayinlara daha c¢ok ilgi gdsterdikleri ve
televizyon bagimhiligi gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu tip c¢ocuklarin iginde yetistikleri
ailelerin, iletisim araci kullanma bilinci ve medya okuryazarligi olusmamis aileler olduklar
goriilmektedir. S6z konusu cocuklara medya okuryazari olma becerisi kazandirilmadiginda,

siddeti izleyerek de model almalar1 ve hayal ile gergek arasindaki ayrimi yapamayarak
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iletisim ortamlarnin gergek diinya oldugunu zannetmeleri olasidir (Sirin, 2011: 168-169).
Kaldi ki, televizyonun ¢ocuk iizerinde bu denli olumsuz etkilere sahip oldugu savinin kabul
edilmesi bile, aslinda tersinin miimkiin olabilecegine isaret etmektedir. Diger bir sOyleyisle,
medyada sunulan rol ve davramslar cocuklari olumlu yonde de etkileyebilir. Ornegin,
cocugun herhangi bir davranigi taklit ederek o karakter ile 6zdeslesmesi, kendisini bir
baskasinin yerine koyarak “ben” bilincinden “toplumsal” bilince gegmesini saglayabilir. Yine,
cocuk bu yolla farkli duygular1 tantyip ayirt etmeyi 6grenebilir (Timisi, 2011: 78-82). Ayrica,
sosyal smif ve zeka konulu ¢alismalar, e8itim diizeyleri yiiksek anne-babalarin sagladiklari
aile ortaminin ¢ocugun soyut diisiinme agisindan daha erken yasta olgunlagmasina olanak
verdigini gostermektedir. Bu tespit, sz konusu ¢evrelerden gelen ¢ocuklarin ikna etme niyeti
gibi kavramlar ile daha erken tanistii, bu 6zelligin de onlar1 daha az etkilenebilir kildig1
sonucuna gotliirmektedir (Kapferer, 1991: 164). Bu nedenle 6rnegin, televizyon izlerken
cocugun dikkatinin yonlendirilmesi ve konulara iligkin yorumda bulunmasinin 6niinii agilmasi

giiclii bir 6grenme yaratmasi bakimindan olumlu bir etki yaratacaktir (Timisi, 2011: 96-98).

3.1.1. Bilissel Gelisim ve Medya

“Bilis” kavrami diinyay1 anlama ve 6grenmeyi igeren zihinsel etkinlikleri ifade etmektedir.
Dil gelisimi, problem ¢ézme, yaraticilik ve okuma-yazma becerileri bu baslik altinda yer
almaktadir. Kitle iletisim araglari, erken ¢ocukluk déneminden baslayarak biligsel alanda,
cocugun yerlestirdigi deger, inang¢ ve diislince iceriklerini etkilemektedir (Ertiirk, 2011). Bu
nedenle, biligsel gelisim ile medya arasindaki ilinti irdelenmeye muhtactir.

Bilme eylemi iletisimin de baslangici sayildigindan; bilissel gelisim modelinin bilinmesi,
cocuk ve yetigkinde iletisim davranislarinin anlasilmasini da kolaylastirmaktadir. Zihinsel
gelisim modelinde 6grenme siireci “Oziimseme” ve “uygunlastirma” olmak lizere iki temel
kavram tizerine oturmaktadir. Buna gore birey, gelisimin tiim asamalarinda s6z konusu iki
kavram araciligiyla ¢evreden gelen uyaricilar1 degistirip diizenleyerek (6ziimseme), kendi
icinde ve kendisi ile ¢evre arasinda bir denge kurma (uygunlastirma) arayisina girmektedir.
Boylece orgiitlenme ve uyum saglama iglevleri, zihinsel yapilarin kurulmasini saglamakta; bu
baglamda ¢ocugun, gelisimin herhangi bir evresinde giristigi eylemlerin rastlantisal olmadig:
ortaya konmaktadir. Model, bu acidan bakildiginda, medya arasgtirmalar1 — Ornegin,
televizyonun c¢ocuk tarafindan anlamlandirilmasi siireci — i¢in Onemli bir dayanak
olusturmakta, bagvurulan temel bir sema 6zelligi tasimaktadir (Timisi, 2011: 8-13).

Medya, ¢ocuklarin zihin evrenlerinin gelismesinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Bu, imgelem
yoluyla gerceklesmektedir. Dogdugu andan itibaren ¢ocuk, imgeleri algilamasini saglayacak

duyular1 gelistirmeye baslar. Boylece imgeler hafizaya kaydedilir, kaydedildikleri andaki



72

izlenimler ile biitiinlestirilir ve diisiinceler arasinda baglanti kurulmasina zemin hazirlar.
Cocugun gereksinimi ilk yillarda anne tarafindan aninda karsilanmaktadir, ancak biiyiidiik¢e
annenin yoklugu imgelem etkinligi ile doldurulmaya baslar ve imgelem etkinligini
gerceklestirmeyi O0grenen cocuk, s6z konusu “O6grenme” siirecinde ayni zamanda gercekligi
inga etmeyi de 6grenir. Bu noktada, televizyon izlemenin ¢ocukta imgelem eksikligi yarattigi
ve hayal kurma becerisinin gelismesini engelledigi yoniinde diisiinceler ileri stiriilmektedir.
S6z konusu diisiinceye gore, televizyon adeta bir ¢ocuk bakicis1 roliinii iistlendiginde ve
annenin eksikligini doldurmak iizere kullanildiginda, bu durum c¢ocuk acisindan ciddi
tehlikeler barindirmaya baglar. Yogun bir ses ve imge bombardimani altindaki cocuk,
gercekligi insa etmesi i¢in gerekli silireye sahip degildir ve bdylece bakicisi roliindeki
televizyona bagimlilik gelistirmesi kaginilmaz hale gelir. Bu durumdaki ¢ocuk onceden
tiretilmis imgelerin diinyasina batip kalir ve kendi igsel imgelem alanin1 yaratamaz hale gelir.
Televizyon gorlintii temelinde bi¢imlenen bir medya olmakla imgenin, sozciigiin Oniine
geemesinin yolunu acar. Cocuk programlari; ¢ogunlukla bedenleri ve yiizleri ile konusan
kahramanlari, benzer dekorlari, benzer bi¢imde giyinen ve konusan sunuculari, tekrarlanan
yayinlar1 ile adeta zamani ve mekani durdurmakta, cocugun gercek ile kurgu arasindaki
ayrim1 yapmasi oniindeki en biiyiik engeli olugturmaktadir (Tutal Cheviron, 2011: 195-198).
On bir yasina kadar siiren somut algilama doneminde ¢ocugun somut-soyut, gercek-hayal
ayrimin1 yapamadigi diisiiniildiigiinde, somut algilama evresinde ve hatta on bir yasindan
sonra baslayan soyut algilama evresinde her ¢ocugun, izledigi goriintii ya da okudugu kitaba
soyutlanarak yansitilsa bile kurgu ile gercegin ayirtina varamayacagi sdylenebilir (Sirin, 2011:
166-167).

“Oyun”un, ¢ocugun biligsel gelisimi acisindan onemi bilyiiktiir. Cocuk oyun oynayarak
bes duyuya dayali ¢cok yonlii iliski kurmayr 6grenir, yaptiklart karsiliginda yanit alir ve
duygusuna duygu ile karsilik verilir. Ancak televizyon izleyen ¢ocuk s6z konusu edimlerden
yoksundur. Bu durumda ¢ocugun dil yetenegini zamaninda ve etkili bir bigimde edinememesi
ve gec konusmasi olasiligr yiiksektir. Ayrica yetersiz bir bakict konumundaki televizyon,
cocuk korktugunda giivende hissetmesini saglayamadigindan ¢ocugun giiven gereksinimini de
karsilayamaz. Ayrica, yedi yasindan baslayarak, ¢ocuklarin kendilerine yonelik programlar
yerine yetiskinlere yonelik programlara ilgi duydugu da gézlenmektedir. Ancak anne-babanin
cocugun ne izledigine iliskin her seyi bilmesi ve denetlemesi olas1 degildir.Bu durumda en
giivenilir yontem, ¢ocugun maruz kaldigi ve onu rahatsiz eden imgeler hakkinda konusup
tartisilabilen giivenli bir aile ortami1 yaratmaktir. Ciinkii asil tehdit, ¢ocugun kendisini rahatsiz
eden imgeler gormiis olmas1 degil, bu imgeleri gordiigii i¢in kendisini suclu hissetmesidir.

Cocuklarin 6-10 yas araliginda televizyon karsisinda en uzun siireyi gecirdikleri g6z oniinde
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bulunduruldugunda, bu yas araliginda anne ve babalarin ¢ocuklarinin ne izledigi konusunda
aciklayict olmalar1 biiyilk 6nem tagimaktadir (Tutal Cheviron, 2011: 199-201). Yasaklayici
bir yaklasim benimsemek yerine, diisiincelerin 6zgiirce dile getirilebildigi bir tartisma ortami
yaratmak, ¢ocugun medya icerikleri baglaminda elestirel tavir gelistirmesinde en destekleyici

davranis bigimi olacaktir.

3.1.2. Duygusal Gelisim ve Medya

Cocuk acisindan bakildiginda, onun i¢in oyun ne denli gergekse televizyon da o denli
gercektir, ¢linkii orada sunulan insanlar, mekanlar ve olaylar kendi yasaminda gézlemledigi
karakterlerin yasadiklari olaylara ve sorunlara benzemektedir (Timisi, 2011: 50-51). Cocuklar
icin en sakincali medya iceriklerini, ger¢ek yasamdaki olaylar1 temsil eden imgeler
olusturmaktadir. Bu nedenle haberler ve pornografi, ¢ocuklari en fazla tedirgin eden
imgelerdir. Ciinkii her ikisi de ger¢ek yasama ait oldugu iddiasi ile ¢ocugun, gercekligin baska
tirlii de olabilecegi olasiligini diisiinmesine engel olma potansiyelini barindirmaktadir (Tutal
Cheviron, 2011: 193).

Kitle iletisim araglarinin duygusal alandaki etkileri heyecansal gegisler, korku ve kaygi
duygularini igermektedir (Ertiirk, 2011). Cocuk, televizyonda bir programi izlerken yogun bir
duygu grafigi ile kars1 karsiya kalir ve kiiciik ¢ocuklar fiziksel harekete daha agikken biiyiik
olanlar duygusal unsurlara karst1 daha duyarhdirlar (Timisi, 2011. 80-81). Yapilan
caligmalarda, diinya genelinde cocuklara yonelik hazirlanan programlarda sevgi gibi 1
duygusal toplumsal davramisa karsilik, 4 siddet davranisina yer verildigi ortaya konmustur.
Yani sira, miizik klipleri de dahil olmak tizere siddet tek basina degil, cinsellikle birlikte yer
almaktadir (Timisi, 2011: 64-65). Siddet iceriklerinde, icerigin duygusallik oraninin yani sira
kullanilan silahlarin tiirii de etkili olmaktadir. Ornegin; elindeki otomatik silahla etrafina ates
eden bir asker imgesi yerine ates eden birinden aglayarak ve titreyerek kacan insanlar ya da
atesli silahlar yerine kesici aletler, ¢cocuk iizerinde daha biiyiik korku yaratmaktadir. Ayrica,
pornografik goriintiilere maruz kalan ¢ocukta korku, tiksinme, kizginlik, bunalim gibi tepkiler
ortaya ¢ikabilmektedir (Tutal Cheviron, 2011: 193-194).

Eski Yunan’da armma anlamina gelen “katarsis”, Freud tarafindan psikolojik anlamda
tekrar ele alinmis, siddetin izlenmesinin siddet davranisini engelleyecegi iddiasi ortaya
atilmistir. Ancak bu savi destekleyen az sayida akademik ¢alisma bulunmaktadir. Ote yandan,
kimi caligmalar duygusal ve psikolojik olarak zaten zarar goérmils ¢ocuklarin siddet
iceriklerini izledikten sonra verdikleri tepkilerin bu tiirden olumsuz bir deneyim yasamamis
cocuklar ile karsilastirildiklarinda daha fazla etkilendiklerini; kimi c¢alismalar da

televizyondaki siddete sik sik maruz kalan ¢ocuklarin siddetin mesru oldugunu kabul ederek
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giindelik yasamlarinda saldirgan davramiglara karsi duyarhiliklarini kaybederek umursamaz

hale geldiklerini ortaya koymaktadir (Timisi, 2011: 70-73). Sirin (2011: 171-172)’e gore:

Televizyonun dramatik bir ara¢ olmasi ve televizyona egemen olan dramatik
dil, cocugun televizyonu gorsel bir oyuncak gibi kullanmasina neden olur.
Dramatik kurgulu dil, televizyon haberlerini masala doniistiiriir. Masal
kurgusu ile benzerlikler gosteren bir haber, izleyiciyi haberin gercekliginden
uzaklastirir. Oyunlastirilmis  (dramatiklestirilmis) ve miizikle abartili
kurguya doniistiiriilmiis haber, izleyiciyi haberin asli yerine, deforme bir
haberle kars1i karsiya getirir. Cocuk, gorlintiili masal anlatisi veya
oyunlastirilmis eglenceye doniisen televizyon haberlerini izledikge, yasadig
diinyanin gerceklerinden giderek uzaklasma egilimi i¢ine girer. Televizyonu
dijital sopaya donistiiren siddet igerikli haber Oykiileri ise g¢ocuklugu
orseleyen, saldirganlagtiran ve tam anlamiyla istismar eden yayinlardir.
Siddet igerikli dizi, polisiye ve korku filmleri ile siiper kahramanli filmleri
izleyerek biiyliyen c¢ocuklarda oldugu gibi, siddet icerikli haberleri izleyen
cocuklarinda genel bir saldirganlik ve kabalasma egilimi icine girmeleri

kag¢inilmaz bir sonugtur.

Gergekten de, cocuklara yonelik programlarda yaratilan gorsel zenginlik, ¢ok sayida
ayrintinin ekrana tasinmasina ve bdylece ¢ocugun dikkatini dagitarak asil mesaji almasina
engel olusturmaktadir. Cocugun bu ayrintilar1 ayiklayabilmesi ve yorum yapabilmesi, yasa
bagli gelisim diizeylerine goére bigimlenmektedir. Ancak televizyonu anlamak, yalnizca
icerikleri degil, aracin dogasindan kaynaklanan sembolik &zelliklerinin de kavranabilmesine
baghdir. “Televizyon okuryazarlig1” olarak adlandirilabilecek bu izleme bi¢imi, onun gorsel
ve isitsel hile ve oyunlarini, sundugu kodlar1 ¢ozmeyi gerektirmektedir (Timisi, 2011: 54). Bu
baglamda medya okuryazarli§i, c¢ocugun medya igeriklerinin sembolik diinyasinda

kaybolmasinin 6niindeki tek engeldir.

3.1.3. Davranmissal Gelisim ve Medya

Taklit, duyarlilik-duyarsizlik gibi davraniglar, kitle iletisim araglarinin davranigsal gelisim
alaninda yer alan etkileridir (Ertiirk, 2011). Gelisim donemleri agisindan ele alindiginda,
“duyum ve hareket gelisim donemi” olarak adlandirilan iki yasa kadar siiren donemde
cocugun, nesneleri ve kendisini tam olarak kavrayamadigi diisiiniilmektedir. Bu donemde

cocuk, televizyonda izlediklerini ses ve 1sik olarak ayirt edebilirken, televizyonda



75

gordiiklerini taklit etmeye calisabilir. 2-7 yas arasim1 kapsayan iglem Oncesi donemde ise
cocuk, dili bir diislince araci olarak kullanir ve televizyonda izlediklerini taklit ederek
aktarmaya c¢alisir. Aym1 donemde ¢ocuk, televizyonda izledigi Kkarakterleri fiziksel
Ozelliklerine gore degerlendirebilmekte ve iyi davramiglar sergileyen bir karakter olsa bile
cirkin olan bir karakteri kotii olarak algilamaktadir. Yine bu donemde, siddet igerikleri
¢ocugun ilgisini ¢ekmektedir. 8-12 yas araligin1 kapsayan somut islemler doneminde ¢ocuk,
dis goriiniisten bagimsiz olarak etrafini algilamakta ve yargida bulunmaktadir. Mantiksal ve
tutarli olan cocuk, ne istedigini ve etrafindakilerin kendisinden ne istedigini kavramaya
baslamistir. Bu donemde televizyona odaklanan c¢ocuk, izledigi goriintiilerden fazlasiyla
etkilenir ve goriintiilere iliskin analiz yaparak sonu¢ c¢ikarir (Koman, 2011: 330). 12 yas
sonrast soyut diisiince ve akil yiirlitme doneminde de soyut kavramlari kavramaya ve akil
yiirlitmeye baglayan ¢ocugun, televizyon izleme siiresinin artmasiyla birlikte, ses-goriintii-
mesajlardan daha fazla etkilendigi goriilmektedir (Koman, 2011: 331).

Toplumsal 6grenme yaklasimina gore ise, Ogrenme siirecinde toplumsal modellerin
gbzlenmesinin O6nemli bir yeri bulunmaktadir. Kisi, ¢evresindeki canli veya sembolik
modellerin davraniglarini gozlemlemekte ve gozle goriiliir (davranigsal) bir tepki gostermeden
once ilk olarak bilissel diizeyde 6grenmekte, ardindan ise gorsel tepkiler gelmektedir. Burada
canlt modeller insanlar iken; sembolik modeller televizyon, sinema filmleri veya basili
iletisim araglariin sunduklar1 modellerden olugmaktadir. Edinim diizeyinde de, birey
gozledigi davranislart kendi davranis sistemine yerlestirmektedir. Toplumsal 6grenme
yaklasiminda, kitle iletisim araglarinin giiniimiiz toplumlarinda giderek artan bir bigimde
kisiler arasi iligkilerin yerini aldig1 vurgusu yapilmaktadir. Kisi, televizyon araciligiyla bir tiir
simgesel iletisimden gecerek cesitli davranis bigimlerini 6grenmektedir. Fiziksel goriintiilere
dayali anlatim, sozel anlatima oranla ¢ok daha iyi algilandigindan, televizyon izleyicisi
konumundaki gozlemci niteligi tasiyan ¢ocuk, kendisine sunulan davranmigsal sdylemden
etkilenecektir. Boylece televizyon karsisindaki ¢ocuk, modellerin davraniglarini taklit etme
davranig1 gelistirecektir (Timisi, 2011: 15-20).

Medyadaki siddet temsilleri cocuklar acisindan sakincalidir. Cocuk; siddete dayali iligkileri
ideallestirebilir, siddete karsi duyarsizlasabilir, siddeti giinliikk ve siradan bir olgu olarak
algilayabilir ve izledigi siddete bir giin kendisin maruz kalmasinin kagmilmaz olduguna
inanarak korku ve kaygiya kapilabilir. Ancak siddet igerikleri izlemek dogrudan siddet
uygulayan insanlar yaratmamaktadir. Cocugun medyadaki siddet temsillerini davranis haline
getirmesinde, izledigi siddet goriintiileri degil, bu tiirden bir muameleye maruz kalmasi

etkilidir (Cheviron, 2011: 191-193). Timisi (2011: 69)’ye gore:
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Cocuklar gozlemsel 6grenme yoluyla davranisi 6grenmekte ancak bunun
kendi davranislarina yansimasi ancak ¢ok kiigiik cocuklarda dogrudan taklit
bi¢imini alabilmektedir. Yas ilerledik¢e rol-modelin davranisinin toplumsal
degerini ve gerceklik diizeyini muhakeme etme yetisinin gelismesiyle
davranisin taklit edilmesi arasindaki iliski farklilasmaktadir. ... Ornegin
cizgi filmlerdeki siddet ile gergek rol-modellerin siddeti arasinda bir farklilik
vardir. Siddet davranisim1 ortaya koyan modelin popiilaritesi, siddetin hakli
bir sorun ¢ozme araci olarak mesrulastirilmasi, komedi, sansasyon unsuru
yapilarak sulandirilmasi siddetin taklit edilmesinde araci olabilir. Burada
onemli olan taklit edilen davranisa yiiklenen toplumsal degerinin ne

oldugudur.

Aslinda her insan dogustan siddet potansiyeline sahip olup, siddet ¢ocugun asir1 duyarli,
ice doniik, isyankar, aktif, asi gibi 0zellikleri tasima durumuna ve ¢ocuk gelisim evrelerine,
hatta cinsiyetine gore farkli algilamip, farkli etkiler yaratabilir. Ornegin kiz gocuklar1 siddete
kars1 daha duyarl iken, erkek ¢ocuklarin siddete egilimleri daha fazladir. Ya da, kavgaci ve
gecimsiz bir ¢ocuk i¢in siddet igerikleri daha tetikleyici olabilirken, ¢ekingen bir ¢ocuk bu
tiirden icerikleri izlediginde korkabilir, i¢cine kapanabilir, kdbus gérmeye baslayabilir ve hatta
siddeti 6grenilmis c¢aresizlik olarak algilayabilir. Bu durumda ¢ocuk 6zgiirliigiinii ve gliven
duygusunu kaybetme tehlikesi ile karsi karsiyadir. Cocuk, duydugu ve gordiigiinii ¢ok kolay
oyunlastirdigindan, siddet igerikli polisiye dizileri, kahramanlik dizileri ve kovboy
filmlerinden etkilenen her ¢ocuk, benmerkezci diisiincenin etkisi ile basrol oynamak ister ve
asil sorun bu noktada baslar (Sirin, 2011: 164-173). Diger yandan, ¢ocugun ilk tercihi farkli
bir etkinlik olsa bile - okumak, spor yapmak gibi ¢aba gerektiren bir etkinlik — gocuk higbir
caba sarf etmesini gerektirmeyen televizyon izleme etkinligini tercih edebilir (Cheviron,
2011: 190). Bu durumun en 6nemli sonuglarindan biri, cocugun yeme, spor yapma, okuma
gibi aliskanliklar1 edinememesidir.

Siddet igerikleri, bu igeriklerin sembolik-yapay oldugunun bilincinde olan cocuklar
etkilemezken, bu ayrimi yapamayan c¢ocuklarin siddeti taklit etmeleri olasiligi bulunmaktadir.
Medya ortamlarinda sunulan sosyal roller, kisilik 6zellikleri ve kiiltiirel degerler, bireyin
onceden sahip oldugu sosyal ve psikolojik o6zellikler ile birleserek gii¢lenebilir ve siddet
davranigina yol acabilir. Bireyin sosyal iligkilerinde kopukluk varsa siddet igeriklerinden
etkilenme olasilig1 artarken, sosyal iliskilerde denge s6z konusuysa bu tiir igeriklerin etkisi
s0z konusu olmaz. Bu nedenle, siddet icerikleri yayinlarin kaldirilmasi, bireyin siddet

egiliminin ve siddet davranislarinin ortadan kalkmasina yol agmaz (Sirin, 2011: 175). Burada
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gozden wuzak tutulmamasi gereken nokta, ana-akim arastirma geleneginden gelen
arastirmacilarin ve politik aktorlerin, toplumsal siddetin sorumlusu olarak medyaya
odaklanmalarinin 6nemli bir nedeninin de su¢ oranlarindaki artisin kaynaginda yer alan gelir
esitsizligi, smifsal ayrim, egitim olanaklari, kiiltiirel dislanma gibi unsurlarin goriinmez
kilinmasini saglama amacini giitmeleridir (Timisi, 2011: 63-64). Kisaca, ozellikle kiiglik
yastaki ¢ocuklarin, yapay bir diinya ile kusatildiklarin1 ve se¢gme-degerlendirme yetkinligine-

deneyimine sahip olduklarini algilamalarinin saglanmasi gerekmektedir.

3.2. Toplumsallasma Araci Olarak Medya

Toplumsallagma, bireyin grup etkinliklerine katilmasi, kendinden beklenen roliine uygun
davranis ve normlardan haberdar olmast  bi¢iminde tanimlanabilir.  Bireyin
toplumsallagsmasinda en 6nemli etken ise, toplumsal yapinin kendisidir. Toplum, geleneksel
bir davranis ile toplumsallagsma siirecine girmis bireyi uygulana gelen toplumsal kurallarin
icine ¢ekmekte; bdylece bireyin, 6grenmesi gerekenleri, grenme sartlar1 olugsmus bir ortamda
O0grenme siirecine girmesini saglamaktadir. Diger bir sdyleyisle toplumsallagsma, toplumdaki
degerlerin, inanglarin, davranislarin birey tarafindan benimsenmesi siirecidir. Bu siirecte
birey, yasamdaki rol ve gorevlerini, aile, okul, ¢alisma ortami ve medya benzeri kurumlardan
Ogrenerek, yasama uyum saglayabilmek adina gegmiste yasanmis, simdi yasanmakta olan ve
gelecekte yasanacaklar icin bir diinya goriisii kazanma ugrasina girer. Toplumsallasma
stirecinde olusan kiiltiirel kimlige, 6zcii ve tarihsel olmak tizere iki farkl agidan bakildiginda,
kapal1 ve dar bir algilama olan 6zcii algilamaya gore kiiltiirel kimlik tamamlanmis bir olgu,
olusmus bir 6z olarak degerlendirilirken; kapsayici ve acgik bir algilama olan tarihsel
algilamaya gore ise kiiltiirel kimlik, tretilen, siirekli bu {iretim siirecinin i¢inde olan, higbir
zaman tiimiiyle tamamlanmamis, gelismeye ve degismeye agik bir olgu olarak kabul
edilmektedir. Bireylerin yogun olarak medya ile i¢ ige oldugu bir toplumda, en yaygin kabul
goren degerlerin belirleyicisi ve degisimin araci ise medyadir (Mora, 2008: 77-78).

Giliniimiiz kiiltiirel yapisi kendinden oOnceki kiiltiirel yapilanmalar ile kiyaslandiginda,
acikca daha enformasyon agirliklidir. Bireyler, bu toplum yapisi i¢cinde medya tarafindan
sarmalanmig, yasamin genellikle sembol yaratmaktan, yaratilan sembolleri edinmekten ve
paylasmaktan ibaret oldugu bir yasam tarzi ile kars1 karsiya kalmiglardir. Medya yaratimli
diinyada, bireylerin, kendilerine sunulan enformasyondan istediklerini se¢mekte Ozgiir
olmalarina karsin; lizerimize giydigimiz kiyafetlerden, sa¢ sekillerimize, kullandigimiz her
hangi bir cihazdan, beseri iliskilerimize kadar toplum genelinde baskin olan enformasyondan

etkilendigimiz goriilmektedir (Dogan, 2012: 47). Best ve Kellner (1998: 269)’e gore:
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...bir kapitalist liretim tiiketim ekonomisinde gitgide dallanip budaklanan bir
iriin farklilagmasi s6z konusu olsa da, ekonomik yogunlasma egilimleri, bir
diinya pazar1 sistemi yoniinde genisleme egilimleri ve kapitalizm giindelik
hayatin her kiiresine ve Pekin’den Topeka’ya yerkiirenin totalitesine sizdik¢a
giderek artan bir metalasma egilimi oldugu da sdylenebilir. Kiiltiirel
farklilasma ve Ozerklige onem verilse de, homojen bir tiiketim ve medya
toplumu da begenileri, istekleri ve pratikleri standartlastirma dogrultusunda

is gormektedir.

Kiiltiir ile medeniyet arasindaki ayrim; kiiltiiriin daha ¢ok duygu, diisiince, deger, inang ve
gelenekler diinyasina, medeniyetin ise temel olarak maddi triinlere — teknolojiye — iligkin
oldugudur. Her ne kadar teknolojinin tarafsizlifina yonelik bir 6n kabul bulunsa da
medeniyet, bir kiiltiirel varligin bir ham veri gibi islenmesi ile ortaya ¢ikabilecek bir olgudur.
Kiiltiir, maddenin farkli alan, boyut ve sekillerdeki tezahiirlerini biitiinlestirici ¢imento rolii
oynamaktadir ve bu durum kiiltiiriin toplumsal gerceklik iizerindeki etki alanini ortaya
koymaktadir. Medeniyet, kullanma talimatnamesine uyuldugu takdirde her yerde, her zaman
ve her kimin elinde olursa olsun ayni bigimde galisacak bir alet-esya gibi goriilmektedir.
Boylece, “sey-gibilestirilen” medeniyet, istenen topluma, istendigi zaman ve istenen Olcilide
ithal edilebilir bir nesneye doniistliriilmektedir. Ancak bu tiirden bir yaklasim, ayn1 zamanda
biitiin bir insanlig1 da homojen bir yap1 gibi algilama yanilgisina diismemize yol agmaktadir
(Cangizbay, 1998: 120-135). Boyle bir medeniyet anlayisi ise, toplumsal gergeklikten uzaktir.

Toplumsallagma stirecinde medyanin ¢ocuk ve gencler tizerindeki olumsuz etkilerinin daha
yogun olduguna iliskin goriisler 6ne c¢ikmaktadir. Seckin (2011: 243), bu dogrultuda su

ifadeleri kullanmistir:

Cocuklar1 hedefleyen endiistri yelpazesi, ¢ocuklar i¢in gilindelik yasam
ideolojisi olusturma stireglerini kurar ve biitlin bunlar1 verili goriinenin
dogasma ait kilar. Durmadan daralan, etkilesimin azaldigi zaman ve
mekanlarla kisitlanan ¢ocuklar eglence endiistrisinin kitlesel olarak {irettigi
iirtinlere ve tliketim kosullarina kosulsuz bagimli konumdadir. Kimliginin
korkusuz gelisimi, tiikketebilme giicline, becerisine ve dnceligine baglanir. ...
Cocuk kitlesel eglence iiriinlerini ¢esitli bicim ve igerikte tiiketirken, egemen
olanin miicadelesinin alani haline gelir. Haklilagtirilan iktidar iliskilerinin
kilcal isleyis/miicadele mekanizmalariyla dogusundan (da once) araliksiz

sarmalanir.
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Isik (2007: 21) da, medyanin eglence ve haber kaynagi olma islevlerine iliskin sunlari

sOylemistir:

Yani medya, kisiyi eglendirme islevini yerine getirirken hayal diinyasina
striiklemektedir. Haber ve bilgi vermek islevi ise, “ger¢ekten giindemde
olmas1 gerekenin sesini mi”, yoksa “kendi sesini mi” yansittig1 noktasinda
elestirilmektedir. Kendi yaymn politikast dogrultusunda hareket etmesi
suretiyle kitlelere “ne hakkinda diisiinecegini” belirtebilecek kadar 6nemli
bir giice sahip olmast medyanin bu hususta elestirilmesini
mesrulagtirmaktadir. ... Toplumsallastirma islevi medyanin suskunluk
sarmal1 islevini yerine getirdigi ve alternatif olanin ortadan kalkmasina

neden oldugu vurgulanmaktadir.

Medyanin anlatilan etkilerinin yadsinmasi dogru degildir. Ancak, 6rnegin reklam-cocuk
iligkisi ele alindiginda, ¢cocugun bir istek ileri stirmesi durumunda anne-babasi ile gelistirecegi
iligkinin olumlu etkilerini konu alan ¢alisma bulunmamaktadir ve bu durum, tek yonlii bir
anlayigin gelismesi tehlikesini dogurmaktadir. Oysa, anne-baba tarafindan ¢ocugun isteginin
geri gevrilmesi ¢ocukta bir hayal kiriklig1 yaratsa da, ¢ocuk bu deneyimi sayesinde tiiketim
konularinda bilgi ve beceri kazanma yani sosyallesme olanagi bulma potansiyelini
tasimaktadir. Bu nedenle ¢ocuk-reklam iligkisine tek yonlii bir bakig, durumun bu olumlu
yoniiniin gézden kagmasina neden olabilmektedir (Kapferer, 1991: 188). Yine, postmodern
kiiltiirde hislerin tamamen sondiigiinii, diger bir sdyleyisle, yeni imgede tiim 6znelligin ve
duygularin silinmis oldugunu sdylemek de dogru olmayacaktir (Jameson ve dig, 1994:
71).Medyanin politik tavri, para odakliligl, medyada yogun olarak yer verilen siddet ¢cocuk
tarafindan sorgulanabilir ve ¢cocugun, korku ve rahatsizlik duydugu noktalar: ifade etmeleri
saglanabilir (Orhon, 2011: 387-388). Bunun icin, her o6grenci okudugunu anlamali ve
sindirmelidir. Diger yandan, bireysel farkliliklar psikolojik bir gereksinim alani olarak 6ne
cikarilmali, egitimde kisilik gelistirmeye yonelik degerlere 6nem verilmelidir (Alkan, 1995:
74-75). Bilgi ve erisim boyutunda ise, yurttashigin egitiminin en dénemli unsurlarindan biri
oldugu unutulmamalidir. Elektronik olarak kolaylastirilmis bir “bilgi toplumunda ekonomik
ve siyasal bilgiye ulasmak hem kolay hem de zordur; bir yandan verilerin niceligi verilerin
yayillmasini neredeyse imkansizlastirirken, diger yandan yeni elektronik teknolojiler
neredeyse herkese yasadiklar1 yerin uzakligina bakmaksizin bilgiye ulasip onu ele gegirme
olanagi sunmaktadir (Barber, 1995: 337). Bu nedenle, yeni bilgi teknolojilerine her yurttasin

esit olarak ulagsmasini saglayacak giiclii bir demokratik program gelistirilmelidir.
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3.3. Tiiketim Kiiltiiriinde Cocuk/Gen¢ Olmak

Medyanin c¢ocuk iizerindeki etkilerinin neler olabilecegine iliskin sorular, 6zellikle ¢ocuk
acisindan bakildiginda, onun dis diinyaya acilmasini saglayan bir pencere gorevi listlenen
televizyonun yayginlasarak evlere girmesi ile sorulmaya baslanmistir. Cocugun aile
icerisindeki etkinliginin artmastyla birlikte, bu sorular daha fazla giindeme gelmektedir. “Uslu
ve sessiz” ¢ocuklarin devri kapandik¢a, ¢cocuklar hemen her konuda diisiince ve taleplerini
dile getirmeye baslamislardir. Giiniimiizde ¢cocuklarin etkinliklerini en ¢ok ortaya koyduklar
alan bu nedenle, ekonomik alandir. Istatistikler, aile harcamalar iizerinde ¢ocuklarin hi¢ de
hafife alinmayacak bir etkisinin oldugunu goézler 6niine sermektedir (Kapferer, 1991: 7-8). Bu
noktada ¢ocuk-medya iliskisi 6n plana ¢ikmakta, medyanin ¢ocuklar ve gegler lizerindeki
etkileri sorgulanmay1 beklemektedir.

Tiiketim kiiltiiri, cocuk ve gencgligi etkisi altina almayi, Oncelikle “cocukluk™ ve
“ebeveynlik” kavramlarmi kendine gore tanimlayip bigimlendirerek basarmaktadir. Bu
nedenle “cocuklugun ticarilesmesi” ya da “ticarilesen ¢ocukluk™ sorunu, ilgili alanyazinda
siklikla karsilagilan bir tartisma konusu haline gelmistir. Cocuklar, kiiciik yaslardan
baslayarak materyalizmin etkisi altina girmekte; bu etkinin, orta ve ge¢ ergenlikte de siirdiigii
gozlenmektedir. “Cocuk materyalizmi” ile ilgili arastirmalar, materyalist anne-babalarin
varlig1, verimsiz ebeveyn-¢ocuk iletisimi ve akran iletisimi gibi birtakim etkenlerin rolii
tizerinde durmaktadir. Sonugta ortaya g¢ikan tablo ise; marka giyinen, neredeyse diinyaya
gelmeden Once tiiketime gerekge ya da bahane olusturan, yazili-gorsel-etkilesimli medyanin
cesitli unsurlarinca hedef alinan bir ¢ocuk ve genglik pazarina isaret etmektedir (Kirmizi,
2012).

Reklamlar basta olmak {izere pek ¢ok yayin, cocuklar1 yalnizca tiiketiciye indirgemektedir.
Diger ekonomik etkinlik alanlarinda oldugu gibi, giiniimiizde medya da ekonomik iktidarin
boyundurugundaki bir sektor haline gelmistir. Medya, ¢ocuklari ayirt etmeksizin her tiirden
hedef kitleye yonelik her tiirlii yayinda oncelikle ticari basar1 ve kar kaygis1 giitmektedir. Bir
yandan ¢ocuklarin her an televizyon basinda olmalari istenmekte, diger yandan ise televizyon
kanallar1 ¢ocuklar1 dikkate alan bir yaym akis1 diizenlemesine gitmekte zorlanmaktadir.
Ciinkii 6zel ve kamu televizyonlarinda benimsenen kesintisiz yayimn anlayisi, en ucuz kiiltiir
iriinlerinin televizyonlara hakim olmasi sonucunu dogurmaktadir. Ticari kayginin daha biiytik
sorunlar yarattig1 bir diger alan ise reklamdir. Cocuga yonelik olsun olmasin reklamlarda
cocuk imgelerinin kullanilmasi, reklam stratejileri karsisinda cocugun kendisine dayatilan
kabulii dogrudan satin almasi ile sonuglanabilmektedir (Cheviron, 2011: 186-189).

Betimlenen ortamda, bilimin tek basina pek de esitligi saglayamiyor oldugu goriilmektedir.

Buna kosut olarak egitim alaninda da, aydinlanmis ve yurttaslik bilincine sahip bireyler
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yetistirmek gibi “soylu amaglar” giderek gézden diismekte, benzeri ideallerin yerini “iyi” bir
meslek edinmek i¢in “beceri” sahibi olmak tiirlinden endiseler almaktadir. Bu baglamda;
insanlik, halk, ulus, is¢i siifi gibi tinsel degerler ile kendisini 6zdeslestirerek boyle bir
varolustan yola ¢ikan, diisiinen ve hareket eden “aydin”in 6liimii de genel gériinlimiin bir
pargasi haline gelmektedir (Zeka, 1994: 24-25). Glinlimiizde devam etmekte olan ekonomik
sistemin tarihsel anlamda en belirleyici 6zelligi, sermaye birikiminin siirekli olarak
genisletilmesinin basat amaca doniismesidir. Bu siirecin, sermayenin yeniden iiretimi olarak
adlandirilmasi olasidir ve basat amaci,“sermayenin yeniden iiretimi” olan bir yapida esas olan,
degisim degeridir. Degisim degerinin, olmazsa olmaz gereksinimler i¢in gecerli olmasi bir
yana, “yaratilabilen” bir sey oldugu da gozden uzak tutulmamalidir (Geray, 2003: 28-29).
Celenk (2007: 107), bu noktada medyanin roliine sdyle dikkat ¢ekmistir:

Medya ve toplum iliskisi kiiltiir, siyaset ve ekonomi alanlariyla yogun bir
etkilesim c¢ercevesinde sekillenen ve yasal diizenlemelere konu olan
karmagik bir iliskidir. Bir karsiliklilik iligkisidir; bu nedenle “medya ve
toplum” iligkisi {izerine konusmak, farkli yasam alanlarindaki bu karmasik
iliski aglarmin medya yapilasmasina ve medya temsillerinin de bu alanlarda
yasanan gelismelere tarihsel ve konjonktiirel olarak nasil niifuz ettigini,
eklemlendigini ve ne tiir doniisiimlere yol actigini diisiinmeyi de kaginilmaz

hale getiriyor.

Bu nedenle, cagimizda bilginin miktar ve ayrintt yoniinden artmasi, egitsel evrime etki
etmekte, yeni toplumsal ve bireysel tutum ve davranislar gerektirmektedir. Bu yeni donemde
“arastirma” etkinliginin 6dnemi hizla artmakta, sosyal ve entelektiiel etkinligin ayrilmaz bir
parcast haline gelmektedir. Diger yandan, tim yurttaslarin demokratik bilince sahip,
cevresinde ve diinyada yasanan gelismeleri izleyerek nesnel bir bigimde degerlendirebilen,
yurttas sorumlulugunu kavrayabilen ve karar verebilen bireylere doniisebilmesini saglayacak
kaliteli bir egitim en onde gelen gereksinimdir. Cagimizi; biiyiik ve yogun insan topluluklari,
hizl1 degisim, hareket, bilimsellik ve ileri teknoloji karakterize ederken, bdyle bir diinyada
gelismis bilim ve teknolojinin etkisiyle siyasi diizeyde teknokrasi, sosyal diizeyde
toplumlararas1 biitiinlesme, ekonomik diizeyde de uluslar arasi orgiitlenme ve rekabet
bi¢imlendirici rol iistlenmektedir. Bunun sonucu olarak ¢agdas insan, teknolojiyi yasaminin
etkin bir unsuru olarak gérmekte, bdyle bir doniisiimiin sonucu olarak da egitimin bilimsel ve

teknolojik bir nitelik kazanmasi geregi kaginilmaz hale gelmektedir (Alkan, 1995: 5-12).
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Insan kaynaklarmin etkili kullanilmas1 ve bireysel farkliliklar ile toplumsal taleplerin

uyumlanmasi bu yolla olasidir.

3.4. Medya ve Cocuk/Gengclik Pazan Iliskisi

Birey, iiretim sistemi, kitle iletisim araglar1 ve onlarin birbirleriyle siki iligkiler kurmasina
neden olan teknolojinin, bugiin tiiketim iliskilerinin yap1 taslarini olusturdugu goriilmektedir.
Teknoloji;“liretim”, “iletisim” ve “ulagim” alanlarinda hiikiim siiren bir temel gerceklik olup,
son yarim yiizyildaki biiyiik degisimin tiiketim iliskilerinden baslayarak birey araciligiyla
toplumsal yasamda derin bir etki yarattigi gézlenmekte olan bir olgudur. Temel gereksinimler
disinda bireyin, neyi neden tiikettiginin genellikle rasyonel bir agiklamasinin olmadigi
giiniimiizde, ekonomistlerin diinya genelinde yasanan ekonomik krizlerin en dnemli nedenini
“tiiketim davranislarindaki rasyonel bagin kopmasi” olarak ortaya koymalari, postmodern
tartigmalarin  merkezindeki “akil ve davranis arasindaki mesafe”ye gondermede
bulunmaktadir. Tiiketim davraniglarindaki s6z konusu rasyonel bagin kopmasi, yalnizca
ekonomik degil, politik ve toplumsal krizlerin de temel nedeni olarak gosterilmektedir. Boyle
bir ortamda her tiirden “kriz”, yeni tiiketim ortamlar1 iiretmekte; bu siirecte tiiketim araglar1 da
tilketime olanak saglamaktan Ote, bireyi tiikketime yonlendirme ve hatta zorlama islevini
yerine getirmektedir. Tiiketim araglart bas dondiiriicli bir bolluktadir ve adeta daha ¢ok zaman
ve para harcatmak iizere tasarlanmislardir. “Sistemin siirekliligi” icin bireyin sorgulama
eyleminden uzak tutulmasi, bunun i¢in de “biiyiilemenin siirekliligi’nin saglanmasi 6n
kosuldur. “Mutluluk”, “refah”, “bolluk”, “giiven” gibi vaatler ile “demokrasinin ¢oklu
tanimlanabilirligi”, “seceneklerin bollugu” ve “kriz” gibi sOylemler sorgulamanin stirekli
olarak ertelenmesine yol agan “biiylileme” araglaridir. Anlatilan araglar ve ydntemler,
tiiketime yonlendirme islevi gérmekte; sistem, {irettigi nesneler ve iliskileri arzulatmaya veya
bireyin rizasini iiretmeye yonelik islemektedir. Bu yolla birey, higbir zaman varilmasi olasi
goriinmeyen‘“tatmin”in  ardina  distiriilmekte;“tiiketme”, dogal bir davranis olarak
sunulmaktadir. Tiiketilebilen her sey degisim gecirmekte, somut gergeklikler bile yeni
teknolojilerin i¢inden gecerek“yeni bir gergeklik” olarak kendini gerceklestirebilmektedir
(Yildiz, 2012: 122-124).

Giliniimlizde 6zel miilkiyet yapisi ve iliskileri igerisinde “galisan” olarak adlandirilan
kitlelerin zamani, “is zamani” ve “is dis1 zaman” olarak ikiye ayrilmis durumdadir. Kapitalist
biling yonetiminde “bos zaman” olarak adlandirilan “is dis1 zaman”, ¢alisan “serbest koleler”
icin bir “dinlenme zamani’dir. S6z konusu zaman, aslinda isgiliciiniin liretim ve yeniden
{iretim zamani olup, bu siire¢ calisan sinifin bir seyler yapmasimni gerektirmektedir. “Is disi

zaman”da bireyler zamanlarin1 6zgiir bir bigimde orgiitliiyor gibi goriinseler de, kitle tiretimi
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ve yonetimi yoluyla “is dis1 zaman”1n aslinda materyal ve ideolojik pazarlama yontemleri ile
tilketime yonlendirilerek kolonilestirildigi goriilmektedir. Kolonilestirilme, “bos zaman”in
gecirildigi “ev” dahil olmak iizere her yerde bilincin sekillendirilmesi ve yonetilmesine, talep
yaratilmasi ve siirdiiriillmesine hizmet etmektedir (Demirer, 2007: 31). Geleneksel pazarlama
anlayisinda, pazarlama sadece “mal ve hizmetler ile ilgili bir degisim islemi” ya da “bir pazar
islemi” olarak goriilmekte iken; modern diinyada bu goriisiin yetersiz kalmasi, pazarlamanin
nihai amaci1 aslinda pazar islemi olmayan etkinlikleri de kapsayacak bi¢imde gelismesine
zemin hazirlamamistir. Pazarlama sadece mal ve hizmetlerin degil, fikirlerin de gelistirilerek
hedef kitlelere yayilmasimni ve benimsetilmesini kolaylastiran bir etkinlikler sistemine
doniismektedir. Bu “etkinlikler sistemi”, sadece karamaci giiden kuruluslar olarak isletmeler
tarafindan degil, amaglarmma ulasmak isteyen her tiirlii kisi ve Orgiit tarafindan da
yiiritiilebilmektedir (Mucuk, 2006).

“Medya toplumlar1” olarak adlandirabilecegimiz glinlimiiz toplumlarinda, yetigkin ve
cocuklart ¢cevreleyen onemli yapilardan biri de medyadir. 1980’lerde ¢okga konusulan,“medya
teknolojilerine erisimde esitsizlik” sorunu artik biiyiik Olclide asilmis; medyaya erisim
kolaylig1 sonucu yasanan “medyaya maruz kalma” ve “medya bagimlilig1” kavramlari iizerine
tartismalar yapilmaya baslanmistir. Internet ve televizyon, bu tartismada 6zellikle 6ne ¢ikan
iki medyadir. {lkdgretim ¢agindaki ¢ocuklar dncelikle televizyonu bir can sikintis1 giderme
aract olarak goriirlerken, ergenlik donemindeki genglerin daha ¢ok internet kullandiklar
gozlenmektedir. Bu durumda televizyon, ¢ocuklarin dikkatini kendisinde tutabilmek igin
degisik stratejilere bagvurmak durumundadir. Anlatilarin duygusal dozunun arttirilmasi, kisa
ancak kesintisiz ritimler biciminde sesin ve 15181n dikkati stirekli kilmak i¢in kullanilmasi s6z
konusu stratejiler arasinda sayilabilir. Reklamcilar da tiiketilebilecek her seyin tiiketilmesini
saglamak amaciyla benzer yollara bagvurmaktadirlar. Boylece televizyon ekranlari, satin
alinmayr bekleyen imgeler yoluyla c¢ocuklar1 satin almayr hayal eden tiiketicilere
dontstiirmektedir. Cocuk, “kendisini gerceklestirme” ile “satin alma”y1 6zdeslestirmektedir
(Tutal Cheviron, 2011: 189-191).

Cocuk kiiltiir-eglence enddistrileri, “miisteri ¢ocugu” tiikketim kiiltiirine bogma islevi
gormektedir. Buradaki tehlike; bireysellesme ve toplumsallasma siireglerinde 6nemli rol
oynayan eglendirici kitle iletisim araclarinin, ¢ocugu, diinyay: “sahip olma” ve“tiiketip atma”
kavramlar1 ¢ergevesinde algilamaya itme, sorgusuz bir bicimde tiiketme ve doyumsuzlastirma
potansiyelini tagimasidir. Bugiin, ¢ocuk eglence iiriinlerinin en biiyiik iireticilerinden Walt
Disney medya networkleri, parklari, dinlenme ve stiidyo eglence alanlari, ¢izgi filmleri, oyun
ve oyuncaklari, kitap ve dergileri ile bir endiistri devi olarak giyim, aksesuar, ayakkabi, gida,

saglk, giizellik, dekorasyon, kirtasiye, televizyon, kablo, radyo, internet ve yayimcilik
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alanlarinda 75 iilkede {iriinlerini tiikketiciye ulagtirmaktadir. Bu genis {iriin yelpazesi yaninda,
lisans haklarin1 verme gibi yollarla ticari degeri ¢ogaltmak, maksimum kar elde etme
stratejilerin arasinda gelmektedir (Seckin, 2011: 238-239). Yine, kiiresel bir dev olan Time
Warner’in kontroliindeki Warner Bros. Entertainment ve Cartoon Network gibi eglence
sirketleri, eglence endiistrisinin her alaninda — televizyon, sinema, DVD, c¢izgifilm, ¢izgi
roman, lisans hakki verme, uluslar arasi yayimcilik, dijital dagitim gibi — bas1 ¢ekmenin
disinda, belirleme giiciine de sahiptirler. “Uriinden iiriin ¢ikarma”, bu sirketlerin temel kar
alanlarindandir. Cartoon Network’te ¢izgi filmler araliksiz olarak yayinlanirken, ¢izgi film
formundaki bir {irlin; oyun, oyuncak, aksesuar, kirtasiye, giysi, kitap, dergi gibi sayisiz iiriine
doniisebilmektedir. Boyle bakildiginda cocuklarin; eylemsel duyarliliktan uzak, tiiketim
odakli doyumsuz bireylere doniistiiriilerek giindelik yasantiy1 tliketime indirgemelerinin
Oniliniin agilmas1 karsisinda, korlestirici tiikketim bagimliliginin odagi olmaya siiriiklenerek
tiiketim tizerinden esitsiz mikro iktidar miicadelelerine siiriiklenmelerine engel olunmasi, en
basta gelen cocuk haklarindandir (Segkin, 2011: 235-241). Bu, giinimiiz kosullarinda,
teknolojik okuryazarlik becerisinin egitim programlarinin basat unsuru olarak ele alinmas ile
olasidir.

Egitim, insanoglunun dogustan getirdigi gizil giicleri ve yetenekleri agiga ¢ikarip onu daha
yaratici ve yapici bir varliga doniistiiriirken; teknolojinin de, bireyin egitim yoluyla kazandigi
bu yetileri daha verimli bir bicimde kullanmasina hizmet etme potansiyeline sahip oldugu
gozden kagirilmamalidir. Bugiiniin teknolojik ortaminin kendine 6zgii bir degerler sistemine,
sosyal yapiya, tutum ve davranis Oriintiisiine sahip oldugu diisiiniildiiglinde, boyle bir
“kiiltiirel” yap1 i¢in gerekli olan egitim formasyonunu ortaya koymanin, egitim-teknoloji
iligkisinin kiiltiirel yoniinii olusturdugu goriilmektedir. Bu baglamda, yeni gelisen bir disiplin
olarak egitim teknolojisi; davranig- yetenek gelistirme, bilgi-beceri-tutum kazandirma siireci
olarak tanimlanabilecek egitim siireclerinin ise kosulmasini saglamaktadir. Diger bir
sOyleyisle, egitim siirecine egemen olabilmek amaciyla ilgi-bilgi-becerilerin islevsel olarak
yapisallagtirilmast  ve  Ogrenme-Ogretme  siireclerinin  tasarimlanarak uygulama ve
degerlendirme  basamaklarinin  gelistirilmesi  teknolojik  okuryazarlik  egitimi ile
gerceklesecektir (Alkan, 1995: 14-17). Medya araciligiyla bireyi sorumsuzca ve kosulsuz bir
bicimde stirekli olarak tiiketmeye yoOnelten ve onu bu bagimlilikla yetistiren kapitalist
sistemde c¢ocuklarin, medya iirlinlerinin ardindaki pazarlayict ve yabancilastiric

mekanizmalar karsisinda elestirel farkindaliga sahip olmalarinin yolu budur.
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DORDUNCU BOLUM
TURKIYE’DE UYGULANAN MEDYA OKURYAZARLIGI OGRETIM PROGRAMI

Tiirkiye’nin medya pedagojisi ¢alismalari ile tanigsmasi 2000’11 yillara rastlamaktadir. 23-
25 Mayis 2005 tarihleri arasinda Marmara Universitesi Iletisim Fakiiltesinde diizenlenen ve
iletisim aragtirmacilari ile medya sektorii diizenleyicilerinin katildigi 1. Uluslararast Medya
Okuryazarhigi Konferansi, ilk girisimlerden biri olmustur. Tiirkiye i¢in yeni bir calisma
konusu olan elestirel medya okuryazarligimi bilgi edinme hakki cergevesinde kavrayan
konferansta, ana-akim iletisim paradigmasindan iiretilen “aktarmaci” ve “korumaci” bilgiye
karsi, medya okuryazarligini elestirel pedagojinin temel ilkeleri ile bulusturmak
amaglanmistir. Bu dogrultuda, bilingli kamuoyu i¢in kaliteli medya, kaliteli medya icinse
kaliteli iletisim egitimi vurgusu yapilmistir (Tirkoglu ve Simsek (Ed), 2007: 9). Akademik
zeminde ylritiilen caligmalarin ardindan, medya okuryazarligi dersi 2006-2007 egitim-
ogretim yilinda RTUK ve Milli Egitim Bakanhig: tarafindan &nce bes ilde pilot proje olarak
uygulamaya konmus; 2007-2008 egitim-6gretim yilinda ise 6-7-8. smiflardan olusan
ilkdgretim 2. kademede segmeli ders olarak miifredata girmistir (Ugar Ilbuga, 2010: 107).

Olusturmaci yaklagim ile hazirlanan medya okuryazarligi dersi Ogretim programi,
Ogrencinin uzak ya da yakin ge¢miste ¢cevresinde gozledigi ve bilgiye donlistiirdiigii veriler ya
da egitim kurumunda edindigi bilgiler ile bu derste elde edecegi veri ve bilgileri
iliskilendirerek  0gretmenin rehberliginde yepyeni beceri ve degerlere ulagsmasini
amagclamaktadir. Programi basari ile tamamlayan 6grencinin analiz ve eylem olmak tizere iki
temel asamada kazanim elde etmesi beklenmektedir. Analiz agsamasinda yer alan dort anahtar
kavram ve bu kavramlar ile iliskilendirilen sorular; “yapim: medyay1 kim yapar?”, “diller:
medya anlami nasil iletir?”, “simgelemeler: medya diinyayr nasil tasvir eder?” ve
“izleyiciler: insanlar medyay1 nasil yorumlar?” bi¢iminde siralanmaktadir. Ancak medya
egitiminin yalnizca medyay1 analiz etmekle degil, ayn1 zamanda 6grencinin kendi “medyasin
yapmasi’yla da ilgili oldugu vurgulanarak, “goriislerinizi izleyicilere iletmek, kendi
fikirlerinizi ve tecriibelerinizi arastirmak, diger insanlarla ¢alismay1 6grenmek ve eglenmek”
ifadeleri “medya yapmak” icin eyleme ge¢menin nedenleri olarak sunulmaktadir. Bu
dogrultuda medya okuryazarligt programimin Ogrenci bazinda genel amacglarn soyle

siralanmustir:

1. Medyay: farkli agilardan okuyarak yasadigi cevreye ve iilkesinin problemlerine karsi
duyarl hale gelir,

2. Medyada gordiiklerini aklin stizgecinden gegirecek biling kazanir,
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3. Farkli medya ortamlarinda verilen mesajlar1 ¢éziimleme, degerlendirme ve iletme
yetenegi elde eder,

4. Yazil, gorsel, isitsel medyaya yonelik elestirel bakis acis1 kazanir,

5. Kamu ve 6zel yayinciligin daha olumlu noktalara tasinmasi noktasinda duyarlilik

olusturulmasina katki saglar.

Genel amaglara paralel olarak bu dersi alan bir 6grencinin gozlem, arastirma, elestirel ve
yaratict diisiinme, iletisim, problem c¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik,
Tiirk¢e’yi dogru, glizel ve etkili kullanma, sosyal ve kiiltiirel katilim becerilerini kazanmasi
ongoriilmektedir (Www.rtuk.gov.tr).

Bu béliimde sirasiyla medya yeterligi ve medya okuryazarligi kavramlarinin tanimlar ele
alinacak, ardindan elestirel medya okuryazarliginin belirleyicisi konumundaki temel unsurlar
ile elestirel medya okuryazarlig1 egitiminde yararlanilan teknikler irdelenecek ve son olarak
da Tiirkiye’de uygulanmakta olan medya okuryazarligi ders programinin elestirel bir
degerlendirmesi yapilacaktir. Elestirel medya okuryazarliginin temel unsurlarinin irdelenmesi
medya okuryazarlig1 ders programinin hedeflerini isaret etmesi, elestirel medya okuryazarligi
egitiminde yararlanilan tekniklerin incelenmesi ise bu dersin islenisinde yararlanilmasi

gereken metotlara 151k tutmasi bakimindan énemlidir.

4.1.Medya Yeterligi ve Medya Okuryazarhg Kavramlar:

“Medya yeterligi” ve “medya okuryazarligr” kavramlari lizerine yapilan tartismalar onlarca
yildir stirmektedir. “Medya yeterligi” kavrami 6zellikle Almanya basta olmak tizere Almanca
konusulan iilkelerde kullamlirken, “medya okuryazarhigi” kavramu ise Ingilizce konusulan
tilkelerde yaygin bir kullanima sahiptir. Medya egitimi alanindaki en etkili isimlerden ve
Alman Okulunun temsilcilerinden biri olan Baacke, “medya yeterligi” kavramini ortaya
atarak, calismalarin1 bu kavramin medya egitimi ile olan iligkisi lizerinde yogunlastirmistir.
Baacke, medya egitiminin yeni bir disiplin olarak konumunu belirlemekle ise baslamistir.
O’na gore, medya egitimi, egitim bilimlerinin bir alt dali olmakla birlikte, medya egitiminin
iletisim ve egitim bilimleri olan iligkisi gozden kacirilmamalidir. Dahasi, medya pedagojisi
disiplini kuramsal ve yontemsel olarak hem egitim hem de iletisim bilimlerinin ortak alaninda
yer almaktadir (Ilbuga, 2008: 2). Ardindan, “medya yeterligi” kavramina odaklanan Baacke,
bu kavrami “iletisimsel yeterlik”in bir parcasi olarak tanimlamis, kavramin netlesmesinde
onemli rol listlenmistir. Boylece Baacke, medya pedagojisi alaninda yiirliyen medya yeterligi
tartigmalarina hiz kazandirmakla kalmamis, bir yandan da disiplinleraras1 bagin

giiclenmesinin Oniinii agcmistir. S6z konusu durum, pek cok farkli tanimda hayat bulan


http://www.rtuk.gov.tr/

87

“medya yeterligi” kavraminin medya pedagojisinin de smirlar1 Stesine gecerek yalnizca
egitsel, sosyal ve kiiltlirel ¢alismalarin degil; ekonomi, siyaset, hukuk, psikoloji ve bilgi
teknolojisi alanlarinda yiiriitiilen ¢alismalarin da kuramsal ve deneysel boyutlarda temelini
olusturmustur (Hug, 2012: 115-116).

Chomsky’nin evrensel dilbilgisi ve Habermas’in sdylem kuramindan yola ¢ikarak her
insanin “iletisimsel yeterlik”le diinyaya geldigini, ancak yine de bu yeterligin egitimle
desteklenmesi gerektigini vurgulayan Baacke, medya yeterligini; medya elestirisi, medya
bilgisi, medya kullanimi ve medya tiretimi olmak iizere dort boyutta ele almaktadir. Buna
gore medya yeterlik boyutlar1 duyussal, bilissel ve fiziksel (eylemsel) alanlarda islev
kazanmaktadir. Medya bilgisi duyussal ve bilissel, medya kullanimi1 ve iiretimi ise eylemsel
alanla iligkili iken, medya yeterliginde belirleyici olansa bireyin medya iletisimine yonelik
tavrint gosteren medya elestirisi alanidir (Pietrass, 2007: 3-4). Baack’in “medya yeterligi”nde
her birey resit bir alimlayicit bigiminde tanimlanirken, “etkin medya kullanicisi” olarak
kendisini medyada ifade edebilecek diizeyde olmalidir. Bu nedenle; her yas, cinsiyet, irk ve
kiiltiirel kokenden gelen insan, ayrim gozetilmeksizin temel iletisim becerileriyle
donatilmalidir. Diger bir soyleyisle, cocuk, genc ve yetiskinlerin medyay1 normatif kurallar
cergevesinde hem yaratict hem de elestirel bir bicimde kullanabilmeleri i¢in gerekli egitsel
destegin saglanmasi ve buna uygun egitsel ortamlarin diizenlenmesi gerekmektedir (Ugar
[lbuga, 2009: 45-48).

Medya yeterliginde esas olan, bireyin farkli form ve tiirlerdeki medya sunumlarini
kullanma, elestirel olarak analiz etme ve iletme becerilerine sahip olmasidir. “Medya
yeterligi” kavraminin uluslararasi gegerlik kazanmis ortak bir tanim1 olmamakla birlikte, bilgi
merkezli diinyanin biitiinciil bir resmi ve medya denen boslukta uygulamaya yonelik beceriler
kullanarak yapilan gezintilerle karakterize olan bireyin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilebilir

(Verbitskaya ve dig., 2011: 1653).
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Bu baglamda yeterlik dongiisii ve yeterlik diizeyleri soyle somutlastirilmistir (Hug, 2012:
117):

YETERLIK DONGUSU

YAYIMLAMV w ATFETME

GORUS
FiZIKSEL TEPKI DUYUSSAL / BILISSEL TEPKI
YETERLIK DUZEYLERI

1. Bireysel Diizey: Egilim yaratma etkisi
2. Durumsal Diizey: Ozel durumun etkileri

3. Sistemsel Diizey: Sosyal, kiiltiirel ve politik baglam

S6z konusu yeterlik alanlari sirasiyla bireyin medyayr diislincelerin ve bilginin
paylasilmasi ve yayilmasi amaciyla yaratict bir bigimde kullanmasini; zararli veya rahatsiz
edici medya iceriklerini ayirt ederek bu igeriklere meydan okumasint veya bu igeriklerden
kaginmasini; yine medyayr demokratik haklarin ve yurttas sorumluluklariin 6n plana
cikarilmasi noktasinda etkili bir bigimde kullanmasini ifade etmektedir.

Medya yeterligi lizerine kuram ve uygulama boyutlarinda yiiriitiilen tartisma ve ¢alismalar
Alman Okulu kapsaminda belli bir cografya ve bu cografyaya ait bakis acisiyla sinirli
kalirken, Ingilizce konusan diinyadan yiikselen sesin uluslar aras1 diizeyde daha dikkat gekici
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 21.y.y.in yagsamsal dneme sahip becerisi olarak gosterilen
“medya okuryazarlig1” one c¢ikmakta; imge, ses ve dili kullanarak her gecen giin artan bir
cesitlilikle karsimiza ¢ikan medya sunumlarinin ve mesajlarin yeniden iirettigi diinyamizda
yaratict ve elestirel {ireticiler olabilmenin O6nemi “medya okuryazarligi” kavraminda
vurgulanmaktadir. Bu nedenle medya okuryazarliginin temel unsurlart ile medya
okuryazarliginda kullanilan teknikler ayrintili bicimde ele alinacaktir. Boylece, medya

okuryazarligi dersinde Ggrencinin kuramsal boyutta dgrenmesi gereken kavramlar ile bu
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kavramlarin uygulama araciligiyla 6gretilmesinde etkili olan teknikler irdelenecek; bu yolla
dersin islenisinde kuram ile uygulamanin i¢i i¢ce gegmesinin izlenmesi gereken yol oldugu

goriilecektir.

4.2.Medya Okuryazarhgi Egitiminin Temel Unsurlari

Medya egitimi, ¢ocuk ve genglerin medya diinyalarinin taninmast ve bu baglamda medya
araciligiyla kimlik olusturma basta olmak {izere medyanin psikolojik ve toplumsal
degisiklerin yaratilmasindaki roliinlin dogru tanmimlanabilmesi ic¢in Oncelikle medyanin
yayilmasi ve iiretim kosullari ydniindeki bilgilerin tiimiinii kapsamak durumundadir (Ilbuga,
2008: 8). Bdylece, “iretim”, “dil”, “temsiliyet” ve “hedef kitle” elestirel medya
okuryazarliginin temel kavramlari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kavramlar ayn1 zamanda
medya okuryazarligi ders programinin da cergevesini ¢izmektedir. S6z konusu kavramlar
aracilifiyla ¢cocugun; kurgulanmis medya iletilerinin belli kurallar ¢ercevesinde kendine 6zgii
yaratict bir dil kullanilarak gergekligi nasil yeniden iirettigini kavrayip, kurgusal medya
sunumlariin ne amagla iiretildikleri, hedef kitleye nasil ulastirildiklart ve bu sunumlarin kitle
tarafindan nasil degerlendirdigi {izerine diisiinmesinin saglanmasi medya okuryazarligi

dersinin hedefinde yer almaktadir.

4.2.1. Uretim

Ogrencilerin {iretim siirecini sorgulamalarini amaglayan bu kavram; medya sunumlarmin
kurgusal olup olmadigi ve ne amacla {iretildikleri iizerine diisiinmeyi igerir. Bu baglamda
medya sunumlarinin hazirlanmas1 ve dagitilmasinda kullanilan teknolojiler, sunumlarin
kimler tarafindan hazirlandigi, sunumlari satan ve satin alan sirketleri ile bu sirketlerin nasil
kar ettikleri, liretim ve dagitimin kimler tarafindan ve hangi yasal diizenlemeler araciligiyla
denetlendigi, medyada kimlerin ve hangi igeriklerin neden yer aldiklar1 ya da almadiklari,
izleyici ve okuyucularin igerikleri segme olanaklari olup olmadig: sorular1 temel alinmaktadir
(Tekinalp ve Giil, 2011).

Temel olarak “iiretim”, medya igeriklerinin bilingli olarak firetildigine iliskin bilinci ifade
eder. Baz1 medya icerikleri kendileri, aileleri veya arkadaslar i¢in bireysel olarak bireyler
tarafindan tek basina {iretilirken, ¢ogunlugu gruplar tarafindan ticari kar amacl olarak
iretilmekte ve dagitilmaktadir. Bu baglamda iiretim basamaginda, medya igeriklerinin iiretim
asamasinda gozetilen ekonomik ¢ikarlar yaninda gittikce daha yogun ve giiclii bir bigimde
kiiresellesen ve kiiresel-yerel dengesini altiist eden siireglerin ayirtina varmay1
hedeflenmektedir. Uretim kavramu tartismalarinda daha bilingli dgrenciler, séz konusu

gelismelerin ulusal ve kiiltiirel kimliklerin insasina ve sosyal medyaya ulasabilen sosyal
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gruplarin gesitliligine yansimalarmi giindeme getirebilirler. Uretim siirecinin analizi su

basamaklari igermektedir:

1. Teknolojiler: medya igeriklerinin liretiminde ve dagitilmasinda hangi teknolojiler
kullanilmaktadir? Bu teknolojiler iiriine ne tiir farkliliklar yansimaktadir?

2. Uzman uygulamalari: Medya igeriklerini kim iretir? Kim, ne yapar ve birlikte
nasil calisirlar?

3. Endiistri: Medyay1 satan ve satin alan girketlerin sahipleri kimlerdir ve nasil kar
ederler?

4. Medyalar arasindaki baglanti: Sirketler ayni {riinleri farkli mecralarda nasil
satarlar?

5. Diizenleme: Medyanin iiretim ve dagitimini kim denetler? Bu konuda yasal
diizenlemeler var midir ve varsa ne kadar etkilidir?

6. Dagitim: Icerikler kitlelere nasil ulasirlar? Izleyicinin secim ve denetim giicii var
midir?

7. Ulasma ve yer alma: Medyada kimlerin sesi duyulmaktadir? Kimler, neden

dislanir? (Buckhingam, 2003: 54).

4.2.2. Dil

Farkli medya iceriklerinde anlamin nasil olusturuldugu {izerine diislinmemizi gerektiren bu
kavram; kurgulanmis medya iletilerinin belli kurallar ¢er¢evesinde kendine 6zgili yaratict bir
dil kullandig1 ve ayni iletinin farkli insanlar tarafindan farkli algilanabilecegini 6ngoérmektedir
(Kellner ve Share, 2005).

Her mecra anlam iletmek icin kendi dil bilesimini kullanmaktadir. Ornegin televizyon,
hareketli ses ve goriintii yaninda sozlii ve yazili dili de kullanir. Ayrica, belli tiirdeki miizikler
veya kamera agilar1 belli duygulari uyandirmak i¢in kullanilirken, bir gazetenin bir sayfasi
veya bir filmde aka arkaya siralanan sahneler belli kurallara gore belirlenir. Medyada

kullanilan dili irdelemek su unsurlar1 igermektedir:

1. Anlam: Medya diislince ve anlamlar1 ifade etmek icin farkli bigemlerdeki dili nasil
kullanir?

2. Kurallar: Dilin bu kullanim bigimleri nasil genel kabul goriir hale gelir?

3. Kodlar: Bu kurallar nasil belirlenir? Cignendiklerinde ne olur?

4. Tiirler: Kurallar farkl: tiirlerde — haberler veya korku - nasil kullanilir?
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5. Secimler: Dilin belli bicemlerini se¢gmenin — belli bir tiir kamera ¢ekimi gibi - ne
tiir etkileri bulunmaktadir?

6. Bilesimler: Anlam, imge, ses ve sozciiklerin bilesimi veya siralanmasi yoluyla
nasil aktarilir?

7. Teknolojiler: Teknolojiler, yaratilabilecek anlamlar1 nasil etkileyebilirler?

(Buckhingam, 2003: 55-56).

4.2.3. Temsiliyet

Medya iletilerinin tiimii kurgulanmistir. Medyada degerler ve bakis agilari ortiiktiir. Medya
iletileri, iktidar ve ticari kazang amaciyla olusturulur (Kellner ve Share, 2005).

Temsiliyet, medya egitiminin temel kavramlarindan biridir; ¢iinkii medya bizlere diinyanin
saydam bir goriintlisiinii degil, onun kurgusal bir versiyonunu sunar. Diger bir sdyleyisle,
medyada gordiiklerimiz gergekligin kendisini degil, yeniden iiretilmis bigimidir. Bu nedenle
medya kaginilmaz olarak bizleri diinyayr belirlenmis bazi yonlerden, her yonden degil,
algilamaya siiriikler. Ancak burada anlatilmak istenen medyanin aldatict oldugu degildir;
¢linkii izleyici, kendi deneyimleriyle karsilastirarak medya sunumlarinin ne kadar gercekei ve
sonucta ne kadar gilivenilir oldugu konusunda yargida bulunabilme becerisine sahiptir.

Temsiliyet kavrami asagidaki unsurlari icermektedir:

1. Gergekgilik: Bu icerik gerceke¢i mi? Bazi igerikler digerlerinden neden daha fazla
gergekei goriiniiyor?

2. Dogrular sdylemek: Medya diinyaya iliskin dogrulari sdyledigini nasil iddia eder?

3. Varlik ve yokluk: Medya diinyasina neler dahil edilir ve bu diinyadan neler
dislanir? Kim konulur ve kim suskunlastirilir?

4. Nesnellik: Medya igerikleri diinya hakkinda belli goriisleri mi destekler? Ahlaki ve
siyasal degerleri kullanirlar m1?

5. Smiflagtirma: Medya belli sosyal gruplari nasil sunar ve bu sunumlar gergekci
midir?

6. Yorumlama: izleyiciler bazi sunumlari dogru olarak kabul ederken digerlerini
yanlis olarak goriip neden reddeder?

7. Etkiler: Medya sunumlar1 belli sosyal gruplar ve konulara iligkin goriislerimizi

nasil etkiler? (Buckhingam, 2003: 57-58).
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4.2.4. Hedef Kitle

Bu kavramin ele alinmasi, ¢ocuk ve gencin hedef kitleye odaklanmasini saglayacaktir.
Medya sunumlarimin hedef kitleye nasil ulastigr; bu sunumlarin kitle tarafindan nasil
degerlendirdigi; cinsiyet, sosyal siif, yas gibi etkenlerin izleyici davranislarin1 nasil
sekillendirdigi gibi sorular temel sorulardir (Tekinalp ve Giil, 2011).

Izleyici kitlesinin, dzellikle ¢ocuklar ve gengler s6z konusu oldugunda, kolayca etki altinda
kalabildigi diisiiniilmektedir. Ancak aragtirmalar gostermektedir ki, izleyiciler sanildigindan
cok daha karmasik bir yap1 sergilemektedir. Bir izleyici kitlesi bulmak ve muhafaza etmek
kolay degildir; treticiler farkli gruplarin ne istedigini bildiklerini diisiinebilirler ancak bazi
seylerin neden popiiler oldugu bazilarininsa olmadig agiklama bekleyen bir konudur. izleyici

kavramini incelemenin yolu sunlar iizerine diisiinmeyi igerir:

Hedef almak: Medya belli gruplari nasil hedef alir?
Hitap: Medya izleyicilere nasil hitap eder? Onlar hakkinda nasil fikir ytrtitiirler?

Dagitim: Medya izleyicilere nasil ulagir?

A

Kullanim: Izleyiciler giindelik yasamlarinda medyay1 nasil kullanir, kullanim

aliskanliklar1 nelerdir?

o1

Anlam: izleyiciler medyay1 nasil yorumlar ve ne tiir anlamlar ¢ikarirlar?

6. Haz: lzleyiciler medyadan nasil haz alirlar? Nelerden hoslanir, nelerden
hoslanmazlar?

7. Sosyal farkliliklar: Cinsiyet, sosyal smif, yas ve etnik altyapinin izleyici davranisi

tizerindeki etkisi nedir? (Buckhingam, 2003: 59-60).

4.3.Medya Okuryazarhgi Egitiminde Yararlanilan Teknikler

Elestirel medya okuryazarliginin ve dolayisiyla medya okuryazarligi dersinin merkezinde
yer alan olan “iretim”, “dil”, “temsiliyet” ve “hedef kitle” kavramlarinin uygulama yoluyla
ogrenci tarafindan icsellestirilmesinin saglanmasi bazi tekniklerin kullanilmasiyla olasidir.
Metin ¢oziimlemesi, baglamsal ¢oziimleme, benzetim, ¢eviri, drnek olay incelemesi ve {iretim
gibi teknikler Ogrencinin medya sunumlarini farkli boyutlarda irdeleyerek analitik ve

uygulama diizlemleri arasindaki ilintiyi olusturmasina zemin hazirlamay1 hedeflemektedir.

4.3.1. Metin Coziimlemesi
Tiim medya sunumlar1 bir metinmis gibi ele alinir ve ayrintili olarak incelenir. Ornegin, bir
reklam filminde kullanilan renkler, ses tonlamasi, 1siklandirma, sozlii ve yazili ifadeler

irdelenerek dgrencilerden metni agiklamalari istenir (Tekinalp ve Giil, 2011).
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Burada, icerik c¢ozlimlemesiyle metin ¢6ziimlemesi arasindaki ayrimi iyi yapmak
gerekmektedir. Igerik analizi, iletisim alaninda yapilan akademik ¢alismalarda kullanilan bir
metottur ve yogun bir materyalin kodlar ve kategoriler araciligiyla analizini igerir. Bu
kapsamda oOgrenciler O0rnegin, ¢esitli gazetelerde reklamlara ayrilan yeri, resimle haberin
kapladig1 yerin birbirine oranini inceleyebilirler. Ote yandan metin ¢dziimlemesi, icerik
¢oziimlemesinin tersine, ¢dziimlemede genislik yerine derinlige odaklanir. Ornegin segilen ve
genellikle kisa olan tek bir unsuru — bir fotograf, bir reklam, bir miizik videosu gibi - ele alip,
ayrintilar iizerinde calisir. Bu nedenle metin ¢Oziimlemesi, ayrintilara odaklanmayi ve
durmaksizin sorgulamay1 gerektirir. Boyle bir analiz bi¢imi, siradan goriinenin ardindakini
gérmemizi saglar. Bir 6grencinin 6rnegin bir televizyon reklamini nasil ¢oziimlenecegini ele
alirsak, ¢oziimleme tanimlamayla baslar. Ogrencilerden igerikte gordiikleri ve duyduklari her
seyi listelemeleri istenir. Ogretmen, televizyon ekranini kapatarak ogrencilerden dikkatle
dinlemelerini; ne tiir bir miizik oldugunu, ses efektlerinin neler oldugunu, dili, sunucunun ses
tonunu, sessizligin kullanimini irdelemelerini isteyebilir. Daha sonra 6gretmen sesi kisarak bu
kez 6grencileri goriintiilere odaklanmalarini saglayabilir ve ortamin, viicut dilinin, renklerin,
kamera acilarinin, 1siklandirmanin nasil kullanildigr {izerine diisiinmeye yonlendirebilir.
Tanimlama adi verilen bu ilk adimin ardindan igerigi anlamlandirma siireci gelir. Ogrenci
tamimladiklarimi parcalara ayirarak anlamlarmni ¢dzmeye galisir. Ornegin, 1s1iklandirma, ses ya
da renklerin nasil bir duygu yaratmak i¢in kullanildigin1 sorgulayabilirler. Son olarak yargida
bulunma asamasi gelir. Bu asamada yargilar, degerler ve ideolojilerle iliskilendirilir. Ornegin,
reklamin igerigini olusturan iirliniin “seksi”, “dogal”, “bilimsel”, “gii¢clii” gibi kavramlarla
ozdeslestirilmesi olasidir. Ogrencilerin, reklamin bu cagrisimlarin nasil yapilandirildigin
kesfetmeleri saglanir. Ogrencilerin her asamada ayn1 sonuglara ulagmasi beklenemez; istenen,

sistemli bir bigimde analiz yapma becerisini kazanmalaridir (Buckhingam, 2003: 71-73).

4.3.2. Baglamsal Coéziimleme

Bir medya sunumunun baglaminin incelenmesi, son kertede s6z konusu sunumun iiretim
stirecinin ve hedef kitlesinin irdelenmesini gerektirmektedir. Boylece Ogrenciler yerel ve
kiiresel pazarlarin nasil isledigini kavrayabilirler (Tekinalp ve Giil, 2011).

Bu teknik, 6grencilerin genellikle gézden kagirdiklar1 unsurlara odaklanmalarini saglar.
Ornegin, filmlerin veya farkli televizyon programlarinin agilis ve kapanis béliimlerinin
diizenlenme bicimleri belli izleyici kitlelerinin nasil hedef alindig1 konusunda bizlere bilgi
verir. Televizyondaki program tanitimlari, ilgili programin adeta bir &zetini — Kkarakterler,
Oykiiniin baslica unsurlar1 gibi — sunarak programi izleyicisine “satmay1” hedefler. Baglamsal

¢oziimleme ayni zamanda, karsilastirma yapmay1 kolaylastirir. Farkli hedef kitleleri olan iki
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farkli tiirden programin veya belli bir sosyal konunun birbirine zit temsillerini iireten
sirketlerin karsilagtirilmalarini olanakli kilar. Boyle bir ¢oziimleme genis anlamda, bir i¢erigin
nasil Uretilip dagitildigin1 anlamak i¢in video kataloglarinin, film posterlerinin, reklamlarin,
web sitelerinin incelenmesini gerektirir. Ogrenci, yaptig1 bu tiir incelemelerden yola ¢ikarak
baglamsal coziimleme sayesinde kiiresel islevi de olabilen cesitli sirketler arasindaki
baglantiy1 kesfedebilecektir. Ayrica 6grenci, medya igeriginin basin-yayin ve internet
araciligiyla kitlelere nasil ulastigini ve kitlelere ulasan igerigin etkililigini kavrayacaktir.
Boylece, reklam ve pazarlama kavramlariyla tanisan 6grenci, bu siireglerin iiriinlin kitlelere

ulagsmasindaki yerini ve 6nemini gorecektir (Buckingham, 2003: 73-75).

4.3.3. Benzetim

Ogrencilerden belli rolleri iistlenip oynamalar1 istenir. Bir program yapimcist roliinii
istlenen Ogrenci, ¢ekecegi bir dizinin hedef kitlesi ve iiretim maliyetleri iizerine planlama
yapmay1, bdylece bir medya sunumunun hazirlanmasinda hedef kitle ve pazarlama gibi
unsurlarin da énemli oldugunu kavrayabilir (Tekinalp ve Giil, 2011).

Medya egitiminde ¢ok yaygin olan bu teknik, 6grencinin 6zellikle {iretim asamasiyla ilgili
- medya {reticilerinin finansal, teknolojik ve kurumsal unsurlar1 nasil dengeledikleri gibi —
sorular yoneltmesinde islevseldir. Ogrencilere, gruplara ayrilmalarinin ardindan, genellikle
cozmeleri gereken sorunlar ya da yapmalar1 gereken secimler sunulur ve diger gruplarla
karsilagtirmali olarak aldiklar1 kararlarin olasit sonuglart iizerine diislinmeleri saglanir. Bu
siiregte O0gretmen de Ornegin bir editdr rolii Ustlenerek yer alabilir. Benzetimde 6grenciler,
liretim asamasina kadar ilerlemek durumunda degildirler. Ornegin, bir televizyon yapimcisi
rolii iistlenerek bir sunucuya yeni bir program — ¢ocuk dizisi gibi — i¢in teklifte bulunabilir ve
dizinin betimlenmesi, hedef kitlesi, karakterleri, maliyeti konusunda fikir yiirlitmeleri
istenebilir. Baz1 durumlarda benzetim teknigi ¢ok daha etkili olabilir; 6grencilerden popiiler
miizik endiistrisi i¢in bir miizik grubu kurmalari, bu siliregte bazilarinin menajer, bazilarinin
plak sirketi, bazilariin da radyo kanali yoneticisi olmalar1 veya film endiistrisi i¢inde iyi
fikirler iiretmek, starlar yaratmak durumunda olan rakip sirketleri canlandiran gruplara
ayrilmalar1 saglanabilir. Benzetim yonteminin getirisi, 6grenciye diger teknikleri kullanarak
anlatmanin zor oldugu medyanin farkli yonlerini dogrudan ve yasanti yoluyla anlatmanin

olasi olmasidir (Buckingham, 2003: 79-81).

4.3.4. Ceviri
Bu teknik, oncelikli olarak dil ve sunuma odaklanir ve verilen bir igerigin farkli bir medya

veya farkli bir tiirde sunuldugunda ortaya c¢ikabilecek degisikliklerin ayirtina varmak icin
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kullanilir. Analitik ve uygulamali olmak tiizere iki tiir yaklasim benimsenebilir. Analitik
yaklagimda, 6rnegin yazili bir metinde yer alan 6nemli bir anin iki farkli filmde iki farkl
uyarlanma bigimleri karsilagtirilabilir. Boylece oOgrenciler, iki versiyonda ayni kalan ve
farklilastirilan boliimleri inceleyerek diisiincelerin farkli tiirlerde veya medya bigemlerinde
veya farkli izleyiciler i¢in farkli yollarla nasil anlatildigini gérme olanagini yakalarlar
(Buckingham, 2003: 77-78).

Uygulamali yaklasimdaysa 6grenciler, medya sunumlar1 farkli medya dillerine ¢evirirler.
Ornegin, dgrencilerden bir televizyon haberini bir gazete haberine doniistiirmeleri istenebilir.
Boylece 0Ogrenciler, kitle iletisim araglarinin anlam olusturma siireclerini kavrayabilir

(Tekinalp ve Giil, 2011).

4.3.5. Ornek Olay incelemesi

Ogrencilerden bir medya sunumunu iiretim, dil, hedef kitle ve temsiliyet kavramlar
acisindan incelemeleri istenir. Boylece Ogrenciler sectikleri bir medya sunumunu tiim
ayrintilartyla irdeleme olanagi bulurlar (Tekinalp ve Giil, 2011).

Oldukc¢a zaman alan bu teknigin kullaniminda 6gretmen bazi durumlarda gerekli 6n bilgiyi
toplayabilir, bazi durumlardaysa bunu 6grencilerin yapmasi bir gereklilik olabilir. Ciinkii
bireysel aragtirma yapmak, medya egitimi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu teknikle
yapilan en basit bir ¢alisma bir igerigin iiretim, pazarlama ve tliketim siireclerini i¢ine almak
durumundadir. Bu bakimdan, baglamsal ¢dziimlemenin bir tiir uzantis1 niteligini tasir.
Ogrenciler yayin hayatia yeni baslayan bir televizyon programina, bir genclik dergisine veya
bir reklam sirketine odaklanabilirler. Ogrenciler, karsilastirmali bir arastirma yiiriiterek ayni
konunun — segimler gibi — farkli gazetelerde, yerel ve ulusal 6lgekte nasil ele alindigimi
irdeleyebilirler. Yine Ogrenciler, izleyici tepkileri hakkinda veri toplamak amaciyla anket
gelistirebilir, bulgularmi yaymlanmis arastirmalarla — Ornegin televizyon reytingleriyle —
karsilastirabilirler. Ogrenciler, yerel bir gazete gibi kolay bilgi edinebilecekleri kii¢iik medya
kuruluglarini da ¢alisma konusu yapabilir, bdylece gézlem olanagi bulabilir, ¢galisma deneyimi
edinebilirler. Sonug olarak bu teknikle yapilan bir ¢aligma iiretim, dil, temsiliyet ve izleyici
gibi temel medya kavramlari arasindaki ilintinin kurulmasinda biiyiikk kolaylik saglar

(Buckingham, 2003: 75-76).

4.3.6. Uretim
Buraya kadar ele alinan yaklasimlar az ya da ¢ok bir tiir iiretim etkinligini icermektedir.
Uretim, 6grencinin kendi {iriiniinde medyaya yiikledigi anlami1 ve onunla kurdugu duygusal

bagi gormesini saglar. Bu nedenle aslinda iiretim, medya egitiminin tam da merkezinde yer
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almaktadir. Ote yandan, bazi egitimciler iiretime atfedilen deger konusunda kuskucudurlar,
clinkii Ogrencilerin ortaya koyduklar1 iiriinlerin ana-akim medyanin bir taklidi oldugu
gorlisiindedirler. Ancak, yapilan son ¢alismalar bu diisiinceye golge diisiirmektedir.
Aragtirmalar, 6grencilerin popiiler medya bigemlerini ve tiirlerini kullanirken aslinda
“medyanin dili” hakkinda bir biling gelistirdiklerini ve medyayla aralarina “elestirel”
potansiyel tastyan bir mesafe koyduklarini gostermektedir. Ogrencilerin, iiriinlerinin
tasidiklar1 bu 6zelliklerin farkina varmalar1 ve bakis agilarimi gelistirmeleri konusunda daha
cesaretli olmalar saglanabilir. Bu noktada dijital teknolojilerdeki gelismeler yeni olanaklar
yaratmaktadir. Ornegin, dijital kameralar geleneksel olanlardan ¢ok daha ucuz hem ve hizh
bir bicimde fotograf alinmasini, internet de olusturulan {irlinlerin daha genis bir kitleyle
paylasilmasini1 saglamaktadir. Ancak, medya teknolojilerindeki hizli degisim, Ogrencilerin
neyi, nasil Ogrenmeleri gerektigi konusunda 6gretmenlerin kafasini karistirmaktadir. Bu
baglamda iiretim, Ogretmenin otoriteyi ve denetimi kismen Ogrencilere devretmesini ve
bdylece onlara kesfetmeleri icin gereksinim duyduklari alani yaratmasini gerektiren bir
stirectir. Ciinkli asil 6nemli olan, 6grencinin 6z denetim yapabilmesi ve kendi {iriiniine
oncelikle kendisinin elestirel bakabilmesidir. Ogrencinin, baslangictaki amaci ile ulastigi
sonug arasindaki farki gdrebilmesi ve bu yolla anlam iiretmenin karmasikligin1 kavramasi
saglanmalidir. Bunu kisa siirede basarmak zor olacaktir, ancak anlasilmasi gereken nokta

sudur; medya egitiminde iiretim, kendi i¢inde zaten sonu olmayan bir siireci isaret etmektedir

(Buckingham, 2003: 82-84).
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4.4 Medya Okuryazarhg Ogretim Programina Elestirel Bir Bakis
MEB ve RTUK ’iin isbirligiyle hazirlanan Ilkdgretim Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzunda yer alan {niteler, kazanimlar1 ve bu kazanimlara ayrilan siireler,

dersin genel amagclar1 dogrultusunda uygulamada izlenen yol haritasini ortaya koymaktadir.

UNITELER KAZANIM SAYILARI  SURE (DERS SAATI) ORANI (%)
1. ILETISIME GIRIS 2 2 8
2. KITLE ILETISIMI 2 2 8
3. MEDYA 4 7 17
4. TELEVIZYON 3 4 12,5
5. AILE, COCUK

VE TELEVIZYON4 9 17
6. RADYO 2 3 8
7. GAZETE VE DERGI 4 3 17
8. INTERNET

(SANAL DUNYA) 3 6 12,5
Toplam 24 36 100

Goriildugi gibi, ders programi ilk basamakta 6grenciyi iletisimin temel kavramlariyla
tanistirmayr  hedeflemektedir. Kitle iletisimi ve medya iiniteleri de bu kapsamda
degerlendirilebilir. Ardindan, geleneksel ve yeni medyanin en ¢ok kullanilan araclari ve bu
araglarin ¢ocuk ile aile baglaminda etkileri ele alinmaktadir. Oran olarak bakildiginda en fazla
stire televizyona ayrilirken, en az siire ise temel kavramlar ile radyoya ayrilmaktadir.

Yukarida say1 olarak verilen kazanimlarin agilimi ise iinite bazinda agagidaki gibidir:

Unite 1 kazammlari:
1. Iletisimi taniyarak dgelerini fark eder.

2. Tletisim tiirlerini siniflandirarak drnekler verir.

Unite 2 kazamimlar:
1. Kitle iletisimini tarif ederek kitle iletisim ara¢larin1 siniflandirir.

2. Iletisim ve kitle iletisimi arasindaki iliskiyi fark eder.
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Unite 3 kazamimlari:
1.Medyay1 tantyarak islevlerini siiflandirir.
2. Medyanin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik yasam tizerindeki etkilerini irdeler.
3. Medyanin yayimlarinda etik kurallara baglh kalmasinin 6nemine inanir.
4. Medya okuryazarlig1 kavramini tantyarak medya mesajlarini algilamanin ve ¢oziimlemenin

Onemini fark eder.

Unite 4 kazanimlar:
1. Televizyonun birey ve toplumu yonlendirmedeki etkili bir kitle iletisim aracit olma
niteligini analiz eder.
2. Ulkemizdeki televizyon yayincihigimm miilkiyet yapisma gore siniflandirarak bunlarin
ozelliklerini ve yayin politikalarini belirleyen unsurlar fark eder.

3.Televizyon program tiirlerini; amaglari, iglevleri ve 6zellikleri bakimindan ayirt eder.

Unite 5 kazanimlari:
1. Televizyon izleme aligkanliklarini ve bunlarin sonuglarini aragtirmalari esliginde yorumlar.
2. Televizyon yayinlarinin sorun alanlarini belirleyerek bunlarin doguracagi olumsuzlardan
korunma konusunda onerilerde bulunur.
3. TV program tiirlerini igerik, gerceklik-kurgusallik, tiikketimi hedefleme, yanlis bilgilendirme
acisindan irdeleyip degerlendirir.

4. Uyarici simgeleri tantyarak dikkate alir.

Unite 6 kazamimlari:
1. Radyonun islevini ve olumlu niteliklerini 6rneklerle agiklar.
2. Radyo yayinlarinin sorun alanlarma 6rnekler vererek bunlarin doguracagi olumsuzlardan

korunma konusunda onerilerde bulunur.

Unite 7 kazamimlari:
1. Gazete ile ilgili temel kavramlar tanir.
2. Gazetedeki haber ve fotograf iliskisini analiz eder.
3. Ornek bir gazete hazirlar.

4. Igerik ve yaym periyoduna gore dergi tiirlerini siniflandirir.
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Unite 8 kazamimlari:
1.internetin &zelliklerini tantyarak iletisime getirdigi yenilikleri kesfeder.
2.Internette bilgiye erisim, haber okuma, sohbet, e-posta, uzaktan egitim gibi etkinlikleri
uygulamali olarak gerceklestirir.
3.Internetin olumlu 6zelliklerinin yanmi sira olumsuz etki ve ozelliklerini tanryarak hayata

gegirir.

Medya okuryazarligi 6gretim programinda o6grencinin edinmesi Ongoriillen kazanimlar
irdelendiginde, “tanima, fark etme, ayirt etme, analiz etme, irdeleme, siniflandirma, kesfetme,
gerceklestirme ve hayata gecirme” ifadelerine sikca yer verildigi goriilmektedir. Bu durum,
dersin temel hedefi olan analiz ve uygulama siireclerinin ders programi kapsaminda nasil
somutlastirildigina isaret etmektedir. S6z konusu kazanimlarin 6grenci tarafindan elde edilip
edilmedigini anlamanin yolu olarak c¢esitli 6l¢me-degerlendirme yontemleri sunulmustur.
Ancak ilk olarak, dlgme-degerlendirme yaklagiminda 6nemi azalan ve artan becerilere sdyle

yer verilmistir:

Onemi azalan beceriler:

1. Derinligi olmadan ¢ok sayida kavram ve ilkeyi 6grenme
2. Rutin problemleri ¢6zme

3. Bilgiyi ezberleme

4. Kaynaklardan bilgiyi ayn1 bi¢imiyle aktarma

Onemi artan beceriler:

Okudugunu anlama, elestirme, yorumlama

Bilgi toplama, analiz etme ve bir sonuca ulagma

Grafik ya da tablo halinde verilen bilgilerden sonu¢ ¢ikarma
Gozlem yapma, gozlemlerden sonuca ulasma

Giinliik hayatta karsilasilan problemleri ¢ozme

Aragtirma yapma

N o g s~ w D Pe

Ogrendikleri ile ger¢ek yasam arasinda iliski kurma

Yukarida yer verilen 6nemi artan becerilerin kazaniminin degerlendirilmesi noktasinda

kullanilmast 6nerilen 6lgme-degerlendirme yontemleri ise sunlardir:
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Goriisme (Miilakat): Ogrencilerle yapilan goriismeler araciligyla 6grencilerin konular:
nasil  anladiklarimin, anlama  diizeylerinin ve c¢aligmalarinin  degerlendirilmesi

amaclanmaktadir. Bunun i¢in asagidaki goriisme sorular1 kullanilabilir:

Bir olay1 (konuyu, yontemi, fikri) degisik yollarla agiklayabilir misin?
Bu etkinligi tekrar yapsaydin ayn1 sonuglari bulur muydun?

Bu etkinligi daha kolay yapmanin bagka bir yolu var mi1?

> W

Bu konuyla ilgili “ger¢ek yasamindan™ bir 6rnek verebilir misin?

Gozlem: Ciktilarin goriilebildigi bazi alanlarda olduk¢a 6nemli olan bu yontem 6grenciler

hakkinda dogru ve ¢abuk bilgi saglar. Gozlem kapsaminda 6gretmen 6grencilerin;

Soru ve onerilere verdikleri cevaplari,
Sinif i¢i tartigmalara katilimlarini,

Grup calismalarina ve tartismalarina katilimlarini ve

> W o

Ogretim siirecinde yapilan gorevler ve materyallere dgrencinin gosterdigi tepkiyi

gozlemleyebilir.

Sozlii sunum: So6zli sunum; konusma, dil egitimi, dil sanatlar1 gibi bircok alanda
kullanilmakla birlikte 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri hakkinda bilgi saglar. Sozlii
sunumlar ogrencilerin hatirlama, kavrama ve hitap diizeyleri hakkinda bilgi toplamak i¢in

uygun birer aragtirlar.

Performans degerlendirme: Performans degerlendirme, Ogrencilerin, 6grenme tiirleri
gibi bireysel farkliliklarimi dikkate alarak, onlarin bilgi ve becerilerini eyleme
dontstiirmelerini, gercek yasama aktarmalarini saglayacak durum ve odevler araciligiyla
degerlendirme yapmak bi¢iminde tanimlanirken; dersin kazanimlariyla ilgili olarak
ogrencinin giinliik yasamindaki problemleri nasil ¢ézecegini ve problem ¢ézmek i¢in sahip
oldugu bilgi ve becerileri nasil kullanacagimi gdstermesini ister. Bdylece dgrenciler, sinav
saatleriyle simirlandirilmaksizin genis bir zaman diliminde c¢alisma ve tekrar yapma,
olusturulan olgiitlere gore yeterlik derecelerini ortaya koyma olanaklarina sahip olurlar.

Performans degerlendirme siklikla projeler ve performans ddevleri yoluyla yapilmaktadir.
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Oz degerlendirme: Belli bir konuda bireyin dogrudan kendisini degerlendirmesine 6z
degerlendirme denmekte; bu yolla, bireyin kendi yeteneklerini kendisinin kesfetmesine

yardimce1 olunmasi amaglanmaktadir.

Akran degerlendirme: So6z konusu yontemle Ogrencilerin, arkadaglarinin hazirladig
odev, arastirma ve proje gibi ¢alismalar1 degerlendirmesi saglanir. Ogrenciler, arkadaslarinin
caligmalarindaki yeterlik diizeylerini degerlendirirken elestirel diisiinme becerileri gelisir.
Akran degerlendirmede, 6grencilerin yanli davranislarini 6nlemek igin 6l¢iitlerin 6grencilere

verilerek onlara rehberlik edilmesi biiylik 6nem tagir.

Ogrenci iiriin dosyas: (portfolyo): Ogrenci iiriin dosyas1, dgrencilerin bir ya da birkag
alandaki calismalarini, harcadigi cabayi, gecirdigi evreleri gosteren bir koleksiyon
niteligindedir. Boylece &grencinin gelisimini, velisinin ve 6gretmenlerinin izleyebilmesine
olanak saglanir. Ogrencinin sinif i¢i ¢alismalarindan, hazirladigi performans ddevlerinden,
proje calismalarindan, begendigi ve performansini yansittigmma inandiklarini se¢mesi
sonucunda olusan 6grenci iiriin dosyasi, ayn1 zamanda dgrencinin kendisini degerlendirmesi

i¢in de bir aragtir.

Medya okuryazarligi Ogretim programina, yukarida genel cercevesi cizilen iiniteler,
kazanimlar ve Olgme-degerlendirme yontemleri baglaminda bakildiginda, programin
hazirlanmasinda analiz ve uygulama boyutlarinin es degerde ele alinmasina 6zen gosterildigi
goriilmektedir. Boylece, programi basariyla tamamlayan Ogrencinin; goézlem, arastirma,
elestirel ve yaratict diisiinme, iletisim, problem c¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, Tiirk¢e’yi dogru, giizel ve etkili kullanma, sosyal ve kiiltiirel katilim becerileri ile
0zel yasamin gizliligine saygi, estetik duyarlilik, diiriistliikk, sorumluluk, etik kurallara
baglilik, farkliliklara saygi duyma, kiiltiirel miras1 yasatmaya duyarlilik, aile i¢i iletisime
Onem verme, bilingli tiikketim, toplumsal hayata aktif katilim, bilimsellik, esitlik, yardimlagma,
dayanisma ve paylasma olarak siralanabilecek degerlere sahip olmasi1 esastir

(www.rtuk.gov.tr). Ancak;

1. Cocuklarin televizyon karsisinda etkiye en agik ve en hassas grubu olusturdugu
diistincesinden hareketle olusturulan medya okuryazarligi o6gretim programi;
tilkemizdeki ¢ocuklarin %82’sinin televizyon izleme, izleyecegi programi se¢me ve
ekran baginda kalma siirelerine iligkin kararlarini kendilerinin verdigini soyleyerek;

televizyonun yogun etkisinin en hassas alicis1 durumundaki ¢ocuklarin, “maalesef”


http://www.rtuk.gov.tr/
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%82’lik gibi biiyiik bir boliimiiniin bu etkinligi, zamanin1 ve siiresini kendilerinin
tayin ettigini ifade etmektedir. Ote yandan medya okuryazarlig1 egitimi, gercekten de
cocugun medya ile olan iliskisi kapsaminda kendi kararlarin1 kendisinin alabilecegi
diizeye ulasmasini hedeflemektedir. Bu baglamda ¢ocugun “hassas alic1” bigiminde
degerlendirilmemesi gerekmektedir.

. RTUK uzmanlari, medya okuryazarli1 6gretim programinin hazirlanmasi dncesinde
Amerika ve Avrupa’da bir literatiir ¢alismasi yapmislardir. Bdyle bir calismanin
yapilmas1 gerekli olmakla birlikte yeterli degildir. Cilinkii 6gretim programlar1t her
alanda oldugu gibi, medya konusunda da iilke gercekleri ve gereksinimleri
dogrultusunda hazirlanmalidir. Bunun i¢in, 6gretim programinin uygulamaya konmasi
oncesinde egitimi almast planlanan bireylerin biligsel, duyussal ve psikomotor
hazirbulunusluk diizeyleri belirlenmeli; gerekli teknolojik altyapt calismalar
yapilmalidir.

Medya okuryazarlig1 dersi kapsaminda, bu dersin notla degerlendirilmeyecegi, sadece
karnede Ogrencinin bu dersi aldiginin belirtilecegi ongodriilmektedir. Ayrica, notla
degerlendirilmeyecek bir dersin 6lgme ve degerlendirmesi ile 6lgme araglarinin, notla
degerlendirilecek derslerinkinden fakli olacagi ifade edilmektedir. Dersin notla
degerlendirilmemesinin, 6grenci-ogretmen ve veli ilizerinde yaratabilecegi “bu dersin
Oonemsiz olduguna” iliskin diisiincenin 6niine gegilebilmesi i¢in ders kapsaminda okul-
aile igbirligine bir kat daha fazla dnem verilmesi gerekmektedir. Boylece ailelerin de
ders igerigi ile tanismalar1 saglanacak, ev ortaminda aile bireylerinin medya pratikleri
konusunda daha duyarli olmalarinin 6nii agilacaktir. Ote yandan, bu ders igin
ongoriilen Olgme-degerlendirme yontemlerinin notla degerlendirilen derslere gore
farkl1 olacagi belirtilse de, medya okuryazarligi dersinde Onerilen degerlendirme
bi¢iminin diger derslerle ayni oldugu goriilmektedir.

. Medya egitimi kapsaminda ebeveynlere de 6nemli gorevler diistiigii diistiniilmektedir.
Bu baglamda, medya okuryazarligi dersi sayesinde dar bir akademik cercevede
tartigtlan medya okuryazarhigmin, RTUK ve Milli Egitim Bakanligi’nin projesiyle
birlikte toplumsal giindemde onemli bir agirliga sahip oldugu ve medyay: bilmenin
toplumun tim kesimleri agisindan onem kazandigi ifade edilmektedir. Ancak bu
dersin, ebeveynler iizerinde, daha once iizerine diistinmedikleri bir konuda bilgi sahibi
olup bilinglenmeye baslayan cocuklarina eslik etmek ve onlara derslerinde yardime1
olmak icin nasil bir etkisi oldugu tartigmali bir konudur. Ders kapsaminda aileyi

bilinglendirmeye yonelik yapilmasi gerekenler netlestirilmemis, yalnizca dersin
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okullarda okutulmaya baglanmasiyla tiim anne babalarin iyi birer medya okuryazari
olacaklar1 ongoriilmiistiir.

5. Medya okuryazarligi dersi kapsaminda 6grencilere, kitle iletisim araglarinin islevleri,
amaclari, 6nemi, medya okuryazarliginin anlami, televizyon yayincilig1r ve program
tiirleri, televizyonun etkileri, televizyon izleme aligkanliklari, program analizleri, akilli
isaretler, radyonun islevleri ve etkileri, gazete, dergi haberleri, internet kullanimi
konularinda bilgiler verildigi ifade edilmektedir. Ancak asil olanin, bilgi aktarimi
yerine uygulamadir ve bu ger¢eklik gozden kagirilmamalidir. Analiz asamasina
geemenin temel basamagi bilgi olmakla birlikte, bilgi diizeyinde kalinmasi dersin
hedefleri agisindan yetersizdir.

6. Programda belirtildigi gibi, bu ders araciligiyla televizyon karsisinda en hassas ve
etkiye en agik grubu olusturan g¢ocuklarin ekranda izlediklerini, “gerceklik” ve
“kurgu” bakiminda ayirt etme becerisini de kazanmalar1 amaglanmaktadir. Medyanin
olaylar1 ve olgular1 nasil ve neden belli yonleriyle yansittig1 ¢ocuklara anlatilirken;
medya kuruluslarin birer ticari aygit olarak insanlarin tizerinde reklamlar, filmler ve
miizikler araciligiyla nasil bir tliketim istah1 olusturma islevi {stlendikleri
vurgulanmaktadir. Sayilan hedefler, medya okuryazarligi egitimi i¢in vazgegilmez
olmakla birlikte, elestirel diizeyde icsellestirilmesi gereken bdylesine Onemli
kavramlarin “anlatilmasi” ve “vurgulanmasi” i¢in kullanilan yontemlere bakildiginda,
s06z konusu yontemlerin “olumlu” ve “olumsuz” yanlar1 belirtme ve afis hazirlamanin
Otesine gegmeyen “liretim” etkinlikleriyle sinirli oldugu goriilmektedir.

7. Yine, program cercevesinde oOgrencilere, 6zel yasamin gizliligine saygi, estetik
duyarhilik, diirtistliik, sorumluluk, etik kurallara baglilik, farkliliklara saygi duyma,
kiiltiire] miras1 yasatmaya duyarlilik, aile kurumuna o6nem verme, bilimsellik,
dayanisma ve duyarlilik gibi degerler kazandirilmaya ¢alisildigy; etkinliklerin 6grenci
merkezli ve Ogrenme siirecinde Ogrencinin etkin bir rol istlenmesini saglayacak
sekilde diizenlendigi vurgulanmaktadir. Ancak boylesine {iist diizey ve sayica fazla
olan kazanimin nasil kazandirilacagi ve bu kazamimlarin elde edilip edilmedigine
iliskin nasil bir degerlendirme yapilacagi sorunu ¢oziilmiis degildir. Ornegin, internet

konulu {initede 6grencinin imzalamasi i¢in 6rnek bir s6zlesme sunulmaktadir.

So6zlesmenin maddeleri ise soyledir:

1. Tanimadigim kisilerle sohbet etmeyecegim.

2. Internet ortaminda lisansl olmayan programlari bilgisayara indirip yiiklemeyecegim.
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3.Internet ortaminda giivenli oldugundan kesinlikle emin olunmayan dosyalari
indirmeyecegim.

4. Kisisel bilgi ve goriintiileri internet ortaminda tanimadigim kisilerle paylasmayacagim.

5. Bilgisayar kullanirken gereginden fazla zaman harcamayacagim.

6. Hazir 6devlerin bulunabilecegi ddev sitelerini kullanmayacagim.

7. Gondereneni tanimadigim e-postalari agmayacagim.

8. Internette bulunan her bilginin dogru olmayabileceginin bilincinde olacagim.

9. Internet kafelerde uygunsuz saatlerde bulunmayacagim.

10. Bana zarar verecegini diisiindiigiim internet sitelerine girmeyecegim.

11. Internet ortaminda igeriginde siddet, cinsellik bulunan oyunlar1 oynamayacagim.

Boyle bir sozlesmenin 6grenciye imzalatilmasi, 6grencinin medya kullanimi konusunda
etik kurallar igsellestirecegini gostermemektedir. Medya okuryazarligi dersinin 6grenciye
kazandirmay1 amagladigi deger ve beceriler, ancak bilginin elestirel siizgecten gecirilmesinin
ardindan yapilacak uygulamalar yoluyla hayata gecirebilir.

Ozetle, medya okuryazarhginin erken yaslardan itibaren baslayarak hayat boyu
gelistirilecek bir beceri olmasi, verilecek egitimin de okul dncesinden baglayarak yetiskin
egitimine uzanan bir siirece yayilmasini gerekli kilmaktadir. Bu agidan iilkemizde medya
okuryazarligi egitiminin; sadece ilkogretimin ikinci kademesine (6, 7 ve 8.
siiflar)sikistirilmasi, haftada bir saat olmasi, not verilmemesi ve iistelik se¢meli olmasi hayat
boyu gelistirilmesi gereken bir medya okuryazarligi egitiminin gereklerini karsilamaktan uzak
goriinmektedir. Ayrica, Medya Okuryazarlig1 programinin gelistirme siirecinde veliler, okul
idareleri, 6gretmenler ve 6grencilerin, siyasi karar vericilerin ve ayrica herhangi bir sivil
toplum kurulusunun goriislerine yonelik herhangi bir tarama calismasi yapilmamistir.
Program RTUK tarafindan hazirlanmis ve bu siirecte sadece programin danismaligini yapan

akademisyenlerden goriis alinmistir (Altun, 2009).
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BESINCI BOLUM
YONTEM

5.1. Arastirmada Benimsenen Yaklasim

1950’11 yillarda Bati’da se¢im sonuglarin1 degerlendirmek iizere yapilan ¢alismalar, kitle
iletisim araglarinin herkes iizerinde ayni etkiye sahip olduguna iliskin kamuoyundaki yaygin
diisiincenin degismesine yol a¢mustir. Anketlerin, se¢im kampanyalarina karsin se¢gmen
gorlslerinin ¢ok fazla degismedigini ortaya koymasi, bazi mesajlarin baz1 belli kosullarda
baz1 kisilerin iizerinde etkili olabilecegi goriisiinii giindeme getirmis, bdylece mesajlarin
anlamlandirilmas: siirecine etki edebilecek farkli kosullar iizerine diisiiniilmeye baglanmaistir.
Bunun sonucu olarak sosyal ortam, aile degerleri, kiiltiirel diizey gibi farkli kosullar
calismalarin odagina oturmustur (Kapferer, 1991: 23). Gelismeler dogrultusunda 1960’11
yillardan itibaren kiiltiir endistrileri ile izleyici kitle arasindaki iliskiyi farkli bir bigimde
yorumlayan Kiiltiirel Calismalar, alan arastirmalarina yon vermistir. Kitle iletisiminde
izleyicinin tistlendigi rolii sorgulayan Kiiltiirel Calismalar gelenegi, Frankfurt Okulu’nun
aksine izleyiciye bliylik 6nem atfetmis, Marksist ekonomik indirgemecilige de kars1 ¢ikmuistir.
Althusser’in “devletin ideolojik aygitlart” ve Gramsci’nin hegemonya kavramlarindan
esinlenen Kiiltiirel Calismalar, kitle iletisiminin yayginlagsmasiyla birlikte bu alanin bir
kiiltirel - hegemonik c¢atisma alanina doniistiigli  diislincesinden  beslenmistir.
Gostergebilimden de yararlanarak c¢oziimlemeler yapan Kiiltiirel Caligmalar gelenegi
kapsaminda gerceklestirilen izleyici odakli arastirmalar, izleyicinin aktif bir rol lstlendigi
diisiincesinden hareketle, medya igeriklerini birer metin olarak degerlendirerek, izleyicinin
medya icerikleri araciligiyla iletilen mesajlar1 farkli bigimlerde okuyabilecegi sonucuna
ulagmustir.

Buna gore, her tiirden iletisimde mesajlar, kodlar araciligiyla iletilmektedir. Kendisinden
baska bir seye gonderme yapan ve duyularimiz ile kavrayabilecegimiz fiziksel birer varlik
olan gostergelerin diizenlendigi sistemler olarak kodlar, iletisimin toplumsal boyutu ile siki
bir iliski icindedir. Aslinda gergeklik algilamasinin kendisi de bir kodlama siirecidir ve
toplumsal yasamimizin uzlasimsal olan veya toplum {iyelerince kabul edilen kurallar
tarafindan yonetilen biitiin goriinimlerini “kodlanmis™ bi¢iminde nitelendirmek olasidir.
Boyle bakildiginda tiim kodlar kullanicilar1 arasindaki anlagsmaya ve paylasilan kiiltiirel
ardyoreye dayanmakta, toplumsal ve iletisimsel bir islevi yerine getirmektedirler. Uygun
medya — iletisim kanali — aracilifiyla aktarilan kodlarin anlamlandirilma siireci kiiltiirel bir
stirectir. Diger bir sdyleyisle, gercekligin insas1 toplumsaldir (Fiske, 2003: 91-94). Buradan

hareketle Kiiltiirel Calismalar su varsayimlari ortaya atmistir:
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1. Iginde yasadigimiz ve Kkiiltiirel olarak insa edilen diinyada giic ve egemenlik
iligkileri toplum insasinin bir pargasidir.

2. Ekonomik ve siyasal gii¢ler anlam ¢ergevesini belirlemeleri nedeniyle gergegin
insasin1 daha biiyiik 6l¢iide etkilemektedir.

3. Toplum tek bir egemen ideolojinin veya kiiltiiriin denetiminde olmamakla birlikte,
kitle iletisimi egemen giiglerin degerlerini iletmektedir.

4. Yine de medyanin alimlanmasi — kodlanmis medya mesajlarini izleme ve
anlamlandirma — izleyicilerin ideolojik ¢erceve, deneyim ve amaglar1 baglaminda

gerceklesmektedir (Erdogan ve Alemdar, 2005: 353).

Kodlama ve kodagimlama kavramlarimi Kiiltiirel Calismalar gelenegine kazandiran Hall,
izleyici calismalarinda temel sorun olarak karsimiza c¢ikan, izlerkitlenin izledikleri
programlar1 nasil anlamlandirdiklart ya da giindelik yagamlarinda toplumsal anlam {iretimi
bakimindan nasil farklilastiklari lizerinde ¢alismistir. S6z konusu ¢aligsmalarda arastirmacilar,
derinlemesine goriisme ve gozlem yontemleri kullanmislardir (Aydin, 2007: 125). Bu

calismada da Kiiltiirel Calismalar yaklagimi benimsenmistir.

5.2. Arastirma Modeli
Bu caligma, yazili kaynaklara ve ¢aligmanin katilimeilarini olusturan ilkdgretim 6grencileri
ile medya okuryazarligi dersi 6gretmenleri ve velilerin, medya okuryazarligi dersine iligkin

9999

diisiincelerine dayanan nitel bir aragtirmadir. Calismada, “Gortisme™” teknigi kullanilmagtir.
Gorlisme, arastirma problemi ile 1lgili biitiin boyutlarin kapsanmasini giivence altina almak
lizere gelistirilmis bir yontem olup, arastirmacilara biiylik Olciide esneklik tanimaktadir.
Arastirmaci, derinlemesine yanitlar alabilmek i¢in ek sorular sorabilmekte, goériismenin
akisgina ve goriismenin gergeklestirildigi  bireylerin tavirlarina gore bazi sorulari
atlayabilmekte veya sorularin sirasini degistirebilmektedir. Boylece bireye dogrudan soru
sorarak alinan yanitlar, verilerin gegerliligini arttirmaktadir. Stewart ve Cash (1985)
goriismeyi, onceden belirlenmis ve ciddi bir amag¢ icin yapilan, soru sorma ve yanitlama
tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci olarak tanimlarken; Briggs (1986),
goriigmenin, sosyal bilimlerde kullanilan en yaygin veri toplama yontemlerinden biri
oldugunu ve bireylerin deneyim, tutum, goris, sikayet, duygu ve inanglarma iliskin bilgi
toplamada etkili bir teknik oldugunu vurgulamistir. Patton (1987)’a gore ise goriisme, ilk
bakista kolay bir veri toplama araci gibi goriinse de beceri, duyarlik, yogunlasma, bireyler
aras1 anlayis, zihinsel uyaniklik ve disiplin gibi pek ¢ok boyutu kapsayan zorlu bir siireci

icerisinde barindirmaktadir. Ancak temelde goriismenin amaci, bireyin i¢ diinyasina girerek
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onun bakis agisini anlamaktir. Aragtirmaci, veri toplayan bizzat kendisi oldugundan, gériisme
tekniginde dogru yanit alma orani yiiksektir. Ayrica arastirmaci, goriisme esnasinda karsi
tarafin sozel olmayan davraniglarin1 da kaydederek elde edilen bilginin gegerliligi hakkinda
ipuclar1 saglayabilir. Goriisme teknigi, genel olarak “yapilandirilmis” ve “yapilandirilmamis”
olmak tiizere iki bi¢imde gerceklestirilebilmektedir. Yapilandirilmis goriismede amag,
goriisiilen bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki paralellikleri ve farkliliklar1 saptayarak,
buna gore karsilastirmalar yapmak iken, yapilandirilmamis goriisme kesfetmeye yoneliktir ve
buna uygun olarak Onceden belirlenmis sorular yoktur; arastirma, goriisme silirecinde
bicimlenir ve derinlesir. Patton (1987) ise sohbet tarzi goriisme, goriisme formu yaklagimi ve
standart acik uglu goriisme olmak tlizere {i¢ tiir goriisme yaklagimindan bahsetmektedir.
Sohbet tarz1 gorlisme, aragtirmacinin gozlem amaciyla dogrudan ortama katildig1 ve sorularin
bu ortamda gerceklesen etkilesimin dogal akisi i¢inde soruldugu; goriisme formu yaklasimi,
bireylerden ayni tiir bilginin alinmasi amaciyla, goriismecinin arastirma probleminin tiim
boyutlarmin  kapsanmasini giivence altina alacak bicimde, climle yapist ve sirasi
degistirilebilmekle birlikte, dnceden hazirladigi sorulardan olusan bir formun kullanildigs;
standartlastirilmis agik uclu goriisme ise, birden ¢ok goriigmecinin bulundugu arastirmalarda
goriismeci yanliligini en aza indirmek amaciyla sorularin sorulus bigimi ve sirasinda esneklige
olanak taninmayan goriisme teknikleridir (Yildirim ve Simsek 2006, 119-123).

Bu calisma kapsaminda veriler goriisme teknigiyle toplanmis, goriisme formu hazirlanarak
bir yandan onceden hazirlanan konu veya alanlara sadik kalinmis, diger yandan da daha
ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigii elde edilmistir. Arastirma problemi
ile 1lgili tim boyutlarin kapsanmasimi giivence altina almak icin gelistirilen goriisme
formundaki sorularin ciimle yapist ve siras1 goriisme esnasinda gerektiginde degistirilmis,
bazi konularin ayrintisina girilmis ve daha ¢ok sohbet tarzi bir yaklasim benimsenmistir.
Boylece, daha samimi bir ortamin yaratilmas: ve bunun sonucunda katilimcilardan daha
giivenilir yanitlar alinmasi amag¢lanmaistir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen yiiz-yilize goriismelerde benimsenen yontem ne tam
yapilandirilmis goriigmeler kadar kati, ne de yapilandirilmamis goriismeler kadar esnektir. Bu
iki u¢ arasinda yer alan yaklasim yari-yapilandirilmig goriisme teknigi olarak
adlandirilmaktadir (Karasar 1995, 165). Arastirmaciya belli konular kapsaminda bilgi alirken
ayn1 zamanda esneklik saglayan yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilan calismada,
goriigmeler video kaydina alinarak daha sonra ¢oziimlemesi yapilmistir. Gorlismelerin

uzunlugu ortalama olarak 30 dakikadir.
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5.3. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de medya okuryazarligi dersi alan 6grenciler ile velileri ve
medya okuryazarligi dersi 6gretmenleri olusturmaktadir. Ancak arastirma nitel bir ¢alisma
oldugundan, 6rneklemin evreni temsil etmesi beklenmemektedir. Ote yandan dgrenci-veli
orneklemi, ulasilabilen ve goniillii olan kisilerden olusmakla birlikte maksimum ¢esitlilik
orneklemesi ile segildiginden, farkli sosyo-ekonomik katmanlari temsil eden Ogrenci ve
velilerden bilgi alma olanag: elde edilmistir. Ogretmenler ise, segilen dgrencilerin Medya
Okuryazarhi@ dersi  Ogretmenlerinden olugsmus, goriismeler goniilliilik esasinda
gerceklestirilmistir.

Calismanin katilimcilarini Antalya iline ait bes merkez ilgenin her birinden ikiser
ilkdgretim okulu olmak iizere, bu okullarda 6, 7 veya 8. sinif diizeylerinde Medya
Okuryazarlig1 dersini almakta olan 15’1 kiz ve 10°u erkek olmak {izere toplam 25 6grenci, bu
ogrencilerden 10’unun velisi olmak {iizere toplam 10 veli ve goriisme yapilan dgrecilerin
medya okuryazarlig1 dersini veren 10 medya okuryazarlig1 dersi 6gretmeni olusturmustur. 25
ogrenciden 10 Ogrencinin velileriyle goriisme gerceklestirilmis, velileriyle goriisiillmeyen

diger 15 6grenci ile verilerin desteklenmesi amaciyla goriisme yapilmistir.

5.4. Verilerin Toplanmasi

Calismada, gorlisme yapilacak kisilerin belirlenmesi i¢in Oncelikle Antalya iline ait bes
merkez ilgcede yer alan okullar arasindan rastlantisal olarak ikiser okul se¢ilmis, ardindan bu
okullara 6n ziyaret gerceklestirilerek Medya Okuryazarligi dersini veren Ogretmenlerle
goriisme yapilmistir. Gortismelerde ¢alismanin amaci ve kapsami hakkinda kendilerine bilgi
verilmis, goniilliiliigiin esas oldugu belirtilmistir. Katilime1 olmay1 istemeyen bir 6gretmen
olmamistir. Ardindan bu Ogretmenlerden ¢alisma kapsaminda maksimum cesitlilik
orneklemesine uygun olarak farkli sosyo-ekonomik katmanlar1 temsil edebilecek 6grenci ve
velilerin segilmesi konusunda destek alinmistir. Ogrencilerin ve velilerin de goniillii olmalar
edilmemistir. Ogretmen secimleri ve dgrencilerin géniilliilik durumuna bakildiginda, kiz
ogrencilerin 6gretmenler tarafindan daha fazla tercih edildigi, yine kiz 6grencilerin ¢aligmaya
katilmak igin daha istekli olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenci ailelerine ulasilmasinda 6gretmenler
ve okul yoneticileri aragtirmaciya yardimci olmuslardir. Caligmaya katilmak istemeyen veli
olmamustir.

2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda tamamlanarak ¢dziimlemesi yapilan goriismeler iki
temel diizeyde yapilandirilmustir. Ik béliimde, katilimcilara medya kullanim olanaklar1 ve

aligkanliklar1 ile teknolojik ve elestirel yeterliliklerine; ikinci bdliimde ise medya
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okuryazarlig1 dersinin amag ve kapsami, dersin iglenisinde kullanilan yontem ve teknikler ile
katilimcilarin  bu derse iliskin olumlu-olumsuz goriis ve Onerilerine iliskin sorular
sorulmustur. Boylece, medya okuryazarligi dersinin katilimcilarin medya kullanim
pratiklerinde ve medyaya iliskin diisiinsel yaklasimlarinda herhangi bir degisime yola agip
acmadigi, dolayisiyla elestirel okuryazarlik baglaminda medya okuryazarligi dersi 6gretim
programinin, “0grencinin analiz ve eylem olmak iizere iki temel asamada kazanim elde
etmesi” hedefine ulasip ulasmadigi sorgulanmistir. Ailelerle yapilan goriismeler, bu dersin
aile ortamina ve bos zaman etkinliklerine nasil yansidigimi ortaya koyan verilerin
desteklenmesi amacini tasimaktadir. Bu yolla, medya okuryazarlig1 dersinin yalnizca 6grenci
tizerindeki etkinligi yerine, ailenin egitimi konusundaki etkinligi de arastirilmigtir.
Ogretmenler ile gergeklestirilen goriismelerde de yine ayn1 bakis agis1 kapsaminda medyanin
ve medya okuryazarlig1 dersinin 6grenci ve ailelerin giinliik yasam pratiklerine yansimalari
yaninda, O6gretmenin medya kullanim aligkanliklart ile bu dersin 6gretmenin medyay1
yorumlama bigimine etkileri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Burada amag, medya pratikleri
ve medya okuryazarligi dersi kapsaminda yalnizca 68renci odakli bir c¢alisma yliriitmek
yerine, egitim-6gretim siirecinin birbirinden ayrilmaz {i¢ pargasi olan dgrenci-dgretmen-aile
baglaminda bir arastirma yapmaktir.

Goriisme Oncesinde c¢alismanin igerigi, amaci ve kavramsal c¢ergevesi katilimcilara
aciklanmig, ardindan goriisme formundaki sorular okunarak kendilerinden ne tiir bilgiler
istendigi konusunda fikir sahibi olmalar1 saglanmigtir. Goriigme esnasinda gereksinim
duyulan noktalarda sorular katilimcilara hatirlatilmis, ek sorular sorulmus ve konusmanin
akisina gore sorularin sirasi degistirilmistir.

Gorligmelerin, katilimcilarin kendilerini rahat hissetmeleri ve ozgiirce ifade edebilmeleri
i¢in yalniz gergeklestirilmesine 6zen gosterilmistir. Ogrencilerle okul saatleri iginde yapilan
goriismeler kalabalik ve giirtiltiiden uzak olunmasi amaciyla okulun bos bir sinifinda veya
toplant1 odas1 gibi boliimlerinde, okul saatleri disinda yapilan goriismeler de okul bahgesinde
gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin bir boliimii ile okulda bulunduklari ancak bos olan ders
saatlerinde randevu alinarak yine okulun bos bir sinifinda, bir boliimii ile de calisma saatleri
bitiminde okul bahgesinde goriigiilmiistiir. Veliler ile yapilan goriigmelerin biiyiik bolimi de
okulda gerceklesirken, 3 veli ile evlerinde goriigme yapilmistir.

Gorlismeler kapsaminda katilimcilarin istekli ve agik fikirli olduklart gozlenmistir. Bir
diger dnemli gozlem ise 6grencilerin, medya kullanim pratikleri hakkinda sorular sorulmasini
ve bu pratiklerin 6nemsenmesini genel olarak sasirtict bulmus olmalaridir. Bunu s6zel olarak
dile getirmeseler de, sorulara verdikleri tepkiler bu algiyr yaratmistir. Arastirmaciya gore,

medya kullanim aligkanliklarina iligkin yanitlarinin irdelenmesi onlara sasirtici gelmistir,
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¢linkii bu pratikler onlarin giindelik yasamlarinin dogal ve “siradan” birer parcasidir. Onlara
farkli gelen, bu “siradanligin” arastirma konusu olmasi ve merak uyandirmasidir. Yine ayni
nedenle Ogrencilerden yanit alinirken ek sorulara sik sik gereksinim duyulmustur, ¢iinkii
medya kullanimina iligkin giinliik rutinleri kendileri i¢in “siradan” oldugundan kisaca anlatma
egilimi gdstermislerdir. Ogretmen ve veliler ile yapilan gériismelerde odaklandiklari noktanin
genel olarak medyanin 6grenci basarist ve davraniglari lizerindeki olumsuz etkileri oldugu
gozlenmistir. Bunun yaninda, 6gretmenler medya igeriklerine yonelik sorgulayici bir tavir
sergilerken, velilerin bdyle bir bakis agisina genel olarak sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.
Veliler, cocuklarimin medya kullanim aligkanliklar1 konusunda tedirginlikleri iizerinde

yogunlagmakta, bunu yaparken kendi pratiklerine elestirel yaklasmamaktadirlar.

5.5. Verilerin Coziimlenmesi

Calismada, yiiz yiize goriisme yoluyla elde edilen veriler igerik analizi yOntemi
kullanilarak ¢éziimlenmis ve temalar baglaminda kodlanarak ¢oziimlemelere toplu bir bakis
saglanabilmesi amaciyla tablolar olusturulmustur. Ogretmen icin “O”, veli i¢in “V”, grenci
icinse “6” kodu kullanilmistir. 10’ar kisiden olusan ilk iki katilime1 grubu (10 6gretmen ve 10
veli), 1’den 10’a kadar numaralandirilarak kadin i¢in K ve erkek icin ise E harfi (erkek
ogretmen 7 icin O7-E ve kadin veli 3 i¢in V3-K gibi) kodlamalara eklenmistir. Yine, velisi ile
goriisme yapilan 6grenciler 1’den 10°a kadar cinsiyetleri ile birlikte (61-K gibi) kodlanmistir.
Burada 10 6grenci, 10 veli ve 10 Ogretmen arasinda paralellik saglanmistir. Diger bir
sOyleyisle, “Ogrenci 1 (61)”in velisi “veli 1 (V1)” ve Medya Okuryazarligi 6gretmeni de
“dgretmenl (O1)”dir. Yalnizca kendileri ile goriisillen 15 dgrenci ise 1’den 15°e kadar
yalnizca numaralandirilarak ve cinsiyetleri eklenerek (1-K gibi) kodlanmistir. Bu

ogrencilerden alinan bilgiler, verilerin desteklenmesi amaciyla kullanilmigtir.
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ALTINCI BOLUM
BULGULAR

6.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Katihmcilarin medya kullamim alhiskanhklari nelerdir?

Bu boliimde sirasiyla calismanin katilimeilarini olusturan 6grenci, veli ve dgretmenlerin
tanimlayict bilgileri ile katilimcilarin medya kullanim aligkanliklarma iliskin bulgular ve

yorumlar sunulacaktir.

6.1.1. Katihmeilara iliskin Tanimlayici Bilgiler

Calisma kapsaminda 25 6grenci, 10 veli ve 10 6gretmen olmak iizere toplam 45 kisi ile
yiiz ylize gorligme gerceklestirilmistir. Gorligme yapilan 25 6grencinin 10 tanesinin velileri ve
medya okuryazarligi dersi 6gretmenleri ¢alismaya dahil edilmistir. Diger 15 6grenciden alinan

bilgiler ¢alisma bulgularinin desteklenmesi amacini tagimaktadir.

6.1.1.1.0grencilere iliskin Tanimlayici Bilgiler

Calismanin katilimcilari arasinda yer alan 6grenciler, ilkogretim 6.,7. ve 8. sinif diizeyinde
15 kiz ve 10 erkek olmak iizere toplam 25 dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin yaslar1 12
ile 15 arasinda degismektedir. Ogrencilerin cinsiyetleri ve 6grenim kademeleri ile Medya

Okuryazarlig1 dersini aldiklar1 6grenim kademeleri Tablo 6.1.’de goriilmektedir.

Tablo 6.1. Ogrenci Ogrenim ve MOD Bilgileri

No Tema Veri Kodu Sikhk Cinsiyet
6. Smf 8 6K 2E
1 Okumakta 7. Smf 6 4K 2E
Oldugu Sumf 8. Smnif 11 5K 6E
6. Siif 8 6K 2E
2 MOD  Alman =7 "gyf 8 6K 2E
S 8. Siif 9 3K 6E

MOD: Medya Okuryazarhg Dersi

Goriildugi gibi 6. Sinif diizeyinde goriisme yapilan 8 68renciden 6’s1 kiz ve 2’si erkek, 7.
Sinif diizeyindeki 6 6grenciden 4’1 kiz ve 2’si erkek, 8. Smif diizeyindeki 11 6grenciden de

51 kiz ve 6’s1 erkektir. Ogrencilerin bir kismi Medya Okuryazarligi dersini kendileriyle
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goriisme yapilan sinif diizeyinde almamislardir. 8. Sinifta goriisme gergeklestirilen 2 kiz
ogrenci bu dersi 7. Sinifta almislardir. Burada, Medya Okuryazarlig1 dersinin ilkogretim 6., 7.
veya 8. Smif diizeylerinin herhangi birinde alinabilmesi etkili olmaktadir. Ogrenciler bu ii¢
kademenin birinde bu dersi almadiklar1 takdirde mezun olamamaktadirlar. Bu nedenle Medya
Okuryazarlig1 dersi okul idaresinin sectigi bir egitim-0gretim yilinda okullarda bir bakima

“zorunlu” se¢meli ders olarak okutulmaktadir.
6.1.1.2.Velilere iliskin Tamimlayici Bilgiler
Yiiz ylize gorisme gerceklestirilen 10 velinin demografik 6zellikleri asagidaki Tablo

6.2’de goriilmektedir.

Tablo 6.2. Veli Demografik Ozellikleri

Kod | Cinsiyet | Yas | Ogrenim Meslek
Durumu

V1 K 32 Lise Ev Hanimi

V2 K 41 Universite Ogretmen

V3 K 38 Yiiksekokul Ev Hanimi

V4 E 42 | Orta son terk Ingaat Ustas1
(disaridan okuyor)

V5 K 32 Lise Sezonluk Isci

V6 E 44 Ilkokul Servisgilik-Tarim

V7 K 33 Lise Ev Hanimi

V8 K 43 | Universite Ogretmen

V9 K 41 | Universite Ev Hanimi
(Acikogretim)

V10 E 42 Universite Okul Y 6neticisi

Gortisme yapilan velilerin 3’ erkek ve 7°si kadindir. Arastirma konusu, velilerle
paylasildiginda daha ¢ok kadin veliler arastirmaya katilmak i¢in goniillii olmuslardir. Bunun
nedeninin, annelerin babalara oranla c¢ocuklariyla daha fazla vakit gegirmeleri oldugu
diistiniilmektedir. Anneler, ¢ocuklarinin evde ve okulda yapip ettikleriyle daha yakindan
ilgilenmektedirler. Ayrica aile ortaminda genel olarak cocuklar anneleriyle daha yogun
iletisim halindedirler. Babalar ise, anne gézetiminde yiiriiyen okul ve ev yasantisin1 denetleme

roliinii {istlenir goriinmektedirler. Iki g¢ocuk annesi veli 3, ev hanimi olmasi nedeniyle
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giinlerinin ¢ocuklariyla ilgilenerek gegtigini ifade etmektedir. Bu durum televizyon izleme
rutinini de etkilemektedir. Yine iki ¢ocuk annesi ve ev hanimi olan veli 1, sosyal medyay1
cogunlukla cocuklarina iligskin bilgileri paylasmak i¢in kullandigini, onlar1 sinemaya
kendisinin gotiirdiigiinii, esininse isten geldikten sonra yemegin ardindan genellikle internetle
mesgul oldugundan aile ortamindan kopuk oldugunu sdyleyerek bu durumdan sikayet
etmektedir. Serviscilik ve tarimla ugrasan iki ¢ocuk babasi1 Veli 6, cocuklarla ve egitimleriyle
annelerinin ilgili oldugunu belirterek, bazi1 konularda bilgi sahibi olmadigini ifade etmektedir.
Ev hanmm iki c¢ocuk annesi Veli 7 de, babanin aile i¢indeki denetleme roliinii
vurgulamaktadir.

Kadin veli 3, giinliik islerden zaman bulamadig1 i¢cin medya ile i¢ i¢e olamadigini ifade
etmektedir. Gilin icinde daha ¢ok ¢ocuklarimin  bakimiyla ilgili  etkinlikleri
gerceklestirmektedir. Televizyon izlemek i¢in ancak ¢ocuklar yattiktan sonra vakti

olmaktadir. Anne, ¢ocuklarla daha yakin iliski i¢indedir.

“ Benim televizyon izleme aliskanligim giindiiz neredeyse hi¢ yok. Oturup
da bayanlar gibi giindiiz televizyon seyredemiyorum. Ciinkii kizim 6gleci,
oglum sabahgi. Biri geliyor biri gidiyor. Onlar1 yedir, icir, gonder. Bir
aksam olursa belki. Oglum uyur zaten 10’da, 9 bugukta yatmasi gerekiyor.
Bazen bir dizilerim olur iste, o da artik herkes yattiktan sonra ne
bulabilirsem seyrediyorum. ”

(V3-K)

Kadim veli 1, sosyal medya kullanicis1 olmakla birlikte bu mecradaki paylasgimlar: bile
cocuklar ile ilgilidir. Cocuklarin sinemaya gotiiriilmesi gibi etkinliklerde de g¢ocuklara anne
eslik etmektedir. Babanin medya kullanimi1 konusu da dahil olmak iizere, yine, aile icinde

cocuklart ile olan etkilesiminin anne ile karsilastirildiginda ¢ok az oldugu goriilmektedir.

“ Sosyal medyay1 kullaniyorum, e-mail adresim var, Twitter yok, Facebook
var. Neler yapiyorum, paylasim yapiyorum ekseri okulda kizimin yaptigi
faaliyetleri paylasiyorum. Sinemaya kizlar1 gotiiriiyorum, benim c¢ok
aliskanligim yok ama kizlar i¢in gidiyorum, ekseri ¢cocuk filmleri oluyor.
Bazen internet yiiziinden sikintilar oluyor, esim isten geliyor yemegini
yiyor, direkt internetin basina gegiyor. ”

(V1-K)
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Erkek veli 6, cocuklarinin egitimleri ile medya olan iliskilerinden annenin sorumlu
oldugunu agikca ifade etmektedir. Anne, ev hanimi oldugu i¢in zamaninin “bol” oldugunu

belirten erkek veli 6, medya okuryazarligi dersinden de habersizdir.

“ Benim kitap okuma aligkanligim yok ama ¢ocuklar okuyorlar. Ne tiir
okuduklarmi bilmiyorum, egitimleriyle genellikle anneleri ilgileniyor.
Medya Okuryazarligi dersini bilmiyorum. Ben genelde bilmedigim icin

anneleri ilgileniyor, zamani1 bol oldugundan. ”
(V6-E)

Kadin veli 7 ise, “baba’nin giiniiniin biiylik b6limiinii iste gecirmesi nedeniyle zamaninin
cogunda ev disinda bulundugunu, bununla birlikte aile icinde medya baglaminda gergeklesen
etkinliklerin baba figiirli tarafindan denetlendigini ifade ederek “baba”nin denetmen roliine

dikkat ¢ekmektedir.

“ Biz aksam babamiz eve gelene kadar televizyon izlemeyiz. Oyle bir kural
var. Cocuklar dersini bitiriyorlar iste aksama kadar. Saat 6 buguk, 7 gibi

gelir. Babamiz agarsa agilir televizyon, yoksa agilmaz. ”
(V7-K)

Calisan anneler s6z konusu oldugunda da ev hanimlarinda oldugu gibi, annelerin
cocuklariyla daha yakindan ilgili olduklar1 goriilmektedir. Bunda 6gretmen olan kadin
velilerin isleri nedeniyle ¢aligma saatlerine bagli olarak eve daha fazla vakit ayirabiliyor
olmalar1 da etkili olmaktadir. 2 ¢gocuk annesi dgretmen Veli 2, ¢ocuklarinin medya kullanim
aliskanliklarin1 yakindan takip ettigini belirtmektedir. Sezonluk is¢i olarak calisan ve 3 ¢ocuk
annesi olan Veli 5’in ifadeleri de, ¢cocuklarin sorumlulugunu daha ¢ok annelerin iistlendigini
gostermektedir. Hatta biiyiikannenin de aile liyeleri arasinda yer aldig1 bu ailede ¢ocuklar i¢in
herhangi bir kitle iletisim aracinin satin alinmasindan, ¢ocuklarin bos zaman etkinliklerinin
pargas1 olarak kitle iletisim araglarin1 kullanim big¢imlerine ve yine bu araglar1 kullanarak
O0dev yapma siireclerine kadar tiim siirecler biiyilkanne ve Ozellikle anne tarafindan

denetlenmektedir. Veli 5’in, ifadelerinde “ben” sozciigiinii kullanmasi dikkat ¢ekicidir.

“ Evimizde bilgisayar, internet, gazete hepsi var. Ama 6glene kadar okul,
Ogleden sonra ev isleri oldugu icin yiizeysel bir bakiyorum gazetede

basliklara. Cocuklarimin internet —sosyal medya kullanimi konusunda
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tedirgin degilim, izinsiz ag¢mazlar-girmezler zaten, sakincali yerlere
girmezler yani. Kizim internetteyken ¢ok nadiren kontrol ettigim oldu,
kiminle yazisiyorsun falan diye. Bana kars1 arkadas gibidir zaten, rahattir
yani, bir sey gizlemez. ”

(V2-K)

“ Ben g¢ocuklarim igin aldim interneti. Cocuklar bilgisayarda biraz oyunu
fazla kacgiriyorlar. Ben ve annem kapat dedigimiz zaman kapatmiyorlar
ellerinden almak zorunda kaliyoruz. Odevlerine yardim ediyorum. Mesela
gecen bir 6dev vardi, doga resmi ¢ektik. Telefondan ¢ektiler. Birde onu
fotografcidan cikarttik. Cocuklari internet kafeye gondermiyorum yaslari
kiiciik oldugu i¢in. Bilgisayar olmasaydi ben kendim gotiliriirdim.
Cocuklarima Facebook agmadim. Ama mesela ders ¢alisir sikilir bir oyun
oynamak istedigi zaman belli bir siire izin veriyorum. ”

(V5-K)

Velilerin yas araligt 32 ile 44 arasinda degismektedir. Ayrica egitim durumlari da
birbirinden oldukga farklidir. ilkokuldan iiniversiteye farkli diizeylerdeki egitim
kurumlarindan mezun olmuslardir. Egitim seviyesine kosut olarak edindikleri meslekler de
sosyo-ekonomik farkliligi ortaya koymaktadir. Ancak cinsiyet ve i¢ go¢ soz konusu
oldugunda durum degisebilmektedir.

Tablo 6.2, aym1 zamanda velilerin egitim durumlarimi ve ¢alisip c¢alismadiklar1 bilgisi
yaninda calisanlarin mesleklerini gostermektedir. 7 kadin veliden 4’linlin ev hanimi oldugu
goriilmektedir. S6z konusu bilgiler ailelerin maddi durumlarint ve bu nedenle de 6zellikle
medya sahipligi baglamindaki konumlarini ortaya koymasi bakimindan Onemlidir. Bu
Kisilerin ikisi lise ve diger ikisi de yiiksekokul ve {iniversite mezunu olmalarina karsin
calismamaktadirlar. S6zii edilen durum, arastirmaya katilan annelerin ¢cogunun egitimli olsalar
da is yasantisinda yer almadiklarini, bunun yerine aile ve ¢ocuk bakimini dstlendiklerini
gostermektedir. Calisan 3 kadin veliden 2’si liniversite mezunu olup 6gretmendirler ve lise
mezunu olansa aile biit¢esine katkida bulunmak amaciyla sezonluk is¢i olarak ¢alismaktadir.
Cocuklar1 dershaneye giden sezonluk is¢i Veli 5, bu durumun aile biit¢esini etkiledigini ifade

etmektedir. Telefon kullanimi bu nedenle siirlanmistir.

“ Ev telefonumuz vardi kapattik. Ev telefonu baya yiikli geliyordu. ”
(V5-K)
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Erkek velilere bakildigindaysa birinin iiniversite mezunu olup okul idareciligi yaptigi,
ingaat ustast olarak c¢alisan velinin ayn1 zamanda digaridan ortaokul okumakta oldugu ve
digerininse ilkokul mezunu olmasmna karsin kendi isini yapabildigi goriilmektedir. insaat
ustasi olan Veli 4, memleketlerinde ekonomik olanaklar1 olmasina karsin, ailesine daha iyi bir
sosyal ortam ve c¢ocuklarna daha iyi bir egitim saglayabilmek amaciyla Kars Sarikamig’tan
Antalya’ya gog ettiklerini belirtmektedir. Ilkokul mezunu olan veli ise, Antalya’nin yerlisi
olup, bu nedenle toprak sahibi oldugundan egitim diizeyi yliksek olmamasina karsin kendi

isini yapabilmektedir.

“ Biz okuyamadik, o firsat verilmedi ya da verildi biz yapamadik. Bizim
cocuklarimiz okusun &dyle bir yetenekleri varsa, bir yerlere gelebileceklerse
gelsinler istedik. O ylizden buralara geldik. Her seyimizi birakip buralara
geldik. Memlekette sorunlar vardi, ama egitim yok degil. Fakat tasimali
egitim ya da yuvalar vardi. Cocuklar yuvalarda kalacakti. Yuvalarin bize
katabilecegi bazi seyler vardir belki de ama bizim bulundugumuz bolgede
zordu. Evet, kdyde diizenim buna gore kurulu. Bizim 300 doniim yerimiz,
traktoriimiiz, kamyonumuz her seyimiz vardi. Su anda geldigim noktada hig
bir seyim kalmadi, ingaatta calistiyorum. Yine de ¢ocuklarin pesini
birakmayacagim. ”

(V4-E)
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Tablo 6.3, yliz yiize goriisme gergeklestirilen 10 Medya Okuryazarligi dersi 6gretmenine

iliskin mesleki 6zellikleri gostermektedir.

Tablo 6.3. Ogretmen Mesleki Ozellikleri

MOD Hizmeti¢i MOD Dersini
Mezun Oldugu Egitim Alma Verme Durumu

Kod | Cinsiyet | Brans Boliim Kidem | Durumu

01 |E Sosyal Tarih 18 y1l | Almadi Ik kez
Bilgiler

02 |E Tiirkce Smif 17 y1il | Aldi (yaklasik 40 Ik kez

Ogretmenligi saatlik)

03 |E Sosyal Simif 15y1l | Almadi Ik kez
Bilgiler | Ogretmenligi

04 | K Tirkce Tiirkge 12 yil | Almadi Ik kez

05 |E Idareci Gorsel Sanatlar | 22 yil | Almadi Ikinci kez
(4 y1)

06 |E Tirkece Tiirkge 15yil | Almadi Ik kez

07 |E Sosyal Cografya 11 y1l | Almadi Dordiincii kez
Bilgiler

08 |E Tiirkce Tiirkge 9 yil Almadi Ikinci kez

09 | K Sosyal Tarih 21 yil | Almad: Ik kez
Bilgiler

010 | E Sosyal Sosyal Bilgiler | 32yl | Almad: Ik kez
Bilgiler

MOD: Medya Okuryazarhg: Dersi
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Tablo 6.3te medya okuryazarhigi dersini veren Ogretmenlerin cinsiyetleri,
ogretmenliklerini siirdiirdiikleri branslar, mezun olduklar1 boliimler ve hizmet siireleriyle
(kidem), Medya Okuryazarligi dersini vermeye baslamadan once herhangi bir hizmet i¢i
egitim alip almadiklar1 ve bu dersi kaginci kez verdiklerine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Gorildiigii gibi, Medya Okuryazarligi dersini veren 10 6gretmenden 2’si kadin olup, 8’1
erkektir. Bu kisilerden 1 tanesi okul idarecisi ve digerleri ise Sosyal Bilgiler veya Tiirkce
ogretmenidir. Ogretmenlerden 4 tanesi mezun oldugu bransta 6gretmenlik yapmaktadir. 2
Sosyal Bilgiler 6gretmeninden 1’inin asil bransi Tarih, digerininse Cografyadir. Sinif
Ogretmenligi mezunu 2 dgretmenin de alan degisikligi yaparak 1’inin Tiirkce, digerinin de
Sosyal Bilgiler alanina gectigi goriillmektedir.

Alan degisikligi, 4+4+4 sistemine gegisle birlikte simif Ogretmenlerine taninan bir
olanaktir. S6z konusu sistemde ilkdgretim 1. Kademenin 5 yildan 4 yila indirilmesi, sif
Ogretmenlerinin  sayisinda ihtiyaca oranla bir fazlalik yaratmig, bu nedenle sinif
Ogretmenlerine ilkdgretim 2. kademede farkli branslarda Ogretmenlik meslegine devam
edebilmeleri icin gegis hakki saglanmistir. Calismada aymi yolla simif 6gretmenliginden
Sosyal Bilgiler ve Tiirkge alanlarina geg¢is yapmis iki Ogretmen bulunmaktadir. Bu
ogretmenlerden alinan bilgiler, ilkdgretim 1. kademe egitim-6gretim programlari konusunda
bilgi sahibi olmalar1 nedeniyle 6nemlidir.

Ogretmenlerin hizmet siireleri (kidem), 9 yil ile 32 yil arasinda degismektedir. Okul
idarecisi katilimcet 4 yildir bu gorevi slirdiirmekte olup, 22 yillik ¢aligma siiresinin 18 yilinda
Gorsel Sanatlar 6gretmenligi yapmuistir.

Tablo 6.3’te 6gretmenlerin medya okuryazarlig1 dersi vermeden 6nce herhangi bir hizmet
ici egitime alip almadiklari, aldilarsa kag¢ saatlik bir egitim olduguna iliskin bilgi de yer
almaktadir. Ogretmenlere medya okuryazarlig1 dersini vermeden dnce herhangi bir hizmet igi
egitim alip almadiklar1 soruldugunda 10 6gretmenden 1 tanesinin yaklagik 40 saatlik bir
egitim aldig1 Ogrenilmistir. Ayrica 7 6gretmen, bu dersi ilk kez vermektedir. 2 6gretmen
Medya Okuryazarligi dersini ikinci kez verirken, 1’1 de dordiincii kez vermektedir. Bu dersi
veren Ogretmenlerin ¢ogunun hizmet i¢i egitim almamis olmasi ve bu dersi ilk kez veriyor
olmalari, siirecin deneme-yanilma yoluyla, kisisel bilgi, yonelim ve aragtirmalar aracilifiyla
ylridiigli yoniinde bir algi yaratmistir. Ancak, katilimcilardan alinan bilgiler bu alginin
sorgulanmasini gerektirmektedir.

Sinif 6gretmenliginden Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e branglarina geg¢is yapmis 6gretmenler ile
mezuniyeti Sosyal Bilgiler ve Tiirtk¢e olan 6gretmenler, Medya Okuryazarligi dersinin
igeriginin aslinda ilkégretim 1. Siniftan itibaren ve ilkdgretim 2. kademe Sosyal Bilgiler ve

Tiirkce egitim-0gretim programlarinin bir parcast oldugunu ifade etmektedirler. Buna gore
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aslinda ders igerigi yeni olmayip, Medya Okuryazarlifi kavrami olarak bir {ist kavramin
kullanilmas1 ve igerigin basli basina yeni bir ders olarak diizenlemesi yenidir.

Erkek ogretmen O3, simif 6gretmeni iken Sosyal Bilgiler alanma gectigini, Medya
Okuryazarhig1 ders igeriginin degil, kavraminin yeni oldugunu; bununla birlikte ayr1 bir ders
olarak programa almmasini olumlu buldugunu belirtmektedir. O3, hizmetici egitim
almadigin1 eklemekte, bu dersin Sosyal Bilgilere yakinligi nedeniyle genellikle Sosyal

Bilgiler 6gretmenlerine verildigini vurgulamaktadir.

“ 15 yillik siif 6gretmenliginin ardindan brans degisikligi nedeniyle Sosyal
Bilgiler 6gretmeni oldum. Bu brangsta ilk yilim, kendimi stajyer olarak
goriiyorum. Bu dersin icerigiyle ilgili 6gretmenlerin tabi tutuldugu hizmetici
egitim anlaminda herhangi bir formasyon yok. Ama MEB §gretmenler
eliyle bu isi yiiriitecegi i¢in dogal olarak en yakin alan Sosyal Bilgiler
oldugundan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine tevzi edilmis bir sorumluluk.
Medya okuryazarlig1 zaten yeni bir kavram, MEB gilindemine yeni aldig1 ve
cok da isabetli oldugunu diisiindiigiim yeni bir program. ilk defa burada
veriyorum ama bunun disinda onceki yillarda miifredatin i¢ine serpistirilmis
olarak zaten rehberlik ve egitsel faaliyetler baglaminda, sosyal bilgiler ders
iceriginde ilkogretimin degisik kademelerinde bu igerik programda vardi.
Bu, hemen 1. smiftan itibaren baslayan bir siire¢ ama tinite kavrami icine
sindirilmis, serpistirilmisti, 6zelde buna odaklanmis bir anlayis degildi. ”

(O3-E)

Yine Sosyal Bilgiler 6gretmeni olan kadin 6gretmen O9, benzer bigimde ders igeriginin

Sosyal Bilgiler ders programinda var oldugunu ifade etmektedir.

“ Mutlaka sosyal icerikli bir konu oldugu i¢in hani direk baglantili olmasa
da zaman zaman ayni konular isledigimiz donemler de oldu. Ozellikle
iletisim konusu. Hem sosyal bilgiler dersimiz de var 6. ve 7. siniflarda.

(09-K)

Erkek oOgretmen O10 da, Sosyal Bilgiler dersiyle Medya Okuryazarligi dersinin
paralelligine dikkat ¢ekmektedir.
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“ Bizim sosyal bilimler branginin temel 6zelliklerinden bir tanesi toplumsal,
her tiirlii diinyada gelisen olaylar1 izlemek, basin, televizyon internet
araciligiyla Ogrencilerimizin ge¢mis konularla bire bir bilgilendirerek
onlarin derse ilgilerini ¢ekebilmek amaciyla.

(O10-E)

Ogretmenlerin Medya Okuryazarligi dersinin programa almmasina iliskin elestirileri de
genel olarak {i¢ baslik altinda toplanmaktadir: bu derse 6gretim programinda yer verilmesi
oncesinde ve siire¢ i¢inde kendilerine yalnizca ylizeysel bir bilgi aktarimi yapilmasi; siireci
dogru yiiriitebilmeleri i¢in gerekli olan hizmeti¢i egitimin verilmemesi; Ogretmen gorisi
alinmamasindan kaynakli olarak ders programi iceriginin yetersizligi. Buradan da anlasilacagi
gibi, medya okuryazarlig1 dersinin ilkdgretim ikinci kademe ders programindaki yerini almasi
Oncesinde ve siire¢ igerisinde 6gretmenlerin goriis ve bilgilerine basvurulmamistir. Medya ve
kullanimina iligkin 6grenci gereksinim, ilgi ve beklentilerini, onlarla birebir iletisim i¢inde
olmalar1 nedeniyle gbzlem sansina sahip O6gretmenlerin yakindan bilmesi dogaldir. Bu
nedenle, Ogretmenler program hazirlayicilara dogru bilgi akisini saglayacak kaynaklarin
basinda gelmektedir. Ancak Ogretmenlerin program hazirlik asamasinda fikirlerine
basvurulmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin siire¢ disinda birakilmalari, dgrenci diizeyine
uygun program hazirlanmasina ve egitim-0gretim siirecinin taraflar1 konumunda olan 6grenci,
veli, 6gretmen ve okul idarecilerinin siire¢le uyumlanmalarinin 6niinde engel olusturmustur.

Erkek 6gretmen O7, hizmetigi egitim almadigini, bunun yerine resmi bir yaziyla Medya
Okuryazarligi dersinin igerigine yonelik bilgilendirilerek, 1ilgili internet sayfasina
yonlendirildiklerini ifade etmektedir. Yine, erkek 6gretmen O8, dersin 6n hazirlik olmaksizin
programa alindigini, bu nedenle siire¢ igerisinde miifredata uygun hareket ederek dersi

yiirlitmeye ¢alistigin1 vurgulamaktadir.

“ Hizmet ici egitim degil de yazilarla, kurumsal yazilarla bir sekilde dersin
nasil islenecegi, programin nasil olacagi konusunda bilgilendirme oldu, ama
oyle bir kurs olmadi. Bu yazigmalarda programin igerigi, dersin igerikleri,
nasil islenecegi, onunla ilgili yazilar, medyaokuryazarligi.org sayfasindan
takip edilmesi gerektigi, oradaki iste kazanimlar. Hizmeti¢i gibi bir
seminerle bu olmaliydi. Boyle olmaliydi.

(O7-E)
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“ Dersi ilk kez 2011-2012 egitim 6gretim yilinda verdim. Bu ders i¢in bir
egitim almadim. Programa uygun sekilde islemeye ¢alistim. Genel olarak
dersin amaglarina baktiginizda faydali olabilecek bir alan. Ogrenciler bu
alanda yetersiz oldugu i¢in ¢ok heyecanliydim. Miifredati fazla inceleme
sansimiz olmadi. Programa uygun olarak isledim. ”

(O8-E)

Kadin &gretmen O4 ise, ders iceriginin dgrenci diizeyinin altinda oldugunu belirterek,

dersten verim alinamadigina dikkat cekmektedir.

“ Ders olarak gerekli ama icerini begenmedim. Hizmetici egitimi gerekli
gormiiyorum. Ders icerigi olarak ben pek begenmedim. Kilavuz kitaptaki
etkinlikleri, igerikleri begenmedim. Biraz basit diizeyde kalmis. Cocuklar
zaten iletisimin ne oldugunu biliyor. ilk iiniteler zaten iletisim iizerine gecti.
Yani basit kalmis, sonucta c¢ocuklar internetin her seyini biliyorlar.
Televizyon iginde aymi sekilde. Etkinlikleri ben basit gérdiim. Cocuklara
pek bir sey kazandirdigini diistinmiiyorum. ”’

(04-K)

Ayn1 zamanda okul idarecisi olan ve medya okuryazarligi dersini veren erkek ogretmen
05’in ifadeleriyse okul idarecisi agisindan bu dersin nasil algilandigimi gdstermektedir. Dersin

okul tarafindan se¢ilmesi gerekliligi, 6grenci kazanimlarindan 6nce gelmektedir.

“ Zaten ii¢ senede bir seciliyor. Ikinci kez bu derse giriyorum. Daha &nce
yarim donem girdim. 6 ve 7.smiflara bu dersi veriyorum. Bu dersi vermek
icin herhangi bir egitim almadim. Brangim gorsel sanatlar. ”

(O5-E)

Medya Okuryazarlig1 dersini vermek iizere hizmeti¢i egitim alan tek katilimcr 6gretmen
olan erkek ogretmen O2’nin verdigi bilgiler de hizmetigi egitimin yetersizliini ortaya
koymaktadir. “Yaklasik 40 saat”lik bir egitim aldigini ifade eden 02, séz konusu egitimin
kapsayict olmadigini, daha ¢ok internete odakli yiiriitiildiigiinii ve 6gretmenlere uygulama
olanagi verilmeden sunumlar aracilifiyla gergeklestirildigini belirtmektedir. Buradan,

hizmetici egitimin yiizeysel oldugu anlasilmaktadir.
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“ Biz bu kurslarda internetle 6grencilerimize nasil yararli olabiliriz onun
egitimini gormiistiik. Ogrencilerin dergi ve gazete aliskanhigi pek fazla
olmadig1 i¢in internet 1. siradaydi. Uygulamali bir egitim degildi, sunum
seklinde oldu. Medya Okuryazarlig1 ders programi hakkinda kabataslak
bilgi verildi, daha ¢ok medya arag-geregleri hakkinda- internetle basladi,
dergi, gazete, radyo bunlarla ilgili genel bilgiler almistik. Boyle bir
kursumuz olmustu. ”

(O2-E)

Bu sonuglar Hipotez-9 ve Hipotez-11’i dogrulamaktadir. Medya okuryazarlig:r ders
programinin hazirlanmasi ve miifredata dahil edilmesi asamalarinda medya kullanicilarinin
ilgi ve gereksinimleri ile egitimcilerin goriislerine yonelik bir 6n ¢alisma yapilmadigi; medya
okuryazarlig1r dersini veren Ogretmenlerin bu dersi yiirlitmek i¢in gerekli donanima sahip

olmayip, aldiklar1 kisa siireli hizmet i¢i egitim yetersiz oldugu goriilmektedir.

6.1.2. Katihmcilarin Medya Kullanim Ahskanhklar:

Bu boliimde 6grenci, veli ve Ogretmenlerden olusan 3 katilimci grubunda yer alan
bireylerin medya kullanim aliskanliklar1 sunulacaktir. Ozellikle medya okuryazarlig: dersinin
merkezinde yer alan 6grencilerin, fiziksel ve teknolojik olanaklar1 ile medya pratikleri daha

ayrintili bir bigimde irdelenecektir.

6.1.2.1.0grencilerin Medya Kullanim Ahskanhklar
Bu béliimde dgrencilerin kitle iletisim araglar1 baglaminda fiziksel ve teknolojik olanaklar

ile televizyon izleme, internet ve cep telefonu kullanimina iliskin pratikleri ele alinacaktir.
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Tablo 6.4’te, yiliz yiize goriisme gergeklestirilen 25 Ogrencinin fiziksel ve teknolojik

olanaklar1 goriilme

ktedir.

Tablo 6.4. Ogrencilerin Fiziksel ve Teknolojik Olanaklari

NO TEMA VERI KODU SIKLIK | CINSIYET
Kendine Ait Oda 20 11K 9E
Bilgisayar ve Internet 23 14K 9E
Tablet 2 2K
Cep Telefonu 21 11K 10E
Fiziksel ve Televizyon 3 3K
1 Teknolojik
Olanaklar1 MP3 6 5K 1E
MP4 1 1K
Radyo 5 1K 4E
DVD 5 1K 4E
VCD 2 1K 1E
Dergi Aboneligi 3 1K 2E

Ogrencilerin fiziksel ve teknolojik olanaklarmin ailelerin sosyo-ekonomik diizeyiyle ilintili

oldugu diisiiniilebilir. Ancak arastirma bdyle bir sonug ortaya koymamaktadir. Ogrencinin

kendine ait bir odas1 olmasindan kitle iletisim teknolojileri sahipligine kadar, kendisine ailesi

tarafindan sunulan olanaklar ile ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arasinda bir iligki tespit
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edilmemistir. Odasini kardesiyle paylasan bir 6grenci pek cok olanaga sahip olabilmekte,
kendine ait odast bulunan bir Ogrencininse cep telefonuna bile sahip olmadig
goriilebilmektedir. Bu durum, tabloda yer alan tiim veri kodlar1 i¢in gegerlidir. Boyle bir
tespit, glinlimiizde kitle iletisim araglarimin yayginlastigini ve bireylerin bu araglara daha
kolay bir bicimde ulasarak satin alabildigini ortaya koymaktadir. Bu noktada farkli etkenler
devreye girmektedir. Ornegin, dgrencilerin cep telefonu sahipligi irdelendiginde ailelerin
cocuklarina, dershaneye gitmeleri veya okulun eve uzak olmasi gibi durumlarda cep telefonu
aldiklari; tersi durumda ise Ogrencinin cep telefonu olmadigi goriilmektedir. Bilgisayar ve
internet sahipliginde de belirleyici etken olarak dgrencilerin ders ¢aligmalarina engel olmasi
kaygis1 one ¢cikmaktadir.

Tablo 6.4’te goriildiigii gibi, 25 6grenciden 20’sinin kendine ait odasi bulunmaktadir. 4 kiz
ve 1 erkek 6grenci, kardesiyle ayni oday1 paylasmaktadir. Bunlardan kiz 6grenci 4’iin anne ve
babasi lise mezunudur ve annesi ¢alismazken, babasi bir otelde calismaktadir. Lisede
okumakta olan bir de ablasi bulunmaktadir. Babasi1 8 yil 6nce vefat eden ve annesi ilkokul
mezunu olup as¢ilik yapan kiz 6grenci 5 de, 8. Smifa devam eden agabeyi ile aym1 oday1

paylagmaktadir.

“ Kendime ait bir odam yok. Ablamla birlikte kullantyoruz.”

(4-K)

“ Agabeyimle birlikte bir odada kaliyoruz.
(5-K)

Kiz 6grenci 6’nin anne ve babasi ortaokul mezunudur. Annesi ¢alismayan 66’ nin babasi
bir otelde asc1 olarak ¢aligmaktadir ve bir de agabeyi vardir. Kiz 6grenci 8’in anne ve babasi
ise ilkokul mezunu olup, anne ev hanimi iken baba ingaat ustasidir ve kendinden kiiciik bir de

kardesi bulunmaktadir.

“ Agabeyimle var, iki kardesiz. Lise 1’e gidiyor. Kendime ait odam yok.
Agabeyimle kaliyoruz. ”
(6-K)

“1 kardesim var, 3. sinifa gidiyor. Odami kardesimle paylastyorum.
(8-K)
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Babasi ilkokul mezunu olan erkek 6grenci 3’{in annesi ise ortaokul mezunudur. Babasi
peynir ustasidir ve annesi, babasinin yaninda is¢i olarak calismaktadir. Bu 6grencinin de

kendinden kiiciik bir kardesi vardir.

“ Bir kardesim var, 5 yasinda. Odam aslinda kardesimle ikimizin odasi, iki
yatak var. Caligma masasi falan da var. Kardesim kiigiik oldugu igin ben tek

basima kullaniyorum. O, annemlerle beraber yatiyor. ”

(3-E)

Kendi odasi olmayan kiz 6grenci 8 ve erkek Ogrenci 3’lin ayn1 zamanda bilgisayar ve
interneti de bulunmamaktadir. Ancak erkek Ogrenci 3, farkli olanaklara sahiptir. Ayrica
kendine ait odas1 olmayan bir 6grencinin, kendine ait odasi olan bir 6grenciden daha fazla

teknolojik olanaga sahip oldugu da goriilebilmektedir.

“ Cep telefonumdan sarki dinliyorum. Mp3 kullantyorum. VCD’im var,
VCD’den film izlerim. ”
(3-E)

“ Ablamla paylasiyorum odami. Odamizda bilgisayar, internet ve televizyon

2

var.

(4-K)

“ Abimle odamizda bilgisayar, internet, telefon ve radyomuz var. ”

(5-K)

Yine, Veli 4 (V4-E) ve veli 5 (V5-K), sirasiyla “ingaat ustasi” ve “sezonluk is¢i”
olmalarina ve sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik olmasina karsin, ¢cocuklarina kendilerine
ait birer oda saglamislardir. Ustelik Veli 4’iin ii¢ cocugu bulunmaktadir. Ancak en kiiciik
cocuklarinin 4 yasinda olup ayr1 bir odaya gereksinim duymamas: ve yasadiklari evin
gecekondu tarzinda genis bir ev olmasi da bunda etkilidir.

Cep telefonuna sahip olmayan 4 oOgrenci ise kiz oOgrencilerden olusmaktadir. Bu
Ogrencilerden biri, ayn1 zamanda kendine ait odas1 bulunmayan 6grenci 6 (6-K)’dir. Digerleri
ise babasi1 lise mezunufabrika ¢alisan1 ve annesi ortaokul mezunuolan 6grenci 1 (1-K), insaat
ustas1 erkek veli 4 (V4-E)linve sezonluk is¢i kadin veli 5 (V5-K)’in cocuklar1 (61-K, 64-

K)’dir.Cep telefonuna sahip olma durumuna bakildiginda ise, cep telefonu olmayan
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Ogrencilerin dershaneye gitmedikleri ve evlerine yakin okullarda okuduklar1 goriilmektedir.
Bunun karsiliginda cep telefonu olan 6grenciler, cep telefonunu genellikle dershaneye
gittiklerinde ailelerinin kendilerini merak etmemesi i¢in kullandiklarini ifade etmektedirler.
Bu 6grenciler cep telefonlariyla anne-babalarina ulasmaktadirlar. Ogrencilerin cep telefonu

kullanim aligkanliklari ilgili boéliimde ayrintili olarak ele alinacaktir.
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Calismaya katilan 25 6grencinin televizyon izleme stireleri ile izledikleri icerikler Tablo

6.5°te goriilmektedir.

Tablo 6.5. Ogrencilerin TV izleme Ahskanhklari

NO TEMA VERI KODLARI SIKLIK | CINSIYET

Giinliik Ortalama 3 Saat 1 1K
ve lizeri

TV izleme Giinliik 1-2 Saat 16 | 10K 6E

Stiresi
Gtinliik 1 Saatten Az 6 3K 3E
Sadece Haftasonu 1-2 2 1K 1E
Saat

TV izleme
Aliskanhg Miizik Programi 2 2K

[zlenen Cizgifilm 5 2K 3 E

Program

Tird Yarigma Programi 13 6K TE
Haber Programi 9 5K 4E
Belgesel 7 1K 6E
Spor Programi 13 5K 8E
Komedi Programi 7 2K SE
Magazin Programi 4 2K 2E
Dizi 14 8K G6E
Film (korku, macera, 8 1K TE

bilimkurgu)
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Tablo 6.5, 6grencilerin televizyon izleme aligkanliklarini siire ve izlenen program tiirii
bakimindan ele almaktadir. Televizyon izleme siireleri en uzun giinliik ortalama 3 saat ile en
kisa sadece hafta sonu 1-2 saat arasinda degismektedir. Ogrencilerin biiyiik boliimii ise (16
ogrenci), giinde ortalama 1-2 saati televizyon izleyerek harcamaktadir. Ogrencilerin
televizyon izleme siireleri genellikle dershanede, 6dev yapmak i¢in ve internette gegirdikleri

zamana gore bigimlenmektedir.

“ Hafta i¢i daha az televizyon izlerim tabii ki. Zaten okuldan geliyorum,
okuldan sonra 1 saat siirem var. 1 saat igerisinde ¢ikiyorum dershaneye
gidiyorum. Dershaneden geldikten sonra direk zaten derse basladigim igin
hafta i¢i hi¢ sansim olmuyor. Sadece Cuma-Cumartesi izleyebiliyorum. ”

(61-K)

“ Televizyonda siirlama yok derslerimi ¢alistiktan sonra izleyebilirim.

(63-E)

“ Ben giinliik 1 saat televizyon izliyorum. Ondan sonra zaten telefona
geciyorum. Telefondan da internete giriyorum, Face’e. ”

(68-K)

“ Ben televizyon izlemem ¢ok. Daha ¢ok internette takilirim.

(7-K)

Ogrencilerin en ¢ok takip ettikleri televizyon programlari arasinda diziler bagt
cekmektedir. Bu diziler arasinda “Pis Yedili”, “Yalan Diinya” ve “Hersey Yolunda Merkez”
ile Disney Channel’da yaymlanan “Haydi Calkala” ve “Hannah Montana” gibi komedi
dizileri 6nde gelmektedir. Ogrenciler genellikle televizyonu aile ortaminda aile bireyleriyle
bir arada izlemektedirler. Anne-babalar izledigi i¢in “Muhtesem Yiizy1l” dizisi de 6grenciler
tarafindan takip edilen diziler arasinda yerini almaktadir. Daha ¢ok “eglenceli” dizilerin tercih
edildigi goriilmektedir. Komedi programlarinin da 7 Ogrenci tarafindan izlendigi
diisiiniildiiginde komedi dizileriyle birlikte, “eglenceli” olarak tarif edilen programlar en ¢ok
tercih edilen tirdiir. “Cok Giizel Harcketler Bunlar”, en fazla izlenen komedi
programlarindandir. Ayrica magazin programlart ve ¢izgi filmler de “eglenceli” programlar

kategorisinde yerini almaktadir.
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“ Canim sikildiginda ne denk gelirse, eglenceli bir seyler izliyorum. Bazen
cizgi film, bazen sabah programlari-magazin haberleri izliyorum. Miizigi

daha ¢ok cep telefonundan dinliyorum. Miizik kanallarin1 pek izlemem. ”
(4-K)

“ Aksamlar1 izlerim genellikle annem ve babamla. Yarigma ve dizi

izliyorum genellikle. Hersey Yolunda Merkez’1 izliyorum. ”
(1-K)

“ Dizi olarak Yalan Diinya ve Haydi Calkala’yr izlerim. Cizgi film
izliyorum. ”

(64-K)

Ogrencilerin dizi karakterlerinden etkilendigi goriilmektedir. Baz1 6grenciler kendilerinin
de bu karakterleri taklit ettiklerini ifade ederken, ¢ogunlugu ise arkadaslarinin boyle bir
davranis i¢ine girdiklerini ve bu durumdan rahatsiz olduklarini belirtmektedirler. Taklit edilen
karakterlerin basinda Pis Yedili adli dizideki “Orgo” karakteri gelmektedir. Ogrenci ve
Ogretmenleri konu alan dizi, elestirilmesine karsin izlenmektedir. Yine, Yalan Diinya adli
dizideki “Orgun” karakteri ile Muhtesem Yiizyil adli dizide yer alan “Hiirrem” karakteri de

begenilen ve taklit edilen karakterler arasindadir.

“ Televizyonda Pis Yedili diye bir dizi var. Ogretmenle grenci iligkisini
anlatan. Ogretmeni geri zekali, dgrenciyi ileri zekali gdsteren bir dizi.
Arkadaslarda, orada Orgo diye bir karakter var, Or¢o’yu ¢ok drnek aliyorlar.
Siifa giriyorlar iste,”“kadmiller, mamiller”. Televizyondaki dizilerden ¢ok
etkileniyorlar.  Ayn1  dizideki  diger karakterlerden  Trafo ve
Bayrampasali’dan etkilenenlerde var. Ben de arada sirada yapiyorum, taklit
ettigim oluyor. Bence sagma, ¢ok sagma hem de. Birisi bir karakterden
etkileniyor. Geliyor sana arkadan vuruyor, ¢ok rahatsiz edici bir durum. Hig

begenmem. ”

(3-E)
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“ Bir saat falan izlerim televizyonu. Yalan Diinya’y1 izliyorum. Orgun
karakterini  seviyorum. Diziyi komedi oldugu icin seviyorum.
Arkadaglarimdan dizi izleyip onlardaki karakterleri takip edenler var. Bu

beni bazen rahatsiz ediyor.

(2-K)

“ Yalan Diinya’y1 izliyorum. Komik. En ¢ok Orcun karakterini seviyorum.
Davraniglar ¢ok degisik, bu sene herkes bayagi onun taklidini yapmaya
bagladi. Pis Yedili’de de bir Orgun var. Herkes onun taklidini yapar okulda.

2

(62-K)

“ Muhtesem Yiizyll hakkinda koti yorumlar goriiyorum. Pis Yedili
dizisindeki Orco karakterini okulda c¢ok taklit ediyorlar. Dershanede falan
Hiirrem karakterini taklit ediyorlar. ”

(65-K)

“ Onceden televizyon izliyordum da, son eylemden dolay1 televizyonu
acmiyorum, agsam da sadece spor kanallarini, NTV SPOR falan izliyorum.
Ondan oOnce hani yine spor kanallarmi izliyordum, arada sirada iste
kanallara bakiyordum, Oyle ilgi ¢ekici bir seyler var mi diye. Belgesel
kanallarmma bakiyordum. Yalan Diinya’yr izliyordum. Televizyondaki
karakterleri taklit edenler var bence ¢ok gereksiz. Bazen geliyorlar iste
boyle, affedersiniz ¢ok aptalca, ¢cok degisik hareketler yapiyorlar, ¢ok da
komik olmuyor, komik olduklarini zannediyorlar. Simdi bunlar1 yapanlar

azinlikta. ”

(610-E)

Cocuk ve genclik kanali Disney Channel oldukga fazla izlenen bir kanaldir. Bu kanalda
yayinlanan bazi dizilerin karakterleri olan gen¢ kadin sarkict ve oyuncularin 6zellikle kiz

ogrenciler tarafindan model alindig1 goriilmektedir.
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“ Haberlere bakarim ya da miizik dinlerim. Televizyon konusunda annem
biraz sikayetci, ama ben kendimi ayarladigimi diisliniiyorum. Giinliik 2 saat
falan izlerim yani. Disney Channel izlerim, bazen de gordiiglim
karakterlerden etkilenirim.

(8-K)

“ Ben gilinlilk 1 saat televizyon izliyorum. Ondan sonra zaten telefona
geciyorum. Telefondan da internete giriyorum, Face’e. Cok program
izlemem. Disney Channel diye bir kanal var onu izliyorum. Hannah
Montana var, onu izlerim mesela. O dizide 6rnek aldigim seyler hareketleri,
giillisti, sesini falan ¢ok seviyorum. Onun gibi olmaya c¢alistigim yonleri bile
oluyor bazen. Mesela onun tarzina uymaya calistyorum, iste giyim, sag,
bazen sarki bile sdylemeye calisiyorum sesim giizel olmasa da pek. ”

(68-K)

“ Ben televizyon izlemem cok. Daha ¢ok internette takilirim. Izlersem de
Disney Channel falan izliyorum. Ornek aldigim, benimsedigim Selena
Gomez var, olmak istedigim. ”

(7-K)

Dizileri, spor ve yarisma programlari izlemektedir. Her iki tiir programi da 13’er 68renci

takip ettigini ifade etmistir. “Survivor” ile “Ben Bilmem Esim Bilir”, yarisma programlari

arasinda en fazla tercih edilenlerdir. En ¢ok izlenenler arasinda yer alan diger bir tiir de haber

programlaridir. Ogrenciler, genellikle anne-baba ile birlikte haber izlemektedir. Burada aile

etkisi onemlidir. Haber izleme aligkanligi olan ebeveynlerin ¢ocuklar1 da aym aligkanligi

edinmektedir. 9 6grenci ebeveyn esliginde haber programi izledigini belirtmistir. Anne-baba

disinda, kardeslerinin televizyon izleme aligkanliklar1 da bireylerin televizyon izleme rutinleri

uzerinde etkili olmaktadir.

“ Ben genellikle haberleri izliyorum. Babam haberleri izlemeyi sevdigi igin
birlikte izleriz. ”

(64-K)
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“ Evimizde genel olarak haberler izlenir. Baz1 komik diziler. Mesela Cok

Giizel Hareketler. Fazla olmasa da her giin izlerim. ”
(6-K)

“ Kiiciik kardesim var, 5’e gidiyor, o ¢ok izliyor ondan dolayr bende
izliyorum. Yarisma programi olarak Survivor’i izliyorum, ¢ok hosuma
gidiyor. En ¢ok onu seviyorum, uykum gelse bile yatmiyor izliyorum.
Insanlar birbirleri hakkinda arkadan konusuyorlar.

(65-K)

“ Genelde televizyonda Survivor izliyorum. Fazla bir sey izlemiyorum, dizi

falan. Televizyonda sinirlama yok derslerimi ¢alistiktan sonra izleyebilirim.

bh

(63-E)

“ Televizyonda benim daha ¢ok yarisma programlari ilgimi ¢ekiyor, mesela
Survivor ilgimi ¢ekiyor, bir de Ben Bilmem Esim Bilir. Dizi olarak ailem
izliyor, ben de izlemis oluyorum. Giinde yarim saat falan kullaniyorum.
Daha ¢ok internette vakit gegiriyorum.

(5-K)

Spor programlarini takip eden 6grenciler en fazla futbol, ardindan da basketbol, voleybol

ve tenis etkinliklerini izlediklerini ifade etmektedirler.

“ Giinde bir buguk saat ortalama izliyorum. Genellikle film veya degisik
yarismalar falan, futbol analizleri izliyorum. Her giin aym bellidir

televizyon izleme saatimiz falan.

(10-E)

“ Basketbol, voleybol ve tenis izlemeyi ¢ok severim. ”

(64-K)

Haber programlarmi, film takip etmektedir. Ogrenciler daha ¢ok bilimkurgu, korku veya

macera filmi izlemeyi tercih etmektedirler. Daha az izlenen program tiirleri ise belgeseller ve
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miizik programlaridir. Miizik kanallarinin takip edilmesinde bazi sarkicilara ve miizik
gruplarina duyulan hayranlik etkilidir. Bu durum daha ¢ok kiz 6grenciler igin gecerlidir.
Erkek oOgrenciler tarafindan herhangi bir sarkict veya miizik grubuna hayranlik dile

getirilmemektedir.

“ Televizyonda aksamlar1 veya mola verecegim zaman aksiyon veya macera
tiird filmler izliyorum. ”

(66-K)

“ Hafta i¢i daha az televizyon izlerim tabii ki. Zaten okuldan geliyorum,
okuldan sonra 1 saat slirem var. 1 saat icerisinde ¢ikiyorum dershaneye
gidiyorum. Dershaneden geldikten sonra direk zaten derse basladigim i¢in
hafta i¢i hi¢ sansim olmuyor. Sadece Cuma-Cumartesi izleyebiliyorum,
hafta sonu izledigim filmler oluyor, onlar1 izliyorum en ¢ok televizyonda.
Seyi izliyorum, bir tane kanal var, orada korku filmleri falan ¢ikiyor, onlar1
izliyorum. Korku filmlerini seviyorum. Yarigma programi izliyorum, ¢izgi
film izlemiyorum, bazen ma¢ denk geliyorsa babam izliyorsa bende
izliyorum, ama genellikle izlemiyorum. “Ben Bilmem Esim Bilir”
tarzindaki yarisma programlarini izliyorum.

(61-K)

“ Miizigi ¢ok severim. Biitiin sanatgilar1 takip ederim, dzellikle Ingiliz One
Direction grubunu ve Justin Bieber severim. Radyo var, fazla
kullanmiyoruz. Telefondan dinliyorum. Kitap okurken disaridaki bazi
sesleri duymamak i¢in ya da televizyon sesinden fazla anlayamadigim igin
slow sarkilarla daha iyi anliyorum. Daha cok televizyondan Number One,
Power Turk dinliyorum.

(67-K)

“ Ben genellikle spor kanallar1 ya da iste National Geographic'i izliyorum.
Sonra ¢ok takip ettifim bir dizi yok. Cok da kendimi televizyona
vermiyorum, yani ¢ok televizyona zaman ayirmiyorum. Giinde bdyle yarim
saat falan. ”

(9-E)
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Izlenen program tiirleri cinsiyet bazinda ele alindiginda dizi, yarigma programi ve
haberlerin izlenmesinde kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bir farklilik gozlenmemektedir.
Ancak spor programlari, belgeseller, filmler ve komedi programlar1 s6z konusu oldugunda,
erkek Ogrencilerin bu programlari kiz Ogrencilere oranla daha ¢ok takip ettikleri
goriilmektedir. Kiz 6grenciler ise miizik programlarin1 daha fazla takip etmektedirler. Bu tiir
programlar1 ve kanallar1 izledigini belirten erkek 6grenci bulunmamaktadir. Diger yandan,
magazin programlarini kiz 6grencilerin daha fazla izledikleri yoniindeki alginin tersine, bu tiir
programlar 2 kiz ve 2 erkek 6grenci takip etmektedir. Ayrica, ¢izgi film izleme aligkanliginda

da kiz ve erkek 6grenciler arasinda bir farklilik ortaya ¢ikmamaktadir.
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6.1.2.1.3. Ogrencilerin Internet Kullanim Ahskanliklar
Tablo 6.6’da 25 6grencinin internet kullanarak gecirdikleri siireler ve internet kullanim

amagclar goriilmektedir.

Tablo 6.6. Ogrenci internet Kullanim Aliskanhklar:

NO TEMA VERI KODLARI SIKLIK CINSIYET
Giinliik ortalama 2 4 3K 1E
saat ve lizeri
Giinliik 1-2 Saat 13 7K 6E

Internet

Kullanim Haftasonu 6 3K 3E

Siiresi 1-2 saat
Haftasonu 1 Saat ve 1 1K
Alt1

1 Internet
Kullanim SBS Hazirligt 1K
Aliskanhig Nedeniyle Internet 1
Kullanimi Yasak
Aragtirma / Odev 23 14 K 9E
Yapmak
Sosyal Medyay1 19 9K 10E
Internette Yapilan Kullanmak
Etkinlikler

Oyun Oynamak 16 6 K 10E
Moday1 Takip 12 5K TE
Etmek
Aligveris Yapmak 3 1K 2E
Miizik Dinlemek / 10 3K 7E
Indirmek
Film/ TV Program 9 3K 6 E
[zlemek
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Tablo 6.6’ya bakildiginda, 6grencilerin internet kullanim siireleri en fazla giinliik ortalama
2 saat ile en az hafta sonu 1 saat arasinda degismektedir. 8. Smifa devam eden 1 kiz
ogrencinin kullanimiysa SBS hazirlign nedeniyle yasaklanmustir. Internete cep telefonu
tizerinden baglanmak yaygin bir durumdur ve buna iligkin veri cep telefonu kullanimiyla ilgili
boliimde ele alinmaktadir. Internet kullamm amaglarinda, arastirma ve ddev yapmak igin
kullanim bas1 ¢ekmektedir. Ogrenciler yalnizca ddevleri igin degil, ilgilerini ¢eken konularda
da bilgi edinmek {izere interneti kaynak olarak kullanmaktadirlar.

Arastirma ve 6dev yapma amacini sosyal medya kullanimi, oyun oynama ve moda takibi
izlemektedir. Facebook ve Twitter s6z konusu amaglarin gergeklestirildigi ortak mecralardir.
Ogrenciler agirhikli olarak Facebook’u kullanmaktadirlar. Facebook kullanimi Twitter
kullanimindan daha fazladir. Bu mecralarda oyun ve fotograf paylasimi, arkadaslarla giinliik

sohbetler, moda takibi, uzaktaki akraba ve arkadaslarla iletisim gerceklestirilmektedir.

“ Cep telefonumdan internete baglaniyorum. Hem Facebook i¢in, hem de
Ingilizce ceviri yapmak icin. Fen ve Teknoloji dersinde genellikle arastirma
ve bilgi edinmek i¢inde internet kullantyorum. Facebook da genellikle oyun
isteklerini paylagirim.

(10-E)

04-K ve erkek Ogrenci 9, merak duydugu “uzay”a iliskin bilgilere internet aracilifiyla
ulastiklarini ifade ederken, 9-E ise bunun yaninda 6zellikle ileride sahip olmayi isteyebilecegi

mesleklere yonelik arastirmalar yapmak {lizere yine interneti kullandigini belirtmektedir.

“ Giinliik internette ddevlerimle birlikte bir saat vakit gegiririm. Internette
oyun oynamam. Arastirma olarak da kullamyorum interneti. Uzay

konusunda ¢ok arastirma yapiyorum. ”
(64-K)

“ Ben uzay seyleri falan iliskiliyimdir, bdyle mesela iste astronot falan,
onlar1 arastiririm. Sonra, iste yapacagim meslegi arastirmistim, kendime
meslek bulmustum. Odev yapmak i¢in de kullantyorum. ”

(9-E)
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03-E, 61-K ve 08-K, internet ve bilgisayar1 daha ¢ok Facebook ve Twitter gibi sosyal
paylasim aglari nedeniyle kullanmaktadirlar. Ayrica fotograf paylasimi ve oyun da diger

etkinlikleri arasinda yer almaktadir.

“ Bilgisayarda ddevlerim oluyor, slayt hazirliyorum. e-mail var, Facebook
var, Twitter agmadim kullanmiyorum. Facebook’ta mesela komik videolar
falan oluyor, onlar1 paylasiyorum, fotograflar falan. Odev verildiginde,
arastirma Odevleri verildiginde bilgiye ulagsmak icin kullanirim. Genellikle
odev yapmak icin kullanirim interneti. ”

(63-E)

“ Interneti bir ddevim oldugunda onu arastirmak icin kullanirim. Ara sira da
oyun oynamak icin, adlar1 pek aklimda degil ama en ¢ok oynadigim uzay
savaglar1 oyunlardan iste. e-mail adresim yok, Facebook var, Facebook’ta en
cok arkadaslarimla konusuyorum, hi¢ gérmedigim arkadaslarim yada uzakta
olan arkadaslarim ve akrabalarimla. Kardesimin fotograflar1 olsun, kendi
fotografim olsun yani onlar1 paylasinm. Ha bire bilgisayarin basinda
oldugumdan bazen wuyariyor annem. Hi¢ gormedigim arkadasimla
kameradan konusuyorum. ”

(61-K)
“ Ben genelde Facebook’ta takilirim. Twitter’im var ama ¢ok
kullanmiyorum. Ttnet vitamine iyeligim var. Nadir de olsa haberlere
bakarim. Isin dogrusu en ¢ok Facebook’a giriyorum. Arkadaslarimla sohbet
ediyorum, yakin ge¢misteki haberleri oradan da takip edebiliyorum. En ¢ok
da arkadaglarimla sohbet ediyorum. Giinliik sohbetler daha fazla oluyor,
SBS heyecan1 oluyor. Internette pek oyun oynamam. Modayla ilgili “Star”
diye bir oyun var, onu oynarim. Facebook’tan “Moda Evi” ismindeki
sayfay1 begendim.

(68-K)

Unliilerin twitlerini takip eden bireylerse Facebook’a oranla Twitter’s daha fazla

kullanilmaktadirlar. Bu durumu ifade eden 2 kiz 6grenci bulunmaktadir.
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“ Twitter ve Facebook hesabim var, ama Facebook’u daha az kullantyorum.
Ciinkii Twitter’da daha cok iinlii hesaplarla irtibat kurabiliyorum. Unlii
kisilerin twitlerini okuyorum, merak ediyorum ne yaptiklarini, onlar
okuyorum. Justin Bieber, One Direction genellikle onlar1 takip ediyorum.
Facebook’n  haber alma araci olarak kullaniyorum genellikle.
Arkadaglarimin ¢ogu Facebook’da ve orada nelerden bahsettiklerini o siralar

modanin ne oldugunu falan 6greniyorum. ”

(64-K)

“ Ben daha ¢ok Facebook ve Twitter’da takilirim. Twitter’da daha cok
iinliileri takip ediyorum. Neler olmus Tirkiye’de falan onlar1 takip

ediyorum. Yerli ya da yabanci olmak {izere bir¢ok {inliiyii takip ediyorum. ”

(7-K)

Internetin, 6dev hazirlama konusunda 6grencileri kolayciliga yonlendirdigi goriilmektedir.
Internet 6dev yapmak icin kullanildiginda genellikle arastirma konusu igerik iizerinde
yiizeysel bir takim degisiklikler yapilarak ilgili 6gretmene teslim edilmektedir. Ogretmenin
igcerigin aynen alindigini fark etmemesi i¢in bazi diizenlemeler yapilmaktadir. S6z konusu

durumun 6gretmenler tarafindan bilindigi ve uyarilarda bulunduklar1 anlasilmaktadir.

“ Sunum hazirlama yapiyorum, derslerim i¢in internette arastirma 6devleri
icin yaptyorum. Odevlerim igin icerik indirdigim zaman igerigi degistirip o
sekilde veriyorum. Biraz kendi emegim olsun. Arada sirada oynuyorum.

Yemek oyunlar falan oynuyorum.
(1-K)

“ Odev igin indirdigin bir icerigi diizenlemem gerekiyor. Ogretmenlerimiz
oOyle istedikleri i¢in yapmamiz gerekiyor, bizde yapiyoruz. ”
(10-E)

“ Internet iizerinden 6dev yapmak istedigim zaman dgretmenlerim direkt
ciktr getirdigimde kiziyorlar. Bende kagida gecirip biraz siisliiyorum, biraz
degistiriyorum. ”

(65-K)
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Interneti gergekten arastirma yapmak igin kullanan az sayidaki ogrenci, internetteki
bilgilere de sorgulayici yaklasilmas: gerektigini diisinmektedir. Interneti 6devler séz konusu
oldugunda bile giivenilir bir bilgi kaynagi olarak goérmedigini yalmizca 1 erkek 6grenci

belirtmektedir.

“ Mesela okulda bir sey sdyleniyor, onun dogrulugunu tespit etmek ig¢in
bazen internete giriyorum. Iste bir olay hakkinda konusuluyor, olaym
dogrulugu ne derecede olur ona bakmaya calistyorum. Interneti o kadar
giivenilir bulmuyorum. Internetten 6dev yaparken ben konunun igerigini
tamamen anlayabilmek i¢in bir iki defa okuyorum. Konuyu anladiktan
sonrada diizeltip bir yanlislik varsa, dyle temize ge¢iriyorum. ”

(610-E)

Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla modayi daha yakindan takip etmesi beklenirken,
internet aracilifiyla modayi takip eden erkek 6grenci sayisi kiz 6grenci sayisina kiyasla daha
fazladir. 7 erkek Ogrenci internet siteleri lizerinden moday: takip ettigini ifade ederken, s6z
konusu davranis bigimi 5 kiz 6grenci igin gegerlidir. Ayn1 durum internet iizerinden yapilan
aligverisler icin de gecerlidir. Internette yaymnlanan reklamlarin da bireyler iizerinde etkili
oldugu goriilmektedir. Erkek 6grenci 3, s6z konusu 6grencilerdendir.

“ Giyimi Facebook’ta sagdaki reklamlarda gosteriyor. Ayakkabidir,
kiyafettir, saattir, oradan bazen begendiklerim oluyor, aliyorum. Internetten
aligveris yapiryorum. Krampon falan aliyorum. Futbol oynuyorum. Onun

icin internetten krampon falan bakiyorum. Begendiklerimi aliyorum. ”

(3-E)

Internet ortaminda olumsuz deneyimlerin yasanabildigi bilinmektedir. Calismaya katilan
ogrencilerin bu durumun farkinda olduklar1 ve internetten kopmak yerine bazi ¢oziimler
tirettikleri anlasilmaktadir. Ayrica, yasanan olumsuzluklarin arkadas ¢evresinde paylasildig:
goriilmektedir. Yasanan olumsuzluklar genellikle ailelerin de bilgisi dahilindedir. Kiifiir
icerikli paylasimlar, 1srarl bir bigimde istek gonderimi, kisilerin kendilerini yanlis tanitmalari,
kisiler arasi1 iligkilerde yasanan sorunlar olumsuzluklar arasinda sayilmaktadir. Bdyle
durumlarda Facebook hesabinin bir siireligine dondurulmasi, istekleri engellemek, oyunlar

cevrimdisi oynamak ¢esitli ¢6zlim yollar1 olarak tercih edilmektedir. Ayrica 1 erkek 6grenci,
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radyasyondan korunmak i¢in internette ve bilgisayarda ¢ok fazla vakit harcamak istemedigini

belirtmektedir.

“ Internette olumsuz karsilastigim bir sey olmadi. Arkadaslarim arasinda
karsilasan var ama ben onlart uyariyorum, ama kendileri bilir. ”

(1-K)
“ Arkadaglarimizin  bazilar1  degisik seyler paylasiyorlar, sozler
paylasiyorlar. Ama degisik sozler, kiifiirlii sozler falan, azda olsa rahatsiz

ediyor.
(10-E)

“ Olumsuz bir sey yasamadim internette, fazla olumsuz yonii yok. Olanlar1
engelliyorum zaten, dalga geg¢meler oluyor, disaridan boyle geliyorlar
artistlik yapiyorlar, dalga geciyorlar. Mesela,“nasilsin” diyor, tanimiyorum,
ne cevap vereyim. Kisilerin kendini dogru tanittifini diistinmiiyorum.
Bunun i¢in aldigim onlem engelliyorum ya da c¢evrimdisi oluyorum.
Radyasyondan dolay1 korunmak istiyorum. ”

(63-E)

“ Bir ara sey oldu, bilmedigim bir kisi istek gonderdi. Kabul etmedim, ama
ardi ardina istek gonderdigi i¢cin Face’imi dondurmak zorunda kaldim,

ondan sonra yine actim. Bu durumdan ailemin de haberi vard1. ”

(61-K)

“ Beni ¢ekemeyenler ya da sevmeyenler hesabimi dondurmus olabilirler.
Arkadasimin hesabina girip iste oradan yazilmis. ”

(610-E)

Internet ortaminda yasanabilecek olumsuzluklar yaninda 6grencinin derslerdeki ve
SBS’deki basarisina iliskin yasanan kaygilar nedeniyle ailelerin ¢ocuklarin internet
kullanimlarini denetledikleri goriilmektedir. Bunun sonucunda, bazi ailelerin ¢ocuklarina
giivenerek internet kullanimlarini serbest biraktiklari, bazilarinin denetimli bir sekilde internet
kullanimin1 onayladiklari, bazilarininsa smirlamayi, hatta yasaklamay: tercih ettikleri

gorilmektedir.
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08-K ile 010-E, asir1 baski altinda gorlinmeyen katilimcilardandir. Bu ogrencilerin

ebeveynleri internette ne yaptiklarini izlemekle birlikte yasaklama yolunu segmemislerdir.

“ Annem eskiden sifremi biliyordu kendisi de bende olumsuz bir sey
olmadigini gériince rahat birakti. Her giin 2 saat internete girerim.

(68-K)

“ Ailem bilgisayarda neler yaptigimi falan takip ederler. Babamin Face
hesab1 var, arkadasta ekli, hani oradan bakiyor bazen ne yaptigima.

(610-E)

3-E ve 03-E, dersleri ve SBS hazirhk silireci nedeniyle ailesi tarafindan

siirlandirilmiglardir.

“ Internet vardi, son bir senedir yok. Derslerim kétii olunca kapattirdilar.
Cok vakit harctyordum internette. Bu sene kisitlama geldi. Ben de tabi cep
telefonundan girmek zorunda kaliyorum. Bazen mesela halamlara falan
gidiyoruz. Oradan hemen internetten yararlantyorum, oturuyorum hemen
bilgisayarin basimna. Annem geliyor yanima, babam geliyor. Ne yapiyorsun,
ne ediyorsun? gibilerinden. Profilime falan bakiyorlar. Yani 6yle sik sik
yanima gelmiyorlar da, arada sirada geliyorlar. Beni kontrol ediyorlar.
Bakiyorlar ne yapiyorum, kimle ne sekilde konusuyorum diye. Kiifuirli
konugmalar ¢ok olmuyor,arada sirada sadece.Mesela nasilsin kanka?, xd,
giiliictik. Ailemden gizli hicbir sey yapmadim. ”

(3-E)

“ Bir Cuma giinleri kullanabiliyorum oyun i¢in, oda en fazla 2 saat. Ailem
tarafindan sinirlandirildim. Bu kisitlamay: derslerim i¢in, SBS oldugu i¢in
yaptilar.”

(63-E)

Ogrencinin dersleri ve SBS hazirlig1 nedeniyle, internet kullaniminda “asiri”ya kagtigini
belirterek, kendi kendini sinirladigi durumlar da bulunmaktadir. 8. Smif &grencisi 66-K,
internet kullanimi konusunda kendi istegiyle kendisini siirlandirdigini, SBS sonrasinda

liseye gecis Oncesinde ilkogretimdeki arkadaslariyla lisede de goriisebilmek amaciyla
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Facebook hesab1 acacagini ifade etmektedir. 65-K da derslerini olumsuz yonde etkiledigini

diistindiigiinden Facebook hesabini kendisinin dondurmayz tercih ettigini belirtmektedir.

“ Seneye Facebook acacagim, c¢iinkii ¢ogu arkadasimdan ayrilacagim.
Asirtya kagmadigim siirece agacagim. ”

(66-K)

“ Her giin bir, bir buguk saat arasi internetteyim. Genelde oyun oynamak
icin kullaniyorum. Facebook’um vardi ama dondurdum, derslerimi etkiliyor
diye dondurdum. Genelde okul arkadaslarimla konusuyordum, Twitter
kullanmiyorum.”

(65-K)

Ogretmenler de 6grencilerin internet kullanimlarini smirlandirabilmektedirler. Gerekgeleri
ailelerin gerekgeleri ile aymdir. Internet ortamindaki kiifiirli konusmalar, ders basarisi
tizerinde olusturabilecegi olumsuz etki gibi kaygilari, aileler gibi Ogretmenler de

tagimaktadirlar.

“ Internette en az iki saat falan duruyorum, giinde yarim saat falan test
¢oziiyorum. Facebook’um onceden vardi ama dondurdum. Zeka ve beceri
oyunlar1 oynuyorum. Facebook’un yararli olmadigini diisiiniiyorum, argo ve
kiifirlii  kelimeler kullaniliyor, bu benim hosuma gitmiyor. Twitter
kullanmiyorum. Ogretmenlerimiz bilgisayar konusunda hepsi aym fikirde
oluyorlar, bize Facebook’u yasakladilar.

(5-K)

Internet kafeler hakkinda ogrencilerin genellikle olumsuz bir algiya sahip olduklari
goriilmektedir. Daha ¢ok erkeklerin oyun oynamak i¢in gittikleri ortamlar olarak tanimlanan
internet kafelere gitme gereksinimi, 6grencilerin ¢ogunun kendi bilgisayarma ve internet
baglantisina sahip olmasi nedeniyle ortadan kalkmis goériinmektedir. Ayrica genel olarak
Ogrenciler internet kafelerin sosyallesmek i¢cin dogru ortamlar olmadigin1 diisiinmektedirler.
Internet  kafelerde insanlarin  sadece oyun oynadiklarini, sohbet etmediklerini
belirtmektedirler. Erkek ve kiz 6grencilerin genel olarak internet kafelere iliskin goriisleri

arasinda cinsiyete bagli olarak farklilik gozlenmemektedir. Yalnizca 2 kiz 6grenci internet
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kefelerde erkekler oldugu i¢in olumsuz bir ortam bulundugunu ve bu nedenle internet kafelere

gitmeyi tercih etmediklerini vurgulamaktadirlar.

“ Bilgisayarim olmadan once internet kafeye 6dev yapmaya gitmistim. ”

(64-K)

“ Internet kafeye fazla gitmiyorum. Bir iki defa gittim 6dev yapmak icin.
Evde internetim oldugu i¢in gerek duymuyorum. ”

(65-K)

“ Ben 0dev yapmak i¢in gittim. Genelde erkeklerin bulundugu bir ortam,
oyun oynuyorlar. Ben internet kafede hi¢ oyun oynamadim. Diger
bilgisayarlara baktigimda herkes oyun oynuyordu. ”

(6-K)

“ Internet kafeye hi¢ gitmedim, daha ¢ok erkeler var, siirekli oyun oynay1p
yiiksek sesle konusup bagirtyorlar, hoslanmiyorum.

(62-K)

“ Internet kafeye gittim. Internet kafede genellikle yanlarinda arkadaslart
oluyor, ¢ogu sadece oyun oynamaya geliyorlar. Bir kere kavga gordiim, link
icindi galiba.”

(10-E)

“ Ben genellikle internet kafelere gitmiyorum, oraya gittigimde de herkes
bilgisayar oynuyor oluyor, insanlar birbiriyle sohbet etmiyor falan. Cok da
tercith etmiyorum oray1. ”

(9-E)

“ Internet kafeye 3-4 kere gittim. Ortam ¢ok kotii, hani sohbet yok bir sey
yok, herkes kitlenmis bir seye, kalmis Oyle. Yani herkes bilgisayar icin
durmus orada, higbir sey yapmadan oturuyorlar.

(610-E)
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“ Internet kafeye hi¢ gitmedim. Genellikle zaten oraya oyun oynamak igin
gidiyorlarmig, duymustum. ”
(63-E)

6.1.2.1.4. Ogrencilerin Cep Telefonu Kullanim Ahskanliklari

Tablo 6.7, 6grencilerin cep telefonunu hangi amaglarla kullandigin1 gostermektedir.

Tablo 6.7. Ogrenci Cep Telefonu Kullanim Aliskanhklar:

NO TEMA VERI SIKLIK CINSIYET
KODLARI
Konusmak 21 11K 10E
Mesajlagmak 7 4K 3E
1 Cep
Telefonu Internete 11 5K 6E
Kullanimi Girmek
Miizik 8 3K 5E
Dinlemek
Oyun 6 1K 5E
Oynamak

Yiiz yiize goriisme yapilan 25 6grenciden 4 tanesinin cep telefonu bulunmamaktadir. Bu
ogrencilerin hepsi kiz 6grencilerden olusmaktadir. Daha ¢ok dershaneye gitmeyen ve eve
yakin bir okula devam eden Ogrencilerin cep telefonu bulunmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin cep telefonu kullanim aligkanliklarina bakildigindaysa, kendine ait cep telefonu
olan 21 0Ogrencinin tiimiiniin cep telefonunu oOncelikle konusmak icin kullandigi
goriilmektedir. Ozellikle dershaneye giden veya evinden uzakta bir okulda okuyan dgrenciler
giin icinde anne-babalariyla haberlesmek icin cep telefonu kullanmaktadirlar. Cep telefonu
ayni zamanda dersler ve oOdevler konusunda Ogrenciler arasindaki bilgi aligverisini

saglamaktadir.
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“ Cep telefonunu daha ¢ok konugmak i¢in kullaniyorum. Babam ayda 20 TL
yiikliiyor, kontorli. Annemle babamla konugmak i¢in kullantyorum bunu.
Arkadaglarima da odev falan sormak ig¢in kullaniyorum. Ara sira cep
telefonu oynuyorum. ”

(63-E)

“ Telefonu konusmak i¢in kullanirim, en ¢ok arkadaslarimla. Ayrica 6nemli
bir konu oldugunda annemi ya da babami ararim. Arkadaslarimla dersle
ilgili konusurum.

(61-K)

“ Ben telefonu genellikle annemle konusmak icin kullantyorum, dyle oyun
filan oynamak icin ¢cok kullanmiyorum. Zaten telefonumda internet de yok,
genellikle konugmak i¢in. ”

(9-E)

Ogrenciler genellikle kontérlii hat kullandigindan ve bu nedenle konusma siireleri sinirli
oldugundan, velilerin telefonlar1 da bazen cocuklari tarafindan kullanilabilmektedir. Ayni

nedenle, acil durumlar disinda daha ekonomik oldugu i¢in mesajlagma tercih edilmektedir.

“ Cep telefonundan konusuyorum, hatta bazen yetmiyor, annemden
konusuyorum.”

(62-K)

“ Mesajlagsmak icinde, konusma icinde kullaniyorum. Hemen bir sey
bildirmem gerekiyorsa ararim, ama hemen bildirmem gerekmiyorsa mesaj
atarim. ”’

(66-K)

Ogrencilerin biiyiik bdliimiiyse cep telefonunu konusmak ve mesajlasmak yaninda
internete girmek, oyun oynamak, miizik dinlemek gibi pek ¢cok amag i¢in kullanmaktadirlar.
Internet miizik dinlemek igin televizyonun &niine de gegebilmektedir. Ayrica cep telefonu,
bilgisayar1 ve internet baglantis1 olmayan Ogrencilerin internete ulasabilmeleri i¢in biiyiik

kolaylik saglamaktadir.
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“ Miizigi daha ¢ok cep telefonundan dinliyorum. Miizik kanallarini pek

izlemem. ”

(4-K)

“ Miizik dinlemek ve internete girmek i¢in kullaniyorum. Bazen video
indiriyorum. Bazen de konusmak igin. ”

(2-K)

“ Cep telefonunu internete girmek icinde kullaniyorum, oyun indiriyorum,
bazen arastirma yapiyorum ddevlerim hakkinda. ”

(69-K)

“ Ben daha ¢ok mesajlagirim telefonda, oyun oynarim ya da miizik dinlerim.

bh

(8-K)

“ Ben daha ¢ok konusurum ya da twit atarim. ”
(7-K)

“ Konugurum, mesajlagirim, birde “whatsapp” isminde bir uygulama var.
Onunla da chat yapabiliyorum. Whatsapp’ta Facebook gibi anasayfa,
haberler falan yok. Telefon numarasi olan kisilerle direk konusabiliyorsunuz

internet tizerinden. ”

(68-K)

“ Internet olmadig i¢in cep telefonu iizerinden internete girebiliyorum. Ben
de tabi cep telefonundan girmek zorunda kaliyorum. Mesajlasma, konusma,

Facebook i¢in kullanirim.
(3-E)
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6.1.2.2.Velilerin Medya Kullamim Aliskanhklar:
Velilerin medya kullanim aligkanliklar1 televizyon, internet ve cep telefonu, geleneksel

medya (yazili medya, radyo, sinema) bagliklar1 altinda ele alinacaktir.

6.1.2.2.1. Velilerin Televizyon izleme Aliskanhklar:

Velilerin televizyon izleme aligkanliklarina bakildiginda dizilerin hem erkek hem de kadin
veliler tarafindan tercih edildigi ve en ¢ok izlenen program tiirii oldugu goriilmektedir. Tiim
aile {liyelerinin bir araya geldikleri aksam saatlerinde, aile bireyleri birlikte cogunlukla dizi
izlenmektedir.

Kadin veliler genellikle tarihi veya romantik dizileri, erkek velilerse daha ¢ok komedi
dizilerini izlemektedirler. Muhtesem Yiizyil, Benim I¢in Uziilme, Oyle Bir Gecer Zamanki ve
Merhamet gibi diziler kadin velilerin; Yalan Diinya ve Seksenler gibi komedi tarzindaki
diziler de erkek velilerin tercihidir.

Kadin veliler tarihi dizileri kisisel ilgileri yaninda ¢ocuklarina egitsel anlamda yararli
olabilecegini de diisiindiikleri i¢in takip etmektedirler. Survivor gibi yarigma programlar1 da

kadin velilerin tercihleri arasinda yerini almaktadir.

“ Televizyonda 1-2 dizi izlerim, ¢ok yogun izlemem. Genelde tarihe dayali
diziler izlerim. Ornegin Muhtesem Yiizyil, hem dizisini izliyorum, hem de
kitabin1 okudum, ikisini karsilastirma babinda. Kitab1 okuyunca Hiirrem
karakterinin aslinda hakli oldugunu anlayip, daha bir benimsedim. Spor
programlarim1 sevmem. Evde yalniz olunca higbir sey agmam, sessizligi
tercih ederim. Aksam herkes eve toplaninca televizyon agilir. ”

(V2-K)

“Aksamlarn izliyorum genelde. En ¢ok takip ettigim Muhtesem Yiizyil ile
Survivor. Bu diziyi sevme nedenim tarih ile ilgili bilgi vermesi. Mesela
cocuklara isimlerle ilgili bilgi veriyorlar. Cocuklar1 terimleri bilmiyor.
Bagbakanin eski zamanlarda mesela sadrazam oluyor. Osmanli’nin kiyafet
olsun yasam tarzlari olsun onlari taniyorlar. Survivor ise ilgimi ¢ekiyor. Ben
de onlarla beraber heyecanlaniyorum. ”

(V5-K)
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“ Ekseri ben dizileri sey yapiyorum, ondan sonra sadece aksamlari
izliyorum. Benim I¢in Uziilme’yi izliyorum, hikdyesi hosumuza gittigi
i¢in.”

(V1-K)

Bazi ailelerde baba eve gelmeden televizyon agilmamaktadir. Cocuklar 6devlerini bitirip,

baba eve geldikten sonra televizyon birlikte izlenmektedir.

“ Biz aksam babamiz eve gelene kadar televizyon izlemeyiz. Oyle bir kural
var. Cocuklar dersini bitiriyorlar iste aksama kadar. Saat 18:30 — 19:00 gibi
gelir. Babamiz agarsa agilir televizyon yoksa agilmaz. Oncelikle haberleri
izleriz. Arka Sokaklar ve TRT’deki Seksenler dizisini takip ederiz. Ailecek
izliyoruz.

(V7-K)

Dizilerin uzun siirmesi, kadin ve erkek veliler tarafindan elestirilmektedir ve bu tiir
dizilerin, baslangicta ilgiyle takip edilmesine karsin, artik izlenmedigi goriilmektedir. Oyle
Bir Geger Zamanki ve Kurtlar Vadisi adli diziler s6z konusu grupta yer almaktadir. Kurtlar
vadisi dizisinin bir 6zelligi de, hem kadin kem de erkek izleyiciler tarafindan takip

edilmesidir. Bunun nedeni, gercek olaylar1 yansittiginin diistintilmesidir.

“ Severek takip ettigim Oyle Bir Geger Zamanki vardi, o da bayag bir iki ii¢
seneyi buldu artik tadi kagmaya bagladi. Bu yil yeni ¢ikan diziler var.
Merhamet diye bir dizi var, ona bakiyorum arada. Babamizin bir Kurtlar
Vadisi vardi, onu birakt1 artitk o da uzadig: icin, dedi ki bagka konulara
gitmeye basladi. Cok bagimlhi degiliz. Mesela babamizin bir Seksenler’
vardir, o onu seyrederken biz de onunla Seksenler’i seyrederiz, giileriz. Ben
biraz daha bdyle hani bdyle romantik dizilerden, esim de aksine komik.
Seksenler’e bayilir. Bir Papatyam vardi mesela, o komik, onu seyreder,
giiler. Mesela gilindiiz baba, hafta sonu oldugunda da biraz avcilifi sever
baba, Yaban TV vardir. Oyle iste hayvanlar iizerine, belgeseller iizerine onu

seyreder. ”
(V3-K)
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“ Cok asir1 televizyon izleme aligkanlifim yok. Mutlaka dizi izliyorum.
Kurtlar vadisini takip ediyorum. ilk yillarda cikis amaci cok giizeldi.
Tiirkiye’nin sorunlar tizerineydi. Su anda onu takip ediyorum. ”

(V8-K)

Erkek veliler haber programlarini kadin velilere oranla daha fazla takip etmektedirler veya

haberler genellikle baba izledigi i¢in diger aile {iyeleri tarafindan da izlenmektedir. Ayrica

erkek velilerin spor programlarini ve hobilerine uygun programlar1 tercih ettigi goriilmektedir.

Sadece haberlerin takip edildigi ailelerde bir kaygi da ¢ocuklarin ders c¢alisma diizenlerine

olumsuz etki etmemektir.

“ Genelde haberler ve tartisma programlarini takip ediyorum. ”

(V4-E)

“ Ben genellikle kendim televizyon izlemek istemem, c¢linkii ne kadar
televizyonun sesini kissam ¢ocuklara ses yansidigi i¢in kendim dahi sinirlt
sayida izliyorum. Sadece haberleri takip ederim. Esimle birlikte izleriz
haberleri esimin de pek televizyon aligkanlig1 yok. ”

(V6-E)

Televizyon bazi durumlarda acik olsa da izlenmemektedir. Bu tiir durumlarda televizyon,

aile bireylerine aksam rutinlerinde eslik etmektedir. Yine de, dizilerin takip edildigi

goriilmektedir.

“ Eve gittikten sonra agikcast saat 7 ile 9-10 arasi televizyon evde agik
oluyor, ama ¢ok fazla bakanda olmuyor. Onun bir giiriiltiisii oluyor iceride,
fakat onun etrafinda toplanip da televizyona bakalim gibi bir diisiincemiz
olmuyor. Bazi giinlerde diziler var. Esimin takip ettigi Kuzey Giliney dizisi
var, benim takip ettigim Yalan Diinya dizisi var. Bu iki diziyi takip ederiz.
Onun disinda NTV spora bakiyorum. ”

(V10-E)

Kablolu yayin kullandigini ifade eden 1 veli olmustur. O da artik kullanmamaktadir.

Cocuklarin gereksiniminin kalmamasi ve 6deme zorlugu bunda etkili olmustur.
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“ 5-6 yil kullandik. Sonra baktik ki 6nii gelmiyor, yani her ay her ay her ay.
Soyle kullanmigtim; kizim kiiciikken ¢izgi film kanallar1 daha egiticiydi,
baby kanallar1 vardi. Kizim baktim diger kanallar1 seyretmeye baslayinca o
zaman kapattik. Hatta 2-3 yilda arkamizdan aradilar, yani tekrar agalim,
tekrar agalim diye. Su anda onu gerekli gérmiiyorum. Yeterince zaten kanal

2

var.

(V3-K)

Calismaya katilan velilerden biri de, interneti daha yogun olarak kullandigini ve bu

nedenle televizyona olan ilgisinin azaldigini belirtmektedir.

“ Simdi bende sey var bu internetten dnce televizyona daha diiskiindiim.

(VO-K)

6.1.2.2.2. Velilerin internet Kullanim Ahskanhklar

Veliler genel olarak interneti ¢ok fazla kullanmamayi tercih etmektedirler. Bunun baslica
nedenleri arasinda is nedeniyle siirekli bilgisayar ve internet kullanimindan kaynaklanan
sikintilar, internetin giivenilir bulunmamasi, bir siire sonra internetin ve bu kanalla
gerceklestirilen iletisimin sikic1 bulunmasi sayilabilir. Kullanim amaglarina bakildigindaysa,
is geregi kullanim ve ¢ocugun internetteki etkinliginin takip edilmesi en onde gelmektedir.
Ogretmenler ve okul yoneticileri 6ncelikli olarak interneti okul is ve islemlerini yiiriitebilmek
amactyla e-okul’u kullanmaktadirlar. Egitimcilerin tercihleri arasinda mesleki internet
sitelerine liyelik de bulunmaktadir. Ayrica, 6rnegin havaalaninda sezonluk is¢i olarak calisan
kadin veli 5 de, isi geregi interneti siirekli olarak kullandigin1 ve bu nedenle saglik sorunlari
yasadigini belirtmektedir. Ogretmen kadin veli 8 ise, sosyal medyay1 asil kullanma amacinin
¢ocugunu takip etmek oldugunu vurgulamaktadir. Cocugunun sifresini kullanarak onu takip
etmektedir. Bunu yapma nedeni, internette yasanan olumsuzluklara iliskin arkadas ¢evresinde
konusulanlardan duydugu rahatsizliktir. Hatta bu nedenle bir siireligine internet kullanimini
dondurduklarini, gocugun 1srariyla tekrar agtiklarini belirtmektedir.

Bunun yaninda, sosyal medya kullanilmakta, bu yolla eski arkadaslarla ve sosyal ¢evreyle
iletisim kurulmakta, fotograf paylasimi yapilmaktadir. Facebook, 6grencilerde de oldugu gibi
velilerin de en fazla kullandig1 sosyal mecradir. Ancak internet kullaniminda tedbirli
davranilmakta, bilgi paylasimi giivenilir bulunmamakta veya slire¢ bir silire sonra sikici
gelebilmektedir. Buradaki sikintilardan bir de, internet paylagimlarinin kisilerin istegi disinda

yapilabilmesidir. Okul yoneticisi erkek veli 10, internette bilgi paylagimini giivenli
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bulmadigini ancak kendi tercihi bu yonde olmasa da, arkadaglarinin fotograflarini internette
paylasabildiklerini ifade etmektedir.
Internetin is nedeniyle kullanimi ve sosyal medya kullanim1 gibi haberlerin takip edilmesi

ve merak edilen bilgilerin arastirilmasi i¢in kullanimi da yaygindir.

“ Acikcast ¢ok fazla internet kullanma taraftar1 degilim. Ama isim geregi
okulda asag1 yukar1 sabah sekiz buguktan aksam bese kadar siirekli
internetim acik. Interneti isim geregi kullaniyorum ama zaman zaman
haberleri dinlemek i¢in ya da farkli merak ettigim bir takim seyleri
aragtirmak adina da kullaniyorum. Facebook’u zaman zaman kullantyorum.
Facebook’ta agikcasi ben biraz eski kafaliyim. Resimlerin ve bilgilerin ¢ok
fazla paylasilmasi taraftar1 degilim ama mesela bir yerde fotograf ¢ektirdik
arkadaslarimizla, o fotografi yayimnlamislar bir baska yerde g¢ekilmis onu
yayimlamiglar, 15-20 tane fotografim goriiniyor, hemen hemen hepsini
farkli arkadaslarim eklemisler. Buraya bilgi yiiklenmesi degil sohbet ortami1
icin arkadaslarimla araya mesafeler giriyor bu mesafeleri asmak adina

bulunuyorum. ”’

(V10-E)

“ Facebook hesabim var. Amacim eski arkadaglarimizi bulmakti. Cogunu da
bulduk, ¢ok da giizel oldu. Bulustuk iyi oldu. Ama sikic1 gelmeye basladi.
Araya sogukluklar girdi. Facebook’u agma amacim cocuklar: takip etmekti.
Sifreleri bende var. Biitiin velilere 6neriyorum. Su ana kadar kendi adima
bir olumsuzluk yasamadim. Ama gecen sene arkadaslarimdan duymustum,
uygun olmayan seyler yaymlaniyormus, o swra zaten dondurduk.
Sonra,“liitfen agalim agalim” dedi, tekrar actik. Herhangi kotii olumsuz
birsey yasamasin diye dondurduk. Boyle birsey yasamadan 6nlemimi almak
istedim. Egitim sitelerine liyeligim var, medyayi takip ederim, haberlere goz
atarim. Bazi sevdigim yazarlar var. Onlar1 okurum.

(V8-K)



152

“ Isyerinde de zaten bilgisayarda gdérev yapiyoruz. Siirekli bilgisayar
basindayiz. Yolcu hizmetlerindeyiz biz. Goziim bozuldu, gozlik verdi
doktor. Siirekli yakin temas oldugu icin ister istemez. Normalde 8 saat
calisiyoruz bazen gegtigi oluyor. ”

(V5-K)

Bazi veliler, interneti agirlikli olarak haberleri takip etmek icin kullanmaktadirlar. Isinin
yogunlugu nedeniyle bunun disinda kullanima zamani olmadigini belirten veli 6, zaten
kendisine ¢ocuklardan da sira gelmedigini ifade etmektedir. Ayrica bazi veliler, Facebook
hesabina sahip olsalar da interneti aktif olarak kullanmamaktadirlar. Veli 4, Facebook sifresini

bile bilmedigini, sayfasini kullanmak istediginde ¢cocuklarin yard: ettigini belirtmektedir.

“ Biraz kullandim ama bize ¢ocuklardan sira gelmiyor ve benim zamanim
olmadigr i¢in fazla kullanamadim. Genellikle son dakika haberlerini

seyrederim, bakarim. ”

(V6-E)

“ Interneti genellikle biiyiik oglum kullaniyor. Benimde sosyal medyayla
fazla iliskim yok. Sadece gazete okuyorum. Facebook hesabim var ama
kullandigimi1 sanmiyorum. Sifresini ¢ocuklar giriyor. Isin gercegi fazla
ilgilenmiyoruz.

(V4-E)

Calismaya katilan velilerden yalnizca 1°1 internet aracilifiyla c¢esitli 6deme islemlerini
yaptiklarini, 1’1 de kendi keyfi aligkanliklari ve cesitli gereksinimleri ig¢in interneti
kullandigin1 ifade etmektedir. Genel olarak bankacilik islemelerinin internet kanaliyla

yapilmasi giivenilir bulunmamaktadir.

“ Esim eve gelir, kizim ister baba iste bana bilgisayar1 a¢ der. O kendisi bir
yarim saat izin verir. Acar ondan sonra kendisi de bir 10-15 dakika girdi
veya girmedi, igini goriir. Bankayla bir isi varsa yani o tarz islerine bir
bakar. Iste sigortasi, sudur budur. Oyle seyleri takip ettigini biliyorum.
Sonra kapatir. Oyle gezineyim, Facebook’ta birileriyle takilayim gibi asla
Oyle seylerimiz yok. ”

(V3-E)
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“ Ben interneti aslinda her tiirlii amacim i¢in kullantyorum. Sdyle diyeyim
keyfi aligkanliklarim i¢in de bilgisayar anlaminda da. Zorlandigim
konularda veya bilmedigim konularda mutlaka internetten bakarim ben. Bu
aslinda her sey olabilir. Cocuklarin 6rnegin dersleriyle ilgili bir yerlere
bagvuracaksam, o yerlerin iyiligi veya tanitimlarinin nasil oldugu ya da ne
bileyim kendimle ilgili ailevi seylerde bile bagvururum. En son ki olay1
sOyleyeyim aile danigsmanlar1 falan var. Baska, okey oynarim. Eglence
olarak okeye c¢ok takilinm. Facebook’ta en yakin aile dostlarimla
gezdigimiz, eglendigimiz yerleri, durumlart kullantyorum. ”

(VO-K)

Ev hanimi veli 9, farkli gereksinimleri i¢in uzun siiredir internet kullandig1 i¢in internet
kullanicilarinin psikolojisine ve internet kullaniminin olumlu-olumsuz yanlarma iligkin en
ayrintilt bilgiyi vermektedir. Sanal ortamda insanlarin giinlilk yasamlarinda gizledikleri bazi
kisilik 6zelliklerinin ortay ¢iktigini belirten veli 9, gilivenilir bir mecra olmamakla birlikte
tedbirli davranildiginda ¢ok da yararli yonlerinin bulundugunu ifade etmektedir. Veli 9,
interneti kullanmaya nasil basladigin1 ve gozlemlerini ¢cok agik bir bicimde paylasmaktadir.
Ev hanimi olmasi nedeniyle vakit gecirmek i¢in internet kullanmaya basladigini belirten Veli
9, zamanla farkli kullanim bigimlerine tanik olmus, kendisi de siire¢ i¢inde olumsuzluklarin
iistesinden gelerek interneti islevsel olarak kullanmayr 6grenmistir. Veli 9’un internet
kullanmaya baglamasinin bir nedeni de aslinda eslerin sanal ortamda birbirlerini takip etme
gereksinimi duymalaridir. Bazi evli bireylerin internet ortaminda kendilerini farkli tanitmalari
ve bu konuda kulaktan kulaga yayilan bilgiler giivensizlige yol agmakta, eslerin birbirini sanal
ortamda izlemesine neden olmaktadir. Veli 9’un anlattiklari, medyay1 islevsel kullanma

becerisinin deneyimleme araciligiyla 6grenilebilecegini gostermesi bakimindan 6nemlidir.

“ Insanlar gercekten akli basinda degilse ¢ok cabuk kayabilecek bir yere de
gidebilir, ¢izgisinde gidip bir takim seyleri de gézlemleyebilir. Ben 6rnegin
ilk girdigim zaman interneti agmay1 bile bilmezdim. Yillar 6nce bizim
evimizde internet vardi. Simdi ucuzladi biz eskiden ne kadar 6diiyorduk,
bayag1 yiiksekti fiyatlar. Boyle laptoplar da degildi, eski klasik
bildigimizden, agmay1 bile bilmezdim. Bir giin esim evde yoktu, canim
sikildi, bir bakayim dedim. ilk Mynet’le bagladim hi¢ unutmuyorum, oradan
ilgimi ¢eken o ara boyle esler arasinda seyler var, arkadaslardan duyuyoruz,

evde ¢ok miikemmel goriiniiyor disarida bakiyorsunuz hatalar1 var. Su yas
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aralig1 nedir, Antalya’da kimler var falan girdigimde ben orada iki tane
arkadagimin, evliler bakin, evli oldugu halde “3 cocugum var, bekarim,
arkadaslik kuracagim bayanlar artyorum” gibi bir yazismi gordiim. Internet
diinyas1 ¢ok kiiciik, ben ona inaniyorum. Sanal diinya biiyiik diyorlar ya
bence tam tersi. ”

(VO-K)

Birey, esini takip etmek i¢in internet kullandiginda olumsuz 6rneklere tanik olmakta, bu
nedenle de giivensizlik duygusu gelistirebilmektedir. Veli 9, sanal ortamin kisinin yetistigi
ortamdan farkli oldugu durumlarda, dis diinyanin “koti” olarak algilanabilecegini
vurgulamaktadir. Bu, medya egitiminin kii¢iik yaslarda ailede ve okulda baslamas1 gerektigini
gostermektedir. Aksi takdirde, bireyler internet kullaniminin ilk dénemlerinde olumsuzluklara
odaklanabilir ve diger insanlarin “koti” ve “glivenilmez” olduguna iliskin bir algiya sahip
olabilirler. Sanal ortamda yasanan bu tiirden olumsuzluklar, ger¢ek yasamda da sosyal

iligkileri olumsuz yonde etkileyebilir.

“ Oradan tesadiifen Mynet Sohbet’e girdim. Mynet sohbette ben sunu
gozlemledim, ben insanlarin aslinda sanal diyorlar farkli seyler sergiliyorlar,
aslinda orasi insanlarin i¢ diinyasi. Kesinlikle bilingaltinda yasamak isteyip
yagsayamadiklarini, nedir hani ¢ogu sey yalan olabilir. Aslinda yapmak
isteyip yapamadiklarini oraya sergiliyorlar. Ya ¢ilinkii diisiin ben hayatimda
kiifiir falan bilmem. Hi¢ tanik olmamisimdir. Ben orda noktali seyleri falan
gordiim. Onlar kiifiir sakin Oyle seylere girme falan derlerdi. Hani bizler
bilmiyoruz. Ben sunu fark ettim. Benim i¢in sunu anlamama neden oldu;
Internet, temiz ¢evresi olan insanlarda ben oOrnegin dis diinyay:
bilmiyordum, dis diinyadaki koétiiliikleri hi¢ bilmiyordum. Orada ¢ok farkl
insanlarin, aslinda insanlara giivenmemek gerektigini, ¢ok kot niyetli
insanlarin oldugunu goriiyorsunuz. Aslinda o tarz yerleri dogru bulmadigim
icin gozlemlerimden sonra o tarz yerleri biraktim ama insanlara kars1 bu
beni giivensizlige itti.

(V9-K)

Internet kullanimmin bir sonucu da bir tiir bagimliliga doniisebilmesidir. Bu da, gerek
yasamdaki sosyal iliskileri olumsuz yonde etkileyebilmekte; kisinin, aile ve arkadas

ortaminda uzaklagmasina, hatta onlarla bir araya gelmemek i¢in ¢esitli bahaneler
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uydurulmasina bile yol acgabilmektedir. Sanal ortamda kurulan iligkiler ger¢cek zamanlh
iligkilerin 6niine gecebilmektedir. Bu noktada internetin bir ¢ekiciligi de evden ¢ikmaya gerek

olmadan, evdeki isleri de yaparak sohbetin siirdiiriilebilmesidir.

“ [k girdigim doénem arkadaslarim ¢agirirdi, benim bugiin isim var deyip
evden ¢ikmak istemezdim. Girdiginiz sitelerde sohbet ortamlari oldugu i¢in
disar1y1 arama seyiniz olmuyor. Hani canin sikilmiyor, evde isini yapiyorsun
giriyorsun falan. Ben bir baktim dogru bir sey degil hemen kendimi ¢ektim
interneti falan sadece seye cevirdim, isim oldugunda falan ya da Face’e
girecegimde. 2-3 sene falan hi¢ basindan kalkamadim. Ben bunu aslinda
kendi irademle biraktim birakmayabilirdim de. Internette sosyal
iligkilerinizden uzaklasiyorsunuz. Ailede sorun olmuyor, her tiirli isini
hallediyorsun ama arkadaslarinla goriigmiiyorsun, annene bile gitmek
istemiyorsun bazen. “Ben biraktim” dedim, bana ne milletin derdinden
seyinden falan. ”

(V9-K)

Veli 9, internette taciz olaylarinin da yasandigimni ifade etmektedir. Boyle bir durumu
kendisi de yasamistir ve bu nedenle bazi etkinlikleri sahte hesap tlizerinden gergeklestirdigini

belirtmektedir.

“ Ornegin benim bir arkadasim var okeyden, kendisi bayan, esi siirekli yurt
disinda. Benim bir huyum vardir sanalda bile oynuyor olsam asla kendi
Face’imden girmem. Neden derseniz; kotli niyetli insanlarin oldugunu
bildigim i¢in, atiyorum kalkar hackler, kendi resimlerinizi baska yerlerde
kullanabilir. Ciinkii bu tarz seyleri duyuyoruz. Biraz énlemciyimdir. O tarz
riskleri sevmem. Bir giin arkadasim dedi ki, “ ... okeyde sohbet yok, direkt
oyunu oynayip ¢ikiyorsun, ¢ok nezih bir yer. Oraya girebilir orada
oynayabilirsin” dedi. Bende bilmiyorum ya, kalktim kendi Face’imle
girdim. Oynadim bir el, tam c¢ikiyorum birisi yazdi. Dedi ki; “ Sizinle
tanigmak istiyorum”. Ben, “Ben tanigsmak icin gelmedim, ¢ikiyorum”
dedim. O “Cikarsaniz Face’inizi hacklerim” dedi. Sok oldum. Boyle bir sey
basima gelmisti. Bagka bir bayan olsa diisiiniin tehdit gibi bir sey bu o
bayana her sey yaptirilabilir. Rahatsiz oldum bir daha okeye hi¢ girmedim.
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Canim sikilip girdigimde de takma bir isimle oyunumu oynayip ¢ikarim. O

tarz sitelerde insanlarin gercek tanitilmasi taraftari degilim. ”
(V9-K)

Veli 9, bayan internet kullanicilarima yonelik tacizlerden birinin de sosyal medya
hesaplarinda paylastiklari fotograflarin bazi farkli sitelere yiliklenebilmesi oldugunu belirtmek
ve bu nedenle, kullanicilarin 6zellikle oyun sitelerinde sahte kimlikler kullanmas1 gerektigini

vurgulamaktadir.

“ Baska bayanlardan tehdit alanlar1 falan duyuyorum, yani neler yasaniyor.
Ornegin oyun oynadigin zaman resmi aliyor baska sitelerde yaymliyor,

kadinin haberi bile yok. ”
(V9-K)

Deneme-yanilma yoluyla iyi bir internet kullanicis1 olmay1 6grendigini belirten veli 9,
artik interneti islevsel kullandigini ifade ederek, internetin olumlu yanlarini siralamaktadir.

Ona gore internet 6zellikle bilgiye ulasmak i¢in 6nemli bir mecradir.

“ Sonra bdyle basit seyleri biraktim. Ornegin su anki merakim kisilik
diizelmeleri. Nedir 6rnegin ben kendi huylarimi da bilirim. Fevri oldugum
huylarda ben kendimi nasil diizeltebilirim? Cocuguma nasil yaklasabilirim?
Illa ki ¢ocuklarin beklentileri farkli oluyor. Bizlerin beklentileri farkli
oluyor. Veya herhangi bir seyde sorun yasadiysan sorun benden mi

kaynaklaniyor? Psikolojiye biraz merakliyim. O tiir sitelere giriyorum.
(V9-K)

Boylece veli 9, internet kullanicis1 olarak baslangicta yasadigi olumsuzluklarin neden
oldugu giivensizlik duygusunu da astigin1 ve tam tersine bilingli bir kullanici olarak kendisini

gelistirdigini vurgulamaktadir.

“ Kazandirdigr seyler de oldu. Olaylara ben eskiden daha siipheci bakarken
sOyle bakmay1 Ogreniyorsunuz, daha anlayish olmayr &greniyorsunuz.
Kendinizi diizeltme yollarma gidiyorsunuz. Gorebilen insanin, alabilen
insanin bu anlamda kazandiklar1 olur. Veya elindeki degerleri, elinde ne

kadar degere sahip oldugunu, hani ben c¢ok siikrettigimi bilirim. O
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yasananlar bana ¢ok yanlig ve ¢irkin geliyor. Asla onayladigim bir sey degil.
Benim hig¢bir sorunum yok siikiir. Belki ondan daha dirayetli olup sey
yaptim. Insanlarda ¢ok biiyiik bosluklar var. ”

(V9-K)

6.1.2.2.3. Velilerin Cep Telefonu Kullamim Ahskanhklar:

Veliler cep telefonunu agirlikli olarak aile bireyleriyle konugsmak ve mesajlasmak ig¢in
kullanmaktadirlar. Ozellikle ¢ocuklar1 dershaneye giden veliler, cep telefonuyla cocuklarina
ulagmaktadirlar. Az sayida veli cep telefonundan internete girdigini belirtmektedir. 4 veli de,
cep telefonu kullandiklar i¢in ev telefonunu kapattiklarini ifade etmektedir. Ev telefonu

kullanimi, gereksiz bir masraf kaynagi olarak nitelendirilmektedir.

“ Daha ¢ok ailemle konusmak i¢in kullanirim. Cocuklar1 artyoruz onlar
dershaneye gittigi zaman ariyoruz. Ev telefonumuz vardi kapattik. Ev
telefonu baya yiikli geliyordu. ”

(V5-K)

“ Cep telefonunu sadece konusmak amacli kullanirim, onun diginda
mesajlagsma-internet hi¢ onlar beni ilgilendirmez. Sabit telefonumuzu, cep
telefonu oldugu i¢in iptal ettirdik. ”

(V2-K)

“ Cep telefonunu konugmak ve mesajlagsmak i¢in kullanirim, ulagamadigim
kisileri mesaj atarim. Telefonu internete erisim i¢in kullanmiyorum. Sabit
telefonum yok cep telefonu kullandigim igin.

(V1-K)

“ Cep telefonumu sirf esimle haberlesmek, ¢ocugumla haberlesmek,
akrabalarimla haberlesmek i¢in kullanirim. Bagka higbir is i¢in kullanmam.
Yani gireyim internetini karistirayim yoktur. ”

(V3-K)

Okul yoneticisi veli 10, cep telefonunu nadiren internete girmek i¢in kullandigini, bunun
da isi geregi oldugunu ifade etmektedir. Bilgisayar bulunmayan bir ortamda e-okula girmesi

gerektiginde cep telefonu biiytlik kolaylik saglamaktadir.
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“ Sabit telefonu 5-6 yil once kapattirdim. Cep telefonu kullantyorum. Cep
telefonunu genel olarak konusmak i¢in kullanirim. Mesaj ¢ekmek i¢in pek
kullanmiyorum. Internete ¢cok nadir girerim. Is ile ilgili telefon geldiginde
nadirde olsa kullaniyorum.

(V10-E)

Insaat ustas1 veli 4 ise, genclerin cep telefonunu ellerinden birakmamalarindan sikayet
etmekte, telefon iizerinden gerceklestirilen iletisimin kendini ifade etme {izerinde olumsuz bir

etkiye sahip oldugunu belirtmektedir.

“ Cep telefonunu sadece haberlesme araci olarak kullaniyorum. Ama
genclerimiz Gyle degil siirekli ellerinde telefon, birinin buna dur demesi
lazim. Kendilerini ifade edemiyorlar bu toplumun gengleri.

(V4-E)

Ayn1 zamanda aktif bir internet kullanicis1 olan ev hanimi veli 9, cep telefonu kullanimi1
konusunda da oldukga aktif oldugunu, cep telefonundan konugmayi ¢ok sevdigini dile
getirmektedir. Bu durum, teknoloji kullanimindaki paralelligi gostermesi bakimindan
onemlidir. Bu nedenle, aktif kitle iletisim teknolojileri kullanicilarindan bahsetmek olasidir.

Cep telefonuyla internete ulasimin miimkiin olmasi da bunda etkilidir.

“ Cep telefonunda ben konusmayr ¢ok seviyorum. Yani boyle 24 saat
konusabilirim. Cep telefonunu genelde konusmak i¢in kullanirim. Artik
telefonlar gelistigi icin bir tek bakarsam Face’e bakarim. ”

(V9-K)

6.1.2.2.4. Velilerin Kitap, Dergi ve Gazete Okuma Ahskanhklar:

Kitap, dergi ve gazete okuma aligkanlig1 agisindan degerlendirildiginde, velilerin genel
olarak kitap ve dergi okuma aligkanligina sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Yalnizca 2 veli
kitap okumay1 cok sevdigini, 1 veli de egitsel baz1 dergileri takip etmeyi calistiginm
belirtmektedir. Bu velilerin ¢ocuklarina da bu aliskanligi kazandirdiklar1 ve kitap okuma
etkinligini birlikte yaptiklari anlasilmaktadir. Kitap, dergi ve gazete okuma aligkanliginin
egitim diizeyiyle ilgisi tespit edilememistir. Kendisinin ve c¢ocuklarmin kitap okuma
aligkanlig1 oldugunu belirten 2 kadin veliden 1°1 sezonluk is¢i iken, digeriyse 6gretmendir.

Gazete ise, Ozellikle hafta sonlar1 olmak iizere bazi giinlerde alinsa da c¢ok fazla
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okunmadigi, soyle bir karistirildig1 goriilmektedir. Gazetelerin hafta sonu ekleri bir bos zaman
etkinligi saglamaktadir. Kitap okumayr seven sezonluk isci kadin veli 5, gazete abonesi

olmayi istedigini, ancak bunu maddi olarak karsilama giicline sahip olmadigini belirtmektedir.

“ Kitap okumay1 severim. Hususi kitap alirim kendime. Roman tiiriinii
severim. Resat Nuri Giintekin’i severim mesela. Diizenli kitap okudugum
oluyor. Esim okumuyor,“Bana ne, siz gidin baska odada okuyun” diyor.
Cocuklar 6gretmenlerin verdigi kitaplari okuyor. Abone olmak istedigim bir
gazete var, maddi durumumu diisiiniiyorum. Giiclimiin yettigi kadar alirim.”

(V5-K)

“ Evet kitap okurum.Cocuklariminda kitap okuma aligkanligi var. Eve

almiyoruz gazete.
(V8-K)

“ Son donemlerde abone olup da aldigimiz dergi yok. Ben daha ¢ok Bilim
Teknik dergisi var onu takip ediyorum. Onun disinda Atlas Dergisi var,
onlar1 takip etmeye ¢alistyorum. Okula geliyor, geldigi zaman takip etmeye
caligtyorum. ”

(V10-K)

“ Gazete her giin eve girmiyor, yalan konusmayayim. Ama hafta sonu baba
gider, Cumartesi-Pazar evde oldugu i¢in, boyle ¢ok sikilir o zaman gider bir
gazete alir gelir. O giin bir karistirilir o kadar.

(V3-K)

“ Gazete okuma aligkanligim var. Diizenli aldigim bir gazete yok. Benim
kitap okuma aligkanligim yok ama ¢ocuklar okuyorlar ne tiir okuduklarini
bilmiyorum egitimleriyle genellikle anneleri ilgileniyor. ”

(V6-E)

“ Pek kitap okumam. Diizenli gazete gelir ama okuyan pek yok. ”
(V7-K)
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Ev hanim1 ve iiniversite mezunu kadin veli 9 ise, siyasi icerigi nedeniyle gazete okumay1
ve eve almmasint dogru bulmadigini vurgulamaktadir. Bu nedenle artik gazete aboneligi

olmadigini, haberleri internetten takip etmeyi tercih ettigini belirtmektedir.

“ Simdi gazete aligkanligimiz sOyle, sahsen ben bdyle sey haberleri
sevmiyorum, siyasi haberleri. Siyasi icerikli gazeteler almayr da tercih
etmiyorum. Biraz daha boyle toplumsal olaylari, igerikleri ya da ne bileyim
bazi kose yazilarinda Ornekli psikologlarin seyleri yazilar1 varsa alirim.
Gazete bir ara abone olmustuk Ornegin, hani gelip millet illa abone olun
falan diyor ya, eve gelir ama asagidan yukariya ¢ikarmadigim bile olurdu.
Ha gazeteyi nasil takip ederiz, internetten. ”

(V9-K)

6.1.2.2.5. Velilerin Radyo Dinleme Aliskanhklar:

Radyo dinleme aligkanliginin artik ¢ok fazla kalmadigi goriilmektedir. Cogu evde radyo
bulunmakla birlikte, aile bireyleri evde radyo dinlememektedirler. Radyo bazi evlerde ev
isleri yapilirken agilmakta, mutfak rutinine eslik eden bir ara¢ olarak genellikle mutfakta
kullanilmaktadir. Radyo daha ¢ok arabada miizik dinlemek i¢in kullanilan bir kitle iletisim
aract konumundadir. Nadiren haberleri dinlemek icin kullanilan radyonun yerini miizik

dinleme amaci s6z konusu oldugunda bazen de bilgisayar almaktadir.

“ Radyomuz var fakat yaklasik 2 yildir dinlemiyorum. Arabada o an hangi
miizik varsa onu dinliyorum. Radyo dinleme aligkanligim yok. 8-10 senedir

oturup da radyo dinleme ve programlari takip etme gibi bir durumum yok. ”’
(V10-K)

“ Evimde radyo var ve mutfakta yemek yaparken dinliyorum genelde miizik
dinliyorum. ”’

(V1-K)

“ Mutfakta radyo var, ara sira kizim mutfaga girdiginde acar, miiziksiz
calisgamadigl i¢in ama ben onu da agmam. Kizim yoruldugunda beynini
dagitmak i¢cin mutfaga girip kek filan yapar ve miizik agar. ”

(V2-K)
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“ Evimizde radyomuz var ama sadece arabaya binince dinliyoruz.

(V8-K)

“ Aracimda var ¢ok fazla dinlemem haberleri takip ederim bende genelde. ”

(V6-E)

“ Radyo falan agmiyoruz. Genelde laptoplardan dinliyoruz.

(V9-K)

6.1.2.2.6. Velilerin Sinemaya Gitme Aliskanhklari

Ailelerin genel olarak sinemaya nadiren gittikleri, gitmelerinin asil nedenininse genellikle
cocuklart gotiirmek oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin tercih ettikleri filmler
secilmekte, ¢ocuk kiiciik yastaysa ¢izgi film, daha ileri yaslarda da macera filmleri

izlenmektedir.

“ Sinemaya kizlar1 gotiiriyorum. Benim ¢ok aligkanligim yok ama kizlar
icin gidiyoruz. Ekseri ¢ocuk filmleri oluyor. ”

(V1-K)

“ Son 3-4 yildir bir ka¢ tane macera tiiriindeki filmlere gittik oglumla
birlikte. ”
(V10-K)

“ Ben gitmiyorum ama g¢ocuklarimi gondermeye calistyorum. Ogretmenleri
dedigi zaman gonderirim. Ama ailecek gitmiyoruz. ”

(V5-K)
“ Sinemaya kendim gitmem ama ¢ocuklarimi belirli filmlere falan
goturtrim. ”

(V6-E)

Kadin veli 3, sinemaya gitmeyi ailenin 6nemli bir sosyal etkinligi olarak tanimlamaktadir.
Aile dostlariyla birlikte sinemaya gidilmekte, bayanlar sinemaya girmeden bir arada vakit
gecirirken, diger aile iiyeleri film izlemektedir. Ancak, kadin veli 3’lin oglu 63, SBS’ye

hazirlandig1 i¢in bu y1l sinemaya ¢ok fazla gidemediklerini belirtmektedir.
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“ Sinemaya gitme aligkanligimiz var. Ama nasil olur, bazen ben girmem.
Bayan arkadasimla ben gezmeyi tercih ederiz. Baba kizla girer, genelde
baba da ¢izgi film izledigi i¢in. Oglumun da arkadasi vardir yasit, boyle
samimi bir aile arkadagligimiz var. Onun ogluyla da o girer. Ama bu yil
fazla gidemedik. Hep boyle derstir, dershanedir. En son okul goétiirdii bir
kere. Biz kendimiz ailecek en son 15 tatilde gittik. ”

(V3-K)

Sinemaya gitme aligkanligiyla ilgili soruya, aileden bagimsiz olarak bireysel cevap veren
veli sayisi yalnizca 2’dir. Kadin veli 2 ve kadin veli 8, diger velilerde oldugu gibi sinemaya
cocuklar1 i¢in gittiklerini sdylemek yerine, bunu bireysel bir etkinlik olarak
nitelendirmektedirler. Ancak yine de, sinemaya nadiren gittikleri goriilmektedir. Ogretmen

olan kadin veli 8, vakit bulamamasini bunun nedeni olarak gostermektedir.

“ Sinemaya ¢ok nadir giderim, yildaya2yal.”
(V2-K)

“ Aligkanlik diyemem ama sinemaya gitmeyi severim.Vaktim yok aslinda. ”

(V8-K)

6.1.2.3.Medya Okuryazarhg Ogretmenlerinin Medya Kullanim Alskanhklar
Medya Okuryazarlig dersi 6gretmeni olan ve ¢alismaya katilan 10 6gretmenin televizyon,
internet, cep telefonu, kitap-dergi-gazete, radyo ve sinema baglaminda medya kullanim

aligkanliklar1 bu boliimde ele alinmaktadir.

6.1.2.3.1. Ogretmenlerin Televizyon izleme Aliskanhklar

Medya Okuryazarligi dersi 6gretmeni 10 katilimcinin televizyon izleme aliskanliklarina
bakildiginda, televizyonun genellikle ailenin bir araya geldigi aksam saatlerinde bir arada
izlendigi goriilmektedir. Haber, spor ve tartisma programlari ile belgeseller en ¢ok izlenen
program tilirlerini olusturmaktadir. Bu tiir programlari tercih eden katilimcilarin dizi

izlemedikleri goriilmektedir.

“ 2 saati gegmez. Onun kontroliinii ¢ocuklarimda da kendimde de en iyi

sekilde yaptigimi dislniiyorum. Dizi kesinlikle izlemiyorum. Dizi
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izlemeyenlerden biriyim, belki garip karsilanacak ama gergekten dizi
izlemiyorum. Haber, belgesel seviyorum. ”

(09-K)

“ Genelde haber programlar1 ve spor programlari, olursa belgeseller. Cok
fazla vakit ayiramiyorum, ¢ok fazla izleyemiyorum televizyon. ”

(O1-E)

Bu tiir programlar1 takip edebilmek amaciyla, yayinlari daha kaliteli bulunan kablolu
televizyonlar da tercih edilebilmektedir. Kablolu televizyonlar ayrica daha kaliteli ve giincel
sinema filmlerini izlemek i¢in de kullanilmaktadir. Erkek 6gretmenlerin taraftarlik 6zellikleri
de televizyon izleme aligkanliklarini etkilemektedir. Yine, bu katilimcilarin dizi izlemeyi

tercih etmedikleri goriilmektedir.

“ Televizyonda daha ¢ok belgesel, National Geographic, Discovery Channel
izliyorum. Kablolu yayina liyeyim, oradaki belgesel kanallari izliyorum,
spor izlerim. Fenerbahgeliyim, FB TV'yi giinde en az 2 defa bir acar sdyle
bir haberleri izlerim. Takip ettigim bir dizi yok. ”

(O10-E)

“ TV hemen hemen hi¢ izlemiyorum. Haberler, cok 0ozel belgesel
programlari olursa takip ediyorum. Bilimsel-akademik tartisma programlari
olursa miimkiin mertebe onlar1 takip ediyorum. Gilinliik 1 saati ge¢cmiyor
televizyon karsisinda gegirdigim siire. ”

(O3-E)
“ Kablolu televizyon iyeligim var. Yaymlarin daha 1yi oldugunu
diistinliyorum. Hafta sonlar1 mesela zorunlu olarak izliyoruz. O giinlerde 4-5
saati buluyor. Daha ¢ok siyasi ve spor programlarini izliyorum. Takip
ettigim bir dizi yok. Sinema eskiden ¢ok takip ettigim bir seydi. Su anda ¢ok
fazla takip edemiyorum. Uygun vakitte yayinlanirsa sinema filmlerini
izliyorum. Film kaliteli olursa komediden, maceraya, fantastige izliyorum.

(O8-E)
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Bu tarz programlar1 diziler ve yarigma programlar1 takip etmektedir. Kurtlar Vadisi,
Karadayi, Muhtesem Yiizyll ve Yalan Diinya en ¢ok izlenen diziler arasindadir. Kurtlar
Vadisi ve Karadayr adli dizilerin, Tiirkiye’nin ger¢eklerini yansittigi diisliniilmektedir.
Muhtesem Yiizyil, tarihe merak duyan katilimcilar tarafindan tercih edilirken; Yalan Diinya,
eglenceli oldugu icin takip edilmektedir. Erkek Ogretmen 5, Kurtlar Vadisi adli diziyi
cocuklariyla birlikte izlemekten kacindigini; farkli bir odada, kendisinin kullandig:
televizyonda izledigini belirtmektedir. Bu diziyi, aile bireylerinin birada izlemesi i¢in uygun
bulmamaktadir, ancak takip ettigi diger programlari ailesiyle birlikte izledigini belirtmektedir.
Kim Milyoner Olmak Ister ve O Ses Tiirkiye ise, yarisma programlar1 arasinda tercih

edilenler arasinda 6nde gelmektedir.

“ Televizyonda haberleri izlerim mutlaka. Bir ya da iki tane de dizi vardur.
Pazartesi giinleri Karadayi, Persembe giinleri Kurtlar Vadisi. Karadayi’da
gecmis adli sistemi olan olaylar yani donem dizisi. ”

(O7-E)

“ fki tane dizim var, onlar1 izlerim. Muhtesem Yiizy1l ve Kurtlar Vadisi.
Muhtesem Ylizyil tarihi barindiriyor. Benzerleri yapildi fakat o tadi
vermiyor. Kaliteli yapimlar kendini belli ediyor. Cocuklarin yaninda Kurtlar
Vadisi’ni izlemiyorum. Iki ¢ocugum var. Benim ayn kiiciik bir
televizyonum var, bir baska odada izliyorum. Tartisma programlarin
miimkiin oldugunca kagirmam. Komedi var birka¢ tane. Televizyonda ben
tek basima Kurtlar Vadisi’ni izliyorum. Digerlerini ortak izliyoruz. Giinde
ortalama 2-3 saat TV izliyoruz. ”

(O5-E)

“ Aksamlart izliyoruz. Gelisi gilizel izliyoruz ozellikle takip ettigimiz
programlar yok. Eglence amach diziler izliyoruz, 6rnegin Yalan Diinya’y1
izliyoruz.

(04-K)

Erkek 6gretmen 2, diinya goriisii ve ile tercih ettigi diziler arasinda ilinti kurmakta, Kurtlar
Vadisi ve Karaday1 adli dizileri milliyet¢i-muhafazakar kimligine ve aile bireylerinin bir arada

izlemesine uygun gordiigii icin takip ettigini vurgulamaktadir.
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“ Genelde aksam saatlerinde, ¢ok uzun olmamak sartiyla bazi programlar
var, yarigmalar var, belgeseller var, diziler var, ¢ok fazla dizi takip etmem
ama izledigim bazi diziler var. Mutlaka izledigim Kurtlar Vadisi var,
severek izliyorum. Yeni bir dizi basladi, Karaday1 diye, o da hosuma gitti.
Oyuncu 6nemli benim i¢in, bir de kendimi bulmak istiyorum dizinin i¢inde.
Kurtlar Vadisi’nde iilkeye hizmet eden bir yapi var, onu seviyorum.
Karadayi’da da babasini idamdan kurtarmak isteyen bir delikanlinin 6ykiisti
var. Baba sevgisi oldugu i¢in onu izliyorum. Milliyet¢i ve muhafazakar bir
yapiya sahibim. O yiizden bu dizileri izliyorum. Kim Milyoner Olmak Ister
adlr bilgi-kiiltiir yarigma programini takip etmeye c¢alistyorum. Milliyetei,
muhafazakar bir yapiya sahip oldugum i¢in ailemle ya da evime gelen
misafirlerle oturup izleyebilecegim dizileri izlerim. Miimkiin oldugunca
spor karsilagsmalarini takip ediyorum, LigTV {iyesiyim. Fenerbahgeli
oldugum i¢in bir tek Fenerbah¢e maglarini takip ediyorum. Fanatikligimiz
yok, basarili olan takimlari alkislariz. ”

(O2-E)

Erkek 6gretmen 6 ise, tartisma programlarini bireysel olarak izledigini belirtirken, dizi ve

yarigma programlarini ailesiyle birlikte takip ettigini ifade etmektedir.

“ Ailemle birlikte sadece televizyon izliyorum. Sevdigim dizi konular1 da
¢Oziilmesi zor, senaryosu giizel olan diziler. Ne kadar zor ¢oziiliirse o kadar
giizel oluyor. Yani kurguyu ¢6zdiigim zaman izlemiyorum. Ama tartigma
programlarint bireysel olarak takip ederim. Ailemle de dizileri takip
ediyorum, iste Muhtesem Yiizyil gibi diziler. Bir de yarigma programlari, O
Ses Tiirkiye falan. Daha ¢ok kizim, esim. ”

(O6-E)

6.1.2.3.2. Ogretmenlerin internet Kullanim Aliskanhklari

Katilimc1 6gretmenler interneti daha cok meslekleri geregi oncelikli olarak okul is ve
islemlerini yiiriitebilmek amaciyla kullanmaktadirlar. Buna paralel olarak birgogunun egitim
sitelerine {yelikleri bulunmaktadir. Bu sitelerde bilgi ve ders materyali paylasimi
gerceklestirmektedirler. Ayrica, cocuklarina egitim destegi saglamak amaciyla da internet

kullanimi1 s6z konusudur. Bunun yaninda, 6gretmenleri ilgilendiren haberleri ve genel olarak
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haberleri takip etmek igin de interneti kullandiklar1 goriilmektedir. S6z konusu dgretmenler,

sosyal medya hesaplari1 bulunsa da interneti bu amagla ¢ok fazla kullanmamaktadirlar.

“ Internette genelde egitim-dgretim gibi isler. Onun disinda memurlarla
ilgili, 6gretmenlerle ilgili sitelere girip, iste bizimle ilgili durumlari izlemeye
calistyoruz.”

(O1-E)

“ Twitter hesabim yok, Facebook hesabim var ama ¢ok yogun olarak
kullanmiyorum. Eksik oldugum konularda bilgi edinmek i¢in kullaniyorum.
Egitim sitelerine iiyeligim var. Cesitli dokiimanlar aliyoruz ve paylasiyoruz.
Film ve miizik indirmedim ama haberleri izliyorum. Haber sitelerini

geziyorum. Her giin olmasa bile sik olarak giriyorum. ”
(O8-E)

“ Okulda resmi siteleri takip ederim. Gazete de okurum. Kizim da

internetten ders alir. ”’

(O5-E)

Erkek o6gretmen 2, esiyle kendisinin aktif birer internet kullanicist olduklart belirterek,
interneti her seyden 6nce bir bilgiye erisim mecrasi olarak gordiiklerini ve televizyondan daha
fazla internette vakit gegirdiklerini ifade etmektedir. Esi ve kendisi internette ilgi alanlarina
yonelik uygulamalar yapmakta, televizyonda izleyemedikleri bazi dizi boliimlerini internetten

takip etmektedirler.

“ Egitim sitelerine liyeyim, 5-10 siteye tiyeyim. Esim ve ben bilgiye ulagsma
aracit olarak 1. sirada interneti goriiyoruz. TV’den daha cok vaktimi
internette geciriyorum. Egitim siteleri 1. sirada, haber siteleri, bir de futbol
merakim var. Esim, genelde bayanlara yonelik siteler var, giyim-0rgii, o da
haber sitelerine giriyor, ev dekorasyonu gibi sitelere giriyor. Cok nadiren de

olsa internetten, TV’de izlemedigimiz bdliimler olursa izliyoruz.

(02-E)
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Erkek 6gretmen 10 da, interneti 6grencilerin notlarin1 ve sosyal medyadaki etkinliklerini
takip etmek yaninda; emekli olan esiyle birlikte, oyalanmak amaciyla internet kullandiklarini

vurgulamaktadir.

“ Interneti genellikle haber takip etme amagcli kullantyorum. Okuldaki bizim
resmi not olaylari, dgrencileri yakindan takip etmek amaciyla o sekilde
kullanmiyorum. Bir de iste gazete, haber, miizik indiriyoruz dinliyoruz, film
izliyoruz esimle birlikte. O emekli tarih 6gretmeni iste, o sekilde hem zaman
geemis oluyor, bir yandan da teknoloji kullanmaya c¢alistyoruz. Her giin
internet kullanirim. Séyle diyeyim, ben bir internet bagimlisi degilim, giinde
iste iletilere bakarim gelenlere, onun disinda pek internet bagimliligim
yoktur, miimkiin oldugunca gazete ve kitap okumaya caligirim. ”

(010-E)

Sosyal medya iizerinden Ogrencilerini takip ettigini belirten diger 6gretmen olan erkek
Ogretmen 6 ise, sosyal medyadaki 0grenci paylasimlarinin igeriginden rahatsiz oldugunda ne
yapacagmi bilemedigini ve tedirgin oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmen-ogrenci
iletisiminde sosyal medyanin olumlu yanlart da oldugunu ifade eden O&gretmen 6,

olumsuzluklarindan duydugu endise nedeniyle hesabini dondurdugunu vurgulamaktadir.

“ Sosyal medyay1 kullaniyordum, yaklasik 9 ay 6nce dondurdum. Birgok
ogrencimiz oldu, siirekli yaziyorlar, cevap veremiyorum. 1 tane 2 tane
fotograf olur ama 50-60 tanesini albiim seklinde paylasmak manevi
degerlerimizi yok ediyor diye diisiiniiyorum. Iste birbirlerine kiifiir
ediyorlar, ben bunlar1 goriince nasil davranayim? Korkuyorum isin a¢ig1. Bu
bahsettigimiz ortamda bulunan O6gretmenler var tabii ki canim. Bende
sakincali  bulmuyordum  ilk  basta, Ogrencilerinize  basarilar
dileyebiliyordunuz ya da soru sorarsa cevap verebiliyorsunuz, bu
giizellikleri de var. ”

(O6-E)

Kadin 6gretmen 4, interneti mesleki amacli kullanmanin yani sira aligveris yapmak icin de
kullanmaktadir. Facebook hesabi olmasina karsin sosyal medyay1 kullanmadigin1 belirten

Ogretmen 4, internet iizerinden aligveris yapan tek katilimci 6gretmendir. Diger kadin
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katilimer 6gretmen 9 ise, interneti yalnizca okul islemleri i¢in kullandigini, bunun disinda

egitim sitelerine bile iiyeligi bulunmadigini ifade etmektedir.

“ Facebook hesabimiz var ama hi¢ girmiyorum. Sifresini unutmusum
girmek istedim giremedim. Okul islerini yapmak i¢in. Bilgi indirmek dosya
indirmek bir de aligveris i¢in kullaniyorum. Video izlemek gibi tutkularim
yok. Internetten alisverisi de onun igin yapiyorum, her giin giriyorum.

(O4-K)

“ Notlar1 gegerken kullantyorum. Uye oldugum site yok, sosyal medya

hesabim da yok. Hig biri yok. ”
(09-K)

Interneti en etkin bigimde kullanan katilimci, erkek dgretmen 3’tiir. Siif 6gretmenliginin
ardindan alan degisikligiyle Sosyal Bilgiler brangina gegen 6gretmen 3 i¢in internet, bireysel
ilgi alanlar1 baglaminda iiretim gerceklestirdigi bir mecradir. Bu anlamda 6gretmen 3’iin
medya okuryazart oldugu sdylenebilir. Kendi web sitesi araciligiyla cesitli yazilarini
ziyaretcileriyle paylasan ogretmen 3, interneti ayni zamanda farkli kiiltiirlerden insanlarla
iletisim kurmak, paylasim igine girmek ve dil 6grenmek i¢in de kullanmaktadir. Ogretmen 3,
bu yolla aslinda “sanal” olan internet ortaminin “gercek” paylasimlarin gergeklestirildigi

ger¢ek zamanli bir ortama doniistiiglinti vurgulamaktadir.

“ Yazilimim kendim yaparak bir web sayfasi tasarlamishigim yok, zaten
buna gerek de yok hazir bloglar olusturuldugu i¢in. Ama kendi adima,
mizanpajint kendim yaptigim portalim-web sayfam - var. Web sayfamdaki
icerik; deneme, makale, siir, edebiyat, felsefe konularinda. Ziyaret¢ilerim
var, onlarla etkilesim ic¢ine giriyorum, miimkiin mertebe sayfami ziyaret
eden insanlarin varsa yorumlari, onlar1 paylagiyorum ve birebir cevap
vermeye calistyorum. Ciinkii her ne kadar sanal bir diinya olsa da, bir
gerceklik pay: var. Insanlari duygu olarak da, diisiince olarak da birbirine
yakinlastirabiliyor. Bir bilgi transferi ister istemez yasaniyor. Elimden
geldigince kullaniyorum. Uye oldugum birkag site var, drnegin yabanci dil
o0grenmeye calistyorum, yurtdisindan goriistiigiim insanlar var. Cok ilging
bir sey bu, yani Tiirk’iiz, anadilimiz Tiirk¢e, bizimle ortak dili kullanan

diinyanin farkli yerlerinde insanlar var, onlarin sdzciik dagarcigl ¢ok daha
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farkli. Fakat iletisim kurabiliyoruz, konusabiliyoruz ve Tirkce
anlasabiliyoruz. Ornegin bir Mogol’la, Cin’in dzerk bir bolgesinde yasayan
bir insanla iletisim kurabildigini gérmek, onunla bir duygu paylasabilmesi
insan1 miithis onure ediyor. Uygur 6zerk bdlgesinden, Sincan, Romanya,
Macaristan, Almanya’dan goriistiiglim insanlar var. Bu insanlar, 68renci ve
bir o kadar da ¢alisan smif. Tabii iletisiminiz dil yeteneginizle de ilgili, ben
orta diizeyde dil yetenegine sahibim. Diinya siyaseti, insan1 insan yapan
ortak degerlerin diinyanin dort bir yaninda aslinda aymi oldugu, bunu
gorebiliyorsun ve bunun paylasimini yapabiliyorsun. Bir konuda ayn1 seyi
hissedebildigini  goriiyorsun.  Yani, elini uzattifinda o  kisiye
dokunamiyorsun ama kalbinin atigin1 climlelerinden hissedebiliyorsun.

Boyle bir paylasim insan1 gercekten zenginlestiriyor, mutlu ediyor. ”

(O3-E)

6.1.2.3.3. Ogretmenlerin Cep Telefonu Kullamim Aliskanhklar

Ogretmenlerin hemen hepsi cep telefonunu yalmzca konusmak igin kullanmaktadirlar.
Bazilar1 6zel giinlerde mesajlagsmak i¢in de cep telefonunu kullandigini ifade etmektedir. 10
ogretmenden 2’si internet nedeniyle sabit telefonlarin1 kapatmadiklarini, 3’ ise cep telefonu
nedeniyle evde sabit telefona gereksinim duymadiklarini ve sabit telefonu bu nedenle iptal

ettirdiklerini belirtmektedirler.

“ Cep telefonunu sadece konusma amagli kullaniyorum. Mesaj bile

atmryorum. Internetten dolayi sabit hattimiz var. ”

(O1-E)

“ Cep telefonumdan genelde konusma yaparim. Ozel giinlerde, bayramlarda
mesaj atarim, pek mesaj atmam. Cep telefonundan hi¢ internet
kullanmadim. Evde sabit telefonumuz internetten otiirii agik, yoksa biz de
iptal ettirebilirdik.

(O2-E)

“ Cep telefonunu daha ¢ok konusma i¢in kullaniyorum. Evde sabit telefon

kullanmiyoruz. Cep telefonu yeterli.

(O3-E)



170

“ Mesaj ¢cekmekten pek hoslanmiyorum, iiseniyorum. Telefondan internete
girmiyorum. ”

(04-K)

“ Konusma amacli kullanirim. internet amagli kullanmam. ”

(O5-E)

Katilimer 6gretmenlerden yalnizca 1 tanesi cep telefonundan internete baglandigini ve
haberleri takip ettigini ifade etmektedir. 1 6gretmen de sabit telefonun evde bulunmasini
tercin ettigini belirtirken, bunun “klasik” bir diigiince tarzi olarak algilandigini
vurgulamaktadir.

“ Cep telefonumla daha ¢ok konusuyorum. Telefondan internete
baglaniyorum. Gazete ve haber programlart kullaniyorum. Sabit telefonum
yok. ”

(O8-E)

“ Sabit telefonum var ben hala klasik diislinenlerdenim. Seviyorum evde
telefonumun ¢almasini. ”

(09-K)

6.1.2.3.4. Ogretmenlerin Kitap, Dergi ve Gazete Okuma Alskanlhklar

Ogretmenlerin daha ¢ok gazete okuma aliskanliklarinin oldugu gériilmektedir. 3
Ogretmenin gazete aboneligi bulunmaktadir. Gazete haberlerini yalnizca internetten takip
etmeyi tercih eden dgretmenler aziliktadir. Internet iizerinden haber takibi yapilsa da ¢ogu
Ogretmen gazete almay1 ihmal etmemektedir. Yalnizca 1 6gretmen gazete alma aligkanliginin
internet kullanimi nedeniyle eskide kaldigin1 vurgulamaktadir. Bunun yaninda kitap ve dergi
okuma aliskanligi daha alt diizeydedir. 2 6gretmen dergi abonesi oldugunu belirtmektedir.
Dergi aboneligi, daha ¢ok cocuklarin egitsel gelisimleri i¢indir. Bu nedenle 6zellikle Bilim ve

Teknik dergisinin tercih edildigi goriilmektedir.
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“ Gazete de okurum. Aboneligim yok ama. Dergi olarak aylik bilim ¢ocuk

aliyoruz.
(O6-E)

“ Abone oldugum dergi var ama gazete dogrusu takip etmiyorum, onu
internetten takip ediyorum. ”

(O3-E)

“ Eskiden gazete okuma aligkanli§imiz vardi. Evlere en az bir veya iki
gazete girerdi. Gazete okuma orant da diisti internet kullaniminin

artmasiyla. ”

(O8-E)

Erkek 0gretmen 10, gazetelerdeki elestirilere gore gidecegi sinema filmi konusunda tercih
yaptigin belirten tek 6gretmendir. Ayrica yine yalnizca 6gretmen 10, “boyali basin” vurgusu

yaparak, gercek habere ulasabilecegi gazeteleri okudugunu ifade etmektedir.

“ Miimkiin oldugunca gazete ve kitap okumaya calisirnm. Gazetedeki
elestirilere gore sinemaya gitmeye calisirirm. Hani boyali basin dedigimiz

gazeteleri okumam.”

(010-E)

Diizenli olarak kitap okudugunu belirten 2 katilimci 6gretmen bulunmaktadir. Erkek
ogretmen 7 ve kadin Ogretmen 9, ilgi alanlarina gore kitap se¢imi yaptiklarimi ifade
etmektedirler. Ayrica 6gretmen 9’un kitap okuma aliskanligina yonelik anlattiklari, cocuklarin
okuma aliskanligin1 ebeveynlerden edindigini gostermektedir. Yine 6gretme 9, okullardaki
kitap okuma etkinliginden bahsetmekte, her giin belli ders saatlerinde 20 dk’lik siirenin kitap
okumaya ayrilmasimin dgrenciler {izerindeki olumlu etkisine deginmektedir. Ogretmen 7 ve

ogretmen 9’un gazete okuma aligkanliklarinin oldugu da goriilmektedir.

“ Tarih kitab1 okuyorum su giinlerde. Haftada mutlaka okurum. Giinliik

gazete okurum. Gazete aboneligim var. ”

(O7-E)
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“ Kitap okuyorum diizenli olarak. Mutlaka 15 gilinde bir kitap okuyorum.
Sinav donemlerinde yogun donemlerde degil ama. Su an Hz. Meryem'in
Hayat Hikayesi’ni okuyorum. Esimde ¢ok fazla kitap okuma aligkanlig1 yok
ama bende var, kizlarimda daha ¢ok. Benim elimde siirekli kitap gordiikleri
icin unutsa da hatirlatip 20 sayfa da olsa kiicik kizima ozellikle
okutturuyorum. Biiylik kizimda ¢ok okuyor. Birinci donem Tiirk¢ede 40'ta
40 yapt1. Ikisi de okuyorlar. Okumanin ¢ok yararli oldugunu diisiiniiyorum.
Her girdigim sinifta ¢ocuklar1 mutlaka yonlendiriyorum. Zaten bizim okuma
saatleri de var smiflarda. Cocuklar mutlaka 15-20 dakika kitap okuyorlar
derste. Eve siirekli gazete de girer. Haftada en az 4-5 gazete aliyorum.
Cocuklarim da okuyor. Bulmacasini beraber ¢oziiyoruz.

(09-K)

6.1.2.3.5. Ogretmenlerin Radyo Dinleme Ahskanliklar

Radyo dinleme, daha ¢ok eskide kalmis bir aliskanlik olarak goriilmektedir. Yine de pek
cok katilimcr radyoya iliskin kiiciik yaslardaki deneyimlerini unutmamislardir. Ancak
evlerinde radyo bulunmasina karsin bu aligkanliga sahip olan katilimci sayisi oldukca azdir.
Radyo daha ¢ok arabada dinlenen bir kitle iletisim aracidir ve kullanimi1 daha ¢ok miizik ile

stnirhdir. Farkli radyo programlarinin takip edilmesine iliskin herhangi bir bilgi alinmamastir.

“ Radyo ve mektup niyeyse bana yakin gelir. Sik olmamakla birlikte
yolculuklarimda, otomobilde, piknige gittigimizde radyodan

yararlaniyorum. ”’

(O3-E)

“ Kiigiikken radyo dinlerdik, ama maalesef artik radyo pek dinlenilmiyor.
Otobiise, minibiise bindigimizde dinleme olanag: buluyoruz, yoksa normal
sartlarda pek dinlemiyoruz. Evimde radyo var ama pek actigimi
sOyleyemem. ”

(O2-E)
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“ Evde radyom yok ama arabada radyo dinlerim. Bizim ¢ocuklugumuzda bu
alisgkanlik ¢ok yogundu. Belirli bir saatte televizyon kapanir radyoyu
acardik. Takip ettigimiz programlar vardi. Su anda arabada miizik

dinliyorum.
(O8-E)

Radyoya iliskin en kapsaml1 bilgiyi en kidemli 6gretmen O10 vermektedir. Radyonun
evlerde kondugu yerden, kullanim amacina ve bicimine pek c¢ok bilgiyi paylasan erkek
Ogretmen 9, radyo dinleme aligkanligin1 daha ¢ok ge¢misin ve kirsal yasamin bir pargasi

olarak ifade etmektedir.

“ Evimizde radyo var, bizim ¢cocuklugumuz radyoyla gecti hatta ben size bir
animi1 anlatayim sera marka bir radyomuz vardi pilli hala duruyor, biiyiik
batarya pillerinden. Eski Tiirk evlerinde yliksekte canak denilen bir boliim
vardir, radyo oraya konurdu. Mahallede bir tek radyo bizde vardi, ajans
saatleri vardi aksam saat 7 oldugu zaman biitiin mahalle toplanirdi. Radyoyu
acmak ve kapatmak bir seremoniydi bizde. Bize yasakti, ya babamiz acardi
ya annemiz agardi. Bizim boyumuz yetismezdi zaten yiiksekte, hala duruyor
orada. O radyo bizim ¢ocuklugumuzda iyiydi, arkasi yarmlar, iste miizik
kiiltiirlimiiz radyodan. Kdye gittigim zaman ¢alisirken radyo aciyorum, hem

calistyor hem radyo dinliyorum. ”
(O10-E)

Yalnizca 2 6gretmen radyo dinlediklerini belirtmektedirler. “Klasik™ diisiindiigii i¢in sabit
telefondan vazgegemedigini belirten kadin 6gretmen 9, radyodan da benzer nedenlerle
vazgecemedigini vurgulamaktadir. Cocuklarda radyo dinleme aliskanligr olmadigini belirten
erkek 6gretmen 5, 6rnegin 17 kisilik bir sinifta yalmizca 2 6grencinin radyo dinledigini ifade

etmektedir.

“ Evet dinlerim, evimde radyo var. Daha ¢ok miizik dinlerim. ”

(O7-E)

“ Ara ara aslinda boyle pilli radyo, antika babamdan kalan bir radyo. Onu

zaman zaman pil takarak calistirtyorum. Eskiye 6zlem bende cok var.
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Seviyorum eskiyle yeni arasinda o baglantiyr kurmayi. Tamamen
unutmaktan yana degilim.

(09-K)

“ Biraz mazide kaldi. Eskiden ¢ok ¢ok dinliyordum. Giinlimiizde radyo pek
dinlenmiyor. Gegen giin fark ettim 17 kisilik sinifta 2 kisi radyo dinliyor.
Onlar da sadece miizik amagli. ”

(O5-E)

6.1.2.3.6. Ogretmenlerin Sinemaya Gitme Aliskanhklari

Ogretmenler ¢ok fazla sinemaya gitmemekle birlikte, daha ¢ok aile bireyleri veya
arkadaslariyla sinemaya gittiklerini belirtmektedirler. Ayrica Ogretmenler is yogunlugu
nedeniyle genellikle sinemaya gitmek icin tatil donemlerini tercih etmektedirler.
Ogretmenlerin film baglaminda 6zel tercihleri olmayip, daha ¢ok eglenceli bir sosyal etkinlik
kapsaminda sinemaya gittikleri goriilmektedir. Bu konuda yalnmzca erkek Ogretmen 8§
elestiride bulunmakta, yerli filmleri tercih ettigini, ancak son donemlerde kaliteli yapimlar

goremedigini ifade etmektedir.

“ Yilda 3-4 defa giderim arkadaslarimla, ailemle giderim. Tatil doneminde
daha ¢ok. ”
(O6-E)

“ Sinemaya gitme aligkanligim is yogunlugundan dolay1 az. Yerli filmlere
giderdim genelde, ama son yillarda kaliteli filmleri géremiyorum. ”
(O8-E)

“ Siklikla olmasa da sinemaya giderim, ailemle ve yakin arkadaslarimla. ”

(02-E)

“ Gideriz sinemaya daha c¢ok ailecek gideriz. Daha ¢ok o giin konseptinde

ne varsa onu izleriz. ”

(O7-E)

Erkek 6gretmen 10, AVM’lerdeki sinemalara gitmedigini ve gazetelerdeki elestirilere gore

gidecegi filmi sectigini belirtmektedir. Kadin 6gretmen 9 ise, kizt SBS’ye hazirlandigi i¢in
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eskisi gibi sinemaya gidemediklerini, kizinin ders ¢alisma programini denetlemek amaciyla
baz1 aligkanliklarindan bir siireligine vazgectigini vurgulamaktadir. Erkek &gretmen 3 ise,
koyde ikamet etmesi nedeniyle sehirdeki sinema tiiriinden olanaklara ulagmalarinin
zorlugundan bahsetmekte; bu agig1, ayni tad1 vermese de, internetle kapatmaya calistiklarini
ifade etmektedir.

“ Sinemaya giderim, AVM'lerdeki sinemalara gitmem, tir aramam.
Gazetedeki elestirilere gore sinemaya gitmeye calisirim. ”

(O10-E)

“ Bu seneye kadar vardi. Bu sene kizimdan dolay1 ayr1 program uygulamak
istemiyorum. Onu da denetim altina almak istiyorum. Ama gecen yillarda
gidiyordum. Ailecek gidiyoruz daha ¢ok. Ciinkii sectigimiz filmler daha ¢ok
ailece izleyebilecegimiz filmler oluyor. Bir kesime hitap eden filme gitmem
ben, sadece yetiskin ya da sadece ¢ocuk. Hepimizin ailece izleyebilecegi
filmleri daha ¢ok tercih ediyoruz. ”

(09-K)

“ Sinemaya 6nceden gidebiliyordum ama simdi yasadigim yer dolayisiyla,
koyde ikamet ettigim i¢in ¢ok takip etmiyorum. Ama internet iizerinde
izleyebiliyoruz. O da sinema tadini tabii ki vermiyor. ”

(O3-E)

Birinci alt problem kapsaminda katilimcilarin medya kullanim aligkanliklarma iliskin elde
edilen bulgular, Hipotez-1, Hipotez-2, Hipotez-3, Hipotez-4, Hipotez-5, Hipotez-6 ve
Hipotez-7’yi dogrular niteliktedir. Medyanin 6grenci, 6gretmen ve aileler agisindan oncelikle
bilgiye ulagsma ve sosyallesme mecrasi olarak algilanmakla birlikte, internet ve televizyonun
diger medya araglarina gore daha fazla tercih edildigi gézlenmektedir. Kitap / gazete / dergi
okuma, radyo dinleme ve sinemaya gitme aligkanliklarinin yerini yeni teknolojiler almistir.
Ayrica, bilgisayar-internet/cep telefonu sahipligi sosyo-ekonomik diizeyden bagimsizdir. Yeni
teknolojiler araciligi ile kurulan iletisim, yiiz yiize yiiriitiilen sosyal iliskilerin 6nemli 6l¢iide
yerini alirken, SBS (Seviye Belirleme Sinavi) hazirligi nedeniyle zamanlarimin biiyiik
boliimiinii ev, okul ve dershanede gecirmek durumunda olan Ogrenciler, sosyallesme
gereksinimlerini sanal diinyada karsilamaya c¢alismaktadir. Yine, SBS hazirlik siirecinin,

ogrencilerin medya kullanim siirelerinin ve etkinliklerinin ebeveynleri ve Ogretmenleri
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tarafindan denetlenmesine ve smirlandirilmasina neden oldugu goriilmektedir. Kisilik
gelisimi, arkadas edinme bi¢imi ve okul basarisina olumsuz etki edecegi diislincesiyle
Ogrencilerin medya kullanim aliskanliklar1 ebeveynleri ve Ogretmenleri tarafindan

denetlemektedir.

6.2.1kinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Katihmcilarin medya okuryazarhg dersine iliskin goriisleri nelerdir?
Bu boliimde yiiz yiize goriisme gergeklestirilen O0grenci, veli ve 08retmenlerin medya

okuryazarlig1 dersine iligskin goriislerine yer verilmektedir.

6.2.1. Ogrencilerin Medya Okuryazarhig Dersine iliskin Goriigleri
Ogrencilerin medya okuryazarlig1 dersine iliskin goriisleri derste agirlikli olarak islenen
konular, dersin islenisinde kullanilan yontem ve teknikler ile medyalar, dersin

degerlendirilmesi bigiminde ii¢ tabloda sunulmaktadir.

Tablo 6.8. Medya Okuryazarhg Dersinde Agirhikh Olarak islenen Konular

NO TEMA VERI KODLARI SIKLIK CINSIYET
TV 14 8K ©6E
1 En Cok Islenen Radyo 6 6E
Konular
Bilgisayar / 10 5K ©5E
Internet
Gazete 9 4K 5E

Ogrenciler, medya okuryazarlig1 dersinde en fazla islenen konularmn sirasiyla televizyon,
bilgisayar/internet, gazete ve radyo oldugunu belirtmektedirler. 14 O6grenci bu derste
ogretmenin en ¢ok iizerinde durdugu konunun televizyon, 10 6grenci bilgisayar ve internet, 9

Ogrenci gazete ve 6 6grenci de radyo oldugunu ifade etmektedir.
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“ Yararl oldugunu diisiinliyorum. Bilgisayarda neler yapacagimi dgretiyor.
Batakliga gitmemem gerektigini 6gretiyor. ”
(3-E)

“ Genellikle radyonun seyi, yararlarini anlatiyoruz. Ondan sonra kitle
iletisim araclarin1 sOyliiyor Ogretmen acikliyor, ne ise yaradiklarini
sOyliiyor. ”

(63-E)

“ Medya Okuryazarlig1 dersi hakkinda televizyonla ilgili agiklama yapildi.
Medya Okuryazarligi dersinde ilk olarak medyanin ne demek oldugunu
ogrendik. Medya Okuryazarligi dersinde daha ¢ok medyanin yararlarini,

zararlarini, olumsuz davraniglarini 6grendik. ”

(64-K)

“ Gazete okutturuyordu hocamiz. Biz okuyorduk, herkes gazete aliyordu
farkli farkli. Biz de hocaya ne oldugunu anlatiyorduk. Daha sonra onlar1
tartistyorduk. ”

(8-K)

Goriildigi gibi medya okuryazarligi dersinde konular, medyanin “olumlu/olumsuz”
yanlarinin siralanmasi bi¢iminde islenmektedir. Bu, 6grenciye medyay1 sorgulama becerisi
kazandiracak elestirel bir yaklasimdan ¢ok, yararli/zararli kavramlari ¢ercevesinde sekillenen

korumaci bir yaklagimin benimsendigini gostermektedir.
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Tablo 6.9. Medya Okuryazarhgi Dersinde Kullanilan Yontem, Teknik ve Medyalar

NO TEMA VERI KODLARI SIKLIK CINSIYET
Tartisma / Miinazara 14 7K TE
Uretim (dergi, afis
hazirlama) 6 6E
. . Odevlendirme /
1 Ders Isleniginde
Arastirma 8 1K TE
Kullanilan Yo6ntem
ve Teknikler
Anlatim 14 6 K 8E
SBS Hazirlig1 I¢in
Test Cozme 3 1K 2E
Bilgisayar / 5 5K
Dersin Islenisinde | Projeksiyon
2 Kullanilan
Medyalar Gazete 2 2K
Televizyon 2 2K

Ogrenciler, Medya Okuryazarligi dersinin islenisinde en ¢ok anlatim ve tartisma/miinazara
tekniklerinin kullanildigini belirtmektedirler. Diger bir deyisle, dncelikle 6gretmen anlatim
yoluyla 6grencilere ilgili konu bagligi hakkinda bilgi aktarimi gerceklestirmekte, sonrasinda
da 6grencilerin kendi goriislerini ifade etmeleri i¢in gerekli olanagi saglamaktadir. Bunun icin
en fazla kullanilan medya projeksiyondur. Ogretmen, konuyla ilgili cesitli sunumlari
projeksiyon yardimiyla 6grencilerle paylasmakta, bilgi aktariminin ardindan soru-cevap gibi

tekniklerle 6grencilerin tartigmalar i¢in ortam yaratilmaktadir.

“ Genellikle soru cevap seklinde isliyoruz bilemedigimiz konularda

ogretmenimiz bize yardimci oluyor. ”

(84-K)
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“ Ders kitabimiz olmasa da 6gretmenimiz projeksiyondan agiyor, bizde not
tutuyoruz. Projeksiyondan agtig bilgileri bizlere ¢ok iyi anlatiyor. ”
(6-K)

“ Hoca bazen sunum hazirliyor onu izliyoruz. Kitap okuyoruz. Sunumdan
sonra bizimle sunum hakkinda tartisiyor. Anlamadigimiz yerleri ona

soruyoruz. ”

(2-K)

Bazen de, 6gretmen sadece anlatim yontemini kullanmayi tercih etmekte, sinif i¢inde ders
esnasinda herhangi bir medyadan yardim almaksizin bilgileri yazili olarak ogrencilerle
paylagmaktadir. Bu tiir durumlarda dersin bir boliimiiyse farkli dersler i¢in test ¢6zmek lizere

kullanilabilmektedir.

“ Derste daha hi¢ teknoloji kullanmadik. Ama mesela hoca bize ¢ikti

getiriyor. Oradan dersi takip ediyoruz. ”

(3-E)
“ Hocamiz konuyu anlatiyordu ve sonrasinda test ¢oziiyorduk.
Hocalarimizin dedigi gibi, televizyona yakindan bakmayin size zarari olur

diyorlar ve bizde uyguluyoruz, yani bana yarar1 oluyor. ”
(10-E)

Medya okuryazarligi dersinde islenecek konuyla ilgili Oncesinde arastirma O6devi
verildigini 8 6grenci belirtmektedir. Medya okuryazarligi dersinin 6nemli amaclarindan biri

3

olan “liretim”e yonelik ders islenisinin gerceklestigine yonelik bilgiyse yalmzca 6 6grenci
tarafindan verilmektedir. Bu Ogrenciler iiretim asamasinda kendi afis ve dergilerini

hazirladiklarini sdylemektedirler.

“ Ogretmen odevler veriyor, sinifta tartismalar oluyor, mesela boyle
radyonun 1yi mi kotii mii anlaminda tartistyoruz. Genelde 6grenciler radyo
dinlemedikleri i¢in olumsuz oluyor, radyoyu sevmiyorlar, sikici geliyor
goriintii olmadig1 i¢in. Televizyon hakkinda da konusmustuk, televizyon
daha cok etkili olmustu. Bu dersi biz segmedik okul secti. Bu dersi ilk

duydugumda sikici bir ders olacagini diisiinmiistim ama bazi seylerde
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yararli buldum. Mesela radyonun bu kadar yararli oldugunu bilmiyordum.
Genelde fotokopi ddevi veriyor, gazete haberlerinden yorum ¢ikariyoruz.
Bir kez dergi hazirlamistik, onun yarar1 oldu. Bilmedigimiz bilgiler vardi,

ilging bilgiler hakkinda konustuk.

(63-E)

Tablo 6.10. Medya Okuryazarhgi Dersinin Genel Degerlendirilmesi

NO TEMA VERI KODU SIKLIK CINSIYET
Ders Gerekli / Yararh 15 11 K 4E
Bilgisayar Odasinda 7 7TE

1 Dersin Yapilmali
Degerlendirilmesi

Ders Kitab1 Olmal1 3 2K 1E
Zorunlu Olmal 1 1E
Not Verilmeli 4 3K 1E

Yiiz yiize goriisme gergeklestirilen 25 dgrenciden 15’1 medya okuryazarligr dersini gerekli
ve yararli bulduklarini ifade etmektedirler. Buna karsin dersin zorunlu olmasi gerektigini
yalnizca 1 6grenci belirtmektedir. 7 6grenci bu dersin sinif ortami yerine bilgisayar odasinda
yiiriitiilmesi gerektigini vurgularken, 3 6grenci de 6grenci ders kitabinin bulunmamasini bir
eksiklik olarak nitelendirmektedirler.

Medya okuryazarligi dersini yararli buldugunu séyleyen 6grencilerin, bu goriisii belli bir
biling diizeyinde olduklar1 i¢in savunduklari yoniinde bir degerlendirme yapmak dogru
olmayacaktir. Ciinkii dersin gerekli oldugunu belirten O6grencilerin bir bolimi “tim
Ogrencilerin yapabilecegi” kolay bir ders oldugu i¢in bu diisiinceyi savunurken; bir bolimii de
dersle ilgili onceden higbir bilgi sahibi olmadiklarini, siire¢ icerisinde bu dersi medyanin
“lyi/k6ti” yanlarini anlatan bir ders olarak tanimladiklarini belirtmektedirler. Hatta erkek

ogrenci 3, medya okuryazarligi dersinden not alinmadigimi yiiz ylize yapilan goriisme

esnasinda arastirmacidan Ogrenmistir. Bu dersten alinabilecek diisiik bir not genel not
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ortalamasin1 olumsuz yonde etkileyeceginden, erkek Ogrenci 3, medya okuryazarlig
dersinden not alinmadigini1 6grenince ¢ok mutlu oldugunu ifade etmistir.
“ Gerekli bir ders ve yarar1 oluyor, bilinglendirmeye yariyor. ”

(66-K)

“ Tiim 6grencilerin yapabilecegi i¢in bence kalmali. ”

(7-K)

“ Aslinda ben ¢ok duymadim ne demek oldugunu bilmiyordum. Ilk derste
Ogretmenimiz bize medya okuryazarligi ne demek, medya ne demek, iyi

veya kotli yonlerini anlatti, bilgilendik. ”

(5-K)

“ ‘Eyvah, yandik!” dedim arkadaslara. Ciinkii medyadan diisiik alirsak not
ortalamamiz1 etkiler diye. Medyadan not alinmadigin1 bilmiyordum. Simdi
sizden 0grenince bir oh ¢ektim.

(3-E)

Medya okuryazarligi dersinin nottan bagimsiz olmasi bazi dgrencilere gore derse olan
ilgiyi olumsuz yonde etkilemektedir. Not verilmeyen dersleri 6grencilerin dnemsemedigini
belirten 4 6grenci, bu nedenle Medya Okuryazarlig1 dersine olan ilgilerinin de az oldugunu,

not verilirse bakis agilarinin degisecegini soylemektedirler.

“ Bu ders hakkinda pek bir sey diislinmedim aslinda, gireriz ¢ikariz,
sinavlarina bakariz. Medya Okuryazarligi dersinin zorunlu olmasi gerekir,
bir¢cok arkadaslarimiza nasil davranilmasi gerektigi gosterilebilir. Bu derse
not verilirse daha etkili olur. Ciinkii not verilmeden kimsenin g¢alisasi
gelmez. ”

(10-E)
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“ Bu derse ilgisizim, ¢iinkli not verilmiyor. Bence bu ders zorunlu hale
getirilmemeli. Biraz verimsiz geciyor, bildigimiz seyler konusuluyor. Bazi
bilmedigimiz konular1 konussak daha iyi olurdu. Mesela radyoyu fazla

bilmiyoruz, ona yonelseler daha iyi olur. ”

(63-E)

“ Not verilmeli bence. Ogrencinin ne kadar medyay1 takip ettiginin

Ogrenilmesi i¢in not verilmelidir. ”

(64-K)

“ Not verilmedigi zaman c¢ok alakasiz bir ders olarak goriiyorlar. Not

verildigi zaman birazcik daha fazla calisirlar. ”

(6-K)

6.2.2. Velilerin Medya Okuryazarhg Dersine Iliskin Goriisleri

Velilerin genel olarak medya okuryazarligi dersine iligkin bilgilerinin olmadig:
goriilmektedir. Veliler ya dogrudan bilgileri olmadigini ifade etmekte ya da dersin igerigi ve
amacina iligkin olarak varsayimlarda bulunmaktadirlar. Bu konuda kadin ve erkek veliler
arasinda bir farklilik gézlenmemektedir. Velilerin oncelikle “medya okuryazarlig1” kavrami
konusunda bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir. Var olan durum, medya okuryazarlig1 dersinin

veliye ulasma noktasindaki yetersizligini ortaya koymaktadir.

“ O konuda bir bilgim yok yanls bilgi vermeyeyim. Bilgim olmadig1 i¢in
yanlis cevap vermek istemiyorum. ”

(V6-E)
“ Dersle ilgili bilgim var desem yalan olur. Medyayla alakali oldugu i¢in
sunumun teknik dersleri gibi olabilir. ”

(V9-K)

“ Higbir bilgim yok, c¢ok fazla konusmadik niye yalan sdyleyeyim simdi.
Ders hakkinda bir bilgim olmadigi i¢in bir etkisi olup olmadigimni da
bilemiyorum. Aslinda evet ¢ok yararli, su yonden yararli; neyin, nerede, ne
zaman, hangi saatlerde, hangi vakitlerde kullanacagini 6grenecekleri i¢cinde
bence yararli.

(V1-K)
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“ O konu hakkinda pek bir bilgim yok ama giizel bir ders. Cocuklarimizi
aydinlatiyorlar programlara karsi. Medyadan uzak durmak bence en giizeli,
en iyisi edebiyata yakin olabilmesi, yatkin olabilmesi, kiiltlirle ilgilenmesi.
Baktigimiz zaman bir iilkenin zenginligi kiiltiir ve sanatiyla belli olur. ”

(V4-E)

“ Benim bildigim kadariyla medya okuryazarlig1 kendini ifade edebilme ve
gozlemlemedir. Bu kadar biliyorum. Gerekli bir sey. Cocuk kendini ifade
edebilmeli, bir sey i¢in sesini duyurabilmeli. ”

(V5-K)

Velilerin cogunun dersin amact ve igerigi konusunda bilgisiz oldugu ortadadir. Ancak bazi
velilerin dersle ilgili varsayimlarda bulunmakla birlikte, sorumlulugu 6gretmene yiikledikleri
goriilmektedir. Kadin veli 3, derse ve islenis bigimine iligkin bilgi sahibi olmaksizin dersin
nasil islenmesi gerektigini sdylemektedir. Bu durum, velilerin kendi sorumluluklar

konusunda da biling¢li olmalar1 gerektigini ortaya koymaktadir.

“ Gorsel olarak yapilsa daha iyi olur. Cocuklar simdi genelde yani bdyle
gorsel olarak gordiikleri seyi daha bir kafalarinda bdyle bir oyunla. Yani
nasil diyeyim size, mesela sirf boyle derste 6gretmen anlatmasinda mesela
cocuklari ¢ikarsin, birisi iyi taraf olsun birisi kotii taraf olsun. Hani o tarz bir
piyes gibi, tiyatro gibi yapsa herhalde daha ¢ok etkili olur diye
diisiiniiyorum. Ders 6gretmeninin velileri gérmek istemesi lazim. Mesela
smifta ayr1 bir veli toplantis1 yapabilir. Neden?Evde ne var ne yok? Bu
ogrenci ne kullaniyor? Hangi iletisim araglarini kullaniyor? Onlar1 bilmesi
gerekmez mi? ”

(V3-K)

Cocugunun medya okuryazarligi dersini aldigini bilen ve dersin igerigi konusunda bilgi
sahibi olmaya ¢alisan kadin veli 3’lin sozleri, velilerin konu hakkinda yine de yeterli diizeyde
bilgi sahibi olmadiklarin1 gostermektedir. Ogrenci ders kitabinin bulunmamast, velilerin ders
ierigini takip etmesini zorlastirmaktadir. Ogretmenin verdigi yorum sorularina gocugunun
verdigi cevaplar cercevesinde yorum yapan kadin veli 3, Ogrencilerin yorum yapma
becerilerinin ¢ok zayif oldugunu, bu nedenle de dersten beklenen kazanimlarin elde

edilmesinin gii¢lestigini vurgulamaktadir.
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“ Medya okuryazarligi dersini oglumun aldigindan haberdarim. Arada
fotokopileri de gelir, okurum. Merak ederim ne veriliyor diye. Mesela
O0gretmeni veriyor bir soru, iste dedigi gibi radyoyu ¢ok gordiim, iletisim
araclarini ¢ok gordiim o fotokopilerde. Hani onunla ilgili yorumunu soruyor.
Ama ben oglumun yorumlarini da okudum. Sadece ya bir ciimle ya da {i¢
dort kelime. Iste bu eksik cocuklarda. Ogretmen ¢ocugun yorumunu
soruyor, ¢ocuk oraya ii¢ kelime yazmis, “begendim, begenmedim, evet,
hayir”. Bence bu dersin amaci, tam simdi bunlar ergenlik ¢agi, baz1 seyleri
o0grenme zamant oldugu icin hani dogruyu yanlisi ayirabilme. Mesela
televizyonda illaki dogru da yanlis da var. Onu, “Acaba bu bana gore degil
mi? Bana gore mi?”, onu ayirt edebilmeyi mi dgretiyor acaba? Ben onu

cikardim. ”

(V3-K)

Kendisi de 6gretmen olan kadin veli 2, gd¢ almasi nedeniyle sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik bir bolgede gorev yapmaktadir. Ogrenci ve veli profilini ¢izen kadin veli 2, bir yandan
bu dersle ilgili bilgi sahibi olmadigini sdylerken ve derse iliskin var sayimlarda bulunmakla
yetinirken, diger yandan velilerin duyarsizligindan sikdyet etmekte, bu nedenle de medya
okuryazarligi dersi kapsaminda ogretmen-veli isbirligini saglamanin cok giic oldugunu

belirtmektedir.

“ Igerigi, amac1 konusunda bilgim yok. Mutlaka 6grenciler icin faydasi
vardir. Kizimla bu derste ne yapildigim1 hi¢ paylasmadik. Ama neyi, ne
zaman kullanacaklarini 6grenmeleri acisindan mutlaka bir gerekliligi vardir
diye diisiiniiyorum, ger¢ek anlamda anlatiliyorsa. Bu dersin olumlu bir
katkis1 var ki koyuyorlar, ama zaten ben ¢ocuklarimla simdiye kadar hi¢bir
sorun yasamadim. Annelerin ¢ocuklarini internet kafeden ¢ikaramadiklarini
biliyorum. Bizim buranin sorunu da, aile egitimsiz. Go¢lip buraya gelen aile
de egitim i¢in gelmiyor, karnin1 doyurmak i¢in geliyor. Cocuk evden gitsin,
6-7 ¢ocuk var, adam onlarin egitimlerini diisiinmiiyor, karinlarini nasil
doyuracagini diisiiniiyor. Cocuk da bunun farkinda, sinifta kalma yok, aile
cocuga bu bilinci veremedigi i¢in egitimin igine giriyor pat diye, o ¢ocuklar
olumsuz kullaniyor medyayi, diger ailelerin ¢ocuklarinin Gyle bir sey

yaptigin1 gérmedim. Bu dersin veli-6grenci ve 68retmeni kapsayici olmasini
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bizim burada saglayamayiz. Toplanti yapariz ayni veliler gelir, ‘Benim

cocugum yapmaz’ der, yani anlatamiyorsun. ”

(V2-K)

Okul idarecisi erkek wveli 10, medya okuryazarhig dersini idareci goziiyle
degerlendirmekte, cocugu agisindan da baktifinda dersin yararint gormedigini ifade
etmektedir. Asil amacin “insanlarin hayata bakis agilarinda degisiklik yaratmak” oldugunu
soyleyen erkek veli 10, medya okuryazarligi dersinin egitim programinda yer almasinin

gercek nedeninin tam da bu oldugunun ayirdinda degildir.

“ Bu dersin hicbir olumlu katkisinin oldugunu diisiinmiiyorum. Insanlarin
belki hayata bakis agilarinda degisiklik yaratmak gerekiyor. Medyanin bu
kadar biiyiik bir gii¢ oldugu bir ortamda insanlarin bunu nasil kullanacagi
konusunda toplumun bilinglendirilmesi gerekirken, gereksiz bir durum
olarak gormeleri elbette derse karsi olan ilginin azalmasina sebep oluyor.
Belki bunu veren O6gretmende bu sekilde diisiiniiyor. Yani bu ders c¢ok
gerekli bir ders degil. Not da olmadigi zaman bu gereksiz bir dersmis gibi
oluyor. Not burada 6nemli bir yaptirim giiciidiir. Ama farkl1 diisiincelerimizi
dile getirirsek diger derslerimizde etkilenebilir. Bu dersin miifredata
baglanarak; mesela Sosyal Bilgiler dersi gibi belli miifredatlar, soru
icerikleri vs olusturuluyorsa; bunda da aynilarinin  olusturulmasi

taraftarryim. ”

(V10-E)

6.2.3. Ogretmenlerin Medya Okuryazarhg Dersine Iliskin Goriisleri

Medya okuryazarligi ders programinin asil uygulayicilari konumundaki 6gretmenlerin bu
derse, amacmma ve igerigine iliskin goriisleri dersin yeterliginin ve ise yararli§inin
degerlendirilmesi bakimindan olduk¢a Onemlidir. Caligmaya katilan medya okuryazarlig:
dersi 6gretmenlerinin genel gorlisii dersin, programin yeniden diizenlenmesi kaydiyla, yararl
olabilecegi yoniindedir. Programda Ogrencilerin zaten O0gretmen ve velilerden daha yeterli
oldugu teknik konularda — mail adresi olusturma, sohbet gibi — bilgi veriliyor olmasini
elestiren Ogretmenler, dersin yasamin i¢inden etkinliklere yer verilecek bicimde
yapilandirilmasi yoniinde gortislerini dile getirmektedirler. Bu dogrultuda, 6grencilerin yayin
iceriklerini sorgulamalarina olanak taniyacak etkinliklerin hazirlanmas1 gerekmektedir.

Ayrica, okullardaki teknik alt yapinin yetersizligi, uygulama yapma olanagini da ortadan
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kaldirmaktadir. Bu nedenle, ders programinda gesitli medyalarin kullanimina iliskin konular

teorik olarak iglenebilmekte, uygulama kismi gerceklestirilememektedir.

“ Daha ¢ok giinlik yasamdan yasanan sorunlardan olmaliydi. Cikan
haberler veya internet tizerindeki haberler cocuklara 6rnek olarak verilseydi
etkinliklerde, daha yararli olabilirdi. Not verilmesine gerek yok bence.
Se¢meli ders olarak kalmasi uygun. Ciinkii 6grencide Olgebilecegimiz bir
sey yok zaten. Ama kilavuz kitap bir daha elden gegirilmeli. Zaten kilavuz
kitaptakiler ¢ocuklarin bildikleri seyler. E-posta nasil atilir, sohbet nasil
yapilir, bunlar zaten cocuklarin bildigi seyler. Bunlar1 gostermeye gerek
gormedik, zaten biliyorlar hepsini. Bilgisayar laboratuarlar kalktigi i¢in
okuldan boyle bir sistem kullandirma sansimiz olmadi. Fotokopi ¢ektirdim
ben kilavuz kitaptan. O sekilde isledik. Son birkag haftada internet {izerinde
etkinlikler vardi. Onlar1 bilgisayar ortami olmadigi igin yaptiramadim.
Bilinglenmek isteyen &grenci bilinglendi. Ogrenmek isteyen 6grenci 6grendi
ama isine gelmeyen 6grencide aynen devam ediyor. Televizyonun olumlu
olumsuz yonlerini igledik derste. Ben davranislarda ¢ok bir degisiklik
oldugunu tahmin etmiyorum. Etkinlikler onlar1 destekleyici degildi.
Medyay1 sorgulamak, bu dersin dyle bir amac1 yok. ”

(04-K)

Yine de ogretmenlerin biiyiikk boliimii var olan olanaklar igerisinde programi en verimli
bicimde islemeye c¢aba gostermekte, Ogrenciler agisindan yararli bir ders oldugunu
belirtmektedirler. Yiiz yiize goriigme yapilan 10 medya okuryazarligi dersi dgretmeninden
yalnizca 1’inin hizmet i¢i egitim aldig1 diistiniildiigiinde, teknik altyapinin yetersizligi de buna
eklendiginde, 6gretmenlerin ders programimi kendileri anlamlandirmaya c¢alisarak bu dersi
yirtittiikkleri goriilmektedir. Bu nedenlerle dersin islenisinde farkliliklar goze ¢arpmaktadir.
Ayrica, baz1 6gretmenlerin SBS basarisini arttirmak amaciyla medya okuryazarligi dersini
zaman zaman test ¢Oziimiine ayirmasit da onemli sorunlardandir. Kadin 6gretmen 9, bir
yandan derslerin artik ezbere islenmedigini sdylerken, diger yandan medya okuryazarlig
dersinde 6grencilerin test ¢dzdiiklerini ifade etmektedir. 09, bu dersin islenmemesinde
herhangi bir sakinca olmadigimi, ¢iinkii cocugun medya egitimi konusundaki asil

sorumlulugun veliye ait oldugunu anlatmaktadir.
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“ Cocuklarimizin katilimlart giizel. Artik bizim derslerimiz ezberden ¢ikt1.
Soru cevap seklinde isledigimiz zaman katilim ¢ok oluyor. Zamanin daha
iyl gectigini diisiiniiyorum. Zaten dersimizin amact o aslinda. Dersimiz
giinlik yasamdan olusuyor. Aileleri bilinglendirmek gerekiyor bence.
Bir¢ok aile bunun sinirin1 koyamamis durumda yani ¢ocuklara bakiyorsunuz
saatlerce bilgisayar basinda kaliyorlar ve hep oyun amacl yazisma amaglt
kullaniliyor. Veliler bilgilendirilmeli bence. Sonucgta onlar ¢ocuk, 12
yasinda. Nasil yoOnlendirirseniz o sekilde gidecektir. Yani c¢ocuklari
egitmekle olacak bir sey degil. Aileleri devreye sokup neler yapilabilir, bir
sekilde onlar1 bilinglendirip en etkili sekilde nasil kullanabilir cocuklarimiz,
bunu 6gretmemiz gerekiyor. Ders kitab1 olmayinca simdi ¢ocuk biraz daha
kopuk oluyor ve sadece anlattiklarimla yetinmek durumunda kaliyor.
Notunun verilmemesi zaten ¢ocuklar 6nemsiz ders olarak algiliyorlar notu
olmayan ders deyip. Oyle olunca ben de dénem basindan beri Sosyal
Bilgiler dersine agirlik verdim. Cocuklar da o sekilde alistilar, Medya dersi
oldugu giin Sosyal Bilgiler kitaplarimiz, test kitaplarimiz, defterlerimiz
geldi, o sekilde degerlendirdik.

(09-K)

Erkek Ogretmen 1, medya okuryazarligi dersini veren Ogretmen sayisinda yetersizlik
bulunmadigmni belirtmektedir. Ancak O1, bu dersin 6gretmenlerinin niteliksel yeterliklerine
deginmemektedir. Dersin 6nemli bir boliimiinii fikra, bilmece, bulmaca gibi farkl etkinliklere
ayirdigmi belirten O1, medya okuryazarligi dersinin “bilingli” olan 6grencilere yararl

olacagini savunarak, aslinda dersin amaciyla kendisi ¢elismektedir.

“ Dersin faydali olacagi kanaatindeyim. Cocuklarla sohbet havasinda
geciyor zaten. Medyanin olumlu ve olumsuz ydnlerini konusuyoruz.
Olumsuz yonleri gittik¢e yayiliyor. Bir dlciide, bir nebzede olsun ¢ocuklara
bunlari verebilir miyim; radyoyu, dzellikle televizyonu ve interneti daha iyi
nasil kullanabilirler, onu ogretebilir miyim, o acidan sevindim yani.
Ogretmen sayis1 yeterli. Kitabimiz var, dgrencilere ait bir ders kitab1 yok
ama bizim kilavuz kitabimiz var. Cocuklarimin derse katilimi iyi, fena degil.
Zaten 40 dakika bunu islemiyoruz, 10-15 dakika fikradir, bilmecedir,
bulmacadir, daha zevkli hale getiriyoruz. Ozellikle bilingli dgrencilerimize,

duyarlh 6grencilerimize faydali olacagi kanaatindeyim. Bazen kii¢iik de olsa
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bir aragtirma o6devi veriyoruz, gegenlerde radyonun olumlu ve olumsuz
yonlerini vermistik. Hepsi yapmiyor, genelde bunu da baz1 1iyi
ogrencilerimiz yapip geliyor. ”

(O1-E)

Dersi amacina uygun olarak degerlendirme ¢abasi i¢inde olan erkek 6gretmen 7, medya
uygulamalarina yer verdigini vurgulamaktadir. Bunlar arasinda farkli haber biiltenlerinin
izlenmesi ve yerel yayinlarin takip edilerek yerel-ulusal yayinciliga iliskin farkindalik
yaratilmasi yer almaktadir. Bu noktada dersi veren 6gretmenin medya kullanimi konusunda
kendi yeterlik ve biling diizeyinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii O7, kendisi iyi bir

medya kullanicisidir.

“ Iyi bir secim oldugunu diisiindiim. Ciinkii medyay1 genglerin, dgrencilerin
iyi okumasi gerektigini ve bu yonden programin doniitler verdigini,
kazanimlar verdigini gérdiim. Tabii se¢gmeli oldugu i¢in dezavantajlar
oldugunu da o zaman hissetmistik. Tabii 6grenci bazinda dersin notla
degerlendirilmemesi biiyiik bir dezavantajdi. Ama olumlu oldu. Tabii kitap
olmayinca derste ister istemez bir kopukluk oluyor, ama ders konularini
internetten elverdigi dl¢iide yansitarak isliyorduk. Ben medya okuryazarligi
konularin1 medyaokuryazaligi.org {izerinden indirdim kitabi. Oradan
etkinlikler indiriyorum ve giincel bir sekilde isliyorduk. Rastgele dagittim
konular1 isleme olarak radyo, televizyon, internet. Tabii en ¢ok internet
iizerine yogunlastim. Burada yeri geldi medya uygulamalar1 da yaptik.
Televizyon ve VCD. Televizyonda genellikle haber saatlerinde farkli haber
biiltenlerini izletiyorum. Antalya’daki kanallarin farkina vardilar en azindan,
yerel kanallarin var oldugunu. Internet sayfalarinda da Antalya’nin var
oldugunu, yerelden genele olmak tizere bilinmesi gerektigini vurguladik.

(O7-E)

Erkek oOgretmen 5 de, uygulama araciligiyla edinilecek “kiiltiir”iin  6nemini
vurgulamaktadir. Ona gore medya okuryazarligi dersinin amaci teorik anlamda Ornegin
sinemayl anlatmak yerine, Ogrenciye sinemaya gitme kiiltliriinii yasayarak Ogretmek

olmalidir. Dersin bu yonii ise eksik birakilmistir.
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“ Ben elimden geldigince c¢ocuklara faydali olmaya ¢alistyorum. Cocuk
aileden zaten genel kiiltiiri tam olarak almamis. Hatta bazilari hi¢ almamas.
Tiyatro kiltlirii hi¢ yok zaten. Kim ne sdylerse o tarafa gidecek bir yapisi
var ¢ocuklarin. Bence ders yeterli degil, su anda medya ayni1 zamanda bir
giictlir. Tarafli bir haber yapildigi zaman ¢ocuk bunun farkina varamiyor.
Bir seyin adimi ders olarak koymak ¢6ziim degildir. Medya dersi
koydugumuz zaman c¢ocuk daha mu iyi takip edecek? Diger derslerin
igcerigine konulup bunlar verilebilir zaten. Ayr1 ders olarak sisirmeye gerek
yoktur. Fakat cocuklara sosyal kiiltiirli, sinema kiiltiiriinii, bir salona gittigi
zaman girllti yapmadan sessizce oturulmasi gerektigi kiiltiiriinii dahi
veremiyorken admi ders olarak koymusuz, teorik olarak anlatmisiz.
Herhangi bir sekilde bunu uygulamaya ge¢irmedikten sonra hi¢bir anlami
yok. ”

(O5-E)

Erkek 6gretmen 10 ise, medya okuryazarligi dersinin tepeden inme bir bicimde 6gretim
programindaki yerini aldigini, gerekli 6n calismalarin yapilmas: siirecindeki eksiklikten
dolay1 da bu dersten istenen verimin alinmasimnin olast goriinmedigini ifade etmektedir.
Okullarinda medya okuryazarligi dersinin yiiriitiilmesi i¢in ilk 6nce bir gazeteciye gorev
verildigini belirten O10, medya konusunda ne kadar bilgi sahibi olursa olsun, egitimci
olmayan bireylerin dersi verme konusunda basarisiz olacaklarini gosteren bir deneyimini

paylasmaktadir.

“ Bastan bu is, tipki Sosyal Bilimler dersi gibi, adam gibi bir miifredat
hazirlanir, bu konuda Tiirkiye'de basin yayin okullari, bu isin duayenleri var,
onlarla bir araya gelinir. Yani “ben yaptim oldu” olmaz bu isler. Simdi
mesela bu okula Antalya Gazeteciler Cemiyeti’nden bir arkadasimiz geldi,
gazeteci ama basaramadi. Ogrencilerle bu dersin seyi olmadigi icin, bir
yaptirim yani not, 6grencinin de beklentisi olmadig1 i¢in dikkate almadilar.
Bir de o kisi okulumuzda O6gretmen kadrosunda olmadigi i¢in dikkate
almadilar, bayag1 problemler ¢ikti. Bu isin alt yapisi olmasi lazim, biz iste
ne yapiyoruz, elimizdeki kitaba gore dersi islemeye calisiyorum, vermeye
caligtyorum. ”

(O10-E)
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Ikinci alt probleme iliskin bulgular Hipotez-10, Hipotez-12, Hipotez-13 ve Hipotez-14’ii
dogrulamaktadir. Medya okuryazarlig1 dersinin Tiirkge ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile
okul idarecileri tarafindan yiiriitiilmesi, bu dersin SBS hazirlig1 i¢in kullanilmasina veya bos
gecmesine yol acabilmektedir. En 6nemli sorunlardan biri ise, okullardaki teknolojik altyap1
yetersizligi nedeniyle medya okuryazarlig1 dersinin kuramsal agirlikli islenmesi, uygulama ve
tiretim boyutlarinin yetersiz kalmasidir. Medya okuryazarligi dersinin verildigi egitim-6gretim
yilt igerisinde dersin etkinligi ve okul dis1 yasama tasinmasi bakimlarindan 6nemli olan
ogrenci-veli-6gretmen iletisim ve isbirligi de saglanamamaktadir. Ogrenci kazanimlarimin
gerceklesip gerceklesmediginin anlasilmast i¢in gerekli olan 6lgme-degerlendirme siirecinin
belirsiz birakilmasi, yani sira 0grenci kitabinin bulunmamasi dersin amacina ulagmasini

olumsuz yonde etkileyen 6nemli etkenlerdir.

6.3.Uciincii Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorum

Katihmcilar medya kullanicilar olarak teknik ve elestirel boyutlarda yeterliklerini

nasil degerlendirmektedirler?

Bu béliimde katilimeilart olusturan 6grenci, veli ve Ogretmenlerin medya kullanicilari
olarak teknik ve elestirel yeterliklerine iliskin bulgular ve yorum sunulmaktadir. Burada amag,
kullanicilar arasinda 6grenci, veli veya dgretmen olma bakimindan farkliliklar ile medya
okuryazarlig1 dersinin teknik ve elestirel diizeylerde medya kullanicisi bireyler iizerindeki

etkisini ortaya koymaktir.
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6.3.1. Katihmcilarin Teknik Yeterlikleri
Tablo 6.11, ogrencilerin teknik yeterliklerini ve medya kullanim amaglarim

gostermektedir.

Tablo 6.11. Teknik Yeterlik

NO TEMA VERI KODLARI SIKLIK | CINSIYET

Aragtirma yapma / 20 14K ©6E

Bilgiye Odev Hazirlama

Ulasma /

Bilgiyi Sosyal Medyay1 18 9K 9E

Paylagma Kullanma

1 Teknik
Yeterlik

Sunum Hazirlama 14 8K 6 E

Uretme
Web Sayfasi 6 2K 4E
Tasarlama
Icerik Indirme / 23 14 K 9E
Paylasma
Fotomontaj / 5 5E
Tasarim

Ogretmen ve veliler de, cocuklarin teknik yeterliklerinin kendilerininkinden ¢ok daha iist
diizeyde oldugunu ifade etmektedirler. Onlara gére bunun en 6nemli nedeni ¢ocuklarin ¢ok

kiigiik yaslardan itibaren kitle iletisim araglariyla i¢ ige olmalaridir.

“ Cocuklarla karsilagtirinca tabi bircok konuda cocuklar daha iyi, ¢iinkii
cocuklar siirekli oynadigr i¢in bunu 3-5 yasindan itibaren. Cocuklar
bilgisayarla, artik dogumla birlikte bilgisayarla tanistig1 icin ve siirekli
oynadiklari i¢in aile bireylerinden daha iyi konuma geldiler. ”

(O1-E)
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“ Kendi isimi kendim gorebilecek donanima sahibim. Cocuklar kiiciik yasta
bu teknolojilerle karsilastiklari i¢in aktif ve seri olarak kullanabiliyorlar. ”

(O5-E)

“ Teknik yeterligim %50 diyebilirim. Kizim benden ilerde yani.
(O6-E)

Baz1 6gretmenler teknik yetersizliklerini, boyle bir yeterlige gereksinim duymamalar ile
aciklamaktadirlar. Hatta kadin o6gretmen 4, sunum hazirlamayr bile bilmedigini ifade

etmektedir.

“ Cok yeterli degilim. Cok yeterli olmadigimi diislinliyorum. Cok gerek de
duymuyorum. ”

(09-K)

“ Sunumu denemedim ama denesem yaparim gibime geliyor. ”

(04-K)

Diger yandan Ogrencilerin teknik becerileri bazen iist diizeyde olabilmekte, okulda
gerceklestirilen e-okul islemleri icin tehlike olusturabilmektedir. Erkek 6gretmen 7, sifre
kirabilen 6grencilerin bulundugunu, ancak heniiz e-okulla ilgili olarak herhangi bir sikinti

yasamadiklarin1 belirtmektedir.

“ Baz1 ogrenciler bu konuda ¢ok iyi, sifre kirabilen falan var tabi. Yani
bizim okulda da var. e-okulla ilgili boyle bir sikintimiz olmadi. Ama
ugrasirlarsa yaparlar. ”

(O7-E)

Yine, veliler de ¢ocuklariyla karsilastirildiginda teknik becerilerinin yetersiz oldugunu dile

getirmektedirler. Hatta cocuklar onlara yardim etmektedirler.

“ Cocuklarin her seylerine yardim etmeye ¢alistyorum ama sunum
hazirlayacak kadar pek fazla bilgim yok. Web sayfasi hazirlayamam.
Cocuklarim benden daha 6ndeler. ”

(V1-K)
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“ Bana yetecek kadar kullanabiliyorum bilgisayar ve interneti. Yetmedigim
yerlerde de cocuklar bizden daha oOndeler onlar yardim ediyor. Kizim

yardim eder, oglum da benden daha 6nde diyebilirim. ”

(V2-K)

“ Bilgisayarda yeterliligim yok. Hi¢ bir sey yapamiyorum. Cocuklar benden
daha 1iyi diizeyde. Evde en iyi oglum. Ondan sonra baba gelir, sonra kiz. En

sonda ben. Kizim da teknolojiye diiskiin. ”
(V3-K)

Ogrenciler, teknik yeterliklerinin ebeveynlerinin 6niinde oldugunu belirtmektedirler. Bir
Ogretmen sunum hazirlamayr bilmedigini dile getirirken, 6grenciler 6zellikle bilgisayar ve
internet ortaminda pek cok farkli etkinligi yapabildiklerini dile getirmektedirler. Bunlarin
arasinda oyun sitesi hazirlamak da bulunmaktadir. Diger yandan, aile iiyelerinin ilgi diizeyleri
ve mesleki gereksinimler teknik yeterligin gelistirilmesi lizerinde O6nemli etkiye sahiptir.
Kadin veli 9’un kiz1 69, annesinin ilgisi ve babasinin da meslegi nedeniyle teknik anlamda

yeterli olduklarini ifade etmektedir.

“ Ailemle karsilastirdigimda kendimi, ben daha iyiyim. Babam sadece
bakiyor, higbir sey yapamaz ¢iinkii yani bilmiyor ¢ok. ”
(61-K)

“ Gegen sene bir arkadasimla bir oyun sitesi hazirlamistik, ama tabii pek

fazla giren olmadi, sadece ¢evremizden, ¢cok zevkliydi. ”
(4-K)

“ Indirme yaparmm. Sarki indiririm, film indiririm, fotomontaj yaparim.
Sunum yaparim, teknoloji tasarim i¢in kullanirim bilgisayar1. Arastirma
yaparim. Fotokopi ¢ikaririm. Arastirma genelde 6devler i¢in oluyor. Uzaya

¢ok merakliyim. O konularda arastirma yapiyorum. ”
(3-E)
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“ lyiyim bu konularda. Annem bilgisayar kursuna gitmisti, annemin
bilgisayar1 iyi. Babamda avukat oldugu icin bilgisayar1 iyi, yapmasi
gerekiyor onun da iyi ama annemin daha iyi. Kardesimde iyi. ”

(69-K)

Medya okuryazarligi dersinin katilimcilarin teknik yeterliklerine katkisi oldugu yoniinde
bir degerlendirme yapmak olas1 degildir. Ciinkii 6nceki boliimlerde de ele alindigi gibi,
okullardaki altyap1 yetersizligi nedeniyle bu dersin islenisinde uygulamaya yer
verilememektedir. Kullanicilar kendi olanaklart ve ilgileri ¢ergevesinde teknik yeterliklerini

gelistirmektedirler.

6.3.2. Katihmecilarin Elestirel Yeterlikleri

Bu bolimde medya baglamindaki elestirel yeterlikler &grenci, veli ve Ogretmen
katilimcilar bakimindan ele alinmaktadir. Katilimcilarin bu konuya iligskin verdikleri bilgiler,
medya okuryazarligi dersinin elestirel bakis acis1 kazandirma ydniindeki etkisini ortaya

koymasi nedeniyle 6nemlidir.

6.3.2.1.0grencilerin Elestirel Yeterlikleri

Ogrenciler, genel olarak medya igeriklerine sorgulayici bakmamaktadirlar. Medya onlar
icin eglenceli zaman gegcirebilecekleri bir mecradir. Medya igeriklerine yonelik elestirel
yaklasimlar1 soruldugunda, cogu Ogrenci bu konuyu daha once hi¢ diistinmedigini dile

getirmis, o anda fikir yiirtitmeye calismiglardir.

“ Bize ne, neden sunuluyor, kimler kar ediyor, ben hi¢ sorgulamadim. Bos
zamanlarimizi doldurmak i¢in olabilir mi? Diinyadan haberimiz olabilmesi
icin sonucta yani. Dizilerde reyting olayr falan var. Bayagi para

kazantyorlardir herhalde.
(4-K)

“ Medyayr sorguladigim olmadi hi¢. Mesela radyonun seyini anlatiyor,
sorguluyoruz onu, nasil desem radyonun igeriklerini bahsediyoruz. Icerik,
mesela ucuz olmas1 gibi, bilgi vermesi gibi her konuda. Medyasiz sikici
olurdu hayat. ”

(63-E)
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“ Medya ayni1 zamanda kar edilen bir sistem. Diziler, programlar yapiliyor.
Bu programlar neden yapiliyor aslinda diisiinmiistim gercekten, anneme de
sOyledim. Annem, ‘izleme’ diyor. ”

(64-K)

Erkek 6grenci 3, medyayr hi¢ sorgulamadigini, medya okuryazarligi dersinde de buna
yonelik bir etkinlik yapmadiklarini  belirtmektedir. Ancak, internet ortamindaki
olumsuzluklardan bahsederek, ¢ocuklarin bu konuda bilgilendirilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

“ Internetin kotii yonler var. Bazi sayfalar var kotii, olumsuz ornek.
Facebook’ta mesela genelde 18 yaslarindakiler falan veya 15-16, onlar
mesela ¢ocuklar1 kandirmaya yonelik hareketleri oluyor. Mesela ¢ocuklarin
gozlerini boyuyorlar. Bir sey satmaya calisirlarsa, onunla mesela ¢ocugun
gozlinli boyuyor, ¢ocuk da gidiyor ailesine, “Bana bunu alin” falan filan.
Mesela adam onunla teke tek goriisecegi icin cocugun beyninde baski
kuruyor. Cocuk da yasca kiiciik oldugu i¢in buna kaniyor. Medya bizi
bilgilendiriyor. Medyanin ekonomik yoniini hi¢ diisiinmedim. Ben sadece
izlemeye bakarim. Kendi kafamda 6yle bir tartisma ¢ikarmadim hig. Derste
de buna yonelik bir tartigma yapmadik herhalde.

(3-E)

2 kiz 6grenci, reklamlarin olumsuz etkilerinden s6z etmekte, 6zellikle kadinlarin etki
altinda kaldiklarin1 soyleyerek annelerini bu konuda bilgilendirdiklerini ifade etmektedirler. 1

kiz 6grenci ise, “kotli” igeriklerin insani degerlerimize zarar verdigini vurgulamaktadir.

“ Televizyonda bazi marketlerin reklamlar1 ¢ok ¢ikiyor. Genelde kadinlar
etkisinde kaliyor. ilk 6grendigimizde reklamlarin etkisinde kalmamayi
anneme de dgretmistim.

(67-K)

“ Reklamlarm altinda asil bilgilerin oldugunu, onlarin 151k hizinda oldugunu
sOylemisti O0gretmenimiz bize, ben de bunu anneme acgikladim. Derste
ogrendiklerimizi ailemizle paylasiyoruz. ”

(6-K)
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“ Degerlerimiz kaybolmak {izere neredeyse. Artik eskisi gibi insanlarin
birbirlerine saygi gostermesi neredeyse imkansizlasti. Aslinda arkadaglar
arasinda da dyle, yani artik saygi kalmadi. Koti icerikler de izleniyor ¢iinkii
reyting kazandirtyorlar. Zararli oldugunu bilmeyen insanlar izliyor,
bakiyorlar, giiliiyorlar ama ne anlatildigini1 diistinmiiyorlar hi¢. Televizyonu
actyorlar, zaman kaybetmek amach izliyorlar. ”

(66-K)

Ogrencilerin yorumlarma bakildiginda, medya okuryazarligi dersinin islenis bigiminin ve
tizerinde agirlikli olarak durulan konularin 6grenci goriislerini etkiledigi goriilmektedir.
Derste medya iceriklerine iliskin sorgulayici tartismalar yapilmadiginda 6grenci bu konu
lizerine diisiinmedigini ifade ederken, 0gretmen Ornegin reklam konusunu 6ne c¢ikariyorsa

ogrenci de bu konuda fikir beyan etmektedir.

6.3.2.2.Velilerin Elestirel Yeterlikleri
Velilerin biiyilk boliimii de Ogrencilerle benzer bicimde elestirel bakis acisindan
yoksundurlar. Bunu ya agikc¢a dile getirmisler ya da sorunun sorulmasi nedeniyle o anda

akillarindan gegen diislinceleri paylagsmislardir.

“ Bize ne, neden sunuluyor, hi¢ sorgulamadim.

(V1-K)

“ Medyanin dogru bilgilendirmede her tiirlii yarar1 vardir. Ama yanlis

bilgilendirmede zarar1 olabilir. ”

(V6-E)

“ Genelde haberlerde de goriiyoruz, medya su, medya bu falan. Onlar da ne
zorluklarla g¢aligiyorlar. Onu oku, 6teki taraftakinin fikrini de oku, ikisinin
arasinda bir fikir olustur diye diigiiniiyorum. Niye yapildi? Cikiyorlar, her
seyi yapip ediyorlar demiyorum yani. O kadar ¢ok elestirici bir yapim yok. ”

(V2-K)

Bazi veliler ise, siyasi icerikleri ¢ocuklari agisindan sakincali bulmakta ya da medya
icerikleri hakkinda goriis bildirmeyi siyasi bir paylasim olarak gorerek bundan

kaginmaktadirlar.
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“ Ben ¢cocuguma ¢ok bdyle siyaset konularini dinletmiyorum. Neden? Simdi
onun beyni tam ham, yani onunla bununla yok sdyle sag imis, sdyle sol imis
onunla etkilenmesini istemedigim i¢in agik¢asi daha onunla oturup da bir
siyaset bile konugsmam. Bilmiyorum yanlis m1 yapiyorum. Yani o yiizden
hani o konular1 da otursun izlesin, babamiz seyreder o kendince yorumunu
yapar. Ama hi¢bir zamanda c¢ocugum sodyleymis, sen sunu yap asla
dememistir. ”

(V3-K)

“ Agikgasi bunun bilincinde oldugum halde bu konuyla pek ilgilenmiyorum.
Ornegin ben miizik severim, siz baska bir sey seversiniz, ben sunu izlerim,
siz bunu izlersiniz. Ben suna inanirim. Kimsenin ne okudugu gazeteyi, ne
beynindeki goriisii degistiremezsiniz. Cok zordur. Zararli gordiigiim
yayinlarda sinirimi koyarim. Bunda bence bireyler bilinglenmeli.

(V9-K)

Ayni zamanda okul yoneticisi olan erkek veli 10, medyanin biiyiik bir giic oldugunu
belirterek bu konuda o&grencilerin bilinglendirilmesi gerektigini vurgulamakta, ancak
uygulamada medya okuryazarligi dersinin sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan eksik kalan

konularin tamamlanmasi i¢in kullanildigini ifade etmektedir.

“ Olmas1 gereken ile olan birbirinden farkli seyler. Medya dediginiz zaman
biitiin diinyada yonetimi saglamada en Onemli giic medyadir. Medya
dedigimiz zaman interneti, gazetesi, dergisi, bir siirii farkli organlar1 var.
Bunun iyi anlasilip faydasini, zarar1 oldugunu Ogrencilere 6gretilmesi
istenen bir durumdur. Ama okullarimizda bunu hem veren 6gretmenler hem
ogrenciler hem de veliler ¢ok fazla istekli degiller. Biz de agikgasi yonetim
olarak medya okuryazarlifi dersine sosyal bilgiler O0gretmeni giriyor.
Muhtemelen sdyle yapiyorlar; derse girdiklerinde, ‘Cocuklar bugiin medya
okuryazarligi degil, sosyal bilgilerden konumuz eksik kalmisti o konuyu
tamamlayalim’. Yani o dersi bir bos saat gibi, o bos saatinde farkli bir
konuda degerlendirmesi seklinde goriiyorum. Bunun bdyle olmasinin sebebi
son zamanlarda not konusunun 6n plana ¢ikmasinda 6grencilerin 6nemli
olan derslere daha yogun hazirlanmalarina, psikolojik olarak ona karsi daha

hazir girmelerine sebep oluyor. Not olmadigi zaman da sanki gereksiz bir
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dersmis gibi hem 6gretmenin hem 6grencinin hem de velinin goziinde bu
boyle diye diisliniiyorum. ”
(V10-E)

6.3.2.3.0gretmenlerin Elestirel Yeterlikleri

Ogretmenlerin, medyanin elestirel analizine iliskin soruya yanit verirken daha ¢ok gocuk
penceresinden konuyu ele aldiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin biiylik boliimii
korumaci bir mesleki yaklasim benimsemislerdir. Kendi ¢ocuklarinin ve 6grencilerinin medya
iceriklerinden olumsuz yonde etkilendiklerini dile getiren dgretmenler, sinirlamalarin olmasi,
bu konuda da ailelerin ve RTUK iin daha aktif gérev almas1 gerektigini vurgulamaktadirlar.
Erkek 6gretmen 1, olumsuz bulduklar igerikler konusunda dgrencilerini RTUK e sikayette

bulunmaya yonlendirdigini belirtmektedir.

“ Medyadan ¢ok fazla etkileniyor ¢ocuklar. Olumsuz oldugu zaman bu
etkilenmeler, genelde ki olumsuz oluyor, biz egitimci olarak rahatsiz
oluyoruz, cocuklar1 uyariyoruz, yapilan davraniglarin sdylenen sozlerin
yanlis oldugunu ama bizim sOylememizle kaliyor. Bunu ailede
gerceklestirmesi gerekiyor, genelde olumsuz yonde etkileniyorlar. Mesela
bazi filmlerdeki sinema filmlerindeki kotii karakterler, cocuk aninda izledigi
zaman onu hemen hayatina uyguluyor. Bizim ¢ocuklarimiz da dyle ama ben
hemen onlari uyarmaya calistiyorum. Aileler bunu yapmazsa ¢ocuk
muhakkak bunu izleyecek, ama ailelerin uyarmasi gerek. Onlar isin kar
amacint diislinliyor, aldiklar1 paraya bakiyorlar. Belki onlar i¢in dogru bir
sey ama bunu devlet, RTUK kontrol etmesi gerekiyor. Biz gerektigi zaman
ogrencilerimize de izlediginiz dizilerde, filmlerde olumsuz bir seyler
bulursaniz bunlar1 gerekli yetkili kuruluslara bildirmelerini de sdyliiyoruz.
Ne kadar ¢ok bildiri gelirse, ne kadar ¢ok e-mail giderse, mesaj giderse
devlet yetkililerini o programlarla ilgili bir seyler yapabilecegini soyliiyoruz
yani. ”

(O1-E)

“ Ben akrabalara gittigim zaman mesela ¢ocuklart hi¢ géremiyorum. Hos
geldin deyip c¢ekiliyor odaya. Ne yapiyor diye sordugunda, bilgisayar
basinda. Ben o konuda cocuklarimi o kadar denetim altina almisim ki

kesinlikle 2 saatten 6teye gecmez. Kesinlikle anne baba bilinglendirilmeli.
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Mutlaka bir takim engeller konulmali. Her site acik olmamali. Yine ben
ailelere bu isin distiigiini dislinliyorum. Yani ailelerin yonlendirmesiyle
¢linkili reklam sunuluyor, iyisi de var kotiisii de var. Yani is yine velilerde
bitiyor diye diisiiniiyorum. Genel olarak aileleri bilingli bulmuyorum. Sinir
getirilmeli. RTUK denen bir kurum var ama gercekten neyi denetliyor ben
bilmiyorum. Bir seylerin denetlenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii
simirsiz 0zgiirliik var ¢ocuklarimizda. Siirsiz 6zglirlik de cocuklarimizi
gergekten kotiiye dogru gotiiriiyor diye diisliniiyorum bir 6gretmen olarak. ”

(09-K)

Erkek 6gretmen 8 de, medyanin toplumsal degerleri koruma ve toplumu bilinglendirme
gorevlerine dikkat ¢ekmekte, ancak Tiirkiye’de medyanin bu islevlerini yerine getirmekten

cok uzak oldugunu belirtmektedir.

“ Medya giinliik hayatimizin her alaninda var. Cok etkili bir silah oldugunu
biliyoruz. Biz bunlar yayinladik, siz se¢in demek de olmuyor. Medyanin da
bu konuda bilingli davranmasi gerekli. Medyanin toplumsal degerleri
korumak, toplumu bilinglendirmek, belli konularda aydinlatmak gibi bir
gorevi var, birinci vazifesi bu. Kapitalist sistemin uzantilar1 olunca is biraz
degisiyor tabii. Is sadece ticari bir alan haline geldi. Yanlis bir yerdeyiz ve
yanlis bir yere dogru gidiyoruz. Bu konuda yeterince bilingli degiliz.
Insanlar segici olsa gereksiz programlarin yerine baska programlar
gelecektir. Her seyin para olmadig: insanlar tarafindan anlagilmali. Tim
medyay1 sadece 3-4 guruba ayirabiliyoruz. Toplumdan aldiklarinin en
azindan bir kismini topluma verebilirler. Medya, toplumu ydnlendiren
unsurlarin basinda geliyor. Toplumu yozlastiran da medyadir. Tiirkiye’de
de toplumu yozlastiran bir medya sistemi var. ”

(O8-E)

Erkek 6gretmen 5 medyayi takip etmenin yorum yapmak i¢in yeterli oldugunu séylemekte,
erkek 6gretmen 7 ise medyay1 bilin¢li kullanmanin stire ile iliskili oldugunu ifade etmektedir.
“Okuryazarlik” kavraminin oncelikle gercekten gazete gibi yazili materyalleri okumakla
ilintili oldugunu vurgulayan erkek 6gretmen 6 da, ¢ogu toplum bireyinin “izlemek”ten oteye

gecemedigini, bu nedenle de “okuryazar” olmaktan uzak oldugunu dile getirmektedir.
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“ Ben kendimi yeterli goriiyorum. Medyay: takip ediyorsaniz eger, ki
glintimiizde bir ¢ok kisi takip ediyor, zorluk ¢ekmezsiniz yorum yapmakta.

(O5-E)

“ Cinliler’in barutu eglence amaciyla bulduklarini, daha sonra amacindan
¢ikmasini internete benzetiyorum. Biz su an interneti amacina uygun olarak
kullanmiyoruz. Bilingli egitimli insanlarinda ¢ok iiziin silire internette
kaldigin1 gérmekteyim. Benim bakis acim sadece siireyle olur. Cok uzun
siire basinda kalmamak gerekir. ”

(O7-E)

“ Ik dnce okuryazar olacak da sonra medya okuryazari olacak. Okuryazar,
bence okumasi gerekir, gazete olsun ya da bagka bir sey, biz izliyoruz

okumuyoruz, o yiizden bence okuryazar degiliz. ”
(O6-E)

Erkek 6gretmen 2, medyanin siyasi giicline dikkat ¢ekerek bu giiciin ekonomik giligten
daha etkili oldugunu belirtmekte, 6grencilerini de medyanin siyasi amaclar1 konusunda

bilinglendirmeye gayret ettigini ifade etmektedir.

“ Benim elestirel bakigim var, 6grencilerime soyle gilizel bir soru sormustum
gazete konusunda, “Cocuklar sizce gazeteyi ¢ikaranlarin 1. amaci nedir?”
Parmak kaldirdilar, degisik fikirler soylediler, ama 1 numaraya ekonomik
nedenleri yerlestirmiglerdi. Ben sdyle demistim, ‘Acaba gazete sahipleri
siyasi yonden bir gii¢ elde etmek i¢in gazete ¢ikarmis olabilirler mi?” Sonra
fikirleri degismeye basladi, ‘Evet, olabilirler’ dediler. Ben {iniversite
ogrencisiyken ayni soruyu {inlii bir gazeteciye sormustum, gazetenin amaci
nedir, ekonomik midir, bizim aklimiza hemen o geliyor. ‘Siyasi giigtiir’
demisti. Ogrencilerimin de sorgulama y&niinde gelistiklerini diisiiniiyorum.
Ben Tiirkiye Cumbhuriyeti’nde gorev yapan biitiin 6gretmenlerin kaliteli
oldugu kanaatindeyim. Inaniyorum, giiveniyorum &gretmenlerimize.

Ogretmenlerimize yeterli olanak verilirse ¢ok sey basarabilirler.”
(02-E)
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Medyay1 en kapsamli bigimde degerlendiren 6gretmense erkek 6gretmen 3’tiir. Medyanin
uluslar aras1 bir gii¢ oldugunu vurgulayan O3, teknoloji ile kiiltiir arasindaki baga dikkat
¢cekmekte, bu kiiltiir i¢cinde iiretim yoluyla kendi sesini bulmanin énemi {izerinde durmaktadir.
Bu nedenle O3’iin korumaci yaklasimdan ¢ok elestirel bakis acisma yakin oldugu
goriilmektedir. Giiniimiizde medyayla i¢ ice gegirilen zaman dilimi olduk¢a uzundur. Oyleyse
s6z konusu siire en verimli bigimde harcanmalidir. O3, cocuklarma yonelik olarak da
yasaklayicit bir tavir benimsememistir. Aksine, internet ortaminda iiretim yoluyla kendi

kimlikleriyle var olmalar1 gerektigini savunmaktadir.

“ Medya bir giic, kamuoyu olusturma giicii var, yonlendirme-yoneltme-
yaniltma giicli var, ticaretin-iktisadin olmazsa olmaz bir unsuru. Medya
gercekten ¢ok genis kitlelere sadece ulusal-yerel diizeyde degil, uluslararasi
diizeyde bir tiiketici egilimini degistirebilecek giice sahip. Teknoloji
yalnizca makine olarak elimize gelmiyor, kiiltiiriiyle-altyapisiyla birlikte
geliyor. Bu da bir biling diizeyini gerektiriyor. Ben kisisel olarak iyi bir
medya okuryazartyim diyorum kendime. Zamanim elverdigince takip
ediyorum, kendimi gelistirmeye gerg¢ekten calisiyorum. Cocuklarima sunu
sOyliiyorum, ‘Buradaki karakterinizi kendiniz yaratip kendi oyununuzu
iiretebilirsiniz’. Bunu yapamadiktan sonra bilgisayarda oyun oynamamin bir
mantig1 yok. Ben hazir halde oraya kopyalanip dosyalanmis olan herhangi
bir arsive girip bilgiyi alabiliyorum ama ‘kes-kopyala-yapistir’ klasik
ifadesiyle, ben orada arastiramiyorsam, analiz  yapamiyorsam,
parcalayamiyorsam, parcaladiklarimin i¢inden bana yarar1 olanlari segip bir
senteze gidemiyorsam, kendi yargilarimi ifade edemiyorsam, o halde bu bizi
insanoglunun bugiine kadar geldigi siirecin ¢ok daha otesinde, ¢ok daha
olumsuz bir noktaya goétiirecektir diye diisiiniiyorum, c¢linkii diisiinme
vasfimiz1 yitiriyoruz. Insani insan yapan en énemli vasif diisiinmeyse, bizi
gercekten edilgen bir pozisyona bu denli diisliren bir aygit ve bu aygita yon
veren kisilerin iyi niyetine, insafina kendimizi teslim etmis duruma
diisiiyorsak, bu bence insanoglunun yasayabilecegi ya da yasamis oldugu en
biiyiik sorun gibi geliyor bana. Medya bu nedenle ¢ok 6nemli, ¢ok hayati bir
konu. ”

(O3-E)
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Ugiincii  alt probleme iliskin elde edilen bulgular Hipotez-8 ve Hipotez-15’u
dogrulamaktadir. Medya kullanicilar1 olarak Ogrencilerin teknik yeterlikleri genel olarak
yetigkinlere oranla daha iist diizeyde olmakla birlikte, medya okuryazarligi dersinin giiniimiiz
uygulama bi¢imiyle bireylerin teknik ve elestirel yeterliklerinin gelistirilmesinde yetersiz

oldugu goriilmektedir.
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SONUC

Ulkemizde 2000’li yillarda baslayan medya pedagojisi ¢alismalarinin en dnemli ugrak
noktalarindan biri olan Mayis 2005 tarihli I. Uluslararas1 Medya Okuryazarligi Konferansi’nin
ardindan akademik zeminde yiiriitiilen ¢aligmalar, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Medya
Okuryazarlig1 adli dersin ilk kez egitim-6gretim programlarindaki yerini almasini saglamistir.
RTUK ve Milli Egitim Bakanlig1’nin isbirligiyle bes ilde pilot uygulama olarak yasama gegen
projenin gelistirilmesiyle, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda medya okuryazarligr dersi
ilkdgretim 2. kademede se¢cmeli ders olarak miifredata girmistir. Proje asil olarak, medya
okuryazarliginin erken yaslardan baslayarak yasam boyu gelistirilmesi gereken bir beceri
oldugu anlayisina dayanmaktadir. Bu amagla verilecek egitim de, okul dncesinden baglayarak
yetiskin egitimine kadar uzanan bir siireci kapsamalidir. Ancak uygulamanin iilkemizde kisa
bir ge¢mise sahip olmasi, Medya Okuryazarligi dersinin heniiz sadece ilkogretim ikinci
kademede 6, 7 veya 8. Smiflarin, okul yonetimlerinin uygun gordiigii herhangi birinde,
yalnizca 1 yil ve haftada bir saatlik bir ders bi¢ciminde ele alinmasina neden olmustur. Ayrica
bu derse yonelik olarak bir 6grenci kitabi da bulunmamaktadir. Dersin islenisindeki sz
konusu nitelikler; medya okuryazarligi ders programinin gelistirme siirecinde veliler, okul
yonetimleri, Ogretmenler ve ogrenciler ile sivil toplum kuruluslarinin goriislerine yer
verilmemesi gergegiyle birlestiginde; programin, yasam boyu gelistirilmesi gereken bir medya
okuryazarhigi egitiminin gereklerinin karsilamaktan uzak oldugu degerlendirmesini yapmak
sasirtict olmayacaktir.

Medya okuryazarligi dersi olusturmaci yaklasimla hazirlanmistir. Bunun amaci, 6grencinin
uzak ya da yakin ge¢miste cevresinde gozledigi ve bilgiye doniistiirdiigii veriler ya da egitim
kurumunda edindigi bilgiler ile bu derste elde edecegi veri ve bilgileri iliskilendirerek
ogretmenin rehberliginde yepyeni beceri ve degerlere ulagsmasimni saglamaktir. Boylece
Ogrenci, analiz ve eylem olmak iizere iki temel asamada kazanim elde ederek yalnizca
medyay! analiz etmekle kalmayip, ayn1 zamanda kendi medyasini da yapabilecek diizeye
erisecektir. Buna gore, Ogrencinin programi basariyla bitirmesi, medyayr farkli acilardan
okuyarak yasadigi ¢evreye ve iilkesinin problemlerine karsi duyarli hale geldigini; medyada
gordiiklerini aklin slizgecinden gecirecek biling kazandigini; farkli medya ortamlarinda
verilen mesajlar1 ¢éziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi elde ettigini; yazili, gorsel,
isitsel medyaya yonelik elestirel bakis acis1 kazandiginit ve kamu ve 6zel yaymciligin daha
olumlu noktalara taginmasi noktasinda duyarlilik olusturulmasina katki saglayacak noktada
oldugunu gostermektedir. Medya okuryazarligi programi kapsaminda, bu dersi alan

O0grencinin gozlem, arastirma, elestirel ve yaratict diisiinme, iletisim, problem ¢b6zme, bilgi
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teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirk¢e’yi dogru, giizel ve etkili kullanma, sosyal ve
kiiltiirel katilim gibi ikincil becerileri de kazanmasi beklenmektedir. Ancak ders kapsaminda
Olgme-degerlendirme siirecinin belirsiz birakilmasi ve not verilmemesi nedeniyle 6grencinin
s0z konusu kazanimlar1 elde edip etmediginin ortaya konamamasi, 6grenci ve &gretmen
acisindan kafa karigikligina yol acan olumsuzluklarin basinda gelmektedir. Yine, 6grenci ders
kitabinin bulunmamasi, 6grencinin belli bir program ve etkinlikler biitiinii ¢ergevesinde ders
igerigini takip etmesi Oniindeki en 6nemli engellerden birini olusturmaktadir. Ayni nedenle
Ogretmen, dersle ilgili etkinlikleri farkli kaynaklardan edinerek Ogrencilerle paylasmak
durumunda kalmaktadir, ¢iinkii 6grencinin elinde etkinleri iceren yazili bir kaynak, bir ders
kitabr bulunmamaktadir. Ayrica, Medya Okuryazarligi dersini ilkdgretim ikinci kademenin
herhangi bir sinif diizeyinde almayan 6grencinin mezun olamamasi ve bu dersin 6grenci
tarafindan degil, okul yonetimi tarafindan belirlenen bir egitim-6gretim yilinda secilmesi de
“secmeli” ders kavraminin sorgulanmasini gerektirmektedir. Medya Okuryazarlig1 dersinin bu
haliyle “zorunlu segmeli” ders olarak adlandirilmasi gerekmektedir.

Giliniimiizde, okul egitiminin toplumsal ve kiiresel olarak yapilandirildigi gercegi
yadsinamaz bir durumdur. Giroux (2009)’a gore, egitim kurumlarimin smifsal somiirii
iligkilerinden bagimsiz diigiiniilmesi olas1 goriinmediginden, benligin ve toplumsal yapinin
dontstiiriilmesinde 6zellikle okul ortaminda elestirel merakin gelistirilmesi énemli bir rol
oynamaktadir. Giroux, elestirel diistinme yetkinliginin egitim ve egitim kurumlariyla olan
ilintisini agiklarken, elestirel pedagojide esas olan ilkenin bilgi ve iktidarm her zaman
tartisilabilir ve elestirilebilir olmasi gereginden hareketle, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
elestirel ¢oziimleme ile toplumsal doniistim arasindaki iliskiyi fark etmelerinin onemine
dikkat ¢ekmektedir. Medyanin, bireylerin yasami algilama bigimleri ve yasam pratikleri
tizerindeki etkisi diisiintildiigiinde, boyle bir doniisiimiin okulda, iste ve bos zaman
etkinliklerimizde yasamlarimiza eslik eden medyadan bagimsiz olarak gergeklestirilmesi
diistiniilemez.

Ulkemizde ¢ocuklar ve genglerin medya pratiklerine iliskin yapilan ¢alismalar bu goriisii
destekler niteliktedir. Tiirkiye’de ilkdgretim 4-8. siniflardaki dgrencilerin ligte biri televizyon
bagimlisi iken, bu 6grencilerin biiylik bir boliimii de glinde 3 saat ve ilizerinde televizyon
izlemektedir. Benzer bigimde internet kullanimi, orgiin egitim c¢agindaki bireylerin pek
cogunun yasamlarinda O6nemli bir yer tutmaktadir. Televizyon ve internetin, ¢ocuk ve
genclerin yasamlarinda neredeyse birincil bir toplumsallasma aracina donlismesi, Kkitle
iletisim araclarinin zaman zaman aile ve arkadas cevresinin bile 6niine gectiginin de dnemli
bir gdstergesidir. Oyleyse, elestirel pedagoji kuramcilarinin hedeflerinde yer alan basat proje

olarak okullarin siyasal, kiiltiirel ve ekonomik roliiniin a¢ig1 vurulmasi yoluyla mevcut
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diizenin esitsizliklerinin ortaya konmasi ve bu baglamda egitimin apolitik oldugunu ileri siiren
ana-akim pedagojik savin karsisinda konumlanilmasi gerekmektedir. Elestirel pedagojinin
ayirt edici oOzelligi de, kuramsal diizeyle kendini smirlamak yerine, yasama dogrudan
miidahale ederek toplumsal doniisiime katki saglamak, hatta bu donilisiimii baslatmaktir.
Kamusal yasam, toplumsal sorumluluk ve kiiresel yasam gibi farkli konularda etkili fikirler
gelistirmekle birlikte elestirel pedagoji; Ogrenmenin, toplumsal doniisimiin temel
unsurlarindan biri oldugunu kabul ederek kurami, toplumsal olusumlar1 ve giindelik yasam
sistematigini anlayabilmenin kaynaginda gérmekte ve elestirel pedagojiyi belirleyen temel
unsur olarak diisiince-eylem biitlinliigiinii ortaya koymaktadir.

McLaren (2009)’in “elestirel devrimci pedagoji’sinde de okul egitimi, toplumsal ve
kiiresel olarak belirlenen bir yap: olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin siyasal sistem ve
ideolojileri tarihsel gelisimi icerisinde ¢ozlimlemelerini saglayarak kendi siyasal konumlarini
belirlemelerine katki sunmayi amaglayan McLaren hemen ardindan, toplumsal yasami
kapitalist nitelikten anti-kapitalist nitelige doniistiirecek  Ozglirlestirici  bir  pratik
gelistirebilecek ve boylece yeni bir uygulama felsefesi olusturabilecek O6grenci tipini
sunmaktadir. Tiim bu tanimlamalar, elestirel pedagojinin, yasami biitiinciil bir bicimde ele
alarak var olan diizeni sorgulayan ve bununla yetinmeyerek onu doniistiirmeyi hedefleyen
felsefesini ortaya koymaktadir. Bu felsefe, egitimin temel yapitasi olarak goriilmekte,
diisiincenin gergek yasamla iligkilendirilmesi basat rol iistlenmektedir.

Bugiin medyanin, bireyin gerceklik algisin1 bi¢gimlendiren yadsinamaz bir gii¢ oldugunun
geri doniilemez bi¢imde ayirtina varilmasi, kitle iletisim araglarmi elestirel pedagojinin
onemli bir calisma alani haline getirmistir. Elestirel medya okuryazarligi bu baglamda,
medyanin kurgusal yoniinii tartismanin odagina tasiyarak, bizlere gergekligin yeniden
tiretilmis bigimini ¢6ziimleme yollarimi1 sunan bir disiplin olarak nitelendirilebilir. Belli
kavramlar ve yontemler dogrultusunda medya sunumlarini irdeleyen elestirel medya
okuryazarligi; tretim, dil, temsiliyet ve hedef tanimlamalarindan hareket etmektedir. Medya
iceriklerinin bilingli olarak iiretildigine iliskin bilinci ifade eden “liretim”; farklt medya
iceriklerinde anlamin nasil olusturuldugu iizerine diisiinmemizi gerektiren “dil”; medya
sunumlarinin  hedef kitleye nasil ulastigini ve bu sunumlarin kitle tarafindan nasil
degerlendirildigini irdeleyen “temsiliyet” ve “hedef kitle”, Medya Okuryazarhigi ders
programinin da temel kavramlarini olugturmaktadir.

Medya Okuryazarlig1 dersinin hedefi, 6grencinin bu kavramlarla tanigmasini saglayip onu,
farkli yontemler kullanarak medya sunumlarini ¢éziimleyebilecek seviyeye ulastirmaktir. S6z
konusu yontemlerin baginda gelen ¢oziimleme, tiim medya sunumlarinin bir metinmis gibi ele

alinip ayrintili olarak incelenmesini anlatmaktadir. Ornegin, bir reklam filminde kullanilan
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renklerin, ses tonlamasinin, 1siklandirmanin, sézlii ve yazili ifadelerin 6grenci tarafindan
yorumlanarak bir metin gibi agiklamasinin yapilmasi istenir. Yine ¢oziimleme, son kertede
s0z konusu sunumun iiretim siirecinin ve hedef kitlesinin irdelenerek 6grencinin yerel ve
kiiresel pazarlarm nasil isledigini kavramasini1 da saglamaktadir. Ogrencilerden belli rolleri
iistlenip oynamalarinin istendigi simiilasyon yontemindeyse, drnegin bir program yapimcisi
roliinii iistlenen 6grenciden, ¢ekecegi bir dizinin hedef kitlesi ve iiretim maliyetleri {izerine
planlama yaparak bir medya sunumunun hazirlanmasinda hedef kitle ve pazarlamanin
onemini kavramasi beklenir. Oncelikli olarak dil ve sunuma odaklanan ¢eviri yontemi de,
verilen bir igerigin farkli bir medya veya farkli bir tiirde sunuldugunda ortaya ¢ikabilecek
degisikliklerin ayirtina varmak ic¢in kullanilirken; 6rnek olay incelemesi, Ogrenciden bir
medya sunumunu iiretim, dil, hedef kitle ve temsiliyet kavramlar1 agisindan tiim ayrintilariyla
incelemesi istenir. Buraya kadar ele alinan yontemlerin hepsi, bir tiir iretim etkinligini i¢cinde
barmdirmaktadir. Ciinkii tiretim, 6grencinin kendi {iriinii ortaya koyarak, medyaya yiikledigi

3

anlami kendi iiriiniinde gérmesini saglamaktadir. Bu nedenle “iiretim”, medya egitiminin
merkezinde yer alan temel yontemdir.

Elestirel medya okuryazarligimin kavram ve yontemleri kapsaminda ortaya konulan bu
calismada, katilimcilarin medya kullanim pratikleri ile teknik ve elestirel yeterlikleri ayrintilt
bir bigimde irdelenerek, bir yasam boyu egitim uygulamasi olarak kabul edilen medya
okuryazarlig1 egitiminin 6grenci, veli ve 0gretmenler iizerindeki etkileri ortaya konmustur.
Oncelikle katilimeilarla yapilan yiiz yiize goriismeler, yas faktdriiniin énemini bir kez daha
gostermistir. Katilimceilarin yaslart kiiciildiikge goriisme stiresi azalmis, tersi durumdaysa bu
siire artmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen goriismeler, veli ve dgretmenlerle gergeklestirilen
goriismelere oranla daha kisa siirmiistiir. Biiyiik yastaki katilimcilar (veli ve 6gretmen) bilgi
verme konusunda daha rahat davranirken, kiiciikk yastakiler (6grenciler) daha gekingen
davranmislardir. Diger bir sdyleyisle, yas biiyiidiikkge konugma siiresi ve kalitesi artmaktadir.
Yine, goriisme yapilan konuyla ilgili sahip olunan bilgi diizeyi de goriigme siiresini ve
kalitesini etkileyen Onemli faktorlerdendir. Medya Okuryazarligi ders programinin
uygulayicilart konumundaki 6gretmenler, dersin amact ve igerigi konusunda Ogrenci ve
velilere oranla daha fazla bilgi sahibi olmalar1 nedeniyle sorulara daha tatmin edici cevaplar
vermiglerdir. Cinsiyet degiskeni bakimindan ele alindigindaysa, kadin velilerin erkek velilere
oranla calismaya katilma noktasinda daha istekli olduklar1 gériilmiistiir. Cocuklarin egitim
stirecleri ve medya pratikleri s6z konusu oldugunda sorumlulugun daha ¢ok annede oldugu
gbzlenmistir. Anne ¢ocukla daha yakin bir iligki ve iletisim i¢indeyken, baba daha ¢ok gozlem

ve denetleme roliinii Ustlenmektedir. Caligmaya katilim goniilliiliik esasina dayandigindan,
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istekli 6grenciler caligmaya dahil edilmis, kiz 6grenciler erkek 6grencilerle karsilastirildiginda
bu konuda daha istekli davranmislardir.

Katilimcilarin medya pratikleri incelendiginde, medyanin 6ncelikle bir bilgiye ulasma ve
sosyallesme mecrasi olarak algilandigi; internet ve televizyonun diger medyalarin Oniine
gectigi goriilmistiir. Bilgisayar, internet ve cep telefonu sahipligi sosyo-ekonomik diizeyden
bagimsizdir. Bu teknolojilere gliniimiizde hemen herkes sahip olabilmektedir. Kitap, gazete ve
dergi okuma ile radyo dinleme ve sinemaya gitme gibi aligkanliklarsa yerini yeni teknolojilere
birakmistir. Katilimeilarin biliyiik bir bolimii yas, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeyden
bagimsiz olarak, okuma veya radyo dinleme aligkanligina sahip degildir. Haberlere ulagsmak
icin gazete yerine televizyon ve internet kullanilmaktadir. Radyo ise, nostaljik bir ara¢ olarak
goriilmektedir. Radyo dinleme aligkanligini kiigiikken edinmis olan yasga biiyiik katilimcilar
ile, eskiye ilgi duyan gencler bu aligkanli§i halen siirdiirmektedir. Bunun disinda kalan
cogunluk, radyoyu araglarinda yolculuklarina eslik etmesi i¢in kullanmaktadirlar. Sinema,
katilimcilarin - gogunlugunun yasamlarinda nadiren yer alan eglenceli bir bos zaman
etkinligidir. Televizyon sinemanin 6nemli Sl¢iide yerini almis gibi goriinmektedir. Diziler,
diger televizyon programlarinin oniinde gelmektedir ve aile bireylerine bir araya geldikleri
aksam saatlerinde eslik eden bir eglenceli zaman gecirme etkinligidir. Cocugun izledigi
programlar, anne-babanin secimleri dogrultusunda degisebilmektedir. Ornegin baba, haber
veya belgesel programlarini takip ediyorsa ¢ocugun da bu programlari izleme aligkanliini
edindigi gozlenmistir.

Yeni teknolojiler yliz yiize yiiriitiilen sosyal iligkilerin 6nemli 6l¢iide yerini almistir. Bu
durum o6zellikle SBS hazirligi icinde olan ogrencileri etkilemektedir. SBS nedeniyle
zamanlariin biiylik boliimiinii ev, okul ve dershane iliggeninde gecirmek durumunda olan
ogrencilerin  sosyallesme gereksinimlerini sanal diinyada karsilamaya calistiklart
goriilmektedir. SBS hazirlik siireci ayn1 zamanda 6grencilerin medya kullanim siirelerinin ve
etkinliklerinin ebeveynleri ve dgretmenleri tarafindan denetlenmesine ve sinirlandirilmasina
da neden olmaktadir. Aileler, cocuklarmin internet kullanimi ile televizyon izlemeye
ayirdiklart siireleri kisitlamakta, bazen tamamen yasaklayabilmektedir. Facebook hesabinin
kapatilmasi bu duruma drnek olarak gosterilebilir. Ogretmen ve ailelerin, dgrencilerin medya
kullanim aligkanliklarin1 denetlemelerinin bir diger nedeniyse kisilik gelisimi, arkadas edinme
bicimi ve okul basarisina olumsuz etki edecegi yoniindeki kaygilaridir. Televizyon
dizilerindeki karakterlerin taklit edilmesi, kiifiirli konusmalarin ig¢sellestirilmesi, ders
caligmaya yeterli zaman ayrilmamasi, sakincali goriilen cinsel ve siyasi igeriklere maruz

kalinmas1 olumsuzluklar arasinda sayilmaktadir.
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Katilimeilarin teknik yeterlikleri ele alindiginda, medya kullanicilar1 olarak &grencilerin
teknik yeterliklerinin yetigkinlere (6gretmen ve ebeveyn) oranla daha {ist diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Bu durumun nedeni olarak, gliniimiizde ¢ocuklarin ¢ok kii¢lik yaslardan itibaren
medyayla i¢ ice olmalar1 gosterilmistir. Ebeveyn ve 6gretmenler, teknik acidan zorlandiklari
konularda c¢ocuklarindan ve oOgrencilerinden yardim istemektedirler. Bugiine kadar sunum
hazirlamay1 bile denememis olan dgretmen katilimcinin teknik yetersizligininse, mesleki bir
yetersizlik olarak degerlendirilmesi miimkiindiir. Benzer bi¢gimde, ¢ocugunun medyadaki
etkinligini denetleyen, sinirlamalar ve yasaklamalar getiren velilerin de teknik yeterliklerini
daha iist diizeye tasimalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin sifre kirabildigi, bu durumun dgrenci,
ogretmen, veli is ve islemlerinin ylritiildigi e-okul uygulamalarini olumsuz yodnde
etkiledigini dile getiren yetiskinlerin kendilerini teknik anlamda gelistirmeleri gerekmektedir.
Aksi halde yetiskinler, ¢ocuklar1 ve gengleri medya pratikleri konusunda kisitlamak ve onlara
yasaklar koymaktan 6teye gecemeyeceklerdir.

Medya okuryazarligi ders programinin hazirlanmasi ve miifredata dahil edilmesi
asamalarina bakildigindaysa, medya kullanicilarinin ilgi ve gereksinimleri ile egitimcilerin
goriisleri ve okullarin teknik altyapisina yonelik bir 6n ¢alisma yapilmadig1 goriilmiistiir. Yiiz
yiize gorisme gerceklestirilen 10 medya okuryazarligi 6gretmeninden yalnizca 1 tanesi
hizmet i¢i egitim almis; bu egitimde de ylizeysel bir bilgi aktarimi gergeklestirilmis,
uygulamaya yer verilmemistir. S6z konusu durum, derste islenen konularin ve isleniginde
kullanilan ydntem ve tekniklerin O6gretmenden ogretmene degismesiyle sonuclanmigtir.
Ogrenci ve 6gretmen katilimcilarla gerceklestirilen goriismelerin hig birinde elestirel medya
okuryazarlig1 temel kavramlari ile 6grencilerin medya sunumlarini tartisabilir hale gelmeleri
i¢in kullanilmasi gereken yontemlerden s6z edilmemistir. Ogretmen ve dgrenciler; iiretim, dil,
hedef kitle ve temsiliyet kavramlar ile ¢ozlimleme, simiilasyon, ¢eviri, 6rnek olay incelemesi
ve lretim yontemlerinden veya bunlari animsatacak tanimlama ve uygulamalardan
bahsetmemislerdir. Dersler daha ¢ok bilgi aktarimi ve soru-cevap bi¢iminde islenmekte; dergi
veya afis hazirlama gibi etkinliklerse kavramsal altyap: yetersizliginden gercek bir liretim
etkinligine doniismemektedir. Ayrica medya okuryazarlig1 dersi, sosyal bilgiler veya Tiirkge
derslerine ait konularin islendigi veya SBS hazirlig1 kapsaminda test ¢c6zmeye ayrilan; okul
yoneticisinin O0gretmen oldugu durumlardaysa bos gegebilen bir ders niteligi tasimaktadir.
Siiflardaki teknolojik altyapr eksikligi de, ders programinda yer alan uygulamaya yonelik
etkinliklerin gergeklestirilememesine yol agmaktadir. Ogretmen ve dgrenci katilimcilar, bu
dersin yiriitiildiigli siniflarin ¢ogunda bilgisayar, internet, projeksiyon, televizyon gibi

olanaklarin bulunmadigini veya c¢alisir durumda olmadigimi belirtmislerdir. Olanak
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saglandiginda 6gretmenlerin, haber programi izleme ve yorumlama gibi dersi verimli hale
getirebilecek etkinliklere yer verdikleri goriilmiistiir.

Elestirel medya okuryazarligi yaklasiminin, ¢ocukluktan yetiskinlige yasam boyu siirecek
bir 6grenme modeli sunmasi, bu derste elde edilen teknik ve elestirel kazanimlarin okul dis1
yagsama taginmasini ve diger aile bireylerine de aktarilmasini gerektirmektedir. Ancak, ders
kapsaminda Ogrenci, veli ve Ogretmen arasinda gerekli iletisim ve isbirligi
saglanamamaktadir. Sosyo-ekonomik diizeyin diisilk oldugu bdlgelerde velilerin okulla
iletisime gecmedigini belirten 6gretmenler, medya okuryazarligi dersinin zaten “bilingli” olan
Ogrencilere yarar sagladigini ifade etmislerdir. Boyle bir durum dersin amaciyla tamamen
celismektedir, ¢iinki medya okuryazarligi dersinin basat hedefi bireyleri bilinglendirmektir.
Bilingli ogrencilerse, derste ¢esitli konularda fikirlerini agiklamanin kendileri agisindan
olumsuz sonuglar dogurabilecegini diisiinmektedirler. Bu 6grenciler, 6gretmenin diislince
sistemine aykirt disiinceleri ortaya atmalari durumunda diger ders notlarinin
diisebileceginden  endise  duymaktadirlar.  Ogrenci  kazanimlarmin  gerceklesip
gerceklesmediginin anlagilmasi icin gerekli olan ol¢gme-degerlendirme siirecinin belirsiz
birakilmast ve 6grenci kitabinin bulunmamasi da dersin amacina ulagmasini olumsuz yonde
etkileyen diger faktorlerdir. Boyle bir durum, 6gretmenin 6grenciyi ve 6grencinin de kendisini
kazanimlar noktasinda sinamasini engellemektedir. Sayilan nedenlerle, medya okuryazarlig
dersi giiniimiiz uygulama bicimiyle, bireylerin teknik ve elestirel yeterliklerini gelistirmekten
uzak goriinmektedir.

Bireyler, ihtiya¢ duyduklart pratikleri gerceklestirebilecek diizeyde teknik yeterlige
sahiptirler. Gelistirilmesi gereken, onlarin elestirel yeterligidir. Ancak bunun yapilabilmesi,
Ogretim programina medya okuryazarligl adli dersin konmasiyla miimkiin gériinmemektedir.
Ogrenci, veli ve dgretmenlerin smav odakli bir sistem iginde performansa bagl basariya
yonlendirilmeleri; bireylerin yorum yapma, tartigma, sorgulama, var olani degistirmek ve
dontistiirmek {lizere tasarim yapma becerilerinin korelmesiyle sonuglanmaktadir. S6z konusu
becerilerin 1 egitim-0gretim yilinda haftada 1 saat zaman ayrilan medya okuryazarlig
dersiyle canlandirilmasi olas1 degildir. Bu baglamda, egitim sistemimizin elestirel boyuttaki
eksikliklerini ortaya koyacak c¢aligsmalar yapilmali, medya okuryazarligi dersinin yeniden
diizenlenmesine yonelik 6rnek bir program hazirlanmalidir. Ayrica bireyler, diisiincelerini
ifade etmenin olas1 olumsuz sonuglarindan tedirginliklerini ifade etmektedirler. Bu nedenle,
teorik ve pratik diizlemlerde elestirelligi gelistirmeyi amaglayan medya okuryazarligi
programinin uygulanmasinda 6grenci, veli ve 0gretmenlerin dile getirilen tiirden sikintilar

yasay1p yasamadiklar1 akademik caligmalarla ortaya konmalidir.
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Arastirma sonuglar1 15181inda, iilkemizde medya okuryazarligi egitim uygulamalarina

yonelik oneriler soyle siralanabilir:

1. Medya okuryazarliginin erken yaslardan baslayarak yasam boyu gelistirilmesi gereken bir
beceri oldugu anlayisiyla, bu alanda verilen egitim okul oncesinden baslayarak yetiskin
egitimine kadar uzanan bir siireci kapsamali; bu amagla, okul ile aile arasinda yakin bir
iletisim saglanarak medya okuryazarligi egitimi aile ortamina ve bireylerin bos zaman
etkinlikleri ile is ortaminda gergeklestirdikleri medya uygulamalarina taginmalidir.

2. Medya okuryazarligi ders programi siirekli olarak gelistirilmeli, bu siirecte medya
kullanicilarinin ilgi ve gereksinimleri ile egitimcilerin goriisleri belirleyici olmalidir.

3. Medya okuryazarlig1 dersinde kuram ve uygulama birbirini tamamlayici unsurlar olarak ele
alinmali, uygulama geri plana itilmemelidir.

4. Medya okuryazarlig1 dersinin uygulama boyutunda etkin olabilmesi i¢in okullarin teknik
altyapisinin iyilestirilmesine yonelik ¢calismalar hizla tamamlanmalidir.

5. Medya okuryazarligi dersinde 6grenci merkezli bir anlayis benimsenmeli; bu dogrultuda
Ogrencinin medyaya iliskin bireysel gdzlem ve deneyimleri ile bu derste elde edecegi veri ve
bilgileri iligkilendirerek Ogretmen rehberliginde yeni beceri ve degerlere ulagmasi
saglanmalidir.

6. Medya okuryazarligi programini basariyla tamamlayan 6grenci, analiz ve eylem olmak
tizere iki temel asamada kazanim elde ederek yalnizca medyay1 analiz etmekle kalmayip, ayni
zamanda kendi medyasini yapabilecek ve medyayr farkli agilardan okuyabilecek diizeye
erismeli; 6grencinin medya okuryazarlig1 ders programinda yer alan bu kazanimlari elde edip
etmediginin ortaya konabilmesi i¢in Ol¢me-degerlendirme siireci farkli bir bicimde
belirlenmeli, 6grencinin belli bir program ve etkinlikler biitiinii ¢ercevesinde ders icerigini
takip edebilmesi i¢gin gerekli materyaller hazirlanmalidir. Ders kitab1 ¢aligmalar1 bu anlamda
olumludur.

7. Anne-baba ve dgretmenler, ¢ocuklarin ve genglerin medya pratikleri konusunda korumaci
yaklasimdan uzaklagabilmenin geregi olarak aktif birer medya kullanicisina doniismel,
kendilerini teknik ve elestirel anlamda gelistirmelidirler.

8. Ogrenci, veli ve dgretmenlerin smav odakli bir sistem i¢inde performansa bagli basariya
yonlendirilmelerinin 6niine gecilmeli, SBS merkezli egitim uygulamalarindan vazgecilerek
medya okuryazarlig1 dersinin amacina uygun islenmesi saglanmalidir.

9.  Ogretmenin, toplumsal déniisiimiin temel unsurlarindan biri oldugu kabul edilerek,
elestirel pedagojide esas olan ilkenin bilgi ve iktidarin her zaman tartigilabilir ve elestirilebilir

olmast gereginden hareketle, medya okuryazarli§i 6gretmenlerinin bu dersi vermek igin,
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elestirel ¢ozlimleme ile toplumsal dontisiim arasindaki iliskiyi fark etmelerinin Oniinii agacak
bir egitim almalar1 saglanmalidir.

10. Elestirel pedagojinin, yagsami biitiinciil bir bigimde ele alarak var olan diizeni sorgulayan
ve bununla yetinmeyerek onu doniistirmeyi hedefleyen felsefesi gbz Oniinde
bulunduruldugunda; medya okuryazarligi dersinin bireylerin yorum yapma, tartisma,
sorgulama, var olan1 degistirmek ve doniistiirmek {izere tasarim yapma becerilerini 1 egitim-
Ogretim yilinda haftada 1 saatlik zaman diliminde gelistiremeyecegi diisliniilerek egitim
sistemimizin elestirel boyuttaki eksikliklerini makro diizeyde ortaya koyacak c¢alismalar
yapilmali, 6rnek programlar hazirlanmalidir.

11. Bireylerin farkli medya sunumlarina iliskin diigiincelerini agik¢a ifade etmenin olasi
olumsuz sonuclarindan tedirginlik duyabilecekleri goz Onilinde bulundurularak, teorik ve
pratik diizlemlerde elestirelligi gelistirmeyi amaglayan medya okuryazarligi dersi kapsaminda
ogrenci, veli ve 6gretmenlerin ayni tedirginligi yasayip yasamadiklarina yonelik calismalar

yapilmalidir.
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