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FARKLI ULKELERDEN 11-13 YAS ARALIGINDAKI
OGRENCILERIN BiLiM VE BiLiM iNSANI HAKKINDAKI GORUSLERI

Dogan, Hilmi
Yiiksek Lisans, Ilkdgretim Ana Bilim Dali
Tez Yoneticisi: Yrd. Dog. Dr. Mustafa Dogru
Subat 2015, 91 Sayfa

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkiye, Italya, ingiltere, Slovenya, Polonya ve
Estonya’dan 11-13 yas araliginda bulunan 6grencilerin bilim ve bilim insanina ait
algilarinin  tespit edilmesidir. Arastirma, nitel arastirma tiirlerinden olgubilim
yaklasim ile desenlendirilmistir. Arastirma, Tiirkiye, Italya, Ingiltere, Slovenya,
Polonya ve Estonya’dan 11-13 yas araligindaki 150 ogrencinin katilimiyla

gerceklestirilmistir.

Bilim Insanina iliskin 6grenci algilarinin tespit edilmesi icin, “bir bilim
insan1 ¢iz (DAST) ve bilim insan1 kavram ¢arki”, bilim ile ilgili algmnin tespit
edilmesi i¢in, “ac¢ik uclu soru” kullanilmis ve veriler 2014 yili igerisinde

toplanmustir.

Bilim insan1 ve bilim insaninin 6zelliklerine ait verilerin degerlendirilmesi
sonucunda farkli iilkelerdeki 6grencilerin bilim insan1 hakkinda benzer basmakalip
algiya sahip olduklar tespit edilmistir. Ancak bu basmakalip algilar oransal olarak
tilkeler arasinda farklilik gostermektedir. Her ne kadar Ogrenciler bilim insam
hakkinda olumlu algiya sahip olsalar da bilim insaninin toplumsal sorumlulugu ile

etik degerlerine iliskin yeterli diizeyde bir algi olugsmadig1 sonucuna varilmistir.

Ogrencilere yoneltilen bilim algisina iliskin acik uclu soruya verilen
cevaplarin degerlendirilmesi sonucunda, arastirmaya katilan {ilkeler arasinda

belirgin farklar tespit edilmistir.

Ogrencilerin bilim ve bilim insanina iliskin algilar1 ile PISA sinav
sonuglarinda aldiklar1 test puanlart {ilkeler arasinda karsilastirilmis, basmakalip algt

orani ile PISA basaris1 arasinda bir iligki saptanmamustir.

Anahtar Kelimeler: Bilim, Bilim Insani1, Bilimin Dogas1



ABSTRACT

A STUDY ON
11 TO 13 YEAR OLD STUDENTS’ PERCEPTION OF SCIENCE AND
SCIENTIST FROM DIFFERENT COUNTRIES

Dogan, Hilmi
Master, Department of Primary Education
Supervisor: Assistant Professor Doctor Mustafa Dogru
December, 2015, 91 pages

The main aim of this study is to identify students’ perception of science and
scientists from Turkey, Italy, England, Slovenia, Poland and Estonia. The study is
designed with the phenomenological approach which is type of qualitative research
and carried out participation of 150 students from Turkey, Italy, England, Slovenia,

Poland and Estonia.

“Draw-a-Scientist Test (DAST), Roundhouse Diagrams of Scientist” and “open-
ended question” were used as instruments of data collection in this study which is

conducted during 2014 to identify students’ perceptions of Scientist.

The results, obtained from the evaluation of the data, indicated that students have
similar stereotypical perceptions about the scientists, but these stereotypical
perceptions show differences between the countries. While students have positive
perceptions about the scientists, the results indicated the students have not enough
perceptions about the social responsibilities of scientists in society and ethical values

of scientists.

Significant differences detected from the students’ definition of science after the
evaluation of the open-ended question. The knowledge of the students about the
science, and its dimensions and nature of science dramatically shows huge

differences between countries.

Other aspects of the results indicated that there is not any statistically significant
correlation between the level of scientific tests points of PISA and the level of

stereotypical perceptions of the students.

Key Words: Science, Scientist, Nature of Science
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BOLUM I

GIRIS

1.1  Problem Durumu

Son yillarda tiim diinya da oldugu gibi Tiirkiye’de, ekonomik krizlerin yaninda
teknolojik felaketlerin yol agtig1 ¢evre sorunlar1 ve iklim degisikliginin neden oldugu
felaketlerle yiizlesmek durumunda kalmistir. Toplumlarin ve bireylerin gelecegi,
kiiresellesen ve kiiresel felaketlerle yiizlesen diinyada hizla gelisen bilim ve
teknolojinin beraberinde getirdigi degisimler, toplumlarin ve onu olusturan bireylerin
olumlu yeniliklere ayak uydurabilmesi, olumsuz degisimlerle de basa ¢ikabilmesini
gerekli kilmaktadir. Bu gereklilik, tilkeleri mevcut egitim politikalarini sorgulamaya,

ozellikle fen egitimi alaninda yeni projeler ve stratejiler gelistirmeye zorlamistir.

IEA’nin (Uluslararast Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu) projesi olan ve
4 yilda bir 4. ve 8. smf ogrencilerine matematik ve fen alaninda TIMMS
(Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi), OECD (Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) tarafindan 15 yas 6grencilerine 3 yilda bir matematik,
fen ve okuma alaninda PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi ) smavi
uygulanmaktadir. Bu sinavlar, {ilkelerin matematik ve fen bilimleri egitim politikalar
hakkinda uluslararasi1 diizeyde bilgi sahibi olmalarmi ve karsilastirma yapmalarini

saglamistir (EACEA P9 Eurydice, 2011).

Ulkelerin gelismislik diizeyleri bilim ve teknoloji alaninda yetismis birey sayisiyla
paralellik gostermektedir. Uluslar alanda yapilan simav sonuglar1 ve bireylerin bilime
olan ilgisi, iilkelerin gelecekte bu alanda yeterli isgliciine sahip olup
olamayacaklarinin, bilim ve teknoloji alaninda diinya ile rekabet edip
edemeyeceklerinin bir 6n gostergesidir. Bu nedenle TIMMS ve PISA smavlarinin
sonuglar1 sadece egitimle ilgili kisiler tarafindan degil, ayn1 zamanda {ilkelerin is ve
sermaye piyasalari tarafindan da yakindan takip edilmektedir (Eropean Commission,
2004; Breakspear, 2012; EACEA P9 Eurydice).

Bu iki sinav arasindaki en temel fark, TIMMS 06grencilerin ne bildigini 6lcerken,

PISA bilginin “6grencilerce nasil kullanildigin1”, &grencilerin  “okuryazarlik”



diizeyini 6lgmektedir (EACEA P9 Eurydice, 2011, s.13). Bununla birlikte PISA,
Avrupa egitim sistemlerini kapsamakta, bu da 6zellikle Avrupa {ilkelerinin egitim
politikalarinin basarisin1 diger iilkelerle kiyaslamalarina olanak saglamaktadir. Bu
simnavlar, ilkelerin egitim politikalarin1 gozden gegirmelerine, yeni stratejiler
gelistirmelerine ve miifredat programlarinin siirekli yenileyerek dinamik bir yapi

kazanmasi yolunda etkili bir rol oynamaktadir.

Diger yandan 1996-2002 yillar1 arasinda 21 tilkede gergeklestirilen SAS (Bilim ve
Bilim Insani1) projesi ve Tiirkiye nin de i¢inde bulundugu 40 iilkede gerceklestirilen
SAS projesinin daha gelismis bir sekilde hayata gegirildigi ROSE (Fen Egitiminin
Uygunlugu) projesi, gelismis iilkelerdeki 6grencilerin gelecekte bilim ile ilgili

alanlarda ¢alismaya istekli olmadiklarin1 gostermistir.

SAS projesi Ogrencilerin bilim ve bilim insan1 algisinin {lilkeler arasinda
farklilastigini, kiz ve erkeklerin bakis agilarinda farkliliklar oldugunu ortaya
koymustur. Gelismekte olan tlkelerdeki ogrencilerin gelismis Ttlkelerdeki
Ogrencilere gore bilim ve bilim insanina iliskin daha pozitif bir bakisi oldugu,
gelismis iilkelerde basmakalip alginin daha fazla oldugu ve O6grencilerin bilim

6grenmenin zor olduguna iliskin algilarini ortaya ¢ikarmistir (Sjeberg, 2002).

Benzer bir sekilde Sjeberg ve Schreiner tarafindan yiiriitiilen ROSE projesi TIMMS
ve PISA smavlarindan farkli olarak bilim ve teknoloji 6grenmeyi etkileyen faktorleri
aciga cikarmayr amaglamigtir. ROSE projesi ile bilim egitiminin 6grenciler i¢in daha
anlamli ve uygun bir sekilde nasil yapilabilecegini ve 6grencilerin bilim ve teknoloji
ile ilgili kariyer se¢imlerini nelerin etkiledigini arastirilmistir. Cogunlukla 6grenciler
bilimi ilging olarak nitelendirmelerine, bilim ve teknolojiye karsi olumlu bir bakig
acisina  sahip  olmalarina  ragmen, okulda  Ggrendikleri  Bilim’den

hoslanmamaktadirlar (Sjeberg ve Schreiner, 2005).

Bunun yaninda Ogrencilerin bilim insani hakkinda sahip olduklar1 laboratuvar
onliiklli, orta yasli, laboratuvarda yalniz basina calisan, asosyal, sakalli, gozliiklii,
stirekli aragtirma yapan, garip vb. basmakalip algilar, olumsuz olarak kabul
edilmekte (Chambers, 1983; Mason, Kahle ve Gardner,1991; Mead ve Metraux
1957) ve Ogrencilerin bilim ve bilim insan1 hakkinda olumsuz bir algiya sahip

olmasi, onlarin bilimsel etkinliklere katilmalarini ve ileride meslek sec¢imlerini de



olumsuz olarak etkilemektedir (Boylan, Hill, Wheeler, Wallace, 1992; Hammrich,
1997).

Yapilan arastirmalarda kullanilan yontemler ve elde edilen sonuglar arasinda
farkliliklar olsa da Avrupa Komisyonu tarafindan yayimlanan (EU, 2004) raporda da
deginildigi gibi 6grencilerin bilime karsi ilgilerinin belirgin bir sekilde diistiigl
vurgulanarak bilim ile ilgili kariyer plant yapan bireylerin sayisinin gittikce
azaldiginin alt1 c¢izilmistir. Bu durum o6zellikle gelismis iilkelerde gelecekteki
ekonomik durum ve isgiicii agisindan endiseyle karsilanmaktadir. Toplumlar, ancak
bilim ve teknoloji alanindaki gelisimleri ve bu alanda yetismis insan giicli sayesinde

ihtiyaclarini karsilar ve gelecekteki zorluklarla basa ¢ikabilir (Kjernsli ve Lie, 2011).

1.2 Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu arastirmanin genel amaci; Tirkiye, Italya, Ingiltere, Slovenya, Estonya ve
Polonya ’dan 11-13 yas araliginda bulunan 6grencilerin bilim ve bilim insanina ait

algilarinin tespit edilmesidir.
Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara da yanit aranacaktir.

1- Tiirkiye, Italya, Ingiltere, Slovenya, Estonya ve Polonya *dan 11-13 yas araliginda

bulunan 6grencilerin “bilim insan1” hakkindaki algilar1 nelerdir?
a) Dis goriiniigiine iliskin algilar1 nelerdir?

b) Kullandig1 arastirma sembollerine iliskin algilar1 nelerdir?

c) Bilgi sembollerine iliskin algilari nelerdir?

d) Teknoloji tiriinlerine iligkin algilart nelerdir?

e) Cinsiyetine iliskin algilar1 nelerdir?

f) Karakteristik dzelliklerine iligkin algilart nelerdir?

g) Caligsma ortamina iliskin algilari nelerdir?

2- Tiirkiye, Italya, Ingiltere, Slovenya, Estonya ve Polonya *dan 11-13 yas araliginda

bulunan 6grencilerin “bilim insaninin 6zellikleri” ne iligkin algilar1 nelerdir?

3- Tiirkiye, talya, ingiltere, Slovenya, Estonya ve Polonya *dan 11-13 yas araliginda

bulunan 6grencilerin “Bilim” hakkindaki algilar1 nelerdir?



1.3 Arastirmanmin Onemi

Ogrencilerin bilim insan1 imajlarinin belirlenmesi Mead ve Metraux’un 1957 yilinda
yapmis oldugu calismadan giliniimiize kadar fen egitimi alaninda onemli bir yer

tutmaktadir.

ROSE ve SAS projeleri ile yaklagik 21 iilkede anket, agik uclu sorular ve DAST
(Draw a Scientist Test) kullanilarak bilim ve bilim insan1 hakkinda 6grenci algilart

tespit edilmeye calisilmistir.

Bunun yaninda TIMMS ve PISA gibi smavlarla 6grencilerin matematik ve fen
alaninda yeterlilikleri Ol¢lilmeye calisilmaktadir. Ancak TIMMS ve PISA sinavlari
Ogrenciler istatistiksel test sonuglarina gore degerlendirilmekte ve bu uluslararasi

testler, ogrencilerin duyussal alanindan ¢ok biligssel alanina hitap etmektedir
(Sjeberg, 2010).

Bu nedenle aragtirmanin 6rneklemini olusturan ve PISA siavinda yer alan tilkelerde
Ogrencilerin katilan iilkelerin 6grencileri acisindan, bilim ve bilim insani algilarinin
gdz Oniinde bulundurulmasi PISA smav sonuglarmin daha kapsamli bir sekilde

degerlendirilmesine olanak saglayacaktir.

Bu alanda Tiirkiye’de yapilan calismalar ile yurtdisinda yapilan c¢alismalar
karsilastirilirken, farkli arastirmacilarin farkli sartlar altinda farkli veri toplama

araglar1 ve degerlendirmeler sonucunda elde edilen sonuglar kiyaslanmaktadir.

Ayni 6lgme araglariyla, ayni arastirmaci tarafindan Tiirkiye ve bes Avrupa Birligi
iilkesinden Ogrencilerin katilimiyla yapilan bu arastirma, alaninda ilk olmasi
acisindan oldukga 6nemlidir. Bu yoniiyle bu konuda yapilacak c¢aligmalar agisindan

diger arastirmacilar i¢in de yararli olacag diisiiniilmektedir.

Bugiine kadar yapilan calismalarda o6grencilerin bilim ve bilim insanina iligskin
algilarinin gelecekteki meslek segimlerine iligkin dogrudan bir baglant1 tespit
edilmemis olsa da (Buldu, 2006; Farland-Smith, 2012) bu algilarin gelecekteki
kariyer sec¢imlerini etkilemesi olduk¢a muhtemeldir (Fung, 2002; Mason, Butler-
Kahle ve Gardner, 1991; Ozel, 2012).

Bilim ve bilim insanina iliskin olumsuz algilarin tespit edilmesi, egitimciler
tarafindan olumsuz algilarin giderilmesi ve pozitif bir algi yaratmak, belki de

yukarida deginilen olumsuz durumu degistirecektir. Bu nedenle 6grencilerin bilim ve



bilim insan1 algilarinin bilinmesi egitimciler agisindan biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

(Finson, 2002).

Oyleyse; ogrencilerin bilim ve bilim insanma iliskin algilarmmn fen egiticileri
tarafindan bilinmesi, basmakalip ve olumsuz diisiincelerin bilimin dogasina iligskin
etkinliklerle giderilmeye ¢alisilmasi okuldaki fen bilgisi derslerine karsi olumlu bir
yaklasim sergilemelerine, belki de gelecekte kariyer se¢imlerini bilim ile ilgili bir

alanda yapmalarini saglayacaktir.

Calismanin arastirmaya katilan diger tilkelerdeki fen egitimcileri ve arastirmacilar

icin de dnemli bulgulara sahip olmasi agisindan yarar saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4 Varsayimlar
1. Uygulanan DAST etkinligi, bilim insan1 kavram g¢arki diyagrami ve yanitlanmasi
istenen agik uclu sorunun standart kosullar altinda uygulandig1 varsayilmaktadir.

2. Ogrencilerin cizimlerinde gercek algilarmi yansittiklari, agik uglu soruya icten ve

samimi cevap verdikleri varsayillmaktadir.

1.5 Smirhhiklar

1.Arastirma, 2013- 2014 yillarinda Tiirkiye, italya, Ingiltere, Slovenya, Polonya ve
Estonya’daki devlet okullarinda o6grenimlerini siirdiiren 11-13 yas araligindaki

Ogrencilerle smirhdir.

2. Aragtirma, belirtilen iilkelerden yirmi beser 6grenciyle sinirhdir.

1.6 Tanimlar

Algr: Bir seye dikkati yonelterek o seyin bilincine varma, idrak(TDK, 2014)

Bilim: Evrenin veya olaylarin bir boliimiinii konu olarak segen, deneye dayanan
yontemler ve gerceklikten yararlanarak sonug c¢ikarmaya c¢alisan diizenli bilgi, ilim
(TDK, 2014)

Bilim Insam:: Bilimsel calismalarla ugrasan kimse, bilim kizi, bilim adami, bilgin,

alim (TDK, 2014)



Imaj/imge: Zihinde tasarlanan ve gergeklesmesi 6zlenen sey, hayal, hiilya, Genel

goriiniis, izlenim, imaj(TDK, 2014)



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILIi ARASTIRMALAR

2.1 Bilim

Uzerinde tam olarak bir fikir birligine varilamasa da Bilim, Sénmez’e (2011, s.50)
gore: “gercegin bir kismiyla kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siirecin
sonunda elde edilen dirik bilgiler biitiiniidiir’. TDK (2014) “Evrenin veya olaylarin
bir boliimiinii konu olarak secen, deneye dayanan yontemler ve gerceklikten
yararlanarak sonug¢ ¢ikarmaya ¢alisan diizenli bilgi, ilim” , Tirkmen’e (2006, $.37)
gore “insanoglunun fiziksel evreni anlama ve agiklama gayretleridir”. Suppe(1974,
5.189) bilimi “diinya hakkinda bilgi elde etmek”, National Academy of Sciences
(1998, 5.66) “dogal diinya olaylar1 veya gozlemler igin cevaplarlar gelistirme, ya da
aciklamalari iyilestirmektir”. Schatz’a (2005, s.9) gore “Bilim uzmanlik alanindan
daha fazlasidir. Bilim kendine ve etrafindaki diinyaya bakmanin bir yoludur. Sonugta
kendi disinizdaki seyleri anlamalisiniz” ve Advancing Science Serving Society

[AAAS], 2014) ise “ Bilim, bilgi tiretmek i¢in bir siiregtir” sekliyle tanimlamistir.

Her ne kadar bilimin tizerinde anlasilan ortak bir tanimi1 bulunmasa da, bilimin tanimi
yapilirken ortak kavramlar kullanilmaktadir.(Tlirkmen, 2006). Kullanilan ortak
kavramlarin bir grubun veya toplulugun bilim hakkindaki genel algisini ifade

edebilecegi diisliniilmektedir.

Okullarimizda fen bilgisi derslerinde, fen egitimcileri sinav odakli olarak miifredat
programindaki konulari iglerken, miifredat programinda yer alan bilim ve bilimin
dogasina iliskin amaclar1 g6z ardi ettigi soylenebilir. Bilimin birgok tanimi yapilsa
da, Ogrencilerimiz ic¢in bilim, onlarin neler algiladiklaridir. Bu nedenle fen
egitimcileri i¢in ogrencilerin sahip olduklari bilim algisinin bilinmesi, bilimin

dogasina iligskin yanlis anlayislarin giderilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

2.2 Bilimin Dogas1 ve Fen Okuryazarh@

Fen egitimin en 6nemli amaci olan fen okuryazarligina ulasmak icin (American
Association for the Advancement of Science [AAAS], 1989; National Research
Council, National Science Education Standards[NRC], 1996; Milli Egitim



Bakanligi [MEB], 2013) 6grencilerin bilim ve bilimin dogasina iligskin kavramlari ve

bilimin dogasina iliskin baglica boyutlar1 6grenmeleri gerektigi vurgulanmistir.

MEB (2013) yaptig1 son degisiklikle programin vizyonunu “Tiim &grencileri fen
okuryazar1 bireyler olarak yetistirmek™ olarak belirlemis, fen okuryazari bireyleri

asagidaki sekilde tanimlamistir:

Arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem c¢ozebilen,
kendine glivenen, isbirligine acik, etkili iletisim kurabilen,
stirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu 6grenen fen okuryazari
bireyler; fen bilimlerine iligkin bilgi, beceri, olumlu tutum, algi ve
degere; fen bilimlerinin teknoloji toplum-cevre ile olan iligkisine

yonelik anlayisa ve psikomotor becerilere sahiptir (s.1).

Bilimin dogas1 ise MEB(2013) tarafindan “Bilimin ne oldugu, bilimsel bilginin nasil
ve ne amagla olusturuldugu, bilginin gectigi siirecleri, bilginin zamanla
degisebilecegini ve bilginin yeni arastirmalarda nasil kullanildigin1 anlamay1
kapsamaktadir”  sekliyle tanimlanmustir. Lederman (2002) “Bilimsel bilginin
dogasina iliskin varsayimlar ve bilimsel bilginin gelisimine 0zgii degerler ve
inanglar” olarak tanimlanabilecegini belirtmistir. Bilimin dogasi, bilimsel bilginin
gecici ve degisime acgik 6zelligini, 6znellik igeren, deneysel temellere sahip yapisini,
hayal giicli ve yaraticilik ile sosyal ve kiiltiirel 6geleri barindirmaktadir ( Lederman,

N., Abd-El-Khalick., F., Bell, R., ve Schwartz 2002).

Bilimin dogasi ile ilgili Lederman (2007) alt1 temel 6zellik olarak ortaya koymustur.

Lederman’a gore bilim; gegicidir, deneye dayalidir, siibjektiftir; bilim insanlarin

cikarimlarini, hayal giiclinii ve yaraticiligini igermekte, sosyal ve kiiltiirel baglamda

gerceklesmektedir.

McComas (1998) uluslararasi sekiz standart dokiimani inceleyerek ilizerinde uzlasi

saglanan bilimin dogasina iligkin ortak goriisleri asagidaki sekilde ortaya koymustur.
* Bilimsel bilgi uzun 6miirlii olmasina ragmen, gegici bir karaktere sahiptir.

* Bilimsel bilgi tamamen olmasa da yogun bir sekilde gozleme, deneysel

kanitlara, rasyonel tartigmalara ve siiphecilige dayanir.

* Bilim yapmanin tek bir yolu yoktur (dolayisiyla, bilimin nasil yiiriitiilecegine

iliskin evrensel bir bilimsel yontem yoktur.



* Bilim dogal olaylar1 agiklama girigimidir.

» Kanunlar ve teoriler bilimde farkli roller iistlenirler, bu nedenle 6grenciler,

ek kanitlar olsa bile teorilerin kanunlara doniisemeyecegini bilmelidirler.
* Tiim kiiltiirlerden insanlar bilime katki sunarlar.
* Yeni bilgiler acik ve net olarak bildirilmelidir.

* Bilim insam1 olmak dogru kayit tutmayi, meslektaslar1 tarafindan

degerlendirilmeyi ve tekrar edilebilirligi gerektirir.
= Gozlemler teori yukliidiir.
» Bilim insanlar yaraticidir.
= Bilim tarihi, hem evrimsel hem de devrimsel karakter gosterir.
= Bilim sosyal ve kiiltiirel geleneklerin bir pargasidir.
= Bilim ve teknoloji birbirlerini etkiler.

= Bilimsel fikirler sosyal ve tarihi ¢evreler tarafindan etkilenir.

2.3 Bilim insam ve Ozellikleri

Bilim ve bilimin dogas1 gibi bilim insami iizerinde de anlagilan bir tanim yoktur.
Belki de bilimin karmagik yapist ve siirekli degisim halinde olmasi nedeniyle

tizerinde uzlasilan ortak bir tanim yapilamamaktadir.

TDK (2014) giincel Tiirkge sozliigiinde bilim insami tanimi bilim adami olarak
gosterilmis, bilim adami ise “Bilimsel calismalarla ugrasan kimse, bilim kizi, bilim
insani, bilgin, alim” sekliyle tanimlanmistir. Ortag’a (2004) gore “Bilim insani;
evrendeki olay ve olgulari inceleyen, onun altinda yatan gizemin kaynagini arastiran
ve bu gizemin nedenlerini anlamaya calisan ve anladiklarimi basitlestirip kitlelerin
anlayabilecegi bir sekilde yayin yolu ile duyuran kisidir.” Ogal (2007, s.8) bilim
insanina ait bir tanimin yapilmasinin gii¢ oldugunu ancak “Bilim insani, bilgiyi elde
etme silirecinde bilimsel yonteme bagli kalarak, diislinsel ve eylemsel islemleri

stirdliren kimsedir” sekliyle bir tanim yapilabilecegini belirtmistir.

Bilim insanin ozellikleri ile ilgili olarak Klemm (1977), merak, yaraticilik ve

bagliliktan s6z etmis, Hurd (1960) bilim insanini anlamak i¢in onun davranislarini,



bilmek ve kesfetmek arzusunu, diinyaya duydugu merak, kesfetme heyecanini ve

yaraticilik arzusunu bilmek gerektigini ifade etmistir.

2.4 Tlgili Arastirmalar

2.4.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Yontar Togrol (2013), Tirk 6grencilerin bilim insanmna yonelik algilarini tespit
etmek i¢cin 5.6.7 ve 8. smiflardan 520 ogrenci ile DAST kullanarak yaptigi
betimleyici ¢alismada, 6grencilerin cogunlugunun bilim insanini; erkek, giiliimseyen,
laboratuvar onliikli, gozliklii, daginik sagli, tek basina kapali bir ortamda calistigini
tespit etmistir. Yontar Togrol, 2000 yilinda yapmis oldugu calismay1, 2012 yilinda
tekrarlamis ve O0grencilerin 2000 yilina oranla daha az oranda, laboratuvar onliigii,

gozlik figiirleri tespit etmistir.

Urtekin, Polat, Kaya ve Afacan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, ilk6gretim
Ogrencilerinin bilim insan1 ve bilimsel bilgi hakkindaki goriisleri 6.7 ve 8. siniftaki
80 ogrenciye acik uglu sorular sorularak arastirilmis, bilim insaninin; insanliga
faydali olamaya calisan, caliskan, buluslar-icatlar yaptigina iliskin 6zellikler tespit

edilmistir.

Kara (2013) calismasinda 5, 6, 7 ve 8. siiflarda okuyan 114 ortaokul 6grencisinin
katilimi ile tarama yontemi kullanarak DAST, bilim insanina yonelik imaj ve tutum
Olcegi ve yar1 yapilandirilmis goriisme yardimiyla, O6grencilerin bilim insanina
yonelik tutum ve imajlarin1 belirlemeyi amaglamigtir. Bilim insanlarini erkek,
laboratuvarda ¢alisan insanlar olarak betimlemislerdir. Bilim insanina yonelik, zeki,
acik goriislii, kararli olduklari, buluslar yaptiklar1 Ggrencilerce belirtilmistir.
Teknoloji sembolii olarak en c¢ok makine ve c¢ozeltiler, bilgi sembolleri olarak
kitaplar ve dosya dolaplari, arastirma sembolleri olarak deney tiipleri cam siseler,
mikroskop deney hayvanlar1 sembolleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bilim insaninin
zeki, dikkatli, caligkan ve yaratici olduklarina iliskin olumlu 6zelliklere sahip

olduklarini diistindiikleri tespit edilmistir.

Ozel (2012), smnuf seviyesinin farkli olmasi, 6grencinin bilim insani hakkindaki
algilarini nasil etkiledigini nitel ve nicel analiz yaklagimini benimsemis ve verileri
elde etmek igin DAST kullanmustir. Ogrencilere cizimlerini kendi ciimleleri ile

aciklamalarini istemistir. Anasinifi, 3. sinif ve 5. siniflardan toplam 243 6grencinin
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katildig1 caligmasinda; farkli siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin bilim insani
hakkinda farkli goriislere sahip oldugunu tespit etmistir. Cogunlukla bilim insaninin,
erkek, laboratuvar onliiklii, gozliik takan, daginik, kel olarak resimledigi ve etrafinda

cok sayida arastirma sembolleri ile gosterildigi tespit edilmistir.

Ozgelen (2012), ilkokul 3. sinifta, ii¢ farkl1 okulda &grenim goren 254 dgrenciye agik
uclu; “Bilim insan1 kimdir?”, “Kim bilim yapar?” ve “Bilim nasil yapilir?” sorularini
yoneltmis, isteyen oOgrencilerce bilim insani resmi ¢izilmistir. “Bilim nedir?”
sorusuna en yiksek oranda “bilmek, icat etmek, kesfetmek” yanmiti verilmistir.
Ogrenciler en ¢ok bilimin deneyler yolu ile yapildigini diisiindiikleri tespit edilmis ve
bilim insant ¢ogunlukla erkek, pozitif(mutlu) olarak ¢alismalarda resmedilmistir.
Laboratuvar onliigli, gozliikk, arastirma sembolleri, dagimik saglar gibi basmakalip
ifadeleri, daha once yapilan calismalarla karsilastirmis ve basmakalip figiirlere

calismasinda belirgin bir sekilde daha az yer aldigin1 tespit etmistir.

Leblebicioglu, Metin, Yardimci ve Cetin (2011) tarafindan bilim kamplarinda, bilim
insanlar1 ve ¢ocuklarin arasindaki informal ve formal etkilesimin onlarin bilim insam
imajlarina etkisini arastirdig1 ¢aligmasinda, 6, 7 ve 8. Siniftaki 24 6grenciye DAST
ile 6n ve son test uygulamistir. Aragtirmada Tiirk 6grencilerin batidaki akranlarina
gore bilim insan1 hakkinda daha az basmakalip ifadelere sahip olduklari, mevcut
basmakalip diisiincelerin de kamp sonrasinda pozitif yonde bir azalma oldugunu

tespit etmistir.

Korkmaz ve Kavak (2010) tarafindan 4-8. siifta okuyan 653 ilkogretim 6grencisinin
katildigs calismasinda DAST kullanilmistir. Ogrencilerin bilim insan1 hakkinda;
erkek, laboratuvar onliiklii, daginik sacli, gozliiklii, laboratuvarda g¢alisan, arastirma
sembolleri olarak deney malzemesi, bilgi sembolleri olarak Kkitap, teknoloji

sembolleri olarak ¢ozeltileri sikca ¢izdiklerini tespit edilmistir.

Kibar Kavak (2008), calismasinda, 4-8. smifta 6grenimlerini siirdiiren 623
ilkdgretim 6grencisi ile agik uglu, yart yapilandirilmis ve tutum 6l¢egi kullanmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerce bilim insaninin erkek, daginik sagh, gozliiklii,
onliiklii, arastirma sembolii olarak en ¢ok deney tiipleri ve cam siseleri, bilgi sembolii
olarak kitaplari, laboratuvarda calisan, deney, icat ve arastirma yapan, zeki, acik
gorisli, yaratici, dikkatli olma, ¢aliskan, baskalarini diislinen, barigsever, insancil,

heyecan verici ve sorumluluk sahibi olarak goriildiigii sonucuna ulagilmistir.
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Tiirkmen (2008), Tiirkiye’de ilkogretim Ogrencilerinin bilim insan1 hakkindaki
algilarin1 ve bilim insan1 hakkinda sahip olduklar1 imajlart ne tiir faktorlerin
etkiledigini arastirmistir. DAST ve anket kullanarak, 5. Sinifta 6grenim goren 287
O0grencinin katildig1 arastirmada, 6grencilerin bilim insanimi erkek, orta yaslarda,
laboratuvarda, laboratuvar onliiklii, arastirma sembolleri olarak laboratuvar ara¢ ve
gereg figiirlerine ve kitap, dosya dolaplart gibi bilgi sembolleri tespit edilmistir.
Bunun yaninda bu alanda yapilan ¢alismalarin aksine, 5. Sinif 6grencilerinin bilim
insanmi giinliik kiyafet, giilen yiiz, normal saglar, gozliikk gibi figiirleri daha az

cizdikleri tespit edilmistir.

Ocal (2007) tarafindan ilkokuldaki Tiirk ogrencilerin bilim insan1 imajlarmi
aragtirdiglt c¢alismasini, DAST kullanarak, 6,7 ve 8. Smifta 6grenim goren 304
Ogrencinin katilmi ile gergeklestirmis ve Ogrencilerin bilim insanint erkek,
laboratuvar onliiklii, gozliiklii, genellikle laboratuvarda calistig1 seklinde basmakalip
algiya sahip olduklarini tespit etmistir. Bunun yaninda g¢aligmalarda bilim insani

mutlu resmedilmistir.

Yurti¢inde yapilan c¢aligmalar sonucunda elde edilen bulgular ¢ogunlukla bilim
insaninin fiziksel oOzelliklerine yonelik basmakalip figiirleri barindirdigi tespit
edilmistir. Her ne kadar ¢aligmalarda elde edilen sonuglar, benzer ifadeleri sergilese
de Ogrencilerin yasi, cinsiyeti, yasadigi cografya, yetistigi kiiltlir, okul deneyimi,
ailenin ekonomik, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi gibi bir¢ok degisken

ogrencilerin bilim ve bilim insanina iligkin goriis ve imajlarini etkiledigi sOylenebilir.

2.4.2 Yurtdisinda Yapilan Cahismalar

Mallen ve Escalas (2012), 63 farkli kasaba ve kdyde yasayan, 6-17 yas arasindaki
314 Katalan 6grencinin katilimi ile DAST kullanarak 6grencilerin basmakalip
ifadelerinin cinsiyet, yas ve yasadig yere gore degistigi hipotezini dogrulamayi
amacladig1 calismada; Katalan 6grencilerin bilim insanina yonelik halen basmakalip
algiya sahip olduklarmi tespit etmislerdir. Ogrenciler laboratuvar onliiklii, gozIiiklii
ve bir kimyager gibi laboratuvarda c¢alisan bilim insan1 resmetmislerdir.
Hipotezlerinin bir kismi dogrulansa da tamami dogrulanamamistir. Erkek
ogrencilerin kizlara oranla daha fazla basmakalip algiya sahip olduklarini ve sinif
seviyesi arttikca basmakalip algininda arttign sonucuna ulasilmistir. Ogrencinin

yasadig1 yerin bilim insani imajina belirgin bir etkisi tespit edilememistir.
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Samaras, Christidou ve Bonoti (2012), tarafindan yapilan ¢alismada, Yunanistan’da
9 ile 11 yas arasindaki 110 ilkokul 6grencisinin bilim insanina iliskin algilari, DAST
ve goriismeler yoluyla belirlenmeye c¢alisilmis ve Ogrencilerin bliyiik oranlarda
basmakalip algiya sahip olduklar1 yaptiklar1 ¢izimlerden tespit edilmistir. Ancak,
goriigmelerden elde edilen sonuglara gore 6grencilerin bilim insanina kars1 daha 6nce
yapilan ¢alismalara gore olumlu ve daha az basmakalip diisiincelere sahip olduklari

sonucuna ulagmislardir.

Jerez, Middleton ve Rabazza (2011), Kolombiya’dan 5-11. Simiflardan 640,
Bolivya’dan 6-11.simiflardan 377 6grenci ile, DAST-C kullanarak Kolombiyali ve
Bolivyali 6grencilerin bilim insan1 algilarini ortaya ¢ikarmay1 amaglamiglardir. Bilim
insanina iligkin olarak laboratuvar onliigli, gozliikk, daginik sac¢ figiirleri tespit
edilmis, bilim insaninin erkek, kapali ortamda calistigi arastirma ve teknoloji
sembollerinin 6grencilerce ¢ogunlukla ¢izildigi goriilmiistiir. Calismada Kolombiyali
ogrencilerin Bolivyali 6grencilere gore daha yaygin bir sekilde basmakalip algiya

sahip oldugu sonucuna varilmstir.

Narayan, Park ve Peker (2009), Bombay, Hindistan, Seul, Giiney Kore, Ankara,
Tiirkiye ve Lubbock Teksas- Amerika’dan her bir iilkeden 120, toplam 480 6grenci
ile yaptiklar1 calismada DAST’1n yaninda yar1 yapilandirilmig miilakat ve acik uglu
sorular kullanmiglardir. Kiiltiirel faktorlerin 6grencilerin bilim insani algilarina
etkilerini, benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya ¢ikarmayi amaclamislardir. Tiirkiye
disinda 3. Smif 6grencilerinin ¢izimlerin biiylik cogunlugunda bilim insan1 arastirma
sembolleri, cogunlukla kimya laboratuvari, test tiipleri, cam siseler) kullandig tespit
edilmigtir. Ulkeler arasmnda 7. Siuf 6grencilerinin ¢izimlerinde daha fazla
basmakalip figiirlere rastlanmis, bilgi sembolleri, teknoloji sembolleri, gizlilik ve
bilim insanin yas ile ilgili belirgin farkliliklar tespit edilmistir. Ozellikle Giiney
Koreli 6grenciler bilim insaninin laboratuvarda calistig algisina belirgin bir farkla
sahiptir. Tiirk 6grenciler arastirma sembollerini belirgin bir sekilde diger ilkelere
gdre daha az cizimlerinde gostermislerdir. Ogrencilerin bilyiik gogunlugu bilim
insanint giilimserken gostermistir. Kiiltiiriin bilim ve bilim insan1 hakkindaki algi

tizerine etkisi savunulmustur.

Buldu (2006), arastirmasinda 5 ile 8 yas arasindaki 30 Ogrenci ile yaptigi
caligmasinda, DAST ile 5-8 yas arasinda &grencilerin bilim insani algilarin1 ve bu

algmin ailelerinin sosyo- ekonomik diizeyi ile nasil bir degisiklik gosterdigini tespit
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etmeyi amaglamistir. Calismasinda basmakalip figiirlerin ¢izildigini ancak bunun
yaninda basmakalip olamayan bircok figiir de tespit etmistir. Ayrica sosyo-
ekonomik acidan diisiik sevide olan ailelerin ¢ocuklarinin daha fazla basmakalip

figiir ¢izdikleri goriilmiistiir.

Sjeberg (2002), 22 iilkeden 40 farkli arastirmaci ve 10 000 6grencinin katilimiyla
yaptig1 calismada, Ogrencilerin bilim ile iliskili okul digindaki deneyimlerini,
ilgilendikleri ve ogrenmek istedikleri bilimsel konulari, bilim ve bilim insam
hakkindaki algilarin1 ve gelecekteki hayatlar1 veya isleri ile ilgili onceliklerini
saptamay1 amaclamigtir. DAST, anket sorulari, agik uclu sorular kullanilarak yaptig
aragtirma sonucunda bilim ve bilim insani algist ile ilgili olarak; gelismekte olan
ilkelerdeki cocuklarin bilim insan1 hakkinda daha fazla olumlu algiya sahip olduklari
tespit edilmistir. Geligmis tilkelerde negatif veya ¢ilgin bilim insani imajinin yaygin
oldugu, tiim tilkelerdeki 6grencilerin bilimin toplum i¢in yararli olduguna inandiklar
ve gelismekte olan iilkelerdeki 6grencilerin bu konuda daha fazla olumlu algiya sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Gelismis iilkelerdeki 6grenciler arasinda bilim insaninin nazik
ve yardimsever olduguna iliskin alginin nadiren g6z oOniine alindigini, 6grencilerin
bilimin dgrenilmesinin zor oldugunu diisiindiiklerini tespit etmistir. TIMMS ve PISA
smav sonuglarinda en yiiksek skora sahip olan {ilkelerdeki Ogrencilerin diger
tilkelerdeki ogrencilerle karsilastirildiginda bilimi ilging bulmadiklarin1 ve daha zor

oldugunu diistindiiklerini tespit etmistir.

Fung (2002) tarafindan ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin bilim insani hakkindaki
algilarii karsilastirmak amaciyla Hong Kong- Cin’de yapilan calismada, 329 ilkokul
ve 346 ortaokul 6grencisine DAST kullanarak bilim insani hakkinda basmakalip
figiirleri tespit etmistir. Ogrencilerin sinif seviyesi yiikseldikge bilim insan1 hakkinda
basmakalip alginin da arttigi, Hong Kong- Cinli &grencilerin tipki Tayvan ve

batidaki 6grenciler gibi basmakalip algiya sahip oldugu sonucuna ulagmistir.

Barman, Ostlunt, Gatto ve Halferty (1997), tarafindan yapilan ¢aligmada; 5. smifta
okuyan 117 6grencinin DAST kullanarak bilim insani algilarin1 ve kendilerini bilim
ile ugrasirken ¢izmelerini ve ¢izimler hakkinda yazili agiklama yapmalari istenmistir.
Daha 6nce yapilan caligmalarda elde edilen sonuglara benzer bicimde bilim insani
hakkinda basmakalip figiirler tespit edilmistir. Ogrencilerin kendilerini bilim insani

olarak ¢ogunlukla bir sirada oturup bilim kitabi veya not tutarken c¢izdikleri
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goriilmistiir. Okul disinda bilimi kullanmalart ile ilgili olarak ¢ogunlukla bilimi okul

yasantilarinin bir uzantisi olarak gordiikleri tespit edilmistir.

She (1995), ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin basmakalip bilim ve bilim insani
algilarmin ders kitaplar1 ile baglantisim1 arastirdigi ¢alismasinda, 1.3.5 ve 8. smifta
Ogrenim goren toplam 289 Ogrenciye cizimler yaptirilmis ve sonuglari ders
kitaplarindaki resimler ile karsilagtirilmistir. Sinif seviyeleri yiikseldikge 6grencilerin
cizdikleri bilimsel sembol sayisinin arttigi tespit edilmistir. Daha kiigiik yastaki
Ogrencilerin ¢izimlerinde ¢ok fazla sayida doga ile baglantili resme rastlanmis, bu
sonucun da 1. Siniftaki ders kitaplarinda diger siniflara gore daha fazla doga ile ilgili
resim oldugu olgusuna baglanmstir. Ogrencilerin belirgin bir sekilde bilim
kitaplarinda bulunan resimlere, tablolara, agiklayici sézcliklere dayali imgeler ¢izme

egiliminde olduklarini tespit etmistir.

Huber ve Burton (1995) tarafindan, olarak dgrencilerin ¢izimlerinde egitim &gretim
yilinin birinci doneminde herhangi bir degisiklik olup olmadigin1 223 6grenciye
egitim verilmeden ve egitim verildikten sonra bilim insan1 ve bilim insan1 ¢alisirken
cizim yaptirilmis ayrica rubrikler kullanilmistir. Bilim insanmin sahip oldugu
ozelliklere iligkin olarak 6n ve son test sonrasinda erkek 6grencilerin ¢alismalarinda,
laboratuvar onliiklii, ¢ilgin sacl, gozliiklii, garip giilimseye sahip, erkek bilim insani

figiiriine kiz 6grencilere gore daha fazla tespit edilmistir.

Chambers (1983), 1966-1977 yillar1 arasinda 11 yil siiren ¢aligmasinda 5 ile 11 yas
arasindaki 4807 dgrenciye ile DAST kullanarak yaptig1 ¢alismada 6grencilerin bilim
insan1 hakkindaki basmakalip imajin ilk olarak ne zaman ortaya ¢iktigini tespit
etmeyi amaglamistir. Arastirma Oncesinde bilim insanina ait 7 farkli basmakalip
ozellik tespit etmis ve arastirmasini bu Ozellikler etrafinda sekillendirmistir.
Laboratuvar onliigii, gozlik, sakal-biyik-uzun favoriler vb. arastirma sembolleri,
bilgi sembolleri, teknoloji iirtinleri, bilim ile ilgili ifadeler(formiiller, ‘“euroka”
sendromu, siniflamalar) vb. tiim siniflarda goriilmiis fakat list siniflarda basmakalip
figiirlere belirgin bir sekilde fazla rastlanmistir. Bunun yanimsa sosyo-ekonomik
farkliliklarin, cinsiyetin, basmakalip imaj iizerine etkili oldugunu tespit etmistir.
Arastirmasinin bir baska boyutu da Fransiz/Ingiliz kokenli 6grenciler arasinda benzer
basmakalip ifadelere rastlamis, fakat Fransizca konusan Ogrencilerin daha fazla

astronot, doga bilimcisi ve kiz resmettiklerini tespit etmistir.
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Meud ve Metraux (1957), 35.000 lise 6grencisine anket uygulamasi ve agik uglu
sorular kullanarak yaptigi calismada ilk defa Ogrencilerin bilim insanina iligkin

basmakalip algiya sahip olduklarini ortaya ¢ikarmistir.

Yurtdisinda yapilan ¢alismalarda elde edilen sonuglar, 6grencilerin bilim insani
hakkinda biiyiik oranda benzer basmakalip algilara sahip olduklarin1 gostermektedir.
Bu basmakalip alginin, sinif seviyesi yiikseldikge ve sosyo-ekonomik seviye
distiikge arttigr sOylenebilir. Yapilan arastirmalarda farkli milletlere ait olan
Ogrencilerde de benzer basmakalip algiya rastlanmistir. Bu algi kiz ve erkek
ogrenciler arasinda belirgin bir farka sahiptir. Ayrica bilim insani1 algisina etkileyen
faktorler arsinda ¢izgi filmler, televizyon, ders kitaplart gibi yazili ve gorsel

materyalin 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Tiirkiye, italya, Ingiltere, Slovenya, Polonya ve Estonya’dan 11-13 yas araliginda
bulunan Ogrencilerin bilim ve bilim insanina ait algilarmin tespit edilmesinin
amaglandigt bu ¢alisma, bir nitel arastirma tirti olan Fenomoloji(olgubilim)

yaklagimi ile desenlendirilmistir.

“Nitel arastirmacilar, insanlarin olusturduklar1 anlamlar1 kavramayla ilgilenirler. Bu
da onlarin diinyay1 nasil algiladiklar1 ve diinyada ne gibi deneyim yasadiklar1 ile
ilgilidir” (Merriam 2009/2013, s:13). Nicel arastirmacilar ise “siirecin degil,
degiskenler arasindaki nedensel iliskinin analizini ve Ol¢imiinii vurgularlar.” (Kus

2007, 5.23)

Nitel ve nicel aragtirmalarin iistiin yanlar1 oldugu gibi zayif yonleri de vardir. Nicel
calismalarda ¢ok sayida insanin tepkisini, goriisiinii smirli sayidaki sorularla
oOlgiilebilmekte iken nitel analizle smirli sayida kisi hakkinda ayrintili konularda
caligmaya imkan vermektedir. Nitel aragtirma da arastirmacinin kendisi de bir aragtir.
Bu nedenle arastirmacidan kaynaklanan hatalar olabilir. Dolayisiyla arastirmacinin
yetkinligi cok 6nemlidir. (Patton, 2002/2014). Buna ragmen nitel arastirmalar anlam
ve anlama iizerine odaklanmasi, arastirmacinin bir ara¢ olarak aninda tepki
verebilmesi, zengin betimlemeler kullanmasi (Merriam 2009/2013), bireylerin bilim
insan1 algilarini, bilim insan1 ve bilime yiikledikleri anlamlari ortaya ¢ikarmasi

acisindan nitel arastirma yonteminin bu arastirma i¢in uygun oldugu diistiniilmiistiir.

Merriam’a  (2009/2013) goére Fenomolojik yaklasim, c¢ogunlukla insanlarin

yasantilarini ve deneyimlerini etkili bir sekilde ¢alismak i¢in uygundur.

Arastirmanin desenini olusturan Fenomoloji, 20 yiizyilda Edmund Husserl tarafindan
temsil edilen bir felsefi akim olmanin yaninda ayni1 zamanda fenomeni betimlemeye
calisan bir nitel arastirma g¢esididir. Fenomoloji, ayrintili bir bilgiye sahip
olmadigimiz olgulara odaklanarak, fenomeni uygun bir sekilde arastirmamizi saglar

(Yildirim ve Simsek, 2005).
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3.2 Cahsma Grubu

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, arastirmanin g¢alisma grubunu 2014 yilinda,
Tiirkiye, Italya, Ingiltere, Slovenya, Polonya ve Estonya’da devlet okullarinda

ogrenimlerini siirdiiren 11-13 yag araliginda bulunan 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirma grubu amacli orneklem ile belirlenmistir. Amagli 6rneklem, siradan bir
insani, durumu ya da arastirilan 6rnegi yansitmak igin secilir (Merriam, 2009/2013).
Bu dogrultuda, MEB (2012) PISA sinavi ulusal 6n raporuna gore, fen okuryazarligi
alaninda elde edilen puanlar iilkeler bazinda incelenerek tilkeler, iist, orta ve alt

basar1 grubu olarak siniflandirilmistir.

Bu baglamda,; st basar1 grubu olarak 6. siradaki Estonya ve 9. sirada bulunan
Polonya, orta basar1 grubu olarak 20. siradaki Ingiltere ve 21. siradaki Slovenya, alt
basar1 grubu olarak da 32. sirrada bulunan italya ile 43. siradaki Tiirkiye
belirlenmistir. Bu tilkelerdeki devlet okullarinda 6grenimlerini siirdiiren her tilkeden

25, toplamda ise 150 6grenciyle ¢alisma grubu olusturulmustur.(Tablo 3.1)

Tablo 3.1 Calisma Grubu

2012 PISA Fen

Okuryazarlig1 Alani
ULKELER Kiz(n) Erkek(n)  Toplam(n) Siralamasi  Puani
Estonya 11 14 25 6.s1ra 541
Polonya 11 14 25 9. sira 526
Ingiltere 13 12 25 20. sira 514
Slovenya 12 13 25 21. sira 514
Italya 14 11 25 32.sira 494
Tiirkiye 13 12 25 43. sira 463

3.3 Veri Toplama Araglan

Aragtirmada DAST, bilim insan1 kavram carki ve bir agik uglu sorudan olusan ii¢
farkl1 veri icin ti¢ farkli veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama araglarinin her

birine aragtirmaya katilan 6grencilerce yas ve cinsiyetlerine ait bilgileri yazilmistir.
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3.3.1 DAST, Draw A Scientist-Test (Bir Bilim insam Ciz Testi) ve DAST-C
Draw a Scintist Checklist (Bir Bilim insam Ciz Kontrol Listesi)

Chambers tarafindan 6grencilerin sahip olduklar1 bilim insant imajlarinin ortaya
¢ikarilmasi igin ilk kez 1983 yilinda kullanilan DAST, 1995 yilinda Finson, Beaver
ve Cramond tarafindan DAST i¢in bir kontrol listesi olan DAST-C gelistirilmistir.
DAST 1n giivenilirligi ile ilgili var olan siipheler DAST-C’nin olusturmasiyla sona
ermistir (Farland-Smith, 2012; Barman,1999; Finson 2003).

1983°den giiniimiize kadar bir¢ok arastirmada kullanilan DAST ile ilgili olarak
ogrencilerin bilim insanina ait algisindan ¢ok toplumun genel bakis agisinin
ogrencilerce yansitildigr elestirisi yapilmistir (Thomas ve digerleri, 2006). Cizim
yapilmadan once “bir bilim insan1 ¢iziniz” yerine “bilim insani1 ve onun isi hakkinda
bildikleriniz goésteren bir resim ¢iziniz” bolimiiniin 1990 yilinda Symington ve

Spurgling tarafindan eklenmesiyle ortadan kalkmistir (Finson, 2002).

Bazi bilim insanlar tarafindan DAST’in giivenilirligini arttirmak ic¢in yapilan
cizimlerin birka¢ kelimeyle acgiklanmasi istenmis, goriismeler yoluyla ve/veya agik

uclu sorularla ya da anket uygulanarak DAST desteklenmistir.

Her ne kadar degerlendirme ve yorumlama asamasi uzun zaman alsa da, DAST’in
kisa siirede uygulanmasi, farkli itk ve anadile sahip bireylere dil engeli olmadan veri
toplanabilmesi DAST’1 avantajli kilmaktadir. Bunun yaninda ifade giigliigli ¢eken
kiigiik yastaki ¢ocuklar resim yoluyla bilim ve bilim insanina iliskin algilarim

eglenceli bir sekilde ifade edebilirler (Ocal, 2007).

Aragtirmanin birinci alt problemini olusturan, Tiirkiye, Italya, Ingiltere, Slovenya,
Polonya ve Estonya’daki 11-13 yas araligindaki 6grencilerin bilim insan1 imajlarimin
tespit edilebilmesi i¢in, Veri toplama araci olarak, DAST kullanilmus, verilerin analizi
ise DAST-C (Ek-1) ile degerlendirilmistir.

3.3.2 Bilim insanim Ozellikleri Kavram Carki Diyagram

Kavram carki diyagramlar1 6grencilerin konu ile ilgili diislincelerini, bilgilerini ve

algilarin1 gosteren gorsel bir aractir (Gonen ve Kocakaya, 2012, 5.86).

Kavram carki, 6grencilerin hem ¢izim yaparak hem de yazarak kendi diisiincelerini

ve algilarini ifade etmelerine olanak saglamaktadir. Ogrencilerin yazdiklar1 ve

19



cizdikleri resimler karsilastirilarak zihinlerinde olusan algi ortaya ¢ikarilabilir (Ward
& Wandersee, 2001).

Bu nedenle, arastrmanimn ikinci alt problemi olan “Tiirkiye, Italya, Ingiltere,
Slovenya, Polonya ve Estonya’daki 11-13 yas araliinda bulunan 6grencilerin bilim
insaninin  6zelliklerine iligskin algilar1 nelerdir?” sorusunun yanitini bulmak igin

kavram ¢arki diyagrami (EK-2) kullanilmstir.

3.3.3 Acik Uclu Soru. Bilim......cccevveeennnn. Ciimlesini Tamamlayimiz.

Tiirkiye, Italya, Ingiltere, Slovenya, Polonya ve Estonya’dan 11-13 yas araliginda
bulunan 6grencilerin bilim hakkindaki algilarinin tespit edilmesi amaciyla agik uclu
soru (Ek-3) tercih edilmistir. Agik uglu sorular aragtirmaciya konuya iliskin daha
ayrintili bilgi edinmede Onemli bir esneklik saglamaktadir (Yildinm & Simsek;

2005).

3.4 Verilerin Toplanmasi

Tiirkiye, italya ve Ingiltere’de veriler, arastirmaci ve arastirmaciya arastirma yapilan
okulun bir dgretmeninin katilimiyla, Estonya, Polonya ve Slovenya’da ise okulun
Ogretmenleri tarafindan gergeklestirilmistir. Veri toplama asamasindan &nce
anadillerin farkli olmas1 nedeniyle ortaya ¢ikabilecek veri kayiplarini en az seviyeye
indirebilmek, veri toplama siirecini saglikli bir sekilde yonetebilmek amaciyla,
arastirmaci tarafindan ilgili literatiir incelenmis, alanin uzmanlar1 ile goriisiilerek
yukarida belirtilen iilkelerdeki veri toplayacak ogretmenlere 2014 yili ocak ayinin
son haftasinda toplam 12 saatlik egitim verilmistir. Egitim; yapilacak g¢alisma,
izlenecek yontem, dilden kaynaklanabilecek veri kayiplarimin azaltilmasi ve veri
toplama basamaklar1 ile ilgili olarak verileri toplayacak ve g¢eviri yapacak

ogretmenlere uygulanmistir.

Bu iilkeler diginda kalan Tiirkiye, Italya ve Ingiltere’de veriler, arastirmaci ve
alaninda uzman 6gretmenler ile toplanmistir. Veriler Polonya ve Estonya’dan Mayis
2014, Slovenya’dan Ekim 2014, Tiirkiye’den Aralik 2014, italya’dan Mart 2014
tarihlerinde toplanmistir. Verilerin toplanmasi igin gerekli uygulama izinleri (Ek-4)

alinmastir.
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Agiklamalar 6grencilere kendi anadillerinde, bu alanda egitim verilen okulun
Ogretmeni tarafindan yapilmistir. Veriler iki oturumda toplanmis ve her bir oturum

i¢im otuzar dakikalik siire ve oturumlar arasinda 10 dakikalik ara verilmistir.

Aragtirmanin 1. Alt problemine iliskin veri toplamak amaciyla 6grencilere A4
boyutunda her iki tarafi da bos olan bir kagit dagitilmis ve bir bilim insan1 ve bilim
insaninin ¢alistig1 yeri ¢izmeleri, bir konusma balonu ile bilim insaninin neler
yaptigini birkag ciimle ile agiklamalari istenmistir. Kagidin bir kdsesine sinif, yas ve
cinsiyetlerini yazmalar1 ancak isimlerini yazmamalari sOylenmis, renkli kalem

kullanip kullanmamalar1 konusunda serbest birakilmiglardir.
Calismaya baglarken 6grencilere asagidaki agiklamalar s6zlIii olarak ifade edilmistir;

Birinci oturuma baslarken “Liitfen bilim insanini ¢alisirken resmini ¢izer misiniz?
Ciziminiz bitince bilim insaninin resimde ne yaptigint kisaca acgiklar misiniz?
Kagidin bir kosesine yas ve cinsiyet bilgilerinizi yaziniz ancak isim belirtmeyiniz.
Renkli kalem veya sadece kursunkalem kullanabilirsiniz. Liitfen ¢alismalarinizi 30
dakika igerisinde teslim ediniz” agiklamasinin ardindan birinci oturum baslatilmus,

oturum sonunda tesekkiir edilerek, ¢alismalar toplanmistir.

Ikinci oturuma baslarken, arastirmanin 2.ve 3.alt problemine iliskin veri toplamak
amaciyla A4 boyutunda her iki tarafi da bos olan kagitlar dagitilmistir. Ornek bir
kavram ¢arki diyagrami tahtaya cizilerek 7 boliime ayrilmis ve her bir boliim bos
birakilmistir. Ogrencilerden bilim insanina ait &zellikleri bos birakilan yerlere
yazarak, bir ¢gizimle bu 6zelligi ifade etmeleri istenmistir. Kagidin arka boliimiine ise
bilimi tanimlamalar1  Ogrencilere  sdylenerek “Bilim.......... ”? climlesini

tamamlamalari istenmistir. Calisma i¢in toplam 30 dakikalik siire tespit edilmistir.
Ikinci oturum baglamadan égrencilere;

“Litfen bilim insaninin sahip oldugu oOzellikleri kavram carkinda gosteriniz.
Belirttiginiz ozellikleri ¢izim yaparak aciklayimiz. Calismaniz ona erdigi zaman
kagidin arka tarafina “Bilim........... ” climlesini tamamlayiniz. Kagidin bir kdsesine
yas ve cinsiyet bilgilerinizi yaziniz ancak isim belirtmeyiniz. Liitfen ¢aligmalarinizi
30 dakika icerisinde teslim ediniz” sekliyle calisma yonergesi sozlii olarak

aciklanmustir.
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3.5 Verilerin Analizi

Calismada kullamlan {ic ayr1 veri toplama araci i¢in “Icerik Analizi” yontemi
kullanilmistir. Yazili ve gorsel materyalin ¢oklukla degerlendirildigi bu yontem
(Ozdemir, 2010), “hacimli olan nitel materyali alarak temel tutarliliklar1 ve anlamlari
belirlemeye yonelik herhangi bir nitel veri indirgeme ve anlamlandirma c¢abasi

girisimlerini ifade etmek i¢in kullanilir” (Patton,2002/2014, s:453).

Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalarda yer alan yazili ifadeler dgrencilerin okulunda
calisan Ingilizce 6gretmeni tarafindan 6nce Ingilizceye sonrasinda ise arastirmaci
tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilerek, alaninda uzman olan arastirmacilar tarafindan
kontrol edilmis, gerekli diizeltmeler yapilarak ceviriler {izerinde goriis birligi

saglanmistir.

3.5.1 Birinci Veri Toplama Aracindan (DAST) Elde Edilen Sonuglarin Analizi

DAS’1n degerlendirilmesi, Finson, Beaver ve Cramond (1995) tarafindan gelistirilen
DAST-C temel alinarak yapilmistir. Igerik analizi yontemi ile Ogrencilerin
cizimlerinde tespit edilen figiir ve semboller sayilarak cetelesi olusturulmustur. Fen
egitimi alaninda uzman goriisii alinarak, Chambers (1983) elde ettigi sonuglardan
yola ¢ikarak olusturdugu, bilim insanina iliskin standart 7 kategori belirlenmis ve her
bir kategoriye, bilim insani hakkindaki basmakalip algiyr gosteren figiir ve
sembolleri ifade eden kelimeler eklenmistir. Toplanan verilerin glivenilirligini
saglamak amaciyla Ogrenci ¢izimleri baska bir arastirmaci tarafindan da
degerlendirilmis %94 oraninda tutarlilik saglandigi gozlenmistir. Tutarsizlik

saptanan veriler tekrar degerlendirilerek lizerinde anlagsma saglanarak kullanilmistir.

Ogrencilerin ¢izimlerinden figiir veya sembol olarak elde edilen verileri sayisal
olarak aktarmak i¢in iilkelere ait kontrol listeleri olusturulmustur. Elde edilen
verilerin ¢etelesi tutulmustur. Her bir kategori i¢in olusturan toplam 7 tablo lizerinde

tilkelere ait verilerin frekans(f) ve yiizde(%) dagilimlar cinsiyete gore gosterilmistir.

Bilim insani algisina iliskin olusturulan 7 kategoriden sadece basmakalip ifadeleri
kapsayacak sekilde bir tablo daha olusturulmus (Tablo 4.8), 6grencilerin ¢izimlerinde

yansittiklar1 basmakalip figiirlerin toplam sayisi1 bu tabloda gosterilmistir.
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3.5.2 [ikinci Veri Toplama Aracindan (Bilim insam1 Kavram Carki Diyagram)
Elde Edilen Sonuclarin Analizi

Arastirmaya katilan her 6grencinin bilim insani1 kavram ¢arkinda yazdiklar1 kelimeler
tespit edilerek listelenmistir. Bilim insanmin 6zelligine iliskin olmayan kelimeler
ayiklanmis degerlendirmeye alinmamistir. Esanlamli veya dilin 6zelliginden
kaynaklanana benzer kelimeler ayn1 kategoride gruplandirilmistir. Toplanan verilerin
giivenilirligini saglamak amaciyla 6grenci ¢izimleri baska bir arastirmaci tarafindan
da degerlendirilmis herhangi bir tutarsizlik saptanmamustir. Ogrencilerce yazilan
kelimeler frekanslarina gore siralanmis ve arastirmaya katilan &grencilerin
cinsiyetlerine gore, her bir iilke i¢in hazirlanan toplam 6 tabloya aktarilmistir.
Tablolarda bilim insaninin 6zelliklerini ifade eden ilk 10 kelime tekrar edilme
sayilari, frekanslar1 (f) ve yiizde(%) degerlerine gore siralanmistir. Ogrencilerce

nadiren kullanilan kelimeler tablonun alt boliimiinde “diger” ad1 altinda belirtilmistir.

3.5.3 Uciincii Veri Toplama Aracindan (Agk Uclu Soru) Elde Edilen
Sonug¢larin Analizi

Ogrencilerin tamimlar iilkelere gore listelendikten sonra bilimin tanimini ifade etmek
icin kullanilan kelimeler tespit edilmis ve alfabetik olarak siralanmistir. Esanlamli
kelimeler ve ayn1 anlami ifade eden kelimeler ayn1 kategori altinda gruplandirilarak
frekanslari(f) ve yiizde(%) oranlar1 belirlenmis ve her iilke igin ayr1 bir tablo

olusturulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmaya ait her bir probleme ait bulgular ve yorumlar yer

almaktadir.

4.1 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi,
“Tiirkiye, Italya, Ingiltere, Slovenya, Polonya ve Estonya’daki 11-13 yas araliginda

bulunan 6grencilerin, bilim insaninin;
a) Dis goriiniisiine iligkin algilart nelerdir?
b) Kullandigi arastirma sembollerine iliskin algilar1 nelerdir?
c) Bilgi sembollerine iligkin algilar1 nelerdir?
d) Teknoloji tirtinlerine iliskin algilar1 nelerdir?
e) Cinsiyetine iligkin algilar1 nelerdir?
f) Karakteristik dzelliklerine iliskin algilar1 nelerdir?

g) Calisma ortamina iligskin algilar1 nelerdir?”” seklinde ifade edilmistir.

Birinci alt probleme iliskin veriler alt kategoriler dikkate alinarak toplam yedi tablo

ile gosterilmistir.

4.1.1 Ogrencilerin Bilim Insanin Dis Gériiniisiine iliskin iliskin Bulgular.

Ogrencilerin ¢izimlerinden, bilim insaninin dis goriiniisiine iliskin elde edilen

bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.
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Tablo 4.1 Bilim insaninin Dis Gériiniisii

Toplam
Laboratuvar Cepte Daginik Figiir
Onliigii Gozliik Sakal ~ Kalem Saclar Kel Sayisi
Kiz f 6 1 1 1 3 0 12
% 46 8 8 8 23 0
. Erkek f 1 2 2 0 3 0 8
TURKIYE % 8 17 17 0 25 0
Toplam f 7 3 3 1 6 0 20
% 28 12 12 4 24 0
Kiz f 8 6 0 2 6 0 22
% 57 43 0 14 43 0
. Erkek f 8 8 0 1 5 0 22
ITALYA % 73 73 0 9 45 0
Toplam f 16 14 0 3 11 0 44
% 64 56 0 12 44 0 )
Kiz f 10 9 1 0 8 0 28
% 77 69 8 0 62 0
L Erkek f 8 9 3 2 6 0 28
INGILTERE % 67 75 25 17 50 0
Toplam f 18 18 4 2 14 0 56
% 72 72 16 8 56 0
Kiz f 4 3 0 0 0 0 7
% 33 25 0 0 0 0
Erkek f 2 4 0 0 4 1 11
SLOVENYA % 15 31 0 0 31 8
Toplam f 6 7 0 0 4 1 18
% 24 28 0 0 16 4
Kiz f 5 9 2 0 4 1 21
% 45 82 18 0 36 9
Erkek f 2 1 1 0 2 0 6
ESTONYA % 14 7 7 0 14 0
Toplam f 7 10 3 0 6 1 27
% 28 40 12 0 24 4
Kiz f 5 3 7 1 2 0 18
% 45 27 64 9 18 0
Erkek f 8 8 3 2 3 1 25
POLONYA % 57 57 21 14 21 7
Toplam f 13 11 10 3 5 1 43
% 52 44 40 12 20 4
Kiz f 38 31 11 4 23 1 108
% 51 42 15 5 31 1
GENEL Erkek f 29 32 9 5 23 2 100
TOPLAM % 38 42 12 7 30 3
Toplam f 67 63 20 69 46 3
% 45 42 13 6 31 2 139

Tablo 4.1°e gore;

laboratuvar &nliigii figiirii, arastirmaya Ingiltere’den katilan

ogrenciler arasinda %72 ile en yiiksek degere sahiptir. Bu deger, Italya’da %64,

Polonya’da %352, Estonya ve Tiirkiye’de %28, Slovenya’da ise %24 ile en diisiik

degerine sahiptir.
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Laboratuvar onliigii ¢izimine iliskin Tirkiye’den arastirmaya katilan kiz (%46) ve
erkek (%8) oOgrenciler arasinda belirgin bir fark gozlenmistir. Benzer sekilde
Estonya’daki kiz ogrenciler %45, erkek Ogrenciler ise %14, Slovenya’da kiz
ogrenciler %33, erkek ogrenciler %15, Ingiltere’de kiz 6grenciler %77, erkek
ogrenciler %67 oraninda bilim insanini laboratuvar 6nliigii ile resmetmistir. Italya’da
erkek ogrenciler(%73) , kiz 6grencilere(%57) gore, benzer sekilde Polonya’da erkek
ogrenciler(%57), kiz 6grencilere(%45) gore daha fazla laboratuvar onliiklii bilim

insan1 resmetmislerdir.

Gozliik figiirii, Ingiltere’den arastirmaya katilan 6grencilerde en yiiksek orana (%72)
sahiptir. Bu deger, arastirmaya katilan 6grencilerin iilkelerine gore sirasiyla; Italya

(%56), Polonya (%44), Slovenya(%28) ve Tiirkiye (%12) seklinde siralanmaktadir.

Gozliik figiirii, Italya, Tiirkiye, Ingiltere, Slovenya ve Polonya’daki erkek
Ogrencilerce daha yiliksek degere sahipken, sadece Estonya’dan arastirmaya katilan
erkek Ogrencilerde bu deger carpici bir sekilde diisiiktiir.  Estonya’daki kiz
ogrencilerin %82’si, erkek dgrencilerin ise sadece %7’si, ¢izimlerinde bu figiire yer

vermisglerdir.

Sakal figiirii, Polonya’daki 6grenciler arasinda %40 ile en yiiksek orana sahip iken,
bu oran, Ingiltere’de %16, Estonya ve Tiirkiye’de %12 olarak siralanmaktadir.
Slovenya’dan arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢izimlerinde sakal figiiriine

rastlanmamuistir.

Daginik sa¢ figiirii Ingiltere’den arastirmaya katilan &grencilerde en yiiksek orana
(%56) sahiptir. Bu oran, sirastyla Italya (%44), Estonya ve Tiirkiye (%24) Polonya
(%20) olarak siralanmaktadir. Slovenya’dan arastirmaya katilan 6grenciler arasinda

daginik sag figiirii (%16) en diisiik orana sahiptir.

Bilim insaninin dis goriiniigiine iliskin “cepte kalem” ve “kel” bilim insan1 figiiriine

nadiren rastlanmstir.

Bilim insaninin dig goriiniisiine iliskin olarak; laboratuvar onliigii, gozlik, sakal,
cepte kalem, dagimik saglar ve bilim insaninin kel olarak resmedildigi basmakalip
figiirlere, en fazla Ingiltere’den arastirmaya katilan grencilerin yapmus olduklari
cizimlerde (56 figiir) rastlanmigtir. Sirasiyla, Italya (44 figiir), Polonya (43 figiir),
Estonya (27 figiir), Tirkiye(20 figiir) ve en az sayida Slovenya’da (18 figiir)

basmakalip figiirlere rastlanmistir.
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4.1.2 Bilim Insaminin Kullandig1 Arastirma Sembollerine Iliskin Bulgular.

Ogrencilerin ¢izimlerinden, bilim insaninin kullandig1 arastirma sembollerine iliskin

elde edilen bulgular Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2 Bilim Insaninin Kullandig1 Arastirma Sembolleri

. Toplam
Deney Tiipleri Deney M|I§r9§kop Deney Bitkiler FEgur
malzemesi /Biyiiteg ~ Hayvanlar1
Sayis1
Kiz f 7 8 1 1 1 18
% 54 62 8 8 8
R Erkek f 3 6 0 0 1 10
TURKIYE % 25 50 0 0 8
Toplam f 10 14 1 1 2 28
% 40 56 4 4 8
Kiz f 6 11 2 0 2 21
% 43 79 14 0 14
. Erkek f 6 6 2 1 0 15
ITALYA % 55 55 18 9 0
Toplam f 12 17 4 1 2 36
% 48 68 16 4 8
Kiz f 6 5 0 0 0 11
% 46 38 0 0 0
R Erkek f 4 7 0 1 0 12
INGILTERE % 33 58 0 8 0
Toplam f 10 12 0 1 0 23
% 40 48 0 4 0
Kiz f 5 4 1 0 2 12
% 42 33 8 0 17
Erkek f 3 7 0 0 1 11
SLOVENYA % 23 54 0 0 8
Toplam f 8 11 1 0 3 23
% 32 44 4 0 12
Kiz f 7 7 4 1 1 20
% 64 64 36 9 9
Erkek f 5 5 2 2 2 16
ESTONYA % 36 36 14 14 14
Toplam f 12 12 6 3 3 36
% 48 48 24 12 12
Kiz f 2 4 0 0 0 6
% 18 36 0 0 0
Erkek f 0 9 0 0 0 9
% 0 64 0 0 0
Toplam f 2 13 0 0 0 15
POLONYA % 8 52 0 0 0
Kiz f 33 39 8 2 6 88
% 45 53 11 3 8
GENEL Erkek f 21 40 4 4 4 73
TOPLAM % 28 53 5 5 5
Toplam f 54 79 12 6 10 161
% 36 53 8 4 7

Tablo 4.2’ye gore; deney tiipleri figiirii ¢izim oranlar1 aragtirmaya katilan
ogrencilerin iilkelerine gore Estonya ve Italya’da %48, Tiirkiye ve Ingiltere’de %40,

Slovenya’da %32 ve Polonya’da ise %8 olarak siralanmaktadir.
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Italya diginda arastirmaya katilan {ilkelerin tamaminda kiz ogrenciler, erkek

Ogrencilere gore daha fazla deney tiipii figiirii ¢izmislerdir.

Deney malzemesi figiirlerine sirayla Italya %68, Tiirkiye %56, Polonya %52,
Ingiltere ve Estonya’da %48, Slovenya’dan arastirmaya katilan &grencilerin

cizimlerinde ise %44 oraninda rastlanmustur.

Tiirkiye, Italya ve Estonya’daki kiz 6grenciler deney malzemelerine cizimlerinde
daha fazla yer verirken; Ingiltere, Slovenya ve Polonya’da tam tersi bir durum séz

konusudur.

Mikroskop/Biiyiite¢ figiiriine, Estonya’dan arastirmaya dahil olan 6grencilerde %24,
Italya’da %16 Tiirkiye ve Slovenya’da %4 oraminda rastlanirken, Polonya ve
Ingiltere’den  arastirmaya  katilan  dgrencilerin  ¢izimlerinde bu  figiirlere

rastlanmamuistir.

Arastirma sembolleri olarak deney hayvanlari ve bitkiler nadiren goriilmiistiir. Deney
hayvani figiirii, Estonya’da %12, Italya, Ingiltere ve Tiirkiye’de %4, Slovenya’daki
Ogrencilerin ¢izimlerinde deney hayvani hi¢c yer almamistir. Polonya’daki

Ogrencilerin ¢izimlerinde ise bitki ve hayvan figiiriine rastlanmamustir.

Erkek 6grencilerin ¢izimlerinde kiz 6grencilere gore daha fazla deney hayvani figiirii
yer almistir. Estonya’da %14, italya’da %9, Ingiltere’de ise %8 oraninda deney
hayvani figiirii, erkek Ogrencilerin ¢izimlerinde goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin
cizimlerinde ise Estonya’da %9 ve Tiirkiye’de %8 oraninda deney hayvam figiirii

tespit edilmistir.

Bitki figiirii, Slovenya’da %12, Tiirkiye ve Italya’da %8 oraninda iken,

Ingiltere’deki 6grencilerin ¢izimlerinde bitki figiiri bulunmamustir.

Kiz ogrencilerin gizimlerinde Slovenya’da %17, Italya’da %14, Estonya’da %9,
Tiirkiye’de ise %8 oraninda bitki figiiriine rastlanmistir. Erkek &grencilerin
cizimlerinde, Estonya’da %14, Tirkiye ve Slovenya’da ise %8’lik bir oranda

rastlanmigtir.

Bilim insaninin kullandig1 arastirma sembollerine iligskin olarak; deney tiipleri, deney
malzemesi, mikroskop-biiyiiteg, deney hayvanlari ve bitkiler gibi basmakalip

figiirlere en fazla Italya ve Estonya’da (36’sar figiir), sirastyla Tiirkiye’de (28 figiir),

29



Ingiltere ve Slovenya’da (23’er figiir) ve en az oranda Polonya’da(15 figiir)
rastlanmustir.
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4.1.3 Bilim Insaminin Kullandig Bilgi Sembollerine iliskin Bulgular.

Ogrencilerin ¢izimlerinden, bilim insan1 ile birlikte ¢izilen arastirma sembollerine

iliskin elde edilen bulgular, Tablo 4.3°de verilmistir.

Tablo 4.3 Bilim Insaninin Kullandigx Bilgi Sembolleri

Grafikler-

.. Toplam
. Dosya Formiiller D
Kitaplar Dolaplar Matematiksel g 1g11r1
ifadeler ays
f 5 2 2 9
Kiz % 38 15 15
TURKIYE Erkek 0;) 452 235 é 9
Toolam | 10 5 3 18
P % 40 20 12
f 1 0 2 3
Kiz % 7 0 14
ITALYA Erkek (;) 8 91) 128 3
| f 1 1 4 6
Toplam % 4 4 16
f 0 0 0 0
Kiz % 0 0 0
INGILTERE ~ Erkek (;) 8 8 é 1
f 0 0 1 1
Toplam % 0 0 4
f 2 0 0 2
Kiz % 17 0 0
SLOVENYA  Erkek 0;) 8 8 é 1
f 2 0 1 3
Toplam % 8 0 4
f 1 2 4 7
Kiz % 9 18 36
ESTONYA Erkek 0;) 8 8 356 5
| f 1 2 9 12
Toplam 4 8 36
f 0 0 0 0
Kiz % 0 0 0
POLONYA Erkek 0;) 8 8 124 2
f 0 0 2 2
Toplam % 0 0 8
f 9 4 8 21
Kiz % 12 5 11
GENEL Erkek f 5 4 12 21
TOPLAM % 7 5 16
| f 14 8 20 42
Toplam 9 5 13
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Tablo 4.3’e gore; bilim insaninin kullandig bilgi sembollerine iliskin kitap figiirii, en
yiikksek oranda arastirmaya Tiirkiye’den katilan Ggrencilerin gizimlerinde (%40),
edilmistir. Slovenya’da %8, Italya ve Estonya’da %4, Ingiltere ve Polonya’daki

Ogrencilerin ¢alismalarinda kitap figiirine rastlanmamaistir.

Kitap figiirii kiz 6grencilerin ¢izimlerinde erkek 6grencilerin ¢izimlerine gore daha
fazla yer almistir. Kitap figliri yalnizca arastirmaya Tiirkiye’den katilan 6grencilerin

cizimlerinde ¢arpici bir sekilde %42 oraninda yer almistir.

Benzer bir sekilde dosya dolaplar figiirii de %20 ile en yiiksek orana, Tiirkiye’den
aragtirmaya katilan &grencilere aittir. Bu oran Estonya’da %8, italya’da %4 tiir.
Ingiltere, Slovenya ve Polonya’dan arastirmaya katilan 6grencilerin gizimlerinde bu

figiir yer almamustir.

Dosya dolab1 figiirii, Tiirkiye’den arastirmaya katilan erkek 6grenciler tarafindan en
yiiksek oranda (%25) ¢izilmistir. Italya’da sadece bir (%8) erkek dgrenci tarafindan
dosya dolabi ¢izilmistir. Diger iilkelerdeki erkek 6grencilerin ¢izimlerinde bu figiir
tespit edilmemistir. Dosya dolab1, kiz &grencilerin ¢izimlerinde; Estonya ( %18),

Tiirkiye’de (%15)gozlenmistir.

Grafikler, formiiller ve matematiksel ifadeler ile ilgili figlirler en yiiksek oranda
Estonya (%36), swrasiyla Italya(%16), Tiirkiye(%12) ve nadiren Ingiltere ve

Slovenya’dan (%4) arastirmaya katilan 6grenci ¢izimlerinde tespit edilmistir.

Grafik, formiil ve matematiksel ifadelere Tiirkiye’deki kiz 6grencilerin ¢izimlerinde
%15 oraninda rastlanirken, erkek oOgrencilerin c¢izimlerinde %8 oraninda
rastlanmistir. Italya’da kiz 6grencilerde %14 erkek ogrencilerde %18, Ingiltere ve
Slovenya’da kiz 6grencilerde bu figiirler gézlenmezken, birer (%8) erkek dgrencinin

cizimlerinde bu figiirlere rastlanmistir.

Bilim insam1 ile birlikte c¢izilen kitaplar, dosya dolaplart ve grafik-formiil-
matematiksel ifadelere ait basmakalip figiirler, toplamda Tiirkiye’den arastirmaya
katilan 6grencilerin ¢izimlerinde en fazla oranda (18 figiir) goriilmiistiir. Sirasiyla,
Estonya (12 figiir), Italya (6 figiir) Slovenya (3 figiir), Polonya (2 figiir) ve en az

sayida ise Ingiltere’de (1 figiir) gdzlenmistir.
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Sekil 4.5 Bilgi ve Arastirma Sembollerinin Oldugu Bir Bilim insam1 Ornegi
(Tiirkiye 12 Yas Erkek Ogrenci)
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Sekil 4.6 Bilgi, Arastirma, Teknoloji Sembolleri ve Cizgi Film Karakterinin
Oldugu Bir Bilim Insam1 Ornegi

(Estonya 12 Yas Kiz Ogrenci)
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4.1.4 Bilim Insaminin Kullandig1 Teknoloji Uriinlerine iliskin Bulgular.

Ogrencilerin ¢izimlerinden, bilim insanma ait teknoloji iiriinlerine iliskin elde edilen

bulgular Tablo 4.4°de verilmistir.

Tablo 4.4 Bilim Insanina Ait Teknoloji Uriinleri

Camn “ Toplam
n esya Makineler Robot Bilgisayar Roket Ugak Figiir
soliisyonlar
Sayis1
Kiz f 3 2 0 X : ; °
% 23 15 0 0 0 0
o f 5 4 0 2 o 0 n
TURKIYE ~ Erkek 42 33 0 17 0 0
Toplam f 8 > : : 0 0 °
plam o 32 24 0 8 0 0
B > 0 0 1 0 0 3
Z o 14 0 0 7 0 0
ITALYA  Erkek o/fo 8 8 ; 237 8 8 *
Toplam f 2 0 ; ) : 5 !
p % 8 0 4 16 0 0
” f 3 0 1 0 0 0 4
1Z % 23 0 8 0 0 0
INGILTERE  Erkek ojo é 8 é 8 é 8 ’
Toplam f 4 0 : : ; 5 '
p % 16 0 8 0 4 0
N f 1 0 0 0 0 0 1
iz 8 0 0 0 0 0
SLOVENYA  Erkek ojo 8 8 8 125 8 é i
Toplam f L 0 X : 0 . )
p % 4 0 0 8 0 4
P 7 3 0 1 0 0 11
2y 64 27 0 9 0 0
ESTONYA  Erkek 0;0 249 463 231 8 % 8 .
Toplam f 11 v ° p : 0 »
plam o, 44 36 12 4 4 0
. : 0 0 0 0 0 0 0
1z g, 0 0 0 0 0 0
POLONYA  Erkek ojo 231 231 8 8 124 8 8
Toplam f 3 ° X ; ; 0 ’
P % 12 12 0 0 8 0
K f 16 5 1 2 0 0 24
1Z % 22 7 1 3 0 0
GENEL .. f 13 13 5 7 4 1 43
TOPLAM % 17 17 7 9 5 1
Toplam f 29 18 ° ° ; X o
PIam 19 12 4 6 3 L
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Tablo 4.4’e gore; bilim insan1 ile birlikte 6grencilerce ¢izilen, cam esya icerisindeki
sollisyonlara ait en yiiksek oranlara Estonya (%44) ve Tiirkiye (%32) sahiptir.

Ingiltere %16, Polonya %12, italya %8 ve Slovenya %4 oranla siralanmaktadir.

Estonya’dan arastirmaya katilan 6grencilerde makine figilirii %36 ile en yiiksek
degere sahiptir. Bu deger sirasiyla, Tiirkiye’de %24, Polonya’da %12oraninda iken,

diger iilkelerdeki 6grenci ¢izimlerde makine figiiriine rastlanmamastir.

Makine figiirii bulunan ¢izimler cinsiyet faktorii yoniinden karsilastirildiginda; erkek
ogrenciler belirgin bir sekilde kiz 6grencilere gore daha fazla ¢izimlerinde makine
figiiri kullanmiglardir.  Erkek ogrencilerin ¢izimlerinde bu figiir, Tiirkiye’den
aragtirmaya katilan Ogrencilerde %33 kiz Ggrencilerde %4, Estonya’daki erkek
ogrencilerde %43, kiz 6grencilerde %27, Polonya’daki erkek dgrencilerde %21 iken

kiz 6grencilerde bu makine figiiriine rastlanmamustir.

Robot figiirii, Estonya’dan aragtirmaya katilan Ogrencilerin ¢izimlerinde %12,
Ingiltere’de %8 ve Italya’da %4 oraninda goriilmiistiir. Diger iilkelerden arastirmaya

katilan 6grencilerin ¢izimlerinde robot figiiriine rastlanmamustir.

Cinsiyet ve lilkelere gore robot figiirii, erkek dgrenciler acisindan karsilastirildiginda,
Estonya’da %21, Italya’da %9, Ingiltere’de %8 oramindadir. Diger iilkelerden

katilan erkek 6grencilerin ¢izimlerinde figiiriine rastlanmamustir.

Kiz 6grencilerin ¢izimleri incelendiginde Ingiltere’den arastirmaya katilan sadece bir

kiz 6grenci (%8) ¢iziminde robot figiirii kullanmistir.

Roket figiirii sadece erkek ogrencilerin ¢izimlerinde az sayida da olsa gozlenmistir.
Polonya’dan iki (%14), Estonya ve Ingiltere’den birer (%8) 6grencinin ¢izimlerinde

roket figiiriine rastlanmigtir.

Ugak figiiriine sadece Slovenya’dan aragtirmaya katilan bir (%8) erkek 6grencinin
ciziminde rastlanmistir. Roket ve ugak figiirlerine Tiirkiye ve Italya’daki 6grencilerin

cizimlerinde rastlanmamistir.

Teknoloji sembollerine iliskin olarak; cam esyadaki soliisyonlar, makineler, robot,
bilgisayar, roket ve ugaga iligkin olarak ¢izilen semboller toplam1 en yiiksek sayida
Estonya’da (25 figiir) sirasiyla, Tiirkiye (16 figiir), Polonya (8 figiir), Italya ve
Ingiltere (ikiser figiir) ve en az sayida Slovenya’daki (4 figiir) &grencilerin

cizimlerinde gozlenmistir.
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Sekil 4.7 Teknoloji Uriinlerinin Bulundugu Bir Bilim insam Cizim Ornegi
(Polonya, 12 Yas, Erkek Ogrenci)
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Sekil 4.8 Teknoloji Uriinlerinin Bulundugu Bir Bilim Insan1 Cizim Ornegi
(Estonya, 12 Yas, Erkek Ogrenci)
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4.1.5 Bilim Insaminin Cinsiyetine Dair Algilarna iliskin Bulgular.

Ogrencilerin ¢izimlerinden, bilim insaninin cinsiyetine iliskin elde edilen bulgular

Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5 Bilim Insaninin Cinsiyeti

Erkek Kiz C1ns_1yet1 Ayirt
Edilemeyen

f 4 9 0
Kiz % 31 o 0
TURKIYE ~ Erkek 0;) ;g 51; ;
f 14 10 1
Toplam % 6 o L
f 9 5 0
Kiz % 64 . 0
ITALYA Erkek Ojo ég ; 8
Topl f 19 6 0
oplam o 76 5 0
f 7 6 0
Kiz % 54 s 0
INGILTERE ~ Erkek Ojo ;g 127 8
! f 17 8 0
Toplam % 63 - 0
f 5 7 0
Kiz % " o 0
SLOVENYA  Erkek Ojo ég 8 é
! f 17 7 1
Toplam % 63 g L
f 8 3 0
Kiz % 73 > 0
ESTONYA  Erkek O/fo 694 % 249
Toplam f 17 4 4
P % 68 16 16
f 7 > 5
Kiz % 64 o 2
POLONYA  Erkek O/fo % % 124
Toplam ! 18 3 4
P % 72 12 16
K f 40 32 2
1Z % e o 2
GENEL  Erek 62 6 3
TOPLAM % 82 : 8
Topl 102 38 10
oplam - % ‘

Tablo 4.5’e gore; erkek olarak resmedilen bilim insan1 en yiiksek oranla italya’daki
ogrenciler (%76) tarafindan, sirasiyla Polonya (%72), Ingiltere’de (%68), Slovenya
ve Estonya’da (%68) ve Tirkiye’deki 6grencilerce (%56) resmedilmistir.
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4.1.6 Bilim Insammin Karakteristik Ozelliklerine Dair Algillarma Iliskin
Bulgular.

Ogrencilerin ¢izimlerinden, bilim insanmin karakteristik 6zelliklerine iliskin elde

edilen bulgular Tablo 4.6’de verilmistir.

Tablo 4.6 Bilim Insanimin Karakteristik Ozellikleri

Toplam
Aligilmadik — Kéti Notral Olumlu Belirlenemeyen Olumsuz
Garip  Niyetli IPozitif YN Figiir
Sayis1
Kiz f 0 0 y ! 0 ’
% 0 0 46 54 0
TURKIYE  Erkek ojo 8 é 343 560 é 1
Toplam f 0 , o = . 1
p % 0 4 40 52 4
o f 0 0 6 8 0 0
LA 0 0 43 57 0
ITALYA  Erkek ojo 8 8 346 565 51) O
Toplam f 0 0 p - . |
p % 0 0 40 56 4
T 1 2 6 4 0 3
1z, 8 15 46 31 0
INGILTERE  Erkek ojo 127 8 578 127 é 2
Toplam f 3 : o y . }
p % 12 8 52 24 4
o f 0 0 3 9 0 0
‘% 0 0 25 75 0
SLOVENYA  Erkek 0;0 é é 466 358 8 2
Toplam f y , y - 0 i
plam o, 4 4 36 56 0
Kiz f 0 0 ; ° 0 ’
% 0 0 45 55 0
ESTONYA  Erkek 0;0 124 % 570 124 231 ’
Toplam f 2 p " y ; i
p % 8 4 48 32 12
K1 f L 0 ° N 0 '
z 9 0 55 36 0
POLONYA  Erkek 0;0 249 % 249 356 8 5
Toplam f > p " y 0 i
p % 20 4 40 36 0
" f 2 2 32 38 0 4
iz g, 3 3 43 51 0
GENEL .. f 9 4 32 26 6 13
TOPLAM % 12 5 42 34 8
Toplam f 1 ° o o ; !
p % 7 4 43 43 4
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Tablo 4.6’ya gore arastirmaya katilan Ogrenciler arasinda bilim insaninin
alisilmadik/garip olduguna iliskin figiirlere en yiiksek oranla Polonya’dan
arastirmaya katilan Ogrencilerin cizimlerinde (%20), sirasiyla Ingiltere (%12) ve
Estonya’daki (%8) Ogrencilerin calismalarinda gozlenmistir. Arastirmaya diger

tilkelere katilan 6grencilere ait galigmalarda bu figiire rastlanmamustir.

Alisilmadik/garip bilim insan1 figiirii, erkek 6grencilerin ¢izimlerinde daha fazla yer
almistir. Polonya’daki erkek dgrenciler %29, kiz 6grenciler %9, Ingiltere’deki erkek
ogrenciler %17, kiz 6grenciler %7 ve Slovenya’da kiz dgrencilerin ¢aligmalarinda
resmedilememis olup erkek 6grenciler %8, oraninda alisiimadik/garip bilim insani

resmedilmistir.

K&tii niyetli bilim insani figiiriine, Ingiltere’den arastirmaya katilan iki dgrencinin
(%8) c¢iziminde rastlanmisken, Tirkiye, Slovenya, Estonya ve Polonya’da birer

ogrenci (%4) ile esit sayida, Italya’daki 6grenci gizimlerinde hig rastlanmamustir.

Kot niyetli bilim insan1 Tiirkiye, Estonya ve Slovenya’dan birer erkek 6grencinin
cizimlerinde rastlanmistir. Kiz 6grencilerin ¢izimlerinde kotii niyetli bilim insan

figiirii, sadece Ingiltere’de goriilmiistiir.

Bilim insanma ait olumlu/pozitif figiirlere en yiiksek oranla italya ve Slovenya’da
(%56) rastlanmisken, sirastyla Tiirkiye (%52), Polonya ( 36), Estonya (32) ve en az
oran ile Ingiltere’de tespit edilmistir (%24).

Kiz 6grenciler (%51) erkek ogrencilere (%34) gore, bilim insanint daha olumlu
gormektedirler. Arastirmaya katilan kiz 6grenciler arasinda bu figiire ait, en yiiksek
oran, Slovenya’da %75, Italya %57, Estonya %55, Tiirkiye %54, Polonya’da
%36’dr.

Bilim insanmna ait olumlu/pozitif figiirler erkek 6grencilerin cizimlerinde; Italya’da
%55, Tiirkiye’de %50, Slovenya’da %38, Polonya’da %36, ingiltere’de %17 ve
Estonya’da %14 liik bir degere sahiptir.
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Sekil 4.9 Ahsilmadik Bir Bilim Insami Cizim Ornegi

(Estonya, 12 Yas, Erkek Ogrenci)

Sekil 4.10 Kétii Niyetli Bir Bilim Insam1 Cizim Ornegi

(Polonya, 11 Yas, Erkek Ogrenci)
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4.1.7 Bilim Insanminin Cahsma Ortamina Dair Algilarina iliskin Bulgular.

Ogrencilerin ¢izimlerinden, bilim insanmnin ¢alistigi ortam dzelliklerine iliskin elde

edilen bulgular Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7 Bilim Insamimin Calisma Ortam

Kapah Ortam Dis Ortamda Diinya

Disinda :
(Lab\?rg)tuvar (Doga v.b) (Uzay- Belirlenemeyen
: Gezenler)
K f 12 0 0 1
1Z % 92 0 0 8
TURKIYE Erkek (;) é; é 8 8
| f 23 1 0 1
Toplam % 92 4 0 4
< f 12 0 0 2
ITALYA Erkek (;) 11010 8 8 8
| f 23 0 0 2
Toplam % 92 0 0 8
f 9 0 0 4
Kiz % 69 0 0 31
INGILTERE  Erkek (;) 795 8 é 127
Toplam f 18 0 ; y
P % 72 0 4 24
Kiz f y ) : y
% 33 33 0 25
SLOVENYA Erkek 0;0 Slé 125 8 8
Toplam f 16 ° X ;
p % 64 24 0 12
f 9 2 0 0
Kiz % 82 18 0 0
f 7 6 0 1
ESTONYA  Erkek . 43 0 7
Toplam f 16 ° X .
p % 64 32 0 4
f 9 1 1 0
Kiz % 82 9 9 0
POLONYA  Erkek 02 ég 124 8 8
Toplam f 22 ’ ; 0
p % 88 12 4 0
< f 55 7 1 10
) 74 9 1 14
GENEL ek 63 11 1 3
TOPLAM % 83 14 1 4
Toplam f 118 18 : o
p % 79 12 1 9
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Tablo 4.7’ye gore; bilim insaninin kapali ortamda ¢alistigina iliskin en yiiksek oran
Italya ve Tiirkiye’den (%92) arastirmaya katilan ogrencilerin cizimlerine aittir.
Sirastyla, arastirmaya katilan dgrencilerin cizimlerinde, Polonya (%88), ingiltere
(%72), Estonya ve Slovenya’da (%64) bilim insaninin kapali ortamda calistigina
iliskin figiirler yiiksek oranda yer almistir.

Slovenya’dan arastirmaya katilan kiz O6grencilerin %33’i, erkek Ogrencilerin ise
%92’si bilim insanimm1 kapali ortamda resmetmislerdir. Estonya’da ise kiz
ogrencilerde bu oran%82, erkek Ogrencilerde ise %350’dir. Diger iilkelerden

aragtirmaya katilan 6grenciler arasinda cinsiyete bagli olarak belirgin bir fark yoktur.

Disarida/dogada resmedilen bilim insanina ait en yiiksek oran Estonya(%32)’da,
sirasiyla Slovenya (%24), Polonya (%12) ve Tiirkiye (%4) ile yer almaktadir. italya
ve Ingiltere’den arastirmaya katilan &grencilerin  cizimlerinde bu  figiire

rastlanmamuistir.

Estonya’dan aragtirmaya katilan erkek Ogrenciler, ¢izimlerinde bilim insanini diger
tilkelere gore en yiiksek oranla (%43) dis ortamda/dogada resmetmislerdir.
Slovenya’daki erkek Ogrenciler %15, Polonya’da %14 ve Tirkiye’deki erkek

ogrenciler %8 oraninda ¢izimlerinde bilim insanini dig ortamda resmetmislerdir.

Kiz 6grenciler arasinda, ¢izimlerinde bilim insanini dis ortamda resmeden en ¢ok
Slovenya’daki kiz 6grenciler (%33) olmustur. Sirasiyla, Estonya %18, Polonya %9
orana sahiptir. Diger iilkelerden arastirmaya katilan kiz 6grencilerin ¢izimlerinde bu
figiire rastlanmamustir. Diinya disinda/Uzayda resmedilen bilim insani, sadece

Ingiltere’den bir erkek ve Polonya’dan bir kiz 6grencinin ¢iziminde yer almustir.
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Sekil 4.11 Uzaydacahsan Bir Bilim insam1 Cizim Ornegi

(Polonya, 11 Yas, Kiz Ogrenci

Tablo 4.8 Bilim Insanina Ait Basmakahp Figiir ve Semboller

Dis Alisilmadik/Garip ~ Kapali/ Toplam
Goriiniise ~ Arastirma Bilgi Teknoloji Kotii Niyetli Laboratuvar Ficii
iliskin Sembolleri  Sembolleri  Sembolleri bilim insan Ortaminda 1eur
figiirler izimleri bilim insan1 Sayist

g ¢
Kiz f 12 18 9 5 0 12 56
TURKIYE  Erkek f 8 10 9 11 1 11 50
Toplam f 20 28 18 16 1 23 106
Kiz f 22 21 3 3 0 12 61
ITALYA  Erkek f 22 15 3 4 0 11 55
Toplam f 44 36 6 7 0 23 116
Kiz f 28 11 0 4 3 9 55
INGILTERE  Erkek f 28 13 1 3 2 9 56
Toplam f 56 24 1 7 5 18 111
Kiz f 7 12 2 1 0 4 26
SLOVENYA Erkek f 11 11 1 3 2 12 40
Toplam f 18 23 3 4 2 16 66
Kiz f 21 20 7 11 0 9 68
ESTONYA  Erkek f 6 16 5 14 3 7 51
Toplam f 27 36 12 25 3 16 119
Kiz f 18 6 0 0 1 9 34
POLONYA  Erkek f 25 9 2 8 5 13 62
Toplam f 43 15 2 8 6 22 96

Tablo 4.8 e gore, Bilim insaninin dig goriiniisiine ait en fazla basmakalip figiirler en
cok Ingiltere (56), italya (44) ve Polonya’da goriilmiis, en az sayida ise Slovenya
(18), Tiirkiye(20) ve Estonya’da (27) tespit edilmistir.

Arastirma sembolleri agisindan en ¢ok figiir Estonya ve Italya (36) goriilmiis, en az

oran ise (15) Polonya’da tespit edilmistir.

Bilgi sembollerinin en fazla ¢izildigi iilke diger iilkelere gore ¢ok belirgin bir sekilde

Tiirkiye (18) olmustur.
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Olumsuz/garip bilim insan1 ¢izimine ¢ok rastlanmasa da Polonya’da 6, ingiltere’de 5,
Estonya’daki ¢izimlerde 3 figiir tespit edilmistir. Slovenya’da 2, Tiirkiye’de 1 figiir
goriiliirken, Italya’da higbir 6grenci alisilmadik/garip veya kétii niyetli bilim insani

resmetmemistir.

Ogrenciler genel olarak bilim insanim1 kapali veya laboratuvar ortaminda
resmetmislerdir. Slovenya ve Estonya’dan arastirmaya katilan &grencilerin

cizimlerinde bu say1 (16) diger iilkelere gére daha azdir.

Genel olarak en c¢ok basmakalip figiir ve sembol sayilar1 toplamlarina gore bir
degerlendirme yapildiginda Estonya’da (119), sirastyla Italya (116), Ingiltere (111)
Tiirkiye (106) Polonya (96) ve en az figiir ve sembol Slovenya’dan (66) arastirmaya

katilan 6grencilerce ¢izilmistir.

4.2 Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi,

“ Tiirkiye, Italya, Ingiltere, Slovenya, Polonya ve Estonya’daki 11-13 yas araliginda

bulunan 6grencilerin bilim insanin sahip oldugu 6zelliklere iligkin algilar1 nelerdir?”

4.2.1 Tirkiye’deki 11-13 Yas Arahginda Bulunan Ogrencilerin, Bilim
Insanmnin Sahip Oldugu Ozelliklere iliskin Algilarina Dair Bulgular.

Arastirmaya Tiirkiye’den katilan Ogrencilerin  bilim insaninin sahip oldugu
Ozelliklerine iligkin algilarin1 belirttikleri ¢alismadan elde edilen bulgular Tablo

4.9’de verilmistir.

Tablo 4.9 Tiirkiye’deki Ogrencilerin Bilim Insaninin Sahip Oldugu Ozelliklere
fliskin Algilar

Kiz(n=13) Erkek(n=12) Toplam(n=25)

f % f % f %
Aragtirmaci 9 69 8 67 17 68
Caligkan 9 69 8 67 17 68
Akalli/Zeki 4 31 7 58 11 44
Sabirh 5 38 5 42 10 40
Cesur 6 46 1 8 7 28
Fikirler Uretir/Diisiiniir 5 38 2 17 7 28
Kararli/Inatci/Miicadeleci 1 8 6 50 7 28
Diizenli/Titiz 2 15 3 25 5 20
Planlh 3 23 2 17 5 20
Bilgili/Bilge 3 23 1 8 4 16

Diger: Becerikli, dikkatli, egitimli, gézlemci, glivenilir, hizli, tuhaf, mantikli, merakli, mucit,
meslegini sever, sorusturmaci, yeniliklere agik
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Tablo 4.9’a gore; arastirmaya Tiirkiye’den katilan &grenciler, bilim insaninin
arastirmact ve caliskan Ozelliklere sahip oldugunu (%68) kavram carklarinda en
yiiksek oranla belirtmislerdir. Akilli/zeki (%44) ve sabirli olmasi (%40) gerektigi de

Ogrencilerin kavram ¢arklarinda yer almistir.

Kiz 6grenciler (%46), erkek Ogrencilere (%8) gore belirgin bir sekilde, bilim

insaninin cesur oldugunu belirmislerdir.

Erkek 6grenciler (%50) carpict bir sekilde, kiz 6grencilere gore (%8) bilim insaninin

kararli/inat¢i/miicadeleci 6zelliklerine sahip oldugunu vurgulamislardir.

Erkek oOgrencilerin %58’1 bilim insaninin akilli/zeki o6zellige sahip oldugunu

diisiiniirken, kiz 6grencilerin %31’ bu fikre sahiptir.

Kiz ogrenciler arasinda bilim insanin bilgili/bilge 6zellige sahip oldugu (%23)
diisiincesi, erkek Ogrencilere gore (%8) daha yaygindir. Yine bilim insanin fikirler
trettigi kiz ogrenciler arasinda %38’lik bir orana sahip iken, bu 6zellige ait oran,

erkek 6grencilerde %16°dr.

Ogrenciler kavram ¢arklarinda, 24 farkli kelime ile bilim insanin sahip dzelliklere ait

algilarini ifade etmislerdir.
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Sekil 4.12 Bilim insaninin Ozelliklerine Ait Kavram Carki Diyagram.
(Tiirkiye, 12 Yas, Kiz Ogrenci)
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4.2.2 litalya’daki 11-13 Yas Arahginda Bulunan Ogrencilerin, Bilim insammn
Sahip Oldugu Ozelliklere Iliskin Algilarina Dair Bulgular.

Arastirmaya Italya’dan katilan 6grencilerin bilim insaninin sahip oldugu ézelliklerine
iligkin algilarin1  belirttikleri calismadan elde edilen bulgular Tablo 4.10°da
verilmistir.

Tablo 4.10 italya’daki Ogrencilerin Bilim Insaninin Sahip Oldugu Ozelliklere
Iliskin Algilan

Kiz(n=14) Erkek(n=11) Toplam(n=25)

f % f % f %
Akally/Zeki 14 100 11 100 25 100
Bilgili/Bilge 3 21 8 73 11 44
Merakl 6 43 4 36 10 40
Matematikte iyi 4 29 3 27 7 28
Sabirl 4 29 3 27 7 28
Mucit/Bulusg/ Kesif Yapar 4 29 2 18 6 24
Ciddi 3 21 2 18 5 20
Zengin 2 14 3 27 5 20
Cesur 2 14 2 18 4 16
Gozlemci 2 14 2 18 4 16

Diger: Arastirmaci, becerikli, cesur, ciddi, caligkan, cevreci, ¢ilgin, dikkatli, diizenli,
egitimli, fedakar, gozlemci, giiglii, hayalperest, tuhaf, iyi, kararli, kurnaz, maceraci, mantikl,
mesgul, mutlu, sempatik, sosyal, iistiin, yaratici, yardimsever, yasli.

Tablo 4.10’a gore; Italya’dan arastirmaya katilan dgrencilerin tamamu, garpici bir
sekilde bilim insaninin akilli/zeki oldugu konusunda ayni fikre sahiptir. Ogrenciler,
bilim insaninin bilgili/bilge oldugu algisint %44 ve merakli olduklarin1 %40 oraninda
belirtilmigtir. Ogrencilerce bilim insaninin zengin oldugu diisiincesi %20’lik bir

deger ile gbze carpmaktadir.

Erkek ogrenciler(%73), kiz Ogrencilere (%21) goére bilim insanmin bilgili/bilge
oldugunu belirgin bir sekilde ifade etmislerdir.

Bilim insaninin zengin oldugu fikri, erkek ogrencilerce %27 oraninda iken, kiz
ogrencilerde bu oran %14’tiir. Erkek 6grenciler arasinda bilim insanin cesur oldugu

diistincesi (%18), kiz 6grencilere gore (%14) daha yaygindir.

Bilim insanina ait tablo 4.10’da belirtilen “ciddi, gozlemci, mucit/bulus/kesif yapar,
merakli ve sabirli” ifadeleri kiz 6grencilerin ¢alismalarinda erkek Ogrencilere gore

belirgin farklar olmasa da daha fazla yer almistir.
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Nadiren de olsa dgrenciler, bilim insaninin toplumsal ve sosyal sorumluluguna iliskin
olarak; sosyal, iyi, fedakar, yardimsever oldugu, 6grencilerin ¢aligmalarinda yer

almstir.

Yaygin ifadelerin disinda, bilim insanina iligkin mutlu ve sempatik oldugu diistincesi

nadiren olsa da belirtilmistir.

Italya’dan arastirmaya katilan 6grenciler, kavram carklarinda 38 farkli kelime ile

bilim insanin sahip 6zelliklere iligskin algilarini belirtmislerdir.
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Sekil 4.13 Bilim Insanin Ozelliklerine Ait Kavram Carki Diyagrami.
(italya 13 Yas, Erkek Ogrenci)

4.2.3 Ingiltere’deki 11-13 Yas Arahgnda Bulunan Ogrencilerin, Bilim
Insaninin Sahip Oldugu Ozelliklere iliskin Algilaria Dair Bulgular.

Aragtirmaya Ingiltere’den katillan &grencilerin bilim  insaninin  sahip oldugu
ozelliklerine iligkin algilarin1 belirttikleri ¢alismadan elde edilen bulgular Tablo

4.11°da verilmistir.
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Tablo 4.11 Ingiltere’deki Ogrencilerin Bilim Insammin  Sahip Oldugu
Ozelliklere Iliskin Algilar.

Kiz(n=10) Erkek(n=11) Toplam(n=21)

f % f % f %

Akally/Zeki 7 70 5 45 12 57
Gozlemci 5 50 4 36 9 43
Acik Fikirli 1 10 3 27 4 19
Cilgin 4 40 0 0 4 19
Dakik 4 40 0 0 4 19
Dikkatli 1 10 3 27 4 19
Caligkan 2 20 2 18 4 19
Eglenceli 1 10 2 18 3 14
Esnek 3 30 0 0 3 14
Yaratici 1 10 1 9 2 10

Diger: Adanmig, anlayish, becerikli, bilgili cesur, egitimli, giiglii, giivenilir, hayat dolu, hizl,
tuhaf, istekli, kararli, kusursuz, merakli, sabirli, sakin, saygili, temiz, {istiin, yardimsever

Tablo 4.11°¢ gbre; arastirmaya Ingiltere’den katilan grenciler (%57) bilim insanmin
akilli/zeki oldugu belirtmislerdir. Go6zlemci olmast (%43) ikincil 6zellik olarak

goriilmektedir.

Kiz 6grenciler bilim insanin akilli/zeki oldugunu (%70), erkek Ogrencilere gore

(%45) daha yiiksek oranda diistinmektedirler.

Cok carpici bir sekilde kiz dgrenciler, bilim insanmnin ¢ilgin (%40), dakik (%40) ve
esnek (%30) oldugunu belirtirken, higbir erkek 6grencinin ifadesinde bu ozellikler

iliskin kayit bulunamamastir.

Bilim insanmnin toplumsal ve sosyal sorumluluguna iliskin olarak; adanmis ve

yardimsever olduklar1 ¢cok nadir olsa da 6grencilerin ifadelerinde yer almistir.

Bilim insaninin eglenceli (%14)ve nadir de olsa hayat dolu olduguna iliskin olumlu

alg1 yine ¢aligmalarda yer almigtir.

Ogrenciler kavram ¢arklarinda, 32 farkli kelime ile bilim insanin sahip dzelliklere ait

algilarini ifade etmislerdir.
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Sekil 4.14 Bilim insaninin Ozelliklerine Ait Kavram Carki Diyagrami.
(ingiltere 13 Yas, Erkek Ogrenci)

424 Slovenya’daki 11-13 Yas Arahfinda Bulunan Ogrencilerin, Bilim
Insaninin Sahip Oldugu Ozelliklere iliskin Algilarina Dair Bulgular.

Arastirmaya Slovenya’dan katilan ogrencilerin bilim insanimin sahip oldugu
ozelliklerine iligkin algilarin1 belirttikleri ¢alismadan elde edilen bulgular Tablo

4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12 Slovenya’daki Ogrencilerin Bilim Insanmm Sahip Oldugu
Ozelliklere iliskin Algilar:

Kiz(n=12) Erkek(n=13) Toplam(n=25)
f % f % f %
Akialli/Zeki 5 42 5 38 10 40
Mucit/Bulus/Kesif yapar 4 33 4 31 8 32
Merakl 3 25 4 31 7 28
Caliskan 3 25 1 8 4 16
Aragtirmaci 1 8 2 15 3 12
Becerikli/Marifetli 2 17 1 8 3 12
Ilging 1 8 2 15 3 12
Iyi 0 0 3 23 3 12
Neseli 2 17 1 8 3 12
Egitimli 0 0 1 8 1 4

Diger: Bencil, cesur, ciddi, ¢ilgin, dakik, dikkatli, diiriist, eglenceli, fikir tretir, giivenilir,
hayalperest, hizli, hos, iskolik, kararli, meshur, mutlu, 6zel, 6zgiin, 6zverili, sabirli, sakin,
sikici, temiz, titiz, yaratici, yardimsever, zengin
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Tablo 4.12’ye gore; Slovenya’dan arastirmaya katilan 6grenciler arasinda en ¢ok
bilim insaninin akilli/zeki (%40) oldugu diisiincesi yaygindir. Bilim insaninin
mucit/bulus/kesif yaptig1 (%32) ve merakli (%28) oldugu diisiincesi diger 6zelliklere

oranla daha yiiksek oranla ¢alismalarda yer almistir.

Kiz ogrenciler (%25) erkek ogrencilere (%8) gore, bilim insanini ¢aliskan olarak
gormektedirler. Benzer sekilde bilim insanlarinin neseli oldugu diisiincesi kiz

Ogrenciler arasinda (%17), erkek 6grencilere gore (%8) daha fazla paylasiimaktadir.

Erkek 6grenciler bilim insanin arastirmaci ve ilging 6zellige sahip oldugunu (%15)
kiz dgrencilerden (%8) daha fazla diistinmektedirler. Erkek 6grenciler arasinda bilim
insaninin 1yi oldugu fikri %23’liikk bir orana sahipken, kiz 6grenciler arasinda bu

ozellige iligskin veri bulunamamustir.

Bilim insanina iliskin yardimsever, 6zverili gibi toplumsal ve sosyal 6zellikle nadir

de olsa dgrenciler tarafindan belirtilmistir.

Basmakalip ifadelerin disinda bilim insanina iligkin hos, eglenceli, mutlu, zengin ve

bencil olmasi gibi 6zellikler diisiik orana sahip de olsa ¢aligmalarda yer almistir.

Ogrenciler kavram carklarinda, 32 farkli kelime ile bilim insanin sahip 6zelliklere ait

algilarini ifade etmislerdir.

Sekil 4.15 Bilim insaniin Ozelliklerine Ait Kavram Carki Diyagrami.
(Slovenya 11 Yas, Erkek Ogrenci)
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425 Estonya’daki 11-13 Yas Arahginda Bulunan Ogrencilerin, Bilim
Insanimin Sahip Oldugu Ozelliklere Iliskin Algilarma Dair Bulgular.

Arastirmaya Estonya’dan katilan &grencilerin bilim insaninin sahip oldugu
ozelliklerine iliskin algilarimi belirttikleri calismadan elde edilen bulgular Tablo

4.13’de verilmistir.

Tablo 4.13 Estonya’daki Ogrencilerin Bilim Insaninin Sahip Oldugu Ozelliklere
fliskin Algilar

Kiz(n=11) Erkek(n=14) Toplam(n=25)
f % f % f %

Akalli/zeki 11 100 11 79 22 88
Fikirler tiretirler/Diistiniirler 5 45 2 14 7 28
Cesur 2 18 3 21 5 20
Cilgin 2 18 3 21 5 20
Sabirh 4 36 1 7 5 20
Meshur 2 18 2 14 4 16
Samimi 4 36 0 0 4 16
Zengin 1 9 3 21 4 16
Hizlh 3 27 0 0 3 12
Yaratici 2 18 1 7 3 12

Diger: Anlayisli, aragtirmaci, basarili, becerikli/marifetli, bilge, ¢aligkan, dakik, egitimli,
eglenceli, fakir, gizemli, gdzlemci, gii¢li, iyi, mucit/kasif, mutlu, nazik, neseli, olaganiistii,
sakin, sogukkanli, siirprizlerle dolu, uyanik

Tablo 4.13’e gore; 6grencilerce, bilim insanin akilli/zeki 6zellige sahip oldugu algisi
en yiiksek orana (%88) sahiptir. Bilim insaninin fikirlerinin var oldugu (%28), cesur,

¢ilgin ve sabirli (%20) olduguna iliskin algilar 6grencilerince belirtilmistir.

Bilim insanmin akilli oldugunu kiz Ogrencilerin tamami, erkek Ogrencilerin ise

%79’u diistinmektedir.

Bilim insanlarinin sahip oldugu 6zellikler arasinda fikirler iretirler/diistiniirler ifadesi
kiz 6grenciler arasinda (%45), erkek 6grencilere gore (%14) daha yaygindir. Benzer
sekilde kiz oOgrenciler arasinda, erkek Ogrencilere gore bilim insanmin sabirli,
samimi ve yaratici ozelliklere sahip olduklari algisi, belirgin bir sekilde daha yiiksek

orana sahiptir.

Erkek 6grenciler arasinda bilim insaninin zengin oldugu (%21), kiz 6grencilere gore

(%9) daha yaygindir.
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Estonya’dan arastirmaya katilan 6grenciler, bilim insaninin sosyal ve toplumsal
acidan yardimsever ve iyi olmast gerektigine iligkin az sayida olsa da goriis

bildirmislerdir.

Basmakalip ifadelerin disinda bilim insanina iligkin fakir, mutlu, neseli oldugu

diisiincesine de rastlanmustir.

Ogrenciler kavram carklarinda, 34 farkli kelime ile bilim insanin sahip 6zelliklere ait

algilarini ifade etmislerdir.

Sekil 4.16 Bilim insanimn Ozelliklerine Ait Kavram Carki Diyagrami.
(Estonya 11 Yas, Erkek Ogrenci)

4.2.6 Polonya’daki 11-13 Yas Aralhiginda Bulunan Ogrencilerin, Bilim
Insaninin Sahip Oldugu Ozelliklere iliskin Algilarina Dair Bulgular.

Arastirmaya Polonya’dan katilan 6grencilerin  bilim insaninin sahip oldugu
Ozelliklerine 1iliskin algilarin1 belirttikleri ¢alismadan elde edilen bulgular Tablo

4.14°de verilmistir.
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Tablo 4.14 Polonya’daki Ogrencilerin Bilim insammin Sahip Oldugu Ozelliklere
Hiskin Algilar:

Kiz(n=11) Erkek(n=14) Toplam(n=25)

f % f % f %

Akalli/Zeki 8 73 8 57 16 64
Becerikli/Marifetli 5 45 4 29 9 36
Sabirh 2 18 5 36 7 28
Bilgili/Bilge 0 0 6 43 6 24
Merakli 2 18 4 29 6 24
Nazik 4 36 2 14 6 24
Gozlemci 2 18 3 21 5 20
Yaratici 2 18 3 21 5 20
Caligkan 1 9 3 21 4 16
Yardimsever 3 27 1 7 4 16

Diger: Aragtirmaci, asil, azimli, bagiglayici, basarili, cesur, ciddi, dayanikli, gercekei, giiclii,
hayalperest, hayirsever, iyiliksever, kararli, kurnaz, matematikte iyi, mutlu, objektif, sakin,
samimi, sevgi dolu, sevimli, vicdanlt

Tablo 4.14’e gore; bilim insaninin akilli/zeki oldugu algisi en yiiksek orana (%64)
sahiptir. Becerikli/marifetli olmas1 diisiincesi %38’lik bir orana sahip iken sabirl

olmas1 gerektigi %28’lik bir orana sahiptir.

Kiz ogrenciler bilim insanmin becerikli/marifetli oldugunu (%45), erkek
ogrencilerden (%29) daha yiliksek oranda belirtmislerdir. Nazik, sabirli ve

yardimsever Ozellikler yine kiz 6grencilerin ¢aligmalarinda daha fazla gézlenmistir.

Erkek oOgrencilerin %43’ii, bilim insaninin bilgili/bilge oldugunu diistliniirken, kiz
ogrencilerin calismalarinda bu 06zellige rastlanmamistir. Erkek Ogrenciler, kiz
ogrencilere gore bilim insanimin ¢aliskan, sabirli ve nazik 6zelliklere sahip oldugunu
daha fazla belirtmislerdir.

Bilim insaninin toplumsal ve sosyal acidan; hayirsever, iyiliksever, vicdanli olmalar1

.....

Yaygin diislincelerin disinda, bilim insanina iliskin mutlu, kurnaz, sevgi dolu ve

sevimli Ozelliklerinin olmasina iligkin ifadelere ¢alismalarda rastlanmistir.

Polonya’dan arastirmaya katilan 6grenciler, kavram ¢arklarinda, 34 farkl kelime ile

bilim insanin sahip 6zelliklere ait algilarini ifade etmislerdir.
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Sekil 4.17 Bilim insaninin Ozelliklerine Ait Kavram Carki Diyagram

(Estonya 11 Yas, Erkek Ogrenci)

4.3 Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt problemi,

“Tiirkiye, Italya, Ingiltere, Slovenya, Polonya ve Estonya’daki 11-13 yas aralifinda
bulunan Ogrencilerin bilimin tanimina iligskin algilar1 nelerdir?” seklinde ifade

edilmistir.

Uciincii alt probleme iligkin olarak “Bilim....... ‘dir.” seklinde bos birakilan bir
ciimle ogrencilerce tamamlanmis ve elde edilen veriler kodlanarak tablolara

islenmistir.
4.3.1 Tiirkiye’deki 11-13 Yas Arahginda Bulunan Ogrencilerin Bilimin
Tanmimna fliskin Algilarina Dair Bulgular

Arastirmaya Tiirkiye’den katilan Ogrencilerin  bilim insaninin sahip oldugu
ozelliklerine iliskin algilarimi belirttikleri calismadan elde edilen bulgular Tablo

4.15°de verilmistir.
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Tablo 4.15 Tiirkiye’deki Ogrencilerin Bilimin Tanmimna iliskin Algilar

e Kiz(n=13 Erkek(n=12 Toplam(n=25
Bilimin Tanimi f ( ) % f ( ‘)’/o pf ( ‘Vz
Bilgi/bilmek 4 31 5 42 9 36
Arastirmak 4 31 3 25 7 28
Deney yapmak 4 31 3 25 7 28
Bulug/icat/kesif yapmak 4 31 3 25 7 28
Co6zim bulmak 2 15 1 8 3 12
flging 1 8 2 17 3 12
Incelemek 1 8 0 0 1 4
Ogrenmek 1 8 0 0 1 4

Tablo 4.15’e¢ gore; “bilgi/bilmek” kelimesi, tanimlarda en fazla (%36) yinelenen

kelime olmus, en az ise “incelemek” (%4) ve “0grenmek™ (%4) ifadeleri yer almistir.

“Arastirmak”, “deney yapmak” ve “bulus/icat/kesif yapmak” (%28) ifadeleri,

Ogrenciler tarafindan esit sayida tanimlarda tekrarlanmistir.

Erkek oOgrenciler tarafindan “bilgi/bilmek” (%42) kelimesi, kiz ogrencilere gore
(%31) daha fazla yinelenmistir. Benzer sekilde tanimlarda yer alan  “ilging”

kelimesi erkek 6grencilerce %17, kiz 6grencilerce %8 oraninda tekrar edilmistir.

Kiz 6grenciler, “arastirmak”, “deney yapmak”, “bulus/icat/kesif yapmak”, “¢oziim
bulmak”, “incelemek” ve “6grenmek” kelimelerini erkek Ogrencilerden daha sik

kullanmislardir.

Ogrencilerin tanimlarinda bilim ile ilgili sosyal y&nii, olumlu veya olumsuz herhangi
bir kelimeye rastlanmamuistir. Bilimi tanimlamak igin kullanilan kelimeler ve kelime

gruplarinin gesitliligi Tablo 14’te siralandig1 gibi 8 farkli kelime ile sinirli kalmistir.
4.3.2 Iltalya’daki 11-13 Yas Arahgnda Bulunan Ogrencilerin Bilimin
Tamimina iliskin Algilarina Dair Bulgular.

Arastirmaya Italya’dan katilan 6grencilerin bilim insanmnin sahip oldugu ézelliklerine
ilisgkin  algilarim1  belirttikleri  ¢alismadan elde edilen bulgular Tablo
4.16’daverilmistir.
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Tablo 4.16 italya’daki Ogrencilerin Bilimin Tanimina iliskin Algilar

e Kiz(n=14) Erkek(n=11) Toplam(n=25)
Bilimin Tanimi f % f % f %
Bulus/icat/kesif yapmak 5 36 3 27 8 32
Incelemek 3 21 2 18 5 20
Calismak 2 14 1 9 3 12
Deney yapmak 1 7 2 18 3 12
Anlamak 1 7 1 9 2 8
Bilgi/bilmek 0 0 2 18 2 8
Ogrenmek 2 14 0 0 2 8
Arastirmak 1 7 0 0 1 4
Cevap vermek 1 7 0 0 1 4
Fantastik 1 7 0 0 1 4
Sikici 0 0 1 9 1 4
Tanimak 0 0 1 9 1 4

Tablo 4.16’ya gore; “bulus/icat/kesif yapmak™ (%32) en yiiksek orana sahip iken,
“aragtirmak, cevap vermek, fantastik/hayali, sikici ve tanimak” kelimelerine,
ogrencilerin yapmis olduklari tanimlarda yalnizca birer kez (%4) rastlanmistir.

“Incelemek” kelimesi %20 ile en sik tekrarlanan ikinci kelimedir.

Kiz 6grenciler erkek Ogrencilere gore; “bulus/kesif/icat yapmak”, “incelemek”,
“calismak”, “Ogrenmek”, “aragtirmak”, “cevap vermek”, “fantastik” kelimelerini

daha fazla kullanmislardir.

Erkek Ogrencilerin tanimlarinda; “deney yapmak”, “bilgi/bilmek”, “sikict” ve

“tanimak” kelimeleri kiz 6grencilere gore daha fazla kullanilmistir.

Bilimin tanimi1 yapilirken olumsuz olarak bir kez “sikici” (%4) kelimesi
kullanilmistir. Bilimin tanimina iliskin olarak “fantastik” (%4) kelimesi ise olumlu
olarak bir kez kullanilmistir. Italya’dan arastirmaya katilan 6grencilerin tanimlarinda

Tablo 16’da siralanan 12 farkli kelimeye rastlanmustir.
4.3.3 Ilngiltere’deki 11-13 Yas Arah@ginda Bulunan Ogrencilerin Bilimin
Tanimna fliskin Algilarina Dair Bulgular.

Aragtirmaya Ingiltere’den katilan &grencilerin bilim  insaninin  sahip oldugu
Ozelliklerine iligkin algilarin1 belirttikleri ¢alismadan elde edilen bulgular Tablo

4.17°de verilmistir.
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Tablo 4.17 ingiltere’deki Ogrencilerin Bilimin Tanimina iliskin Algilar

e Kiz(n=10) Erkek(n=12) Toplam(n=22)
Bilimin Tanimi f % f % f %
Deney yapmak 1 10 4 33 5 23
Bilgi/bilmek/tanimak 0 0 3 25 3 14
Bulusg/kesif yapmak 1 10 2 17 3 14
Denemek 1 10 2 17 3 14
Eglenceli 3 30 0 0 3 14
Yeryliizi 2 20 1 8 3 14
Arastirmak 0 0 2 17 2 9
Tanrty1 hige saymak 0 0 2 17 2 9
Anlamak 0 0 1 8 1 5
Caligmak 0 0 1 8 1 5
Care bulmak 0 0 1 8 1 5
Evren 0 0 1 8 1 5
Gelecek 1 10 0 0 1 5
Hayat 0 0 1 8 1 5
Incelemek 0 0 1 8 1 5
Insanliga yardim etmek 0 0 1 8 1 5
Ispat etmek 0 0 1 8 1 5
Miicadele etmek 1 10 0 0 1 5
Miithis 1 10 0 0 1 5
Ogrenmek 0 0 1 8 1 5
Problem ¢6zmek 0 0 1 8 1 5
Tahminlerde bulunmak 0 0 1 8 1 5
Yaratmak 1 10 0 0 1 5

Tablo 4.17’ye gore; “deney yapmak” (%23) kelimesi en sik kullanilan kelime iken,
“anlamak”, “calismak”, “care bulmak”, “evren”, “gelecek”, “hayat”, “incelemek”,
“insanliga yardim etmek”, “ispat etmek”, “miicadele etmek”, “miithis”, “6grenmek”,
“problem ¢6zmek” ve “tahminlerde bulunmak” kelimeleri yalnizca birer kez (%5)
tanimlarda kullanilmistir. Kiz 6grenciler bilimin tanimini yaparken erkek 6grencilere

gore; “eglenceli”, “yeryiizii”, “gelecek”, “miicadele etmek”, “miithis” ve “yaratmak”

kelimelerini daha fazla kullanmislardir.

Erkek ogrencilerin tanimlarinda ise, kiz ogrencilere gore; “deney yapmak”,
“bilgi/bilmek/tanimak”, “bulus/kesif yapmak”, “denemek”, “arastirmak”, “Tanriyi
hice saymak”, ‘“anlamak”, ‘“calismak”, “care bulmak”, “evren”, ‘“hayat”,
“incelemek”, “insanlia yardim etmek”, “ispat etmek”, “O6grenmek”, ‘“problem

¢ozmek”, “tahminlerde bulunmak” kelimeleri daha fazla goriilmiistiir.

Ingiltere’den arastirmaya katilan dgrencilerin ¢alismalarinda “Tanr1’y1 hige saymak”

(%9) ifadesi goze ¢arpmaktadir.

Bilimin tanimi yapilirken kullanilan kelimeler icerisinde eglenceli(%14), care
bulmak (%5), insanliga yardim etmek (%5) ve miithis (%5) kelimeleri dikkat
cekmektedir.
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Ingiltere’den arastirmaya katilan 6grencilerin  bilim tanimlarinda Tablo17’de

siralanan 23 farkli kelimeye rastlanmigtir
4.3.4 Slovenya’daki 11-13 Yas Araliginda Bulunan Ogrencilerin Bilimin
Tammmina Iliskin Algilarina Dair Bulgular.

Arastirmaya Slovenya’dan katilan ogrencilerin bilim insanmin sahip oldugu
Ozelliklerine iliskin algilarin1 belirttikleri ¢alismadan elde edilen bulgular Tablo
4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18 Slovenya’daki Ogrencilerin Bilimin Tanimna iliskin Algilar

e Kiz(n=13) Erkek(n=12) Toplam(=25)
Bilimin Tanimi f % f % f 0%
Bulus/kesif/icat 8 62 7 58 15 60
Bilgi/bilmek 5 38 4 33 9 36
Diistinmek 0 0 4 33 4 16
Arastirmak 2 15 0 0 2 8
Caligma yapmak 1 8 1 8 2 8
Mantik 0 0 2 17 2 8
Ogrenme 1 8 1 8 2 8
Ogretmek 2 15 0 0 2 8
Is/meslek 2 15 0 0 2 8
Analiz 1 8 0 0 1 4
Anlamasi zor 1 8 0 0 1 4
Asama 1 8 0 0 1 4
Deney yapmak 1 8 0 0 1 4
Diinya 0 0 1 8 1 4
Esitlik 0 0 1 8 1 4
Hayat1 kolaylastirir 1 8 0 0 1 4
flging 1 8 0 0 1 4

Tablo 4.18’ye gore; Slovenya’dan aragtirmaya katilan Ogrenciler arasinda
“bulus/icat/kesif yapmak” (%60) ve “bilgi/bilmek” (%36) en yiiksek orana sahiptir.
“Analiz”, “anlamas1 zor”, “asama”,” deney yapmak”, “diinya”, “esitlik”, “hayati

kolaylastirir” ve “ilging” kelimeleri sadece birer 6grenci tarafindan kullanilmistir.

Yapilan tanimlarda, kiz 6grenciler bilimin tanimina iligkin olarak; “arastirmak”,
“ogretmek”, “is/meslek” kelimelerinin her biri ikiser kez, “analiz”, “anlamas1 zor”,
“asama”, “deney yapmak”, hayati kolaylastirir” ve “ilging” kelimelerini tanimlarini
birer kez kullanmislar, ancak bu kelimelerden herhangi birine erkek o6grencilerin

tanimlarinda rastlanmamuistir.

Erkek Ogrenciler, “diistinmek” kelimesini dort kez, “mantik” kelimesini iki kez,

“diinya” ve “esitlik” kelimelerini ise birer kez kullanmiglardir. Bu kelimeler kiz
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Ogrencilerin tanimlarinda yer almamistir. Bilim ile ilgili yer alan tanimlarda “hayati

kolaylastirir” kelimesi bir kez goriilmiistiir.

Ogrencilerin bilim tammmlarindan Tablo 4.18°de siralanan 17 farkli kelime elde

edilmistir.
4.3.5 Estonya’daki 11-13 Yas Arahginda Bulunan Ogrencilerin  Bilimin
Tammmina Iliskin Algilarina Dair Bulgular.

Arastirmaya Estonya’dan katilan &grencilerin bilim insaninin sahip oldugu
ozelliklerine iliskin algilarini belirttikleri ¢alismadan elde edilen bulgular Tablo
4.19°de verilmistir.

Tablo 4.19 Estonya’daki Ogrencilerin Bilimin Tanimna iliskin Algilart

e Kiz(n=12) Erkek(n=13) Toplam(n=25)
Bilimin Tanimi f % f % f %
Aragtirmak 7 58 4 31 11 44
Bilgi/bilmek 7 58 4 31 11 44
Deney yapmak 2 17 3 23 5 20
Caligma yapmak 0 0 2 15 2 8
flging 2 17 0 0 2 8
Incelemek 1 8 1 8 2 8
Test etmek 1 8 1 8 2 8
Bulug/icat/kesif yapmak 1 8 1 8 2 8
Gelisme 0 0 1 8 1 4
Hesaplamak 1 8 0 0 1 4
Is 0 0 1 8 1 4
Kanitlamak 0 0 1 8 1 4
Okumak 1 8 0 0 1 4
Yardim etmek 0 0 1 8 1 4
Yazmak 1 8 0 0 1 4

Tablo 4.19°a gore; Ogrencilerce, “arastirmak” (%44) ve “bilgi/bilmek” (%44)
kelimeleri bilim tanimlarinda en fazla yinelenen kelimeler olmustur. “Bulmak”,
“gelisme”, “hesaplamak”, “is”, “kanitlamak”, “kesfetmek”, “okumak” ve “yardim

etmek” kelimeleri, sadece birer kez (%4) bilim tanimlarinda kullanilmistir.

2 13

Kiz 6grenciler “arastirmak”, “bilgi/bilmek”, “ilging”, “hesaplamak”, “okumak” ve

“yazmak” kelimelerini erkek o6grencilere gore daha fazla kullanmiglardir.

(1352

Erkek oOgrenciler, “deney yapmak”, “calisma yapmak”, “is”, “kanitlamak” ve

“yardim etmek” kelimelerini daha fazla kullanmiglardir.
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Sadece bir tanimda bilimin sosyal yonii ile ilgili olarak “yardim etmek” kelimesi

kullanilmistir.

Bilim tamimlar1 incelenirken, Tablo 4.19°de siralanan 15 farkli kelime ¢esidine

rastlanmustir.
4.3.6 Polonya’daki 11-13 Yas Araliginda Bulunan Ogrencilerin Bilimin
Tammmina Iliskin Algilarina Dair Bulgular.

Arastirmaya Polonya’dan katilan Ogrencilerin bilim insaninin sahip oldugu
ozelliklerine iliskin algilarin1 belirttikleri ¢alismadan elde edilen bulgular Tablo

4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20 Polonya’daki Ogrencilerin Bilimin Tanimna iliskin Algilart

o Kiz(n=11) Erkek(n=13) Toplam(n=24)
Bilim Insam f % f % f %
Bulus/kesif/icat yapmak 4 36 1 8 5 21
Ogrenmek 2 18 3 23 5 21
Bilgi/bilmek 2 18 2 15 4 17
Deney yapmak 3 27 0 0 3 13
Giciin anahtari 1 9 1 8 2 8
Arastirmak 0 0 1 8 1 4
Calismak 1 9 0 0 1 4
Gegmis lizerinde ¢alisir 1 9 0 0 1 4
Gelecek 0 0 1 8 1 4
flging 1 9 0 0 1 4
Kullanigly/ ise yarar 0 0 1 8 1 4
Ozgiirliik 0 0 1 8 1 4
Uygulama yapmak 1 9 0 0 1 4

Tablo 4.20’ye gore; “bulus/icat/kesif yapmak” (%21) ve “Ogrenmek” (%21)
kelimeleri en sik kullanilan kelimeler iken, “arastirmak”, “calismak”, “gecmis
tizerinde calismak™, “gelecek”, “ilging”, “kullanigli/ise yarar”, “Ozgiirlik” ve

“uygulama yapmak™ kelimeleri birer kez (%4) kullanilmistir.
Kiz ogrenciler tarafindan bilimi tanimlamak ic¢in kullanilan “deney yapmak”,

“calismak”, “gecmis lizerinde calisir”, “ilging” ve “uygulama yapmak™ kelimeleri

erkek 0grenciler tarafindan kullanilmamistir.

“Arastirmak”, “gelecek”, “kullanisli/ise yarar” ve “6zgiirlik” kelimeleri erkek
Ogrencilerce birer kez kullanilmis, kiz Ogrencilerin tanimlarinda bu kelimelere

rastlanmamuistir.
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Yapilan tanimlar igerisinde “giiclin anahtar1” ve “Ozgiirlik” kelimeleri dikkat

¢ekmektedir.

Polonya’dan arastirmaya katilan 6grencilerin tanimlari igerisinde 13 farkli kelimeye

rastlanmustir.

Elde edilen bulgular ile iilkelerin PISA sinav sonuglari ile de karsilastirilmis, PISA
smavindan yiliksek skor elde eden iilkeler deki Ogrencilerin benzer basmakalip

algilara sahip olduklar1 tespit edilmistir.

61



BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonuc ve Tartisma

5.1.1 Arastirmanin Birinci Alt Problemine fle Ilgili Analiz Sonu¢lar
Aragtirmanin 1. alt problemine iliskin elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore;

Arastirmaya katilan {ilkelerdeki Ogrencilerin bilim insani hakkinda genel olarak
benzer basmakalip algiya sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler bilim
insanin1 ¢ogunlukla; erkek, laboratuvar onliiklii, kapali ortamda veya laboratuvarda
yalniz basma calisan, gozliiklii, daha ¢ok deney tilipleri ve cam esyalar kullanan,
kisiler olarak resimlemislerdir. Her ne kadar bu sonug¢ daha 6nce bu alanda yapilan
caligmalarla uyum gosterse de (Chambers 1983;Finson, Beaver ve Cramond 1995;
Huber ve Burton 1995; Barman ve digerleri 1997; Ogal 2008; Tiirkmen 2008;
Korkmaz ve Kavak 2010:Jerez, Middleton ve Rabazza 2011; Ozel 2012; Yontar
Togrol, 2013), oransal olarak bu arastirmaya katilan iilkelerde, bilim insanina yonelik
basmakalip alginin daha az oldugu sdylenebilir. Sasirtict bir sekilde Tiirkiye’den
arastirmaya katilan 6grencilerin bilim insaninin cinsiyetine iliskin algilarinin biiytik
oranda diger iilkelere gére olumlu oldugu séylenebilir. Kadin bilim insani orani ile
erkek bilim insani algis1 birbirine ¢ok yaklagmis olmasina ragmen ¢izilen kadin

figtirlerinin neredeyse tamami kiz 6grenciler tarafindan resmedilmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde edilen sonuglar her ne kadar benzesse de, iilkeler
arasinda oransal farkliliklar bulunmaktadir. Bilim insanina ait basmakalip algilar
kategoriler ele alinarak degerlendirildiginde (Tablo 4.8), dis goriiniisiine iliskin
basmakalip alg1 en fazla Ingiltere ve Italya’da, arastirma sembollerine iliskin Italya
ve Estonya’da, bilgi sembollerine iliskin Tiirkiye’de, teknoloji sembollerine dair
Estonya’da, olumsuz/garip bilim insan1 algis1 Ingiltere’de, ¢alisma ortamina iliskin
alg1 ise hemen hemen tiim llkelerde benzer oranda basmakalip alginin var oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin sahip oldugu basmakalip veya olumsuz algi agisindan Polonya ve
Slovenya’daki 6grenciler daha az figiir ¢cizmislerdir. Bu baglamda tiim figiirler goz

Oniine alindiginda Slovenya ve Polonya’dan arastirmaya katilan 6grencilerin bilim
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insant hakkinda daha az basmakalip imaja sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu sonug
Yontar (2013), Leblebicioglu ve arkadaslar1 (2011), Tiirkmen (2008)’in
arastirmalarinda elde ettikleri Tiirkiye’deki Ogrencilerin bilim insani hakkindaki
olumlu diisiinceleri ve bilim insan1 ¢izimlerinde mutlu ifade ile resmetmeleri sonucu
ile uyumlu olsa da, Tiirk &grencilerin batili iilkelerdeki Ogrencilerden daha az

basmakalip imaja sahip oldugu yoniindeki bulgulariyla ¢elismektedir.

Bilim insaninin dis goriiniisii ile ilgili Polonya’daki 6grencilerin ¢izmis olduklari
resimlerde sakal figiirii belirgin bir sekilde diger iilkelere gore cok fazla oranda
goriilmiistiir. Bunun nedeni ders kitaplarindaki bilim insani resimlerinden
kaynaklaniyor olabilir. Deney hayvanlar1 ve bitki figlirii ¢izimleri Korkmaz ve

Kavak’in (2010)arastirmasiyla uyumlu olarak, nadiren goriilmiisttir.

Bilim insani ile birlikte gizilen bilgi sembolleri igerisinde kitap ve dosya dolabi
figiirleri belirgin bir sekilde Tirkiye’deki ¢izimlerde yer almistir. Bu sonug Kibar
Kavak (2008), Erkorkmaz (2009) ve Bag’in (2013) elde ettikleri bulgularla
ortiismektedir. Ogrencilerin en fazla kitap figiiriine yer vermesinin nedeni Fen
Bilimleri’ dersinin laboratuvarlardan ¢ok simiflarda, kitaplarla isleniyor olmasi,
medya yoluyla kitaplarini tanitan bilim insanlari, ders kitaplari olabilir. Grafikler,
formiiller ve matematiksel ifadelere Estonya’daki ¢izimlerde daha yiiksek oranda yer

almstir.

Teknoloji iiriinlerine iliskin en ¢ok cam esyada soliisyonlar resmedilmistir. Bu sonug
daha onceki galismalarla uyumludur (Chambers 1983; Huber ve Burton 1995; Kibar
Kavak 2008; Kara, 2013). Korkmaz ve Kavak’in (2010) ¢alismasiyla uyumlu bir
sekilde Teknoloji iiriinlerine iliskin olarak erkek Ogrenciler belirgin bir sekilde

kizlardan daha fazla ¢izimlerinde yer vermistir.

Bilim insaninin alisiimadik/garip sekilde resmedilen ¢izimlere Polonya, Ingiltere ve
Estonya’da rastlanmistir. Bu figiirler erkek 6grencilerce daha fazla cizilmistir. Koti
niyetli bilim insani figiiriine sadece Italya’da hi¢ rastlanmamuis, ¢ok nadir de olsa

diger iilkelerde goriilmiistiir.

Genellikle grenciler bilim insanmi nétral resmetmislerdir. Italya, Slovenya ve
Tiirkiye’deki 6grenciler bilim insaninin ¢ogunlukla pozitif/mutlu olduguna dair

algiya sahiptir. Bilim insaninin olumlu/mutlu algilandigina iliskin benzer sonuglar
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Tiirkmen (2008), Korkmaz ve Kavak (2010), Leblebicioglu ve arkadaslari ,(2011) ve
Yontar Togrol ( 2013) calismalarinda belirtmislerdir.

Bilim insan1 hakkinda 6grencilerin basmakalip algilarinin olusmasina neden olan
faktorler; aileden gelen bilgi, okuldaki bilim dersleri, medya, c¢izgi filmler,
karikatiirler ve 6zellikle televizyon (Schibeci ve Sorensen,1983), ders kitaplarinda
yer alan gorsel ve yazili ifadeler (She, 1995) ile 0gretmenlerin bu algilara katki

yaptig1 diistiniilmektedir.

5.1.2 Arastirmanin ikinci Alt Problemine ile Tlgili Analiz Sonuclar

Arastirmanin 2. alt problemine iligkin elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore;
arastirmaya katilan Ogrencilerin genel olarak bilim insani algis1 tiim {ilkelerde
olumludur. Tirkiye disinda diger iilkelerdeki Ggrenciler, en ¢ok bilim insaninin
akilli/zeki olduguna dair algiya sahiptir. Tiirkiye’den aragtirmaya katilan 6grenciler
ise en ¢ok arastirmaci ve ¢aliskan 6zellige sahip oldugunu diisiinmektedir. Bu sonug
Tiirkiye agisindan Kara (2013) sonucu ile uyumsuzdur. Bu uyumsuzlugun, Kara’nin
yaptig1 calismada bilim insani1 tutum o6lcegi kullanmis ve Olcekte ‘“‘arastirmaci”

secenegi bulunmadigindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Tiirkiye’deki Ogrenciler bilim insaninin daha ¢ok akademik, bilissel ve Kkisisel
ozelliklerine iliskin algilar1 yiiksek olup, toplumsal sorumlulugu ve etik degerlerine
iligkin 6zelliklerine hi¢ deginmemislerdir. Bu eksikligin kaynagi; ders kitaplari,
sorun yerine ¢oktan segmeli soru ¢ozmeye odakli 6grenci ve Ogretmen olabilir.
Tirkiye’deki kiz 6grenciler bilim insanina iliskin cesur, fikir tirettiklerini algilari
erkek Ogrencilere gore daha cok, erkek Ogrencilerin ise bilim insaninin akilli/zeki,
sabirli, kararli/inat¢i/miicadeleci olduklarina iliskin algis1 kiz dgrencilere gore daha

coktur.

Italya’daki Ogrencilerin bilim insanmin &zelliklerine iliskin algilar1 ¢ok ¢esitli
kavramlari igerisinde barindirmaktadir. Bilim insanina ait akademik, bilissel, kisisel,
toplumsal sorumluluguna iligkin 6gelere iligkin alg1 tespit edilmistir. Etik degerlere
iliskin algmin yetersiz oldugu sdylenebilir. Ozellikle bilim insanina ait olarak az
sayida olsa da, zengin, ¢ilgin, fedakar, tuhaf, 1yi, kurnaz, mutlu, sempatik, ¢evreci ve
sosyal ve Ustlin kelimeleri dikkat ¢cekmektedir. Bu algimin biiyiikk ¢ogunlukla ¢izgi
filmler ve televizyon kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Italya’daki erkek
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ogrencilerin bilim insanmin akilli/zeki oldugu algisi belirgin bir sekilde kiz

ogrencilerden farklidir.

Ingiltere’den arastirmaya katilan Ogrenciler bilim insaninin akademik, Kkisisel,
toplumsal ve etik 6zellikleri temsil eden kelimeler kullanmakla birlikte bilim insanin
¢ilgin, tuhaf ve dakik olarak belirtmislerdir. Dakik kelimesinin o6zellikle okul
kiiltiirinlin vazgegilmez bir parcasi olarak, ¢ilgin ve tuhaf alginin ¢izgi filmler
televizyon etkisi ile olustugu diisiiniilmektedir. Ingiltere’den arastirmada yer alan kiz
Ogrenciler, bilim insaninin gézlemci, ¢ilgin, dakik, esnek olduklarina iliskin algilari

erkek 6grencilere kiyasla belirgin bir sekilde daha ytiksektir.

Slovenya’dan arastirmada yer alan 6grenciler bilim insanina dair akademik, kisisel,
toplumsal ve etik degerlere iliskin yer vermislerdir. Cilgin, neseli, hos, eglenceli,
mutlu, zengin, 6zel, 6zgiin, giivenilir, yardimsever gibi kelimeler pozitif alginin ne
denli yliksek oldugunun gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bunun yaninda
olumsuz algi olarak nitelendirilebilecek “bencil” nitelendirilmesi yapilmistir.
Slovenya’dan arastirmada yer alan kiz 6grencilerin bilim insaninin ¢aligkan, becerikli
ve neseli olduklarma iligkin algilar1 erkek 6grencilere gore daha yiiksektir. Erkek
Ogrenciler ise kiz O0grencilere oranla bilim insanin1 daha ¢ok merakli, arastirmaci,

ilging, iyi ve egitimli olarak algilamaktadirlar.

Estonya’daki 6grencilerin bilim insaninin akademik, bilissel ve kisisel 6zelliklerine
iligkin algilarinin yiiksek ve olumlu oldugu soylenebilir. Ancak bilim insaninin etik
degerler ve toplumsal sorumluluguna iliskin algilarimin yetersiz oldugu sonucuna
ulasilmistir. Estonya’daki kiz ogrenciler bilim insaninin fikirler iirettigi, sabirl,
samimi, hizli ve becerikli olduklarina iliskin algilar1 erkek 6grencilere oranla daha
yiiksektir. Erkek ogrenciler kiz 6grencilere oranla daha ¢ok bilim insanini cesur ve

cilgin olarak algilamaktadirlar.

Aragtirmaya Polonya’dan katilan 6grenciler bilim insanina ait akademik, biligsel,
kisisel, toplumsal az da olsa etik degerlere iligkinin algilar1 tespit edilmistir. Bilim
insanmin sahip oldugu o6zelliklere iliskin bagislayici, hayirsever, iyiliksever, sevgi
dolu, vicdanlt ve sevimli algist olumlu olarak diisiiniilmektedir. Polonya’daki kiz
ogrenciler, erkek 6grencilere gore bilim insanini akilli/zeki, becerikli/marifetli, nazik
ve yardimsever olarak algilamaktayken erkek ogrenciler daha c¢ok sabirl,

bilgili/bilge, merakl, gdzlemci, yaratici ve ¢aliskan olarak algilamaktadirlar.
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Arastirmaya Tiirkiye’den katilan 6grenciler bilim insanina iligkin algilarini ifade
ederken 24 kelime, Italya 38 kelime, Slovenya 32 kelime, Estonya 34 kelime ve
Polonya’daki 6grenciler 34 farkli kelime kullanmislardir. Ogrencilerin bilim insanina
ait algilarmi ifade etmek i¢in kullandiklar1 soézciikler onlarin bilim insaninin
ozelliklerine ait algilarinin da ne denli ¢esitli oldugunun bir gostergesidir. Bir agidan
sozciiklere o alanda sahip algimin da bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu
baglamda, Tiirkiye’deki ogrencilerin bilim insanina iligkin algilarinin daha diisiik

oldugu sodylenebilir.

5.1.3 Arastirmamin Uciincii Alt Problemine ile Tlgili Analiz Sonuclar

Arastirmanin 3. alt problemine iliskin elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore;
arastirmaya Tirkiye’den katilan 6grenciler, bilimi; bilgi/bilmek, arastirmak, deney

yapmak, bulus/icat/kesif yapmak olarak degerlendirmektedirler.

ftalya’daki 6grenciler 6ncelikle bilimi bulus/icat/kesif yapmak ve incelemek olarak
algilamaktadirlar. Ancak Ogrencilerin bilim algilarimin ¢esitli oldugu soylenebilir.
Ozellikle bilimin fantastik oldugu olumlu bir alg1 ve sikici olduguna iliskin olumsuz

bir alg1 dikkat ¢cekmektedir.

Ingiltere’deki 6grencilerin bilim algis1 son derece farkli kelimelerden olusmaktadir.
Bu durum 6grencilerin bilim algilarinin 6nemli 6l¢iide gelismis olmasinin yaninda,
cok cesitli  kiiltlirel toplumlardan  gelmesinden de kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogrenciler en ¢ok bilimi deney yapmak olarak tanimlamislardir.
Bilime iliskin eglenceli, miithis gibi kelimeler olumlu bir bakis agisin1 yansitsa da
Tanr1y1 hige saymak gibi olumsuz ifadelerde yer almaktir. Bununla birlikte ¢caligmada
elde edilen “bilim hayattir” “gelecektir”, “everendir” gibi slogan sozciiklerinin

kaynaginin ders kitaplari veya bilim merkezlerinin olabilecegi diisiiniilmektedir.

Slovenya’daki ogrencilerce bilim bulus/kesif/icat yapmak ve bilgi/bilmek’ tir
sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda bilimin bir asama, esitlik, ilging ve anlamasi

zor gibi farkl ifadeler yer almigtir.

Estonya’dan arastirmaya katilan 6grenciler i¢in bilim arastirmak, bilgi/bilmek ve

deney yapmak olarak algilandig1 s6ylenebilir.
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Polonya’daki 6grencilerce en c¢ok bilim bulus/kesif/icat yapmak, 0Ogrenmek,
bilgi/bilmek olarak algilandif1 tespit edilmistir. “Ozgiirliik”, “gelecek”, “giiciin

anahtar1” gibi slogan kelimeleri dikkat cekmektedir.

Bilimin tanimlari ile ilgili Ingiltere’den arastirmaya katilan dgrenciler 23 farkli terim,
Slovenya 17,Estonya 15, Polonya 12, Italyal2 ve Tiirkiye’den arastirmaya katilan
ogrenciler 8 terim kullanmiglardir. Terim ¢esitliligi ne kadar fazla ise 6grencilerin bu
konu ile ilgili algilariin da ¢esitli oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda, 6zellikle
Tirkiye’de, bilim ve bilimin dogasina iliskin 6zelliklere ait 68renci yeterliliklerinin

oldukea diisiik seviyede oldugu sdylenebilir.

5.2 Oneriler

5.2.1 Program Hazrlayicilara Oneriler

Ders kitaplari igerisine kadin bilim insanlarinin resimleri ve bilim insanlarinin hayat
hikayelerinin daha sik yer almasi, Ogrencilerin bilim insaninin cinsiyeti ile ilgili
algilarinda olumlu bir katki yapacagi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde bilim
insaninin laboratuvar gibi sadece kapali ortamlarda calistigina iligskin resimler yerine,
farkli galigma alanlarin1 da gosteren gorsel materyalle desteklenmesi farkli bilim

dallar1 hakkinda bilgiyi ve ilgiyi arttirabilir.

MEB (2013) yeni miifredat program ile bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri,
duyus ve FTTC Ogrenme alanlart ile iliskilendirilmistir. Bu baglamda program
olumlu olarak degerlendirilmektir. Ancak program uygulayicilarinin yeterlilikleri
sorgulanmasi, eksiklerin hizmet i¢i egitim faaliyetleri ile giderilmesinin programin
basarisin1 arttiracagi, sonugta Ogrencilerin bilim ve bilim insani algisin1 olumlu

yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Program yapicilart 6zellikle oOgrencilerin bilim insanmin sosyal ve toplumsal
sorumlulugu ile etik degerler hakkindaki algilarinin diisiik oldugunu dikkate alarak

programda bu konular ile ilgili boliimlere 6zellikle daha fazla yer verebilirler.

PISA sonuglarini test skorlarmin yaninda dgrencilerin bilime yonelik 6grencilerin

algilarin1 daha fazla dikkate alarak degerlendirebilirler.
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5.2.2 Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Uygulayicilar, 06grencilerin bilim ve bilim insanina yonelik basmakalip algilarim
bilmesi, bu algilar1 olumlu yonde degistirmeye yonelik diizenleyecegi etkinliklerin

basarisini arttiracagi sdylenebilir.

Uygulayicilarin, FTTC 0&grenme alanina yeterince zaman ayirmalari, bilimin
dogasina iliskin aktiviteler gerceklestirmeleri ve konu iizerinde hassasiyetle

durmalari, 6grencilerin bilimin dogas1 hakkindaki yanilgilarini ortadan kaldirabilir.

Bilim ile ilgili kuruluslara (miizeler, arastirma merkezleri vb.) yapilacak ziyaretler,
bunun yaninda bilim insanlarinin smiflara davet edilmesi veya bilim etkinliklerine
katilmasinin saglanmasi, 6grencilerin bilim ve bilim insani algilarini olumlu yonde

etkileyebilir.

5.2.3 Arastirmacilara Oneriler

Arastirmaya 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlari, ebeveynlerin egitim seviyesi ve
ekonomik durumlari, 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri ve kiiltiirel

boyutlar da eklenerek genisletilebilir.

Caligsma 6grencilerle miilakat boyutu eklenerek yapilabilir. Gorlismeler 6grencilerin

konu ilgili 6grencilerin algilar1 hakkinda daha detayli bilgi edinmemizi saglayabilir.

Ulkelerdeki ders kitaplari, diger basili materyaller, gorsel medyanin etkisi, ¢izgi

filmler incelenerek dgrencilerin bilim ve bilim insan1 algisina etkisi arastirabilir.

Arastirmaya nicel bir boyut katilarak 6rneklemi genisletilebilir ve sonuglar hakkinda

karsilagtirmalar yapilabilir.

Arastirma, arastirmaya katilan iilkelerdeki arastirmacilarla isbirligi igerisinde

orneklemi biiyiitiilerek yeniden yapilabilir.
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EKLER

Ek-1 Bir Bilim insani Ciz Testi Kontrol Listesi(DAST-C)
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siseler v.b)
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TEKNOLOJi URUNLERI/BILIMSEL URUNLER

Cam esyada soliisyonlar

Makinalar

Robot

Bilgisayar

Roket

Ugak

BiLiM INSANININ CiNSiYETi ERKEK - KADIN SAYISI

Erkek

Kadin

Cinsiyeti ayirt
edilemeyen

BILIM INSANININ KARAKTERISTIK OZELLIKLERI

Alisilmadik/Garip

Kaétii Niyetli

Notral

Olumlu/Pozitif

Belirlenemeyen

Calisma Ortam

Igerde/Labaratuvar/

Disarda/Doga

Diinya Disinda(Uzay-
gezegenler)

Belirlenemeyen

74




Ek-2 Bilim insam Ciz Testi Kavra¢ Carki Diyagram
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Ek-3 A¢ik Uglu Soru

76

climlesini tamamlayiniz.



Ek-4 izin Belgeleri

ISTITUTO COMPRENSIVO STATALE “G. PADALINO”
SEDE CENTRALE: VIA M.LANCI, N. 2 - 61032 FANO(PU)
Scuola Secondaria 1° grado “G. Padalino” - Via Lanci, 2 — tel: 0721/801439 - fax: 0721/837567
Scuola Primaria “L. Rossi” - Via de Tonsis, n. 2 - tel/fax: 0721/803833
Scuola dell’Infanzia “Collodi” - Via Dirindella — tel./fax: 0721/807281

26 March 2014

To Whom It May Concern

| can confirm that Mr Hilmi Dogan, science teacher from Turkey, undertook an activity
(Draw a Scientist Test and asked questions) with a group of students from Ist. Comp. G.

Padalino during his visit to the school in March 2014.

Headmaster
Pierluigi Addarii

AJJA\ oy < 71;@ L i 4
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OSNOVNA SOLA FRANA METELKA SKOCJAN, VRTEC RADOVEDNEZ SKOCJAN
Skocjan 51, 8275 Skocjan
Tel.: 07/38 46 600, faks: 07/38 46 622
Spletna stran: www.os-skocjan.si

E-posta: os-skocjan@guest arnes.si

Confirmation letter!

This letter is a confirmation that students from Fran Metelko primary school in Skocjan were
permitted to attend the survey »Draw a Scientist Test«, which contributes to a thesis study
by Hilmi Dogan, a teacher of Science and Technology from Turkey.

Skocjan, 5. 5. 2014

Headmistres assistant:
Andrej Primc
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Juhan Liivi nim. Alatskivi Keskkool

CERTIFICATION 02.05.2014

Juhan Liivi nim. Alatskivi Keskkool students were permitted to attend the survey "Draw a
Scientist Test" which contributes to a thesis study by Hilmi Dogan, teacher of Science and
Technology from Turkey.

<

Urve L('Shm@

Headmaster

Kooli 1, Alatskivi direktor 7 310 120 SEB a/a

60201 Tartumaa sekretdr 7 310 121 10102021348008
Estonia kood 401

kool@alatskivi.edu.ee
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SZKOLA PODSTAWOWA NR 3
IM. MARII SKEODOWSKIEJ — CURIE
PL dr Metziga 14  64-100 Leszno

tel. (0-65) 520-40-02

Szkota Podstawowa nr 3 im. Marii Sklodowskiej-Curie
08.05.2014

To Whom It May Concern

This letter is a confirmation that students from Szkota Podstawowa nr 3 im. Marii
Sklodowskiej-Curie were permitted to attend the survey "Draw a Scientist Test" which
contributes to a thesis study by Hilmi Dogan, teacher of Science and Technology from

Turkey.

Your Sincerely

Headteacher

Szkota Podstawowa nr 3

im. Marii Sklodowskiej-Curie w Lesznie
Plac Metziga 14, 64-100 Leszno

' Tel. 0655204002
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THE
TOTTERIDGE
ACADEMY

More han a schoo

26. January 2015

To Whom It May Concern,

Re: Mr Hilmi Dogan - Thesis Study

I can confirm that Mr Hilmi Dogan undertook an activity with a group of students
from The Totteridge Academy during his visit to the school in May 2014.

The students were involved in competing drawings and answering questions
about leading scientists.

The session was led by Hilmi Dogan, and supported by Ms. Elizabeth Pond, who
is our Head of Science.

Yours faithfully.

Howard Feasey
Deputy Headteacher

Headteacher: Judith Fortune

The Tottaridge Academy Ltd, Barnet Laneg, Landon N20 BAS
el: 020 BA45 9205 Fax: DI0 8343 5437 tagislered offica: Barnet _ana, Landon, N20 847
Email: office@tta.parnet sch.uk eqistered Company Number is: 07695342

www thetotteridgeacadery.co.uk
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Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller

Is Deneyimi

Projeler

Calistig1 Kurumlar

Tletisim

Tarih

OZGECMIS

: Hilmi DOGAN

: Beyler -20/08/1973

: Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya
Ogretmenligi Ana Bilim Dali

: Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

[Ikogretim Ana Bilim Dali

: Ingilizce

: 2010-2012 “Flavours of Europe” AB Hayat Boyu
Ogrenme Programi-Comenius Projesi -irtibat Kisisi

2013-2015 “Rhythm of Heart is Rhythm of Life”
Hayat Boyu Ogrenme Programi-Comenius Projesi -
Koordinator

:1994 — Halen Milli Egitim Bakanlig1 Fen ve Teknoloji
Ogretmeni

:hilmi_dogan@msn.com

:25/12/2014
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