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ONSOZ

Sosyal bir varlik olan insanin temel gereksinimlerinden biri diger insanlarla
iletisim kurmaktir. Insanlar bu gereksinimini karsilamak icin dili kullanir. Dili
kullanarak birbirlerine duygu, diisiince ve isteklerini aktarabilirler. Dil, yalnizca
insanlarin  duygu, diisiince ve dislerini aktarma aract degil; ayn1 zamanda
toplumlarin geleneklerini, diisiince ve inang tarzlarin1 ve kiltlirlerini aktarma ve

gelecek kusaklara tagima aracidir.

Dil, anlatma ve anlama becerilerinden olusur. Dinleme ve okuma anlamaya;
konusma ve yazma anlatmaya yonelik dil becerilerini olusturur. Anlamaya yonelik
dil becerisi olan dinleme bireyin edindigi ilk dil becerisidir. Dolayisiyla dinleme
diger dil becerilerinin edinimine ve gelisimine temel olusturmasi agisindan 6nemli
bir yere sahiptir. Dinleme becerisinin dogustan edinildigi kanis1 yaygin olup gelisimi
uzun bir siire kendi haline birakilmistir. Oysa dogustan edinilen yalnizca dinlemenin
biyolojik boyutudur. Isitme bir tiir 6n kosul olup, dinleme becerisi icin tek basina
yeterli degildir. Dinleme, isitilen sesleri anlamlandirmay1 ve bu anlamlandirma

sonucunda tepkide bulunmay1 gerektiren zihinsel bir siiregtir.

Dinleme, okuldncesi donemde anlama ve bilgi edinmenin temel yoludur.
Birey anadilinin yapilarini ve okuldéncesi doneme iliskin bilgilerinin biiyiik bélimiinii
dinleme becerisi aracilifiyla edinir. Bu agidan dinleme becerisinin gelisimi
rastlantilara birakilmamali ve diger dil becerileri gibi planli bir egitimle ele
alinmalidir. Cesitli yontem ve teknikler kullanilarak ¢ocuklarin dinleme becerileri
gelistirilmeli ve dinleme aligkanlig1 erken yaslarda kazandirilmalidir. Bu ¢alismayla
sozkonusu boslugu gidermek amaclanmistir. Calismada okuloncesi donemde
cocuklarin dinleme becerisinin gelistirilmesine katkis1 oldugu diisiintilen amag
belirleme yonteminin bes yas ¢ocuklarinin dinledigini anlama becerisi iistiindeki

etkisi aragtirilmistir.

Aragtirmanin her asamasinda bilgi ve deneyimleriyle bana yol gosteren,
destegini ve degerli zamanim higbir zaman esirgemeyen, yapict elestirileriyle
arastirmaya katkida bulunan, birlikte calismaktan onur duydugum degerli hocam ve
tez danismanim Yard.Dog¢.Dr. Nihat BAYAT ’a icten saygi ve tesekkiirlerimi

sunuyorum.
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OZET

Bu arastirmada bir 6n Orgiitleyici olarak amag¢ belirleme stratejisinin
dinledigini anlama {istiindeki etkisini saptamak amac¢lanmistir. Kontrol gruplu yari
deneysel desende yiiriitiilen arastirmanin katilimcilarim  okuléncesi  egitim
kurumlarinda Ogrenimlerini siirdliiren bes yas grubu 66 Ogrenci olusturmustur.
Arastirmanin verileri uzman gorisleri dogrultusunda belirlenen bilgilendirici ve
kurmaca tiirde metinler ve bu metinlere iliskin hazirlanan ac¢ik uglu sorularla
toplanmistir. Belirlenen metinlerle yapilan c¢alismalar farkli gruplar {stiinde
gerceklestirilmistir. Bilgilendirici metinleri alan bir deney ve kontrol grubu yaninda
kurmaca metinleri alan farkli bir deney ve kontrol grubu arastirmada yer almistir.
Katilimcilarin bes yas grubu g¢ocuklardan olugmasi nedeniyle Ontest ve sontest
Olctimleri, kanit iiretmek amaciyla farkli metin ve sorular iistiinden iki kez
yapilmustir. Ontestte kullanilan metinler okunduktan hemen sonra katilimeilarla yiiz
yiize goriismelere gecilmis ve hazirlanan sorular yoneltilmistir. Ontest dl¢iimiiniin
ardindan gruplarin dinledigini anlamada denk oldugu saptanmis ve uygulamalara
gecilmistir. Haftada iki kez yapilan ve toplamda bes hafta siiren on derslik
uygulamalarda deney grubuna metnin basinda ve ortasinda birer amag¢ verilerek
dinledigini anlama ¢alismasi yapilmistir. Ayni1 c¢aligmalar, kontrol gruplarinda
herhangi bir amag¢ belirlenmeden gercgeklestirilmistir. Uygulamalardan sonra
sontestler yapilmistir. Sontesler, Ontestlerde kullanilanlara benzer metinler ve bu
metinlere gore hazirlanan esdeger sorularla gergeklestirilmistir. Metinlerin ve
sorularin esdegerligi uzman goriisleriyle belirlenmistir. Katilimcilarin yanitlart iki
degerlendirmeci tarafindan ¢oziimlenmistir. Degerlendirmeciler arasindaki uyusum
yiizdesi tamdir. Coziimlemeler sonucunda elde edilen yanitlar istatistik programina
aktarilmistir. Istatistik programinda gergeklestirilen c¢oziimlemelerde parametrik
olmayan tekniklerden Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmistir. Elde edilen sonuglar, amag¢ belirleme stratejisinin bilgilendirici ve
kurmaca metinlerin dinleme yoluyla anlasilmasinda olumlu bir etkisinin oldugunu

ortaya koymustur. Bu etki istatistiksel agidan anlamli diizeydedir.

Anahtar Sézciikler: Amag belirleme, dinleme egitimi, bilgilendirici metin, kurmaca

metin, okuloncesi egitimi.



ABSTRACT

This study aims to examine the effect of goal setting strategy as an advance
organizer on listening comprehension. The study adopted quasi-experimental pretest-
posttest control group design. The participants of the study were 66 preschool
children enrolled in a preschool. All participants were in 5 year olds. Data were
collected via fictional and informative (nonfictional) texts determined in accordance
with expert opinion and open-ended questions related to these texts. The activities
done with these texts carried out with different groups. Accordingly, the study
includes a control and an experimental group studied on the informative text and a
different control and experimental group studied on the fictional text. Because the
participants are 5-year-old children, pre-test and pos-test measurements carried out
twice with different texts and questions to produce evidence. After reading texts used
in pretest, the questions related to the text were posed in a face to face interview.
After pretest measurement, it was determined that both groups are equal and then the
study proceeded with practice phase. The experimental groups studied listening
comprehension by being given a goal at the beginning and the middle of the text at
practices took 5 weeks in total and made in ten lessons. The same practice was
designed without any goal setting for control groups. After practices, the post-tests
were conducted with similar texts used in pre-test and equivalent questions prepared
with regard to these texts. The equivalence of the texts and the questions was
determined according to expert opinions. The answers of the participants were
analyzed by two raters. The percentage of agreement between raters is exact. The
answers obtained as a result of analysis transferred to statistical program. Man
Whitney U and Wilcoxon Signed-Rank Test were carried out with the data. Analysis
results reveal that the goal setting strategy has positive effect on comprehension of
informative and fictional texts through listening. This effect is at statistically

meaningful level.

Keywords: Goal setting, listening education, informative text, fictional text, early

childhood education.
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1. GIRIS

Amag belirlemenin okuléncesi dénem c¢ocuklarinda dinledigini anlama
becerisine etkisini saptamak amaciyla yapilan ¢alismanin bu boliimiinde problem
durumuna, alt problemlere, arastirmanin amacina ve Onemine, sayitlilara ve

sinirliliklara iliskin bilgi verilecektir.

1.1.Problem durumu

Dil, insanlarm anlasmasini saglayan 6nemli bir iletisim aracidir. Insanlar
duygu, diisiince ve isteklerini dili kullanarak paylasir. Dil, kullanildigi ortamlarda
insanlarin diisiincelerini aktarma yaninda kiiltlirlerini ve yasam bicimlerini de

gelecek kusaklara yansitan bir aragtir.

Dil edinimi onun bilesenlerini olusturan becerilere bagl olarak ortaya ¢ikar.
Dil becerileri edinim sirasina gore dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinden olusur. Dinleme ve okuma, anlamaya yonelik dil becerilerini;
konusma ve yazma da anlatmaya ydnelik dil becerilerini olusturur. Ozbay’a (2005)
gore anadilinin temellerinin biiyiik Ol¢lide olustugu okul ¢agina kadar anlama
becerisi olarak sadece dinleme vardir. Bu nedenle dinleme becerisi diger dil
becerilerinin temelini olusturur. Temel dil becerilerinden olan dinleme ilk edinilen
dil becerisidir. Dinleme becerisinin biyolojik temelleri anne karninda atilmaya baglar.
Dogumdan sonra anadiline ait yapilar1 ve sozciikler dinleme yoluyla edinilir. Dilin
Ogrenilmesi ve gelistirilmesinde ilk basamagi olusturan dinleme becerisi, bireyin ilk

anadil ve anlama etkinligidir.

Dinleme bireyin toplumsal, duygusal, akademik yasaminda oldukca
onemlidir. Bireyin, cevresini ve diinyayr dogru bi¢imde algilamasi ve iginde
bulundugu toplumsal ¢evreye uyum saglamasi acisindan dinleme becerisinin énemli

bir payr vardir. Dinleme bireyin, hem okul yasaminda hem de okul yagamindan



sonra, 0grendigi iletisim becerisini dogru bir bigimde kullanmasini ve dinlediklerini

dogru yorumlamasini saglayan énemli bir beceridir (Cift¢i, 2007).

Anlamanin ve bilgi edinmenin temel yollarindan olan dinleme, ses
dalgalarinin isitilmesinin 6tesinde zihinsel bir etkinliktir. Dinlemenin gerceklesmesi
icin isitilenlerin anlamlandirilmasi, yorumlanmasi ve bunun sonucunda tepki
gelistirilmesi gerekir. Yani dinleme c¢aba, ilgi ve dikkat gerektiren bilingli bir
siirectir. Dinleme siirecinde birey pasif durumda degildir. Gonderilen iletiyi alma,

algilama, kavrama, yorumlama gibi zihinsel davranislar igerisindedir.

Bircok beceriyi biinyesinde bulunduran karmasik zihinsel bir siire¢ olan
dinleme becerisi kendiliginden gelisen bir beceri olarak goriilmekte ve egitimine
yeterli onem verilmemektedir. Ozbay’a gore (2005) dinleme becerisinin egitimine
okullarda ve egitim programlarinda yeterince dnem verilmemistir. Bunun nedeni
dinleme becerisinin dogustan ve gelisiglizel kazanildiginin diigiiniilmesi yaninda
O0lgme ve degerlendirilmesinin giic olmasidir. Egitim programlarinda ve
etkinliklerinde okuma, yazma ve konugsma egitimine 6nem verilitken dinleme
becerisinin egitimine yeterince dnem verilmemektedir. Alan yazin incelendiginde
yapilan arastirmalar dinleme becerisinin egitimle ve c¢esitli yontem, teknikler
kullanarak gelistigini gostermektedir (Kurt, 2008; Kirbas, 2010; Sahin, 2012;
Celikbas, 2010; Zengin, 2010).

Cocuklarda dinleme egitimine erken yaslarda baslanmasi oldukca 6nemlidir.
Okul ¢agina gelene kadar cocuklar edindigi bilginin ¢cogunu dinleme yoluyla 6grenir.
Okuldncesi donem tiim gelisim alanlar1 agisindan temellerin atildig bir donemdir. 0-
6 yas doneminin bu O6zelliginden dolayi, cocuklarin bilingli ve planli bir egitim
siirecine girmesi 6nemli bir noktadir. Okuldncesi donemde dinleme ve konusma
becerileri bigimlendirilmeye ¢ok uygundur. Ogretmenler ve aileler cesitli stratejiler

kullanarak ¢ocuklarin dinleme becerisini gelistirebilir.

Dinlemenin gelistirilmesinde, dinleme amacinin belirlenmesi dinleme 6ncesi
stratejilerdendir. Dikkat siiresi kisa olan okuldncesi donem c¢ocuklarinin dinleme
etkinliklerinde, dinlenecek metne iliskin amag¢ belirlemesi dinlemeye
hazirlanilmasin1 ve dikkatin konu iizerinde toplanmasinmi kolaylastirir. Yapilan bu
arastirmada, amac¢ belirlemenin 5 yas c¢ocuklarinin dinledigini anlama diizeyleri

ustiindeki etkisi incelenmektedir.



1.2.Arastirmanin amaci

Dinleme, diger dil becerilerinin gelisimine temel olusturmasi ve iletisimin bir
unsuru olmasi bakimindan 6nemli bir yere sahiptir. Dinleme becerisinin dogustan
kazanildigini diisiiniilmekte ve gelisimi rastlantisal yasantilara birakilmaktadir. Anne
karninda dinlemenin yalnizca biyolojik temelleri atilmaktadir. Dinleme becerisi igin
on kosul olan isitme, dinledigini anlamak i¢in tek basina yeterli degildir. Dinleme bir
anlamlandirma siirecidir. Isitmeden farkli olarak dinleme, bireyin tercihine baglh
olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir.
Dolayistyla dinleme, isitme degil isitilen seslerin anlamlandirilmasidir. Melanlioglu
ve Ozbay’a (2012) goére dinlemenin isitme ile ayn1 kavram sanilmasi, dinlemenin
edinilmis bir beceri oldugu bi¢iminde yanlis bir kaninin yayginlik kazanmasina
neden olmaktadir. Dinlemenin dogustan getirilen ve belirli bir egitim gerektirmeyen
bir beceri olarak ele alinmasi dinleme verimliligini diisiiren ana etmen olarak

disiiniilebilir.

Birey okul Oncesine ait biitiin bilgi, duygu ve diislince evrenini dinleme
yoluyla olusturur (Sever, 2000). Bu donemde kazanilan bilgilerin kaliciligi ve
etkililigi diistiniildiigiinde dinlemenin ¢ocuk hayatindaki 6nemi daha iyi kavranabilir.
Diger dil becerileri gibi planli ve etkili bir egitimle gelistirilebilen dinleme
becerisinin egitimine okuléncesi donemde baglanmalidir. Okuldncesi donemde
dinleme becerisinin temellerinin olusturulmasi ve gelistirilmesi icin ¢esitli yontem ve
teknikler kullanilmalidir. Bu arastirmanin amaci, gelisimin hizli oldugu okuldncesi
donemde, yapilan dinleme etkinliklerinde amag¢ belirleme ydnteminin bes yas
cocuklariin dinledigini anlama becerisine etkisini belirlemektir. Arastirma sonunda,
dinledigini anlama becerisinin  gelistirilmesinde, dinleme O©ncesi hazirlik
caligmalarindan amag belirme yonteminin uygulandigi deney grubu ile amag belirme
yonteminin uygulanmadigr kontrol grubu arasinda dinledigini anlama becerileri
bakimindan anlamli farkliligin olup olmadig1 saptanacaktir. Bu aciklamalar

dayanarak arastirmanin problemi ve alt problemleri asagidaki gibi belirlenmistir:

Problem ciimlesi: Amag belirlemenin okuldncesi dénem bes yas grubu

Ogrencilerinin dinledigini anlama diizeyi iistiinde etkisi var midir?



Alt problemler:

1. Deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici metinleri anlama sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinin kurmaca metinlere iligkin sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

3. Deney grubunun bilgilendirici metinlere iligkin Ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark ar midir?

4. Kontrol grubunun bilgilendirici metinlere iliskin Ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

5. Deney grubunun kurmaca metinlere iligkin 6ntest ve sontest puan ortalamalari

arasinda anlaml bir fark var midir?

6. Kontrol grubunun kurmaca metinlere iliskin Ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Dil becerilerinin  ediniminde ve gelistirilmesinde bircok  yontem
kullanilmakta, bu yOntemlerin etkinliginin arttirilmasinda ¢esitli  teknikler
gelistirilmektedir. Bunlar icerisinde dinleme becerisinin gelistirilmesinin kurucu bir
onemi vardir. Dinlemenin ger¢eklesmesi, anlama istemiyle dogrudan iliskilidir.
Yontem ve teknikler sayesinde 6grenciler bilingli bir dinleme etkinliginde bulunabilir
dinlediklerini daha iyi algilayabilir ve yorumlayabilir. Dinleme ve dinledigini

anlama, stratejiler yoluyla daha etkili bir duruma gelebilmektedir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in kullanilan stratejiler dinleme Oncesi,
dinleme siras1 ve dinleme sonrasi asamalardan olusur. Ogrenciler dinleme 6ncesi
etkinliklerle dinlemeye hazir duruma gelir, dikkatini konu {istiinde toplar ve dinleme
amacinin belirlemis olur (Aras, 2004). Dinleme Oncesi stratejilerden olan amacin
belirlenmesi 6grencinin neyi, nigin, nasil ve ne Ol¢iide dinlemesi gerektigini fark
etmesini saglar. Dinlenilecek metne iliskin amag¢ sorularinin 6grencilere sunulmasi

ogrencinin; dinlemeye hazirlanmasini, dikkatini dinlenilecek metin iizerine ¢gekmeyi
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ve  dinleyecegi  konuya  odaklanmasmi  sagladigindan  anlamayr da
kolaylastirmaktadir. Amag belirlemeden yapilan dinlemelerde dinleyicinin metni ya
da konugmayi ni¢in dinledigi agik degildir. Bu da dinlenecek metne ya da konusmaya
olan ilgiyi azaltir, dolayisiyla anlamayi da giiglestirir. Ozbay’a (2007) gore dinleme
Oncesi ¢aligmalar 6grencinin hem dinlediklerini anlamasini, yorumlamasini, zihninde

yapilandirmasini hem de zihinsel becerileri gelistirmesini kolaylastirmaktadir.

Dil becerilerinin gelisiminde temel olan dinleme becerisine gelisimin hizli
oldugu okuldncesi yillarda gereken Onemin verilmesiyle daha sonra 6grenilecek
okuma, yazma, konusma becerilerinin gelisimi olumlu ydnde etkilenmektedir.
Okuloncesi donemde dinlemenin bir alisgkanlik olarak yerlestirilmesinde dgrencilerin
dinleme ilgilerinin  bilinmesi, kullanilan stratejilerin  etkililigi ve yapilacak
calismalarin bu dogrultuda diizenlenmesi 6nemlidir. Dinleme, anlama ve dinleme
aligkanlhig1 siirecini etkileyen faktorler belirlenirse dinleme egitimi siireci daha

nitelikli planlanabilir.

1.4.Varsayimlar (Sayiltilar)

Dinlenecek metne iliskin belirlenen amag yoluyla dinleme metninin daha iyi
anlasilacagi ve nitelikli Ogrenme ortamlarinin  olusacaglr diistiniilmektedir.
Arastirmaya katilan katilimcilarin bilgilendirici ve kurmaca metinlerde sunulan

igerikle ilgili artalan bilgilerinin benzer diizeyde oldugu varsayilmaktadir.

Aragtirma siirecinde deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin kontrol altina
alinamayan degiskenlerden esit diizeyde etkilendikleri, yoneltilen sorulara anlayarak
ve ictenlikle yanit verdikleri, elde edilen verilerin ger¢ek durumlari yansittig

varsayilmaktadir.

1.5.Smmirhhiklar

Aragtirma bes yas okuldncesi donemi ¢ocuklariyla sinirli tutulmustur. Bunun
yaninda uygulamalarda, Ontestte ve sontestte kurmaca ve bilgilendirici tiirdeki

metinler kullanildigindan arastirma yalnizca bu metin tiirleriyle sinirlidir.



1.6.Tamimlar

Dinleme: Sozlii bir iletiyi anlayabilme ve ¢esitli boyutlarina tepki vermeyi

igeren dil becerisi alanidir.

Amag belirleme: Dinlenecek metne iliskin dinleme 6ncesinde hedef belirleme
isidir.

On orgiitleyici: Yeni Ogrenilecek bilginin onceki bilgilerle ya da bilgi
semalariyla iligkisini kuran egitsel araglardir.

Bilgilendirici metin: Okura belli bir bilgi iletmeyi amaglayan, bir diisiinceyi
ya da durumu agiklayan metin tiirtidiir.

Kurmaca metin: Gergekligin ve dilin yazarin amact dogrultusunda

kurgulanarak anlatildig1 metin tiiriidiir. Oykii, masal, siir, vb. bu tiirdeki metinlerdir.



2. KURAMSAL BIiLGILER

Bu bolimde bir dil becerisi olarak dinlemenin tanmimi yapilacak ve
bilesenlerinin neler oldugu anlatilacaktir. Ardindan dinlemeyi etkileyen unsurlarin
neler oldugu, okuldncesi donemi yas grubunun dinleme agisindan ne tiir nitelikler
gosterdigi, dinleme becerisini gelistirme yontemleri ve amag belirlemenin dinleme

becerisindeki islevi tistiine bilgi verilecektir.

2.1. Dinleme

Dort temel dil becerisinden biri olan dinleme, diger dil becerilerinin
gelismesini saglamasi nedeniyle 6nemli bir role sahiptir. Dinleme yoluyla edinilen
dil sistemi, zamanla konusma becerisinin gelisimini de saglar. Ogrenim yasamina
gecildiginde bu becerilere okuma ve yazma da eklenir. Boylece dilin edinimi siirekli
bigimde devam eder ve dil, iletisim kurmada islerlik kazanir. Dinleme, dil edinim

slirecinin ilk agamasinda bulunmasindan dolay1 diger becerileri temellendirir.

Dinleme siireci fizyolojik, psikolojik ve dilsel boyutlar igerir. Bu boyutlar,
yapilan tanimlara da yansir. Dinleme becerisine iliskin tanimlara genel olarak
bakildiginda isitilen seslerin zihinde anlamlandiriimas: noktasma vurgu yapilir
(Demirel, 1996; Ergin ve Birol, 2000; Giirgen, 2008; Kurt, 2008; Ozbay, 2005;
Yangin, 1999). Sever (2000) dinlemenin isitilenin anlasilmasi ya da anlamak igin
caba harcanmasi oldugunu belirtir. Giines’e (2013: 79) gore dinleme “ses, miizik,
giiriiltli, konugma gibi sesli uyaricilart isitmek, anlamak ve zihinde yapilandirmak
icin kulak ve beynimizde yiiriitiilen karmasik bir siire¢”tir. Ke¢ik ve Uzun (2004),
dilbilimsel boyutunu One ¢ikararak dinlemenin s6zel bir girdiyi anlama ve

yorumlama siireci oldugunu belirtir.

Dinleme, bir dil becerisi olarak tanimlanirken 6zellikle isitme ile olan farkina
vurgu yapilir. Isitmenin istem dis1 olmasina karsin, dinlemenin kisinin istegine bagh
oldugu belirtilir (Akyol, 2006; Ozbay, 2005). Dinleyen kisi, isittigi sesler arasindan

bir se¢cim yapar ve onlara odaklanir. Bu boyutuyla isitme dinlemenin 6n kosuludur.
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Bu nedenle, Wolvin ve Coakley (1985) dinlemenin algilama, odaklanma ve
anlamlandirma olmak iizere ii¢ asamadan olustugunu sdyler. Isitme, algilama

asamasinin bir parcasidir.

Dinleme, konusmacinin iletisini tam olarak anlamayi ve buna bir tepkide
bulunmay1 gerektirir (Demirel, 1999). Verilecek tepki, dilsel ya da fiziksel
olabilecegi gibi yalnizca zihinsel de olabilir. Ozbay (2005), bu yéniinden dolay
dinlemenin ¢aba gerektiren bilingli bir silire¢ olduguna vurgu yapar. Bu caba,

dinleyicinin segici davranmasi zorunluluguyla iligkilidir.

Dinlemenin isitmeden farki onun anlama ile iliskili olmasidir. Dogan (2012),
dinlemede amacin ¢ogunlukla anlama oldugunu belirterek bu noktanin altin1 ¢izer.
Dinlemede sesler arasinda yapilan secimden sonra onu yorumlama, anlama,
animsama ve tepki verme siiregleri yer alir. Bu boyutlar diisiiniildiigiinde dinlemenin

duragan degil, son derece etkin bir islem oldugu agiktir.
Dinlemenin énemi

Dinlemenin 6nemi oncelikle diger dil becerilerinin olusumuna sundugu
katkidan gelir. Dinleyerek dili edinen bireyler zaman i¢inde konusmayr Ogrenir.
Dinleme becerisinin etkinlesmesini saglayan isitme duyusundan yoksun doganlar
konusmayr da oOgrenemezler (Ege, 2006). Bu bakimdan dinleme, konusmanin

temelini olusturur ve zaman iginde birbirinin gelismesine katkida bulunur.

Dinleme, toplumsal yasam icinde diger insanlarla iletisim kurmanin 6nemli
bir aracidir. Dinleme toplum iginde bilgi alma, paylasma, c¢evreyi anlama, kisisel
gelisim saglama ve gii¢ elde etme amaciyla yapilir (Giines, 2013). lyi dinleyiciler
yagsami daha iyi anlayip yorumlayabilecekleri igin etkili ve stratejik kararlar
alabilirler. Karsilastiklar: giigliiklerle bas etmede dinleme yoluyla 6grendikleri bilgiyi

kullanabilirler. Bunlar iyi dinleyicilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirir.

Dinlemenin dil edinimindeki kurucu islevi yaninda ¢evrede olup bitenleri ve
yasami anlamada da basat bir rolii vardir. Emiroglu’na (2013: 271) gore “saglikli bir
insan diinyaya geldikten sonra duyu organlarindan en ¢ok gozlerini kullansa da, anne
karninda kulaklartyla gevresini fark ettigi i¢in bir anlamda insan diinyaya gdzlerini

degil, kulaklarim1 acar”. Dinleme yoluyla &grenilenler ileride derinlesir ve
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karmagiklasir. Ozellikle egitim siireci basladiginda dinleme 6grencilerin okul
yasamlarinda ve derslerinde basarilarini saglayan O6nemli bir beceri olarak ortaya

cikar (Emiroglu ve Pinar, 2013; Giines, 2013).

Dinleme genel olarak insan yasaminda genis bir yer tutar. Gogiis (1978) bir
bireyin baskalariyla gec¢irdigi zamanin %42’sini dinlemeyle gecirdigini, 6grencilerin
okul yasaminda 6gretmenlerini ve arkadaslarini 2,5 saat ila 4 saat asinda dinledigini
belirtir. Bu siireler gilinlilk yasamda dinlemenin nasil bir 6éneme sahip oldugunun

altin ¢izer.

Dinleme, konusan kisiyle etkilesime bagli olarak ortaya ¢ikar. Taser (2012)
dinlemeyi konusmada ileri siiriilen diisiinceleri anlama, yorumlama, degerlendirme,
organize etme, aralarindaki iliskileri saptama ve bellekte saklanacaklar1 secip alma
olarak belirler. Biitlin bunlar dinlemenin bir siire¢ i¢inde gergeklestigine isaret eder.
Bir siire¢ niteligi gosteren dinleme becerisi, ¢esitli fiziksel ve zihinsel islerin
birbirine eklemlenmesiyle gerceklesir. Bu asamalarin her biri dinleme alanlar1 olarak

ele alinir.

2.1.1. Dinleme Alanlari

Dinleme siireci, c¢esitli alt alanlar iginde gerceklesir. Bu alanlar islem,
etkilesim ve sozlii anlama olmak tizere {i¢ baslik altinda ele alinir (Gtines, 2013). Bu
boyutlar dinlemenin bilesenlerini olusturdugundan dinleme 6gretiminde her alanla
ilgili farkli etkinliklere yer verilir. Dinledigini anlamada karsilasilan sorunlar,
sorunun yasandig1 asamaya bagli olarak farkli egitsel etkinliklerle giderilebilir. Bu

bakimdan dinlemenin alt alanlarin1 dogru tanimak 6nemli bir noktadir.

Dinleme alt alanlarmin birincisi islem boyutudur. Islem boyutunda dinleme
stirecinde gergeklestirilen fiziksel ve zihinsel islemler yer alir. Bu islemler isitme ile
baslar. Isitme disarida olusturulan seslerin duyum esigine ulasarak kulak araciligiyla
alinmasi ve beyne iletilmesini kapsar. Kulak, ses, ses telleri ve dalgalar1 isitme
siirecinde rol oynayan unsurlardir. Ayrica vurgu ve tonlama da isitme siirecinin bir
pargast olarak islev goriir. Dinlemenin gerceklesmesi isitme ile olanaklidir. Ikinci
boyut anlama boyutudur. Anlama agsamasinda dinlenen s6zlii metne iliskin bir segme

islemi yapilir. Bunun i¢in dinleyici amacina uygun bi¢cimde bir dikkat yogunlasmasi
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gerceklestirir. Dinleyicinin amaci, ayn1 zamanda dikkatin siiresini ve diizeyini de
belirler. Son asama ise zihinde yapilandirma asamasidir. Bu asama siralama,
siniflama, iliski kurma, diizenleme, sorgulama ve degerlendirme islemlerini kapsar.
Isitilerek gelen ve odaklanma ile edinilen bilgiler zihinsel islemler araciligiyla 6nceki
bilgilerle biitiinlestirilir ve anlama gergeklesir. Bu {i¢ asama diiz bir ¢izgi halinde

degil, i¢ ice gecmis halkalar bi¢ciminde yiiriitiiliir (Giines, 2013).

Dinleme alt alanlarinin ikincisi etkilesim boyutudur. Dinleyici bu boyutta,
konusmaci ve bulundugu ortamla dinamik bir aligveris durumundadir. Dinleyicinin
bu unsurlarla etkilesimi fiziksel ve zihinsel bigimlerde gergeklesir. Fiziksel etkilesim
dinlemenin gerceklestigi ortamda kontrol edilebilen unsurlar1 kapsar. Konugsmacinin
sesi, ses tonu, hizi, jest ve mimikleri, kullandig1 sozciikler, giiriilti, 151k gibi unsurlar
bunlardan bazilaridir. Zihinsel etkilesim ise dinleyicinin bilgi ve diisiinceleri ile
dinlenen sozlii metnin icerigindeki diislinceler arasinda kurulacak baga gonderimde

bulunur. Uyumlu bir bag kurulabilirse anlama gergeklesir (Giines, 2013).

Dinlemenin son alt alan1 anlama’dir. Anlama, ayn1 zamanda dinlemenin ana
hedefidir. Glines’e (2013) gore anlama etkilesimsel ve siirecsel olarak ortaya gikar.
Etkilesimsel siirecte dinleyicinin 6zellikleri, aktarilan igerik ve ortam soz
konusuyken siiregsel anlama dinleme sirasinda bilgileri alma, isleme ve
anlamlandirmayla ilgilidir. Bu iki unsur, anlamanin niteligini ve derinligini

belirlemede 6nemli bir rol oynar.

2.1.2. Dinledigini anlama

Dinlemenin temelinde anlama yer alir. Bir iletisim etkinligine bagli olarak
gerceklestirilen dinleme, so6zlii olarak gelen iletiyi anlamayr amagclayan dil
etkinligidir. Ozbay (2005), iletisim temelinde bir amacin yattigini belirtir.
Dinlemedeki amag, anlamadir ve dinleme siirecindeki tiim etkinlikler amaci

gerceklestirmek adina yliriitiiliir.

Anlama, metin araciligiyla anlami yapilandirma edimidir (Doll, ve dig., 1991;
Glover ve dig., 1990). Anlam metinde hazir bigcimde bulunmaz; ancak okur ya da
dinleyici etkin bir rol iistlenerek zihnindeki bilgiyi seger, diizenler, yorumlar ve gelen

yeni bilgiyle iliskiler iiretmek icin kullanir. Bu islemin sonucunda da anlamu iiretir
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(Fielding & Pearson, 1994; Fitzpatrick, 1994; Gunning, 1996; Reutzel & Cooter,
1996). Bu nedenle anlama sozciik tanima, bilgi ve anlama becerileri arasindaki bir

etkilesim olarak ele alinir (Cunningham ve dig., 1995).

Dinlemede anlasilacak metin sozlii bigimde bulunur. So6zlii metnin
anlasilmasi, taginan igerik ile dinleyenin dnbilgilerinin biitiinlesmesiyle gergeklesir.
Buna bagli olarak Giines (2013: 84) sozlii anlamay1 “bireyin konusmaci, s6zIii metin
ve ortamla etkilesimi sonunda on bilgileriyle yeni bilgileri biitiinlestirdigi, yeniden

anlamlandirdigy, etkilesimsel bir siire¢” olarak belirler.

Dinleme baglaminda ortaya ¢ikan sozli metinleri anlamada iki tiirli
modelden s6z edilir: Siire¢sel modeller ve etkilesimsel modeller (Giines, 2013). Bu
modeller 6grenci odakli yaklasimlarin sonucunda ortaya c¢ikmistir ve temelinde

dinledigini anlamanin betimlenmesi yatmaktadir.

Stiregcsel modeller, sozlii anlama siireglerini ve asamalarini kapsar. Bu tiir
modellerin yapilardan anlama ulasma ve anlamdan yapilar: tahmin etme bigiminde
iki tiiri vardir. Yapilardan anlama ulasma modelinde, ses ve hece gibi kiigiik
birimlerden hareketle ciimlenin, paragrafin ve metnin anlamina ulasilir. Anlama dort
farkli diizeydeki islemlerin gergeklesmesiyle ortaya ¢ikar. Sirayla sesleri tanima ve
ayirt etme, sozciikleri belirleme, anlami bulma ve yorumlama ve son olarak da
anlamlar1 birlestirme diizeylerinde islemler yapilir. Bu diizeyler hizli e uyumlu
bicimde yiiriitiiliir. Herhangi bir diizeydeki aksama anlamay1 olumsuz yonde etkiler.
Bu diizeyler i¢ ige yiirlitiilmektedir. Anlaman yapilara ulasma modelinde ise tersine
bir iglem yiirtitiiliir. Bu kez anlamdan pargalara dogru bir gidis s6z konusudur. Bu
modelde anlama siireci anlami tahmin etme; sozciik, hece ve sesleri tahmin etme;
tahminleri dogrulama ve anlamlar birlestirme diizeyleriyle isler. Bu modelde anlama

ulagsmak onceliklidir (Giines, 2013).

Etkilesimsel model ise dinlemeyi dinleyici, s6zlii metin ve ortam arasindaki
bir etkilesim olarak ele alir. Dinledigini anlama iistiinde bu unsurlarin farkh
bicimlerde etkileri s6z konusudur. Dinleyici s6zlii metinde yer alan her bilgiyi alma
ugrasinda degildir. Dinleme belli bir amaca gore yapilir ve bu nedenle de metinden
birtakim se¢me iglemleri yiiriitiiliir (Rost, 2002). Dinleyici 6n bilgileriyle ve anlama

islemini yiritmede kullanacagi yeterliligi ile 6nemli bir rol oynar. Metin,
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diizenlenme bi¢imi ve igerigiyle anlamayr kolaylastirabilir ya da giiclestirebilir.
Dinlemenin gerceklestigi ortam ise psikolojik, sosyal ve fiziksel nitelikleriyle

dinlemeyi bi¢gimlendirir. Bu ii¢ unsur etkilesimsel modelin temelini olusturur (Gtines,

2013).

2.1.3. Dinleme tiirleri

Sozli iletisim sirasinda bilginin akis olanaklar1 dikkate alinarak dinlemeye
iliskin farkli siniflandirmalarin yapildigi s6ylenebilir. Bu siniflandirmalardan birinde

dinleme etkilesimli ve etkilesimsiz olarak adlandirilir.

Dinleme sirasinda dinleyici konusmaciyla cesitli diizeylerde etkilesim
kurabilir. Dinleyici ile konusmacinin ayni ortamlarda bulundugu ve bilgi
aligveriginin karsilikli yapilabildigi durumlarda etkilesimli dinleme s6z konusudur.
Grup terapilerinde, smif ici ya da karsilikli konusmalarda etkilesimli dinleme yapilir.
Ancak dinleyicinin tepki veremeyecegi iletisim durumlar1 da bulunmaktadir. Radyo,
televizyon ya da bazi torenlerde yapilan konugmalar1 dinlerken tek yonlii bir bilgi
akis1 gerceklesir. Bu tiir ortamlarda yiiriitiilen dinleme bigimi ise etkilesimsiz
dinlemedir (Ozbay, 2005). Etkilesimli tiirdeki dinlemelerin yapildig1 durumlarda
dinleyici zaman zaman konusabildiginden roliinde de degisiklik goriiliirken

etkilesimsiz dinlemede bu agidan bir stireklilik bulunur.

Glines’e (2013) gore dinleme etkinlikleri planlanirken kullanilacak
materyaller ve uygulamalar yapilacak dinlemenin etkilesimli ya da etkilesimsiz
olmasina gore degisir. Dinleyicinin herhangi bir hazirlik yapmadig: etkilesimsel
dinelmede dile iliskin bilgi konularda gelismelere goriiliir. Ancak etkilesimsel
olmayan dinlemelerde 6grenci kimi hazirliklar yapar. Bu tiirdeki dinleme etkinlikleri

metin diizeyinde anlamanin gelismesine katkida bulunur.

Dinlemeyi tiirlerine ayirirken kullanilan olgiitlerden bir digeri dinleyicinin
amacidir. Belirlenen amag¢ gelen metni degisik stratejilerle dinlemeye yoneltir.
Dinlemeye bu agidan yaklasan Rost (2002) alt1 degisik dinleme tiirlinden s6z eder.

Dinleme tiiriiniin ad1, odaklandig1 boyut ve etkinlik diizeni tabloda goriildiigii gibidir:
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Dinleme tiirii

Ogrenme boyutu

Etkinlik odag

Yogun (intensive)
dinleme

Sesbilgisi, sdzdizim
ve sozcuge
odaklanma

Ogrenci ne soylendigine iliskin
yogun bir dikkat harcar. Ogretmen
dogruluga iliskin doniit verir.

Secici (selective)

Ana diisiince ve
verilen gorevleri
yerine getirmeye

Ogrenci anahtar bilgiyi ¢ikarmaya
caba gosterir ve bilgiyi anlaml1
bicimde yapilandirir ya da

Ayrimtili/yogun
(extensive) dinleme

odaklanarak genis
miktardaki dinleme
girdisini diizenleme

dinleme odaklama kullanir. Ogretmen etkinlik
sirasinda araya girer ve
tamamlanmasi konusunda doniit
Verir.
Etkin bir dinleyici Ogrenci isbirlikli bir ¢aligmada
olmaya, anlami ve bilgiyi kesfetmek ya da ¢oziimleri
o bi¢imi acikliga tartismak icin diger 6grencilerle
gﬁé‘:ﬁéﬁsg dinleme kavusturmaya sozel olarak etkilesimde bulunur.
odaklanma Ogretmen etkilesimin bigimine ve
¢iktilarina iligkin doniit verir.
Stirekli bicimde Ogrenci daha uzun ¢iktilar1 dinler
dinlemeye ve yonlendirilmis etkinliklerdeki

anlamlar1 ¢aligir. Ogretmen
caligmay1 anlama stratejilerine
yoneltir ve biitiinciil doniitler
VErir.

Uyumlu/tepkili
(responsive) dinleme)

Ogrencinin girdiye
tepkisine odaklanma

Ogrenci yanit vermek igin firsat
bekler ve kendi goriis ve
diisiincelerini iletir. Ogretmen
ogrenciden c¢iktilar1 ¢eker (pushes
output).

Ozerk (aoutonomous)
dinleme

Ogrencinin siireg
yoOnetimine, ‘yardim
secenegine
ulastirmaya
odaklanma

)

Ogrenci kendi ¢iktilarini ve
gorevlerini seger, gelisimini izler;
bagkalariyla etkilesime kendi
karar verir. Ogrenme yollarina
iligkin 6gretmenden biitiinciil
doniit gelir.

Dinleme etkinligi tiirleri. Rost tan (2002) uyarlanmistir.

Tabloda goriildiigii gibi her dinleme tiirtinde dinleyici s6zlii metinle farkli bir

iligki kurar ve metinden alacagi noktalara iligskin farkli ¢gikarimlarda bulunur.

Dinlemenin tiirlerine iliskin farkli kaynaklarda farkli simiflandirmalar
bulunur. Ozbay’in (2005) yaklasiminda géniillii ya da géniilsiiz  dinleme,
motivasyona dayali dinleme, sempati ya da antipati ile dinleme, se¢meli dinleme,
yiizeysel dinleme, etkin dinleme, katilimli dinleme, elestirel dinleme ve pasif dinleme

tirlerine yer verilir. Bu tiirler bireylerin giinlik yasamindaki c¢esitli durumlarda

oldugu gibi siif i¢i etkinlikler sirasinda da kullanilabilir.

13




Dil egitimi sirasinda daha yogun olarak gdzlemlenebilecek dinleme
tirlerinden de soz edilir (Giines, 2013). Metni takip ederek dinleme, sorgulayici
dinleme, yaratic1 dinleme, pasif dinleme, katilimli dinleme ve not alarak dinleme bu
tiirler arasindadir. Dinleme tiiriintin bigimi farkli fiziksel ve zihinsel islemlere dayali
oldugundan her birinin de farkli katkilar1 oldugu sdylenebilir. Dil egitimi
etkinliklerinde amaca bagli olarak dinleme tiirlerinin hangisinin daha islevsel

olacagini kestirmek ve ona uygun stratejileri etkinlestirmek yararli sonuglar verebilir.

2.1.4. Dinleme becerisinin gelistirilmesi

Dinleme becerisi insanlarin ¢evrelerinde olanlart anlamlandirmak igin
kullandiklar1 nemli bir zihinsel yetenektir. Insanlar sosyal bir varlik olarak dinleme
becerisini kullanarak g¢evresiyle iletisim kurar ve belli bir bilgi birikimi edinir.
Edinilen ilk dil becerisi olan dinleme sayesinde birey anadiline ait yapilari ve
kurallar1 6grenir. Bu nedenle dinleme becerisi diger dil becerilerinin temelini

olusturur.

Dinleme, bireyin edindigi ilk dil becerisidir. Yapilan arastirmalar dinleme
becerisinin anne karninda basladigini gostermektedir (Dogan,2007). Cocuklar dili
o0grenmek ve kullanmak i¢in dinleme becerisinden yararlanir. Dinleme, ¢ocuklar i¢in
Oonemli bir 6grenme kanalidir. Erken ¢ocuklukta okuma becerisi kazanilmadigindan
okul 6ncesi doneme ait bilgilerin ¢ogu dinleme becerisi sayesinde edinilir. Heniiz
okuma o6grenilmediginden dinleme okul cagina kadar sahip olunan tek anlama
becerisidir. Celenk (2005) dinlemenin okula basladiginda da ¢ocugun temel 6grenme

araclarindan biri oldugunu ifade eder.

Erken cocuklukta dinleme becerisi rastlantisal bigimde ailenin ve g¢evrenin
etkisiyle gelisir. Bu donemde planli bir dinleme egitimi yoktur, ancak dinleme
becerisinin gelisimi ailenin ve c¢evrenin c¢abasina baghidir. Dil ediniminin ve
ogreniminin temeli olan dinleme egitimine egitim kurumlarinda ve programlarinda
yeterince yer verilmemekte ve bu dil becerisinin egitimi ihmal edilmektedir. Bunun
nedeni dinleme becerisinin dogustan ve gelisigiizel kazanildiginin diisiintilmesi,
6l¢me ve degerlendirilmesinin gili¢ olmasi, programlarin yetersizligi, gerekli yontem
ve tekniklerin yeterince bilinmemesidir (Ozbay, 2005). Tiirk egitim sisteminde
okuma ve yazmaya olduk¢a 6nem verildigi, buna karsin konusmaya daha az 6nem
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verildigi, ancak dinleme becerisine ise neredeyse hic Onem verilmedigi
goriilmektedir. Oysaki dil becerilerinin gelisiminde temel olan dinleme becerisine

onem verilmediginde okuma, yazma, konusma becerilerinin gelisimi de yetersiz olur.

Dinleme bireylerin dil gelisiminde kurucu bir rol iistlenir. Okuloncesi donem
gelisimin en hizli oldugu zaman araligidir. Gelisim alanlarinin birbirleriyle etkilesim
icinde olmasi nedeniyle dinleme diger gelisim alanlarinin temelini olusturur. Dil
gelisimi, sosyal ve zihinsel gelisimi dogrudan etkiler. Dil gelisiminin temeli olan
dinleme becerisinin egitimine gelisimin hizli oldugu okuldéncesi donemde planli,
programli ve amagh olarak yer verilmesi sosyal ve zihinsel gelisim agisindan 6nem
tagir. Etkin bir dinleme egitimine sistematik olarak kiigiik yaslardan itibaren
baslanmalidir. Dinleme becerisinin gelisimi, erken ¢ocuklukta plansiz, gelisigiizel ve
kendi haline birakilmamalidir. Okuléncesi egitim programlart ve kurumlarinda
dinleme egitimine yer verilmelidir. Gogiis (1978) erken ¢ocukluk doneminde verilen

egitimin ¢cocuklarin dinleme becerilerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir.

Okuléncesi egitimin amaglarindan birinin ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve etkili
konusmalarin1 saglamak oldugu goriilmektedir. Okuma ve yazmaya oranla daha ¢ok
kullanilan konusma ve dinleme becerileri birbirini tamamlar niteliktedir. Cocuklar
anadiline iligkin yapilar1 dinleyerek &grenir. Ogrenilen yapilar konusmada kullanilan
yapilardir. Bu nedenle iyi bir dinleyicinin ayn1 zamanda iyi bir konugmaci olacagi
diisiiniilebilir. Ozbay (2005) konusma becerisi ve dinleme becerisi arasinda dogrudan
bir ilginin bulundugunu belirtir. Bunun baslica nedeni, konusmanin birden fazla kisi
arasinda gergeklesmesi ve taraflarin birbirini dinlemek zorunda olmalaridir. Dinleme
olmadan konusmanin da olamayacagi, dinleme becerisi gelismemis olan insanlarin
konusmalarimin da gelisemeyecegi aciktir. Dolayisiyla dinleme egitimine verilen

onem, Tiirkceyi dogru ve etkili konugsmay1 da saglayacaktir.

Okuldncesi egitim programinda (MEB, 2013) dinleme becerisi ile iliskili
oldugu diistliniilen baz1 gosterge ve kazanimlar bulunmaktadir. Biligsel gelisimle ilgili
olarak ele alman ilgili kazanimlarda dikkatin nesne, durum ya da olay istiinde
toplanmasma vurgu yapilmistir. Kazanimin gostergesi de buna bagli olarak
ogrencinin duruma odaklanmasi, buna iliskin soru sormasi ve olay1 ayrintilariyla

aciklamasi bi¢iminde belirtilmistir.
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Cocuklarin dinleme uygulamalarinda dikkat siireleri kisadir. Ayrica bireysel
olarak da kimi farkliliklar s6z konusudur. Cocuklarda dikkatin bir noktada
toplanabilmesi icin dikkat dagitacak uyaranlarin ortadan kaldirilmasi, fiziksel ve
duygusal gereksinimlerinin karsilanmis olmasi gerekir. Yapilan ¢alismalarda dikkat
edilmesi gereken Ogeleri fark ederek sodylemeleri i¢in c¢ocuklar desteklenmelidir

(MEB, 2013).

Baska bir kazanim da ¢ocuklarin algiladiklarin1 animsamalarina iliskindir. Bu
kazanimin gostergesi ise programda durum ya da olaylar1 bir siire sonra yeniden
sOyleme, eksilen ya da eklenen nesneyi belirtme ve animsananlari yeni durumlarda
kullanma olarak verilir. Bunun i¢in ¢ocuklarin deneyimlerini anlatabilecekleri
O0grenme ortam ve durumlar1 olusturulmalidir. Cocuklarin, animsadiklarini degisik
durumlarda giinlik yasam becerileriyle iligkilendirerek ise yarar bigimde

kullanmalar1 i¢in desteklenmeleri gereklidir (MEB, 2013).

Okuloéncesi egitim programinda dinleme becerisine iliskin diger gdstergeler
sOzel yonergeleri yerine getirme, dinlediklerini ac¢iklama ve yorumlama olarak
belirtilmistir.  Ogrencilerin ~ dinledigi metinler 6gretmen ve arkadaslarmin
konusmalar1 yaninda izledikleri filmler, televizyon programlari, tiyatro oyunlari gibi
kaynaklar1 igerir. Dinlemeye iliskin kazanimlar ise dinlenen sozlii iletilerle ilgili soru
sorma, sorulana yanit verme, icerigi bagkalarina anlatma, resim ve miizik yoluyla
sergileme, dramayla sunma, siirle anlatma ve Oykii yoluyla aktarma olarak
belirlenmistir. Cocuklar bireysel farkliliklar nedeniyle kendilerini farkli bi¢cimlerde
ifade edecekleri i¢in, planlanacak etkinliklerin de bu gereksinime yanit verecek
cesitlilikte olmas1 gerekmektedir. Cocuklarin izledikleri/dinledikleri ile ilgili bireysel
paylasimlarda bulunmasi desteklenmelidir (MEB, 2013).

Okuloncesi egitim programinda dinleme ile ilgili kazanimlara yer verilmesine
ragmen bunun yeterli olmadig1 goriillmektedir. Ayrica programda dinleme becerisinin
nasil gelistirilecegine iliskin yeteri kadar bilgi ve etkinlik Orneklerine yer
verilmemistir. Ancak c¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve gilizel konugmalarini saglamak

icin Oncelikle dinleme becerisinin egitimine yeteri kadar 6nem verilmesi gerekir.

Cocuklarin dinleyerek gecirdikleri zaman ile dil gelisimi ve Ogrenmede
dinlemenin 6nemi goz 6niinde bulunduruldugunda okuldncesi egitim miifredat: basta

olmak {iizere tiim egitim kademelerinde dinlemenin planl ve sistematik olarak ele
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alinmasimin  gerekliligini  vurgulamak gerekir. Dinleme becerisine egitim
programlarinda yeteri kadar yer verilmedigi siirece cocuklarin iyi bir dinleyici,

dolayisiyla iyi bir konugmaci olmasi beklenemez.

Dinlemenin kendiliginden edinildigine iliskin gelistirilen yanlis yarginin
tersine dinleme becerisi de okuma, yazma ve konusma gibi egitim gerektiren bir
beceridir. Dinlemenin kendiliginden gelistigi, Ogretilemeyecegi, Ogretilse bile
degerlendirilemeyecegi gibi goriislerin yayginligina karsin bunlardan gegersizligine
iliskin aragtirmalar bulunmaktadir (Funk ve Funk,1989; Tompkins, 1998). Dogan
(2007) dinlemenin Ogretilebilir, gelistirilebilir bir beceri oldugunu gosteren ve dil
egitiminin O6nemli bir parcasi olarak miifredatta mutlaka yer almasi gerektigini
vurgular. Ilgili alanyazin incelendiginde yapilan arastirmalar dinleme becerisinin
cesitli yontem ve teknikler kullanilarak egitimle gelistirilebilecegini gostermektedir

(Cihangir, 2004; Dogan, 2007; Epcagan, 2013; Maden ve Durukan, 2013).

2.1.5. Dinleme 6gretimi ve stratejileri

Dinleme becerisi ile ilgili yapilan tanimlarin ortak noktasi, dinlemenin bilingli
ve ¢aba gerektiren bir siire¢ olmasi ve anlamanin mutlaka gergceklesmesi gerektigidir.
Okuloncesi donem ¢ocuklarinda bilgi edinme ve anlama dinleme yoluyla
gerceklesmektedir. Erken yasta ¢ocuklar i¢in 6nemli bir dil etkinligi olan dinleme
becerisinin egitimi plansiz olmamali ve rastlantisal deneyimlere birakilmamalidir.
Dinleme becerisi sistematik ve planli etkinlikler yoluyla, ¢esitli yontem ve teknikler
kullanilarak gelistirilmesi gereken bir dil becerisidir. Ozbay’a (2005) gore nemli
olan dinleme etkinligi i¢in gerekli plan ve programin hazirlanmas: ve amaglarin
belirlenmesidir. Plansiz ve amagsiz bir dinleme etkinliginden istenilen verimin

alinmasi olanakl degildir.

Dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in ¢esitli yontem, teknik ve
stratejiler bulunmaktadir. Dinleme ve dinledigini anlama, stratejiler sayesinde daha
belirgin bir duruma gelebilmektedir. Ogrenciler dgrenme stratejilerini kullanarak
anladiklarin1 daha iyi yorumlayabilir, daha iyi konusabilir ve konustuklarini basarili
bir bi¢imde aktarabilir. Dinleme becerisi iyi olan ogrenciler, stratejileri tam
anlamiyla kullanarak verimli bir 6grenme saglar ve 68renmeyi kalict bir duruma
getirebilir (Celikbas, 2010).
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Dinleme stratejileri genel olarak dinleme oncesinde, dinleme aninda ve
dinleme sonrasinda uygulanan etkinlikler olarak belirlenir. Dinleme oncesinde
kullanilan stratejiler genellikle anlamay1 kolaylastirici konu hakkinda genel bilgi
verme, tahminde bulunma, gorsel araglar kullanma, yeni sozciiklerin 6gretimi gibi
etkinlikleri icerir. Dinleme anindaki stratejilerde dinleyici dinledigini daha iyi
anlamak amaciyla vurgu ve tonlamaya dikkat etme, not alma, yineleme gibi teknikler
kullanir. Dinleme sonrasindaki stratejilerde ise dinleyici dinledigini ne kadar
anladigini belirlemek amaciyla soru sorma, 6zet ¢ikarma, dinlediklerini resimle ifade
etme gibi stratejiler kullanir. Bu stratejilerin uygulanmasinda yapilacak islemleri

Demirel (1999) asagidaki bicimde aktarir:

Dinleme oncesi stratejiler: Dinleme Oncesi etkinlikler, konuyu tanitmak i¢in
genel bilgiler icerir. Konu hakkinda oOgrencilerin tahminleri alinir. Dinlenilecek
metnin baslig1 soylenerek icerik tahminlerinin sinir1 daraltilir. Dinlenilecek metinde
gecen Onemli sozciikler ve yeni ciimle kaliplar1 6gretilir. Yeni 6grenilen sozciikler
bilinen ciimle kaliplariyla ya da yeni 6grenilen climle yapilari bilinen sozciiklerle

verilir. Amagh dinleme stratejisi kullanilarak dinleme etkinliginin amaci belirlenir.

Berman (2003) dinleme Oncesinde tahminin ve konuya iliskin s6zciik
bilgisinin metni daha iyi anlamaya yardimci oldugunu belirtir. Dinleme Oncesinde
soru sorma ve igerik tahmininde bulunma, konunun hangi noktalarina
odaklanilacagina iligskin dinleyiciyi yoOnlendirir. Dinleme Oncesinde hazirlanan
sorular, ana disiincenin bulunmasina ve metinde odaklanilacak ayrintilarin

belirlenmesine yardimci olur.

Dinleme anmindaki stratejiler: Dinleme aninda basvurulan stratejiler ise metnin
yiiksek sesle okunmasi, vurgu ve tonlamalara 6grencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesi,
metnin igerigine iliskin ¢esitli notlar alinmasi gibi etkinlikler {istiine temellenir.
Dinleme aninda Ogrenciden beklenen en Onemli davranis icerige odaklanmadir.
Basvurulan stratejiler odaklanmay1 kolaylastiran ve siirekli kilan stratejiler olmak
durumundadir. Ogrenci dinleme etkinligi boyunca sesli girdigi algilamak, anlamak,
islemek ve yorumlamak durumundadir. S6zIii nitelikteki icerik yazili metindeki gibi
sabit durmadigindan 6grencinin bilgi akisini basarili bicimde izlemesi gerekir. Bu
nedenle stratejiler, 6grencinin dis uyaricilar1 disarida birakarak yalnizca gelen bilgiye

yogunlagmasini saglamalidir.

18



Dinleme sonrasi stratejiler: Dinleme sonrasinda sozlii metinle ilgili sorulara
yanit verilmesi, dinlenen metnin 6zetinin ¢ikarilmasi, resimlerin ya da climlelerin
olayin gelisimine gore siralanmasi, metne uygun baslik bulunmasi, vb. stratejilere yer

verilir.

Dinleme egitiminde bagvurulan stratejiler yapilandirmaci yaklagimin gesitli
boyutlarini yansitir. Giines (2007), dinleme siirecinin asamalarina iliskin yaptig
siniflamada dinleme oncesinde dinlemeyi planlama tekniklerine (6n bilgileri harekete
gecirme, dinleme ortamini inceleme, vb.); anlama tekniklerine (sorular1 belirleme,
aciklayici noktalar1 not alma, vb.), bilgiyi yapilandirma tekniklerine (ana ve yardimei
diisiinceyi belirleme) ve bilgiyi diizenleme tekniklerine (6zetleme vb.); dinleme
sonrasinda ise konusmayir degerlendirme tekniklerine (sunumu degerlendirme,
dinleme amacina ulasma durumunu belirleme, vb.) yer verir. Kus¢u (2010) da
dinleme siirecindeki asamalar1 yapilandirict yaklasim ile agiklar. Buna gore dinleme
stireci dinleme Oncesi (0n hazirlik, zihinsel hazirlik, 6n bilgileri harekete gegirme,
anahtar kelimeler, tahmin, amag belirleme, tiir-yontem ve teknik belirleme), dinleme
asamasi (s0zli anlama, zihinde yapilandirma, bilgiyi uygulama) ve dinleme sonrasi

asamalarindan olusur.

Dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in kullanilan stratejilerden dinleme
Oncesi asamada dinlemeye hazirlik, dinlemenin amacini belirleme, dinleme amacina
uygun strateji segme ve Ogrencilerin dikkatini dinlemeye yogunlastirma istlinde
durulur. Berne’ye (2004) gore dinleme oOncesi etkinlikler tasarlanirken 6grencilerin
dinlemeye kars1 giidiilerinin artirilmasina, 6n bilgilerini etkinlestirmelerine olanak
taninmalidir. Dinleme an1 ve sonrasi etkinlikler ise 6grencilerin dinledikleri ile var
olan bilgileri arasinda karsilastirmalar ve yorumlar yapmalarma yardimci olan
teknikleri icermelidir. Dinleme etkinliklerinde 6grencilerin ilgi alanlara girmeyen
konularda calisma yapildigi zaman anlamanin yetersiz olacag goriisii oldukca
yaygindir. Ogrencilerin ilgi alanlar1 onlarin sdzciik dagarciklarinin ve 6n bilgilerinin
de belirleyicisidir. Dolayisiyla dinleme etkinliginde kullanilan metnin igerigine
iliskin 6n bilgilerin varligi ve bunun agiga cikarilmasi anlamay1 kolaylastiracaktir

(Jones ve Plass, 2002).

Dinleme stratejilerinin siniflandirilmasin1 Temur (2010) ise {i¢ baslik altinda

toplar. Bunlardan biri parcadan biitiine stratejilerdir. Bu strateji, metni odaga alan
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bir stratejidir. Dinleyen metindeki vurgu, tonlama, sozciik, dilbilgisi 6gelerinden
yararlanarak anlama ulasmaya calisir. Par¢adan biitiine stratejisi, metinde 6zel bir
bilgiyi yakalamak isteyen dinleyicilerin kullandiklar1 bir strateji tiiriidiir. Metnin
tamamin degil, gereksinim duyulan boliimleri dikkatli bir bicimde dinlenir. ikinci
strateji biitiinden parcaya stratejilerdir. Bu strateji dinleyici odaklidir. Dinleyicinin
On bilgileri, metnin tiir{i, i¢erik ve metinde kullanilan dil 6ncelikli birimlerdir. Ana
diisiinceyi bulma, tahminde bulunma, yorumlama ve Ozetleme biitlinden parcaya
stratejisinin uygulamalarindandir. Uciincii strateji ise bilisiistii stratejilerdir. Stratejik
dinleyiciler bilisiistii stratejileri (planlama, izleme ve degerlendirme) rahatlikla
kullanir. Bu tiir dinleyiciler hangi durumda nasil bir dinleme stratejisi kullanacagini
planlayabilir; sectigi stratejinin dinleme sirasinda etkililigini izleyebilir; dinleme

amaglarma ulasip ulasmadigini, dinledigini anlayip anlamadigin1 degerlendirebilir.

Aktas ve Giindiz (2004) {li¢ dinleme tekniginden bahseder. Bunlardan
birincisi dikkatli dinlemedir. Bu tiir dinlemede dinleyici giidiisii yiiksektir ve
anladig@ina iliskin geri bildirim verir. Dogru dinleme, dinleyicinin dinlemeyi kendi
ilgi alanina gore gerceklestirdigi, icerigi ¢oziimleyebildigi, ¢ikarimlar: dogrultusunda
bir senteze varabildigi bir stratejidir. Bu strateji, konusma Oncesinde dinleyenin
konuyla ilgili bir arastirma yapmasini gerektirebilir. Dinleme siirecinde anahtar
kavramlar1 belirleme ve iletiyi anlama dinleyiciden beklenen edimlerdir. Elestirel
dinleme, dinlenen igerige iliskin neden-sonug iligkisi kurmay1 gerektirir. Bu stratejide
igerikle ilgili olarak “neden, nasil, ni¢in, nerede, ne oldu, ne yapti, vb.” sorularina

yanit aranir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik kullanilan stratejiler degisik
adlarla anilsa da oOziinde benzer nitelikler tasidiklar1 goriilmektedir. Dinleme
oncesinde basvurulan stratejilerin  ortak noktasi, Ogrencilerin  dinlemeye
hazirlanmasini ve dinleme amacinin belirlenerek dikkatin dinlenecek metin {istiinde
yogunlastirilmasini saglamaktir. Dinleme Oncesi etkinlikler araciligiyla 6grencinin
dinlemeye hazirlanmasi, dikkatin konu {izerinde toplanmasi ve dinleme amacinin
belirlenmis olmas1 gerekir (Aras, 2004). Bu calismalar 6grencinin dinlediklerini
anlamasini, i¢erigi yorumlamasini, zihninde yapilandirmasini ve bunun sonucunda da

zihinsel becerilerini gelistirmesini kolaylastirmaktadir (Ozbay 2007).
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Dinlenilecek metne iliskin amag¢ belirleme stratejisi, dinleme Oncesi
stratejilerden biridir. Dinlenilecek metne iliskin amag¢ sorularinin belirlenmesinin
dinlemeye hazirlanma, s6zIlii metne odaklanma ve bunun sonucunda anlama diizeyini

artirma noktalarinda katki saglayacagi diistiniilmektedir.

2.2. On érgiitleyici tiirii olarak amac belirleme

Dinleme oncesi stratejilerden olan amag belirleme, bu arastirmada bir 6n
orgiitleyici tiirii olarak ele almmistir. On orgiitleyici, Ausubel tarafindan dnerilen bir
kavramdir. Ausubel’e (2000) gore On oOrgiitleyiciler Ogrenciyi 08renmeye hazir
duruma getirir ve yeni Ogrenilecek bilgi i¢in bir cerceve olusturur. Anlamli
o6grenmenin gerceklesmesi icin On oOrgiitleyicilerden yararlanmak gerekir. Anlamli
O0grenme, yeni Ogrenilecek bilgilerle 6n bilgileri biitiinlestirme olarak tanimlanir
(Stone, 1983). Barnes ve Clawson (1975), yeni bilgilerin 6grenilmesi i¢in 6Zrencinin
bildikleriyle iliski kurmanin zorunluluguna isaret eder. On &rgiitleyiciler yeni icerigi,

uygun On bilgilere yonelterek anlamli 6grenmenin gergeklesmesini saglar.

On orgiitleyiciler yeni bilgilerin zihinde yerlesecegi bir yap: olusturur,
Ogrenilecek icerigin cergevesini belirler ve dnceki bilgilerle iliskilenmesini saglar
(Senemoglu, 2003). liskilenme, dgrencinin bilissel yapisinin etkinlesmesi sonucunda
yeni bilginin zihindeki konumunun belirlenmesi yoluyla ortaya cikar (Story, 1998).
Biligsel yapinin yeni bilgiyi almast ve zihinde kalici duruma getirmesi Onceki
bilgileri kullanmasi durumunda olanaklidir. Ciinkii kavramlar, iligkili alt kavramlara
iyi bir bicimde baglanirsa 6grenme ve animsama kolaylasir. On orgiitleyiciler bu
durumun gergeklesmesinde yardimci bir materyal islevi goriir (Willerman ve Mac
Harg, 1991).

Mayer (1979) on Orgiitleyicilerin gorsel ya da sozel bilgilerden
olusabilecegini belirtir. Bunun yaninda on orgiitleyiciler 6grencilere 6grenilecek
konudan oOnce verilir. Konunun kendisini igermeyen Orgiitleyiciler, 6grenme
igeriginin birimleri arasinda mantiksal bir bag kurulmasimi kolaylastirir. Boylece
bilginin kodlanmasini olumlu yonde etkiler. On orgiitleyicilerin bu nitelikleri tiim

bicimlerinde goriilen ortak yanlaridir.
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Woolfolk (2001), on orgiitleyicileri, Ogrencinin anlayacagi malzemeyi
Ozetlemek veya tanitmak i¢in kullanilan girig ifadeleri olarak tanimlar. Yeni bilginin
sunumundan once verilen 6n orgiitleyiciler, ilgili zihinsel semalar etkinlestirdigi i¢in
Ogrenciler ne tiirde bir bilgi gelecegine iliskin bir diisiince gelistirir. Ausubel, 6n
orgiitleyicilerin islevini agiklarken Ogrencinin yeni Ogrenilecek bilgideki Onemli
noktalara dikkatlerini ¢ekmek ve kavramlara arasi iliskileri vurgulamak ve yeni bilgi
ile iliskili 6n bilgileri animsatmak noktalarina vurgu yapar (Cakici ve Altunay,
2006). Bunlarin gerceklesmesi i¢in 6grencinin On Orgiitleyiciyi kullanarak gerekli
baglantiyt kurmasi beklenir. Kloster ve Winne (1989), on Orgiitleyicilerin

etkililiginin 6grencinin baglanti1 kurma becerisiyle iligkili oldugunu belirtir.

On orgiitleyicilerin islevsel olabilmesi igin hazirlanmasinda bazi noktalara
dikkat etmek gerekir. Yazili ya da sozlii olarak sunulabilen orgiitleyiciler, yazili
metindeki anahtar diisiince ve kavramlar1 vurgulamali, ayrica 6grencinin 6n bilgileri
ve deneyimleriyle metindeki diisiinceleri iliskilendirebilmelidir. Oykiileyici ya da
aciklayict metinler igin gelistirilen orgiitleyiciler, sinirli semaya sahip 0grencilere
giic ve yabanci gelen igeriklerin anlagilmasmi kolaylastirir. On  orgiitleyici
gelistirilirken secilen metnin igerigi incelenmeli, ana diisiinceler ve anahtar
kavramlar belirlenmelidir. Bu diisiinceler 6grencilerin deneyimlerine ve semalarina
baglanmali; iliski kurabilecekleri Ornekleri, yasanmis olaylari, resimleri,
benzetmeleri, dykiileri icermelidir. Ogrencinin dikkatini ve ilgisini metne gekmek

i¢in sorular yoneltilmelidir (Cakic1 ve Altunay, 2006).

Dinleme becerisinin gelistirilmesi c¢alismalarinda s6zlii metnin sunumu
oncesinde sorulan sorular 6n orgiitleyici islevi gorlir. Bu sorular metnin igeriginin
incelenmesiyle olusturulur ve metindeki 6nemli noktalar1 igerir. Kurmaca nitelikli
Oykiileyici metinlerde dinleme Oncesi sorulan soru Gykiiniin temel niteliklerinden
birini ya da birkagini igerebilir. Bir karakterin basina geleceklerin soruldugu sorular,
dinleyicileri karakterin bir durumdan baska bir duruma ¢esitli doniisiimler sonucunda
gececegine iliskin uyarir. Boyle bir soru, olay ve metin semalarini etkinlestirebilir.
Ayn1 durum bilgilendirici tiirdeki metinler i¢in de gegerlidir. Bir bilginin iletildigi
metinlerde, s6zgelimi “Sizce deprem nasil olusur?” diye bir soru soruldugunda
ogrenciler bu doga olayina iliskin sahip olduklar1 bilgileri etkinlestirir. Bu edim, yeni

bilginin anlasilmasini ve zihinde kalict duruma gelmesini kolaylastirir.
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Dinleme 6ncesi etkinlikler, dinlemenin amacinin belirlendigi ve konuyla ilgili
on bilgilerin harekete gecirildigi basamaktir. Dinleyici, dinleyecegi bilgiye iligkin
sahip oldugu semalar1 harekete gegirebildigi Olclide dinlenilen bilgi kalici olur.
Dinleme 6ncesi yapilan etkinlikler, 6grencinin dinledigi metni anlamasini saglayacak
on bilgileri etkinlestirir, metne yonelik ilgi duymasimi saglar ve dinleme amacini
olusturur. Dinleme oOncesi etkinliklerle 6grencilere 6grenecegi yeni bilgi ve on
bilgileri arasinda bag kurmasina yardimci olmak gerekir. On &rgiitleyiciler bu yapiyi
kurarak 6grencilerin dinledikleri bilgileri anlamli bigimde 6grenmelerine ve metni
daha iyi anlamalarina yardimei olabilir. Amag belirleme stratejisinin dinledigini

anlamada bu nedenle etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesinde, dinleme Oncesinde soru sorulmasinin
bir amag olusturacag: aciktir. Temur (2010), yaptig1 arastirmaya dayanarak metnin
islenis siirecinde metin Oncesinde verilen sorularin dinledigini anlama beceri
diizeyine olan etkisinin metni dinledikten sonra verilen sorulara gore daha fazla
oldugunu belirtir. Dinleme 6ncesinde sorulan sorular, 6grencileri dinleme siirecinde
etkin kilabilir. Metni belli bir amacla dinlediklerinde anlama diizeyleri de artabilir.
Bu nedenle amag belirleme stratejinin dinledigini anlamaya etkisinin belirlenmesi

onemli bir boslugu doldurabilir.

2.3. Metin ve metin tiirleri

[letisimin temel araci olan dil, belli duygu ve diisiincelerin aktarimi sirasinda
insanin anlatma gereksinimini karsilamak i¢in kullanilir. Dilin olanaklar tasarlanan
diisiinceyi yazili ya da sozlii bigimde aktarmak i¢in diizenlenir. Diizenlenen dilsel
yap1 tasarlanan diisiince ile tutarli olmak durumundadir. Diisiince ile dilsel yap1
arasindaki tutarhilik saglanamazsa iletisim basarili olamayabilir. Bi¢imlendirilmis

diistinsel yap1y1 yansitabilmek i¢in dil araciligiyla metin iiretmek gerekir.

Iletisimin gerceklesmesinde metin olusturma ve kullanma temel kosuldur
(Dilidlizgiin, 2008). Metnin olusumu baglamin yapisina ve niteligine gore
gerceklesir. Gracia (1995: 4) metni “belli bir baglam i¢inde belli bir anlam1 okura
iletmek i¢in bir yazar tarafindan secilmis, diizenlenmis ve amaglanmis gosterge

olarak kullanilan bir dizi birim” olarak tanimlar. Bu tanimin Onemli noktalari
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gostergeler, bunlarin secimi ve diizenlenisi, amag, baglam, yazar, okur ve iletilen

anlamdir. Metin, bu unsurlar1 kapsayarak yapilanir.

Metinlerin belirleyici niteliklerinden biri belli 68elerin ¢esitli bigimlerde yer
yer yinelenmesidir. Onursal’a (2003) gore bu yinelenme siirecinde listiinde durulan
konu geliserek bir sonuca dogru ilerler. Konu ilerledik¢e metne yeni birimler katilir.
Bununla birlikte metin biitiinligi i¢inde birbiriyle c¢elisen diisiincelerin
bulunmamasi, metinde rol oynayan unsurlarin belirlenen amaci gergeklestirmeye
yonelik kullanilmasi gerekir. Bu nitelikler metnin siradan bir tiimceler yi1gini1 degil,

bir sistem olduga isaret eder.

Bir tlimceler yigininin metin olabilmesi i¢in Beaugrande ve Dressler (1988)
yedi Olciitten soz eder. Bunlardan tutarlilik ve baglasiklik metin ici 6lgiitlerdir.
Tutarlilik metnin boliimleri arasindaki anlamsal ve mantiksal iliskilere, baglasiklik
ise dilbilgisel iligkiler boyutuna génderimde bulunur. Diger odlgiitler ise metin dist
Olciitlerdir. Bunlar bilgisellik, amaglilik, kabuledilebilirlik, durumsallik ve
metinlerarasiliktir (Beaugrande, 1985). Her metin belli bir bilgi icerir ve bunu bir
okura iletmeyi amaclar. Bunu baglam cergevesinde kabuledilebilir bigimde, durumun
kosullari ile tutarli olarak yapar. Son olarak metinler daha 6nceki metinlerden izler
tagir. Metinlerarasilik bir metnin tiimiiyle yeni bir sey olmadigina, yeni ve eski
bilgileri birlikte barindirdigina isaret eder. Metin bu yedi Olgiitii yeterli derecede

tasirsa iletisimsel bir deger kazanir.

Metinsellik Olgiitleri metnin yapilanisinda tiimcelerin sistematik bir bicimde
eklemlenmesine isaret eder. Metin, tlimcelerin aralarinda olusturdugu iliskilere bagl
olarak ortaya c¢ikar. Glinay’a (2007) gore metin tiimcelerle gerceklesir. Tiimcenin
dilbilgisel niteligine karsin metin bildirisimsel bir nitelik tasir. Bu nedenle metin bir
yaniyla yazarin olusturdugu bir irlindiir, diger yaniyla okurun anlamlandirmasi

gereken bir siirectir.

Okur, metnin iletisimsel niteliginin 6nemli bir boyutudur. Yazar, iletisini
aktarmak i¢in metni iretir; okur ise okuma siirecinde dikkatini toplayarak metinde
konumlanan anlami yapilandirir. Saym (1999), metnin yorumlanmasinda okurun
Onemine vurgu yaparak yazarin bos biraktigi yerleri okurun doldurmasi gerektigini

belirtir. Bu nokta anlamin yapilandirilmasinda okurun etkin katkisini ortaya koyar.
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Metnin anlaminin yapilandirilmasinda okurun katkis1 yaninda metnin tiiriiniin
de Onemi vardir. Goktirk (1980), metnin betimlenmesinde metnin tiriiniin ve
iletisimsel baglamimin belirleyiciliginin altin1 ¢izer. Metnin tiirii okurun metin
karsisinda nasil bir tutum gosterecegini ve hangi beklentiyi gelistirecegini belirler.
Iletisimsel baglam ise metnin hangi bilgiyi nasil bir okura ilettigi, bunu ne tiir bir
sOylemle gerceklestirdigi noktasina gonderimde bulunur. Buna gore sézgelimi ardig¢
agacini tanitmayl amaclayan bitkilere iligkin bir kitaptaki metin ile ardig agacinin
yapisi istiine kurulan bir 6ykii farkl tiirde iki okur tipi yaratir. Bu ayrim ozellikle

bilgilendirici ve yazinsal metinlerde belirgin bigimde goriiliir.

Metin tiirlerinin belirlenmesinde farkli olgiitler kullanilabilir. Dilidiizgiin’e
(2008) gore metinlerin iletisimsel islevleri metin tiirlinlin belirginlestirilmesini ve bu
tire 6zgl dilsel, dilbilgisel ve metinsel yap1 6gelerinin kullanimini kosullandirir.
Metnin iletisim islevi dilin islevlerine bagli olarak belirir. Jakobson’un (1982) ortaya
koydugu dil islevleri gondergesel, coskusal, cagri, uistdilsel, kanal yonelik islev ve
sanatsal islevdir. iletinin bu birimlerle olan iliskisi metnin islevini de belirler. Giinay
(2007) metnin tiiriiniin belirlenmesinde yazarin amacinin énemli oldugunu ve buna
gore sekiz farkli metin tirliniin ortaya c¢iktigint soyler: Anlatisal, betimleyici,
soylesimsel, sozbilimsel, kanitlayici, agiklayici, buyurucu Ve onceden haber verici
metin tipleri. Bu metin tipleri sdylem tiiriine gore bes grupta toplanir: Bildirmek,

inandirmak, sormak, buyurmak ve ikna etmek.

Tiirkce Ogretimi c¢ergevesinde metin tiirlerine yaklasimlarda daha yalin
siniflandirmalar goze carpar. Akyol (1999) oykiilerden ve bilgi vermeye dayali
metinlerden, Ozmen (2001) kurgusal yazinsal tiirlerden ve bilgi veren yaznsal
tiirlerden, Cemiloglu (2001) olaya dayali, diisiinceye dayali ve duyguya dayali
tirlerden s6z eder. Adali (2003) kurgulayici ve kullanmalik (bilgilendirici) metin
tirleri iistiinde durur. Kisacast Tiirk¢e 6gretimine yonelik calismalarda metinlerin
genellikle bilgilendirici ve kurmaca olarak iki baglik altinda ele alindig1 sdylenebilir.
Tiirkge dersi 6gretim programinda da (2005) dykiilendirici, bilgilendirici ve siir tiirii
metinlere yer verilmistir. Bu nedenle bu arastirmada da yalnizca bilgilendirici ve

kurmaca metinler istinde durulacaktir.
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2.3.1. Bilgilendirici metin tiirii

Bilgilendirici metin belli bir bilgiyi iletmek amaciyla olusturulan metin
tiirtidiir. Bu metin tiirtine iligkin tanimlar, onun islevini de yansitmaktadir. Gilinay
(2007) bilgilendirici metnin bir konunun okur tarafindan daha iyi anlagilmasi i¢in bir
olguyu, diisiinceyi ya da durumu agiklayan metin tipi oldugunu belirtir. Akbayir
(2007) bu tiir metinleri bilgi, haber iletme amaci tasiyan metinler olarak tanimlar.
Aktas ve Giindiiz (2001) okura bilgi veren, onun diisiince ve goriislerini degistirmek
ya da pekistirmek i¢in yazilan metinleri bilgilendirici metin olarak degerlendirir.
Gordon (1990) ise bu tip metinleri okura bir konu hakkinda bilgi veren metinler
olarak ele alir. Bu tanimlarin ortak niteligi bilgilendirici metnin bilgiye ve bunun

okura iletimine odaklanmasidir.

Bilgilendirici metinlerin amaci okuru bir konuda bilgilendirmektir. Bu amag
gerceklestirilirken metinde yasamin somut kosullarina dayali bir baglam olusturulur.
Bilgilendirici metinlerin anlasilmasi, zihnin bilgi isleme siirecine kosut bigimde
gerceklesir. Metnin igeriginden alinan bilgi zihinsel semalarla sorgulanir, 6nceki

bilgilerle iligkilendirilir, bunun sonucunda kabul ya da reddedilir.

Bilgilendirici metinlerin islevi, ger¢ek yasamda kullanilabilecek veya yasama
kolayca aktarilabilecek bilgileri sunmaktir (Ozdemir, 1983). Metnin planinda belli
bir siralama, neden-sonug iligkisi, sorun-¢coziim bagintisi, temel yapilar arasinda
karsilagtirmalar yer alir. Bilgilendirici metinler bilinmeyen sozciik ve kavramalari
igerir; kisisel deneyimlerle dogrudan iligkili bilgiye pek yer vermez (Hall ve dig.,
2005). Genellikle nesnel bir bilgi sunumu s6z konusudur. Yasamin ger¢ek olgular
iistiine temellenen bilgilendirici metinlerde okurun bilgi evrenini genisletmek, verilen

bilgiyi tartisma ve sorgulama yoluyla yasama uyarlatmak amaglanir (Kuzu, 2004).

Bilgilendirici metinlerde bir bilgi istemine karsilik verme, bir soruya yanit
verme ya da bir soruna ¢6ziim 6nerisinde bulunma amaciyla bir bilgi sunulur. Okuru
aydinlatan bu bilgi, yazarin metni nasil yapilandiracagini da belirler (Kiran ve Kiran,
2000). Genellikle aktarilan bilgi dogal ya da toplumsal yasama iliskin bir bilgidir.
Bilginin okur tarafindan net olarak alinabilmesi i¢in somutlastirmalara, agiklamalara,
orneklemelere basvurulur. Metinden alman bilgi dis diinyanin yapis1 i¢inde

degerlendirilebilir ya da denetlenebilir (Adali, 2003).
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Bilgi iletme amact giiden metinlerin yapisi, okurun anlama siireglerine gore
olusturulur. Bu tip metinlerde bir ana diisiince ve bunu destekleyen ve gelistiren yan
diisiinceler bulunur. Okurun &ncelikli isi metnin &riintiisiinii kesfetmektir (Ulper,
2010). Neden-sonu¢ ya da sorun-¢oziim Oriintiisiinde yapilanan metinlerde bilgi bu
kurguyu gelistirecek bicimde verilir. Ornegin depremin nasil olustugunu anlatan bir
metinde sirayla yerkabugunun yapisindan, buradaki kirilmalardan ve kirilmalarin
yerylizline etkisinden s6z edilir. Bu bilgiler mantiksal bir sira iginde ve nedensellik

iliskiyle sunulur. Béylece okur deprem olgusuna iliskin nesnel bir bilgi edinir.

Bilgiye dayali metinler, anlatim teknikleri bakiminda okur odakli olarak
goriilebilir. Bunun nedeni okurun bilgiyi kolay ve hizli bicimde almasini saglamaktir.
Metinde verilen her bilgi daha sonra gelecek bilginin anlasilmasinda bir temel

olusturur. Bu nedenle bilgilendirici metinlerde asamali bir yap1 goriiliir.

Bilgilendirici metinlerde sozciikler cogunlukla gergek anlamlarinda kullanilir
(Ulper, 2010). Bunun nedeni dogrudan ve nesnel bir anlatimin yeglenmesidir (Kuzu,
2004). Sozciiklere iliskin bir anlam bulaniklig1, metnin iletisinin alinmasinda gii¢liik
yagsanmasina neden olur. Okurun imgesel diisiinme bicimi, kiiltiirel 6zellikleri, deger
yargilari, inan¢ ve tutumu bilgilendirici metnin anlamlandirilmasinda 6n planda
degildir. Ancak konuya iliskin Onceki bilgiler anlamlandirmayr bir Olciide

kolaylastirabilir.

Bu tip metinlerde okurun iletiyi kolayca almasi i¢in yazar birtakim stratejilere
bagvurabilir: Bazi bilgiler tablolar bi¢iminde sunulabilir; kimi s6zciik ya da terimler
vurgulu yazilabilir, 6nemli kavramlar dogrudan dogruya tanimlanabilir, gorsel
anlatimlara, grafiklere yer verilebilir. Anlati tlirlindeki metinlerde olaymn akisin
veren ¢izgisel anlatim yerine bilgilendirici metinlerde ¢izgisel olmayan bir anlatim
bulunur (Duke & Bennett-Armistead, 2003). Bu anlatim bi¢imi metnin igeriginde yer

alan bilginini genelligine génderimde bulunur.

2.3.2. Kurmaca metin tiiri

Kurmaca metin, yazarin yasami ve dili kurgulayarak olusturdugu metin
tiiridiir (Adali, 2003). Oykii, roman, siir tiirlerinde yazilan metinler kurmaca metin

kapsamindadir. Bu tip metinlerin icerigi yasamin nesnel gercekligiyle bagintisindan
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cok, yazarin dili ve olgular1 6zel bicimde diizenleyip birlestirerek olusturdugu

yazinsal nitelige gore degerlendirilir.

Kurmaca metinlerde bulunan anlamin karsiligi yasamin nesnel kosullari
icinde acik ve net bi¢imde bulunmaz. Gergek olay ve olgular yazarin amacina uygun
bicimde doniiserek metne yansir. Olaylardaki kurmaca nitelik, dilde de goriiliir.
Kurgulanmig olaylar yazin degeri tasiyan bir dille anlatilir. Dilin kullanim bigimi,
giinliik yasamda kullanilan iletisimsel dilden farklidir. Bu tip metinlerde sozciikler

bilinen anlamlarmin disinda ya da 6tesinde bir kullanim i¢ine girer.

Kurmaca metinlerde gercek olaylar birer gere¢ olarak kullanilir. Yazar
gbzlemleri sonucunda bazi olaylari secer, bunlara yeni boyutlar ekler ve okura dylece
iletir. Segilen olaylarin ya da nesnelerin kendisi bir simgeye doniisiir. Ornegin La
Fontaine’in Agustos Bocegi ile Karinca adli fabl tiirlindeki anlatisinda Agustos
Bocegi’nin “saz ¢alma” edimi tembelligi ¢agristiran bir simge olarak iglev goriir. Bu
islev, anlatidaki kurmaca yapiya dayanir. Zimmermann (2001) bdyle bir durumda
okurun metnin sundugu birincil anlami alip buradan ikincil anlama gitmesi

gerektigini sOyler. Bu nedenle kurmaca metinlerin 6zel bir dil yarattig1 s6ylenebilir.

Kurmaca metinlerde anlam kurmaca yapiya dayanarak iretilir. Okur, bu
metinlerde anlama ulagabilmek icin anlatilanlarin ger¢cek yasamdaki karsiliklarini
aramadan metindeki birimler arasinda kurulan iliskilere dikkat etmelidir. Baska bir
deyisle bu metinlerde okurun gdrevi, metnin iceriginde yer alan birimleri arasindaki
iligkiler alanin1 benimsemek ve bu iliskilerden metnin ikincil simgesel gonderimini
saptamaktir. Kumaca metinlerde metnin sundugu yapidaki iligski alani ile okurun
iliski alanmi (gergeklik alani, gosterge ve simgelerle kendince verdigi anlamlar)
etkilesim halindedir. Ancak okur kendi iligski alanini gec¢ip metnin iliski alanim
tanimalidir. Okurun sahip oldugu iliski alani, metindeki kurmaca yapiy1
anlamlandirmada yalnizca bir ara¢ islevi goriir. Bu ara¢ yoluyla okur kurmaca
metnin ikincil gonderimine ulasir. Metinde buna olanak veren sezgisel bir anlatim
gerceklestirilmis olmalidir. Okurun kurmaca metin araciligiyla iliski alanim

genisletmesi bu kosula baglidir (Zimmermann, 2001).

Kurmaca metinlerde anlamlandirmay1 yapabilmek i¢in okurun bilgi diizeyi
onemlidir. Gerekli bilgilerden yoksun okurlar, metindeki simgesel kodu ¢6zemeyip

yalnizca ylizeysel anlamda kalabilirler. Bu durum metnin yanlis yorumlanmasina
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neden olur (Zimmermann, 2001). Okurun bilgisi metnin kodunu ¢dzebilmeye olanak
taniyacak diizeyde olmalidir. Metindeki bilgi derinligi ile okurdaki bilgi diizeyi
benzer degilse anlamlandirma da yeterli diizeyde ger¢eklesmeyebilir. Bu nedenle
metin okurun bilgisiyle ortak bir temele dayanmalidir. Bu durumda okurun kurmaca

yaptya karsilik vermesi daha kolay olacaktir.

Kurmaca metinler, yazarin dili yaratici bir dogrultuda kullanmasi sonucunda
ortaya ¢ikan metinlerdir. Bu metinlerde dil, 6zgiin bir kullanim yoluyla igerigini ya
da gondergesini kendisi olusturur. Kurmaca metnin dili her zaman dis diinyadaki
olgu ve nesnelere gonderimde bulunmadigindan bu metinler heniliz ger¢eklesmemis,
bulunmamis, deneyimlenmemis yasantilar1 da okura iletebilir. Bu tiirdeki metinler

bdylece okurun yasamini zenginlestirir (Goktiirk, 2002).

Bir metinde kurmaca niteligin saglanabilmesi i¢in dilin olagan iletisim
durumlarindakinden farkli bir bigimde kullanilmasi gerekir. Goktiirk (2002) kurmaca
metinlerde dil kullaniminin sézciik, so6zdizimi ve anlam kurallarina siki sikiya bagh
olmadigina; bunun yerine anlamda, deyiste ve anlamin gondergesinde siirekli bir
degisiklikle yaratici bir yeniligin gergeklestigine vurgu yapar. Diizanlamlardan ¢ok,
yananlamlara basvurulur. Bunu da dilin yerlesik diizeninde olan yananlamlardan
degil, o metin icin iiretilmis yeni yapilar araciligiyla gerceklestirir. Dolayisiyla

kurmaca metinlerde kullanilan dil, yalnizca ilgili metinde bulunabilen 6zel bir dildir.

Kurmaca metinlerin kendine 6zgii yapisi, onlarin anlagilma siirecini de diger
metinlerden ayirir. Siir, masal, 0ykii gibi yazin alaninda yer alan kurmaca metinlerde
okurun amaci yazarmn i¢ diinyasina degil, yapitin i¢ gergekligine ulasmaktir (Oztokat,
2005). Bu gerceklik metni olusturan, tema, konu, karakterler, yer, zaman ve dil gibi
Ogelerden olusur. Bu 06gelerin 6zel bigimde diizenlenmesiyle bir yapt kurulur.
Kurulan yapi, gergekligin yenidensunumudur (Kiran ve Kiran, 2000). Kurmaca
metnin anlasilmasi, metindeki yapiy1 fark ederek dilin ve anlatimin nasil isledigini
gormek; bundan sonra da metnin yapist ile yasamin olgular1 arasinda dolayli ve
sezgisel bagintilar  kurmaktir. Kurmaca metinlerin  anlamlandirilmasinda
bilgilendirici metinlere oranla metnin g¢ercevesi i¢inde daha ¢ok kalmak gerekir.
Bunun nedeni, bilgilendirici metinlerin dis gerceklikle olan mekanik bagintisina

karsin kurmaca metinlerin kendi diinyasini yaratmasidir.
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Kurmaca nitelikteki metinlerin tanimlanmasinda kurgulanmis bir olayin
cesitli karakterler tarafindan yasandigi ve olup bitenlerin belli bir zaman ve yer
baglaminda gerceklestigi Ozellikle vurgulanir (Cetisli, 2004; Hatipoglu, 2003).
Baslangigta belli durumlar i¢inde olan karakterler gesitli olaylarin gergeklesmesiyle
sonucta bir doniislime ugrarlar. Bu nedenle kurmaca metinlerde olay temel
birimlerden biridir (Basaran ve Akyol, 2009). Diger birimler olaya bagl olarak belli
Olclilerde ve birimlerde belirir. Aktas (2003) olayin ¢ikarilmasi durumunda geriye
yalnizca islevsiz birgok sozciiglin kalacagini belirtirken kurmaca metinde olayin

onemine dikkat ¢eker.

Masal, Oykii, roman gibi kurmaca metinlerde anlatilan olaylar dis diinyada
oldugu gibi degil, kurmaca bir nitelik kazanarak metne yansir. Kurmacanin
olusmasinda gerceklikle yazarin imgelemi birlikte calisir, bdylece anlatilanlar bir
yaniyla gercek diger yaniyla diis iiriinii olur (Bolat, 2003). Metnin okunma ve
anlagilma silirecinde yazarin gergeklige iliskin yorumu da sezilir. Ciinkii anlatilan

olaylar yazarin yorumuna bagl olarak bir nitelik kazanir ve belli bir sonuca baglanir.

2.4. Okuloncesi donemde dinleme

Sosyal bir varlik olan c¢ocuk; gereksinimlerini gidermek, duygu ve
diisiincelerini paylagmak, bilgi edinmek, saglikli olarak gelismek ve yasamak i¢in
cevresindeki diger bireylerle iletisim kurmak durumundadir. Anadilini etkili olarak
kullanmak ¢ocugun gevresi tarafindan anlasilmasini ayn1 zamanda bilgi edinmesini
kolaylastirir. Ilk anadil etkinlii olan dinleme becerisi araciligiyla ¢ocugun dil
edinimi baglar. Dinleme becerisi ¢ocugun cevresinde olanlar1 anlamlandirmak ve

bilgi edinmek i¢in sahip oldugu 6nemli bir 6grenme kanalidir.

Dinleme, dogum oncesinden baglayarak yasam boyunca etkin bicimde
kullanilir. Bu bakimdan dinleme, toplumsal etkilesimle ilgili bir siiregtir. Dinleme
becerisinin gelisimsel niteligi onun genis bir zamana yayilmasina, ¢esitli siireclere ve
asamalara ayrilmasina dayanir. Etkilesimsel olmasi ise konusmaci, konusmacinin
aktardig: bilgiler ve belli bir ortamda ger¢eklesme zorunluluguyla ilgilidir. Boylece
dinleme ¢esitli bilgilerin 6grenildigi ve becerilerin gelistirildigi karmasik bir siirectir

(Giines, 2007).
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Okuturlar (1966) dil gelisiminin en hizli oldugu doénemin 0-3 yas arasi
oldugunu belirtir. Hildebrand (1981) ise 0-6 yas arasinda dil gelisiminin hizli
oldugunu, dinleme, konusma, okuma yazma ile ilgili biitiin dil gelisim evrelerinin bu
yaglar arasinda yer aldigimi ifade eder. Yilmaz’a (1974) gore cocugun ana dilini
O0grenmesi dort yasin sonunda tamamlanmakta ve dil yapisi otomatik bir kurguya
doniismektedir. Bu yastan sonraki Ogrenilenler daha Once 6grenilmis olan dil
Ozelliklerine gore bicimlenir. Bu nedenle dinleme becerisine iliskin okuldncesi

donemde yapilacak ¢aligsmalar biiylik 6nem tagir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda, dinleme dogum Oncesi siiregte etkindir.
Cocuk sesin farkindadir ve yakin ¢evresindeki her tiirlii ses onun i¢in uyaran niteligi
tagir. Dinleme becerisi sayesinde ¢ocuk ayni zamanda seslerin kaynagini arar,
konusmalara karsilik verir, duydugu sesleri taklit eder, anadilinin ses 6zelliklerine
yakin sesler kullanmaya baslar. S6zciik dagarcigr gelisir. Konusma siirecinde yaptigi
hatalar1 dinleyerek diizeltebilir. Dinleme yoluyla kazanilan bu beceriler sayesinde

cocuk, iletisim i¢in gerekli dili edinir (Atay,1999; Cole, 1992).

Dinleme becerisinin gelisiminin ¢gocugun yasi ile dogru orantili oldugunu ve
bebeklik caginda bilingli bir dinleme becerisi olmadigini belirten Ozbay (2005), yeni
dogan bebegin kulagina gelen sesleri ilk zamanlarda ayirt edemedigini, dikkat
stiresinin ¢cok az oldugunu, kendisine yapilan seslenmeler disinda bilingli bir dinleme
becerisine sahip olmadigimni ifade eder. Bu donemde dinleme becerisinin biyolojik
temelleri atilir. Sese tepki verme, gelisim asamalar1 ve olgunlasma belirtileriyle
paralellik gosterir. Yeni dogan bebek yiiksek seslere aglayarak ya da irkilerek tepki
verirken ikinci haftadan sonra insan seslerini dinlemeye baglar. Sekiz haftalik olunca,
yiiksek sesten fazla rahatsiz olmamaya baglar, bu sesleri yasadigi ortamin bir parcasi
olarak kabul eder. Bu donemde, insan sesine kars1 duyarli ve ilgilidir. Dort aylik
olunca, sesin kaynaginmi bulmak i¢in basinmi g¢evirir. Alt1 ila sekizinci aylarda ise
diyaloglardaki tonlamalar: taklit ederek soru ciimleleriyle diger climleleri birbirinden
ayrabilir. Sekiz ve dokuzuncu aylarda, duydugu sesleri taklit etmeye yonelir. Adi
sOylendiginde ya da basit ifadeler kullanildiginda tepki verebilir. Bu ilk sesler, ayirt
edilerek pekistirilir, 11gi goren sesler ses dagarciginin bir pargasi olarak kalir (Whirter

ve Acar, 2000). Bu tepkiler, bebek tarafindan dilin algilanmasinin ilk adimlaridir.
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Buna dayanarak bebeklerin dili edinmek ve kullanmak i¢in dinleme becerisinden

yararlandigi sdylenebilir.

Cocugun ¢evresiyle bilingli veya bilingsiz olarak kurdugu iligkilerde dinleme
ve konusmanin 6nemli rolii vardir. Okuléncesi donemde c¢ocuklar bilginin biiyiik
kismini dinleme sayesinde edinir ve konusma yoluyla da bunlar1 paylasir. Dinleme
yoluyla gelen dil girdisi fizyolojik, zihinsel ve duygusal olarak cocuktaki hazirlik
evresini tamamladiginda konusma evresine gegilir. U¢ yasinda konusma i¢in gerekli
sesler cikarilabilir. Bu donemde c¢ocuk, anadilinin temel yapilarimi Ogrenir ve
kendisini ifade edebilir (Karakus, 2000; Dénmez vd, 2000). Cocuklarin g¢evreyle
iligkileri arttikga dil becerileri gelismeye ve aciklik kazanmaya devam eder. Bes
yasindaki ¢ocuk, yetiskinin kazandig1 birlesik dil sisteminin tiim temel prensiplerini

kazanmis olur (Karatepe, 1992).

Okuldoncesi donemde dinleme igin olusturulan dikkat siiresi kisadir. Bu
nedenle dinleme edimi dig uyaricilara agiktir. Cocuklar, dinlerken diisiincelerini
ifade etme konusunda son derece sabirsizdir. Soylenenlerden ¢ok kendisiyle ilgilenir.
Dinledikleri ile kendi deneyimleri arasinda ¢agrisim yoluyla ilgi kurar ve konugmaya
katilir. Bu asamada ¢ocuk, dinleme siirecinde soru ve yorumlarla etkin duruma gelir.
Duygular, zihinsel faaliyetler ve onceki bilgiler de dinleme sirasi ve sonrasi

uygulamalara katilir (Yal¢in, 2002).

Dinleme metninin iletisi ses yoluyla ulastigindan dinleyici Oniinde yazi
dilindeki gibi belli bir siireklilik s6z konusu degildir. Dinleme metninin bu yapisi,
ogrenilmesindeki  giicliigiin  6nemli nedenlerinden biridir. Iletiye yeniden
donebilmedeki olanaksizliktan dolayr dinlemede dikkat siiresinin dnemi bilyliktiir.
Dikkat, dinleme etkinligindeki duyussal Ozelliklerin en Onemlilerinden biridir
(Ozbay, 2005). Zihinsel gelisime paralel olarak dikkat siiresi artan cocuk, okuldncesi
donemde dikkatini daha kolay yonlendirerek konusmaciy1 dinleyebilir, ilgisini ¢eken
etkinliklere daha uzun siire odaklanabilir. Yine bu donemde, daha karmasik ve uzun
iletilerde ¢ocuklarin dikkati kolayca dagilabilir ve dinleme davranist ortadan
kalkabilir. Cocuklara sozel yonerge verildiginde uygulanan etkinlie daha kolay
odaklanabilir ve ayn1 anda iki seyi yapabilir, ancak bazi ¢cocuklar karsilarindaki kisiyi
dinleyip yonergeyi yerine getirmede gii¢liik yasayabilir veya yonerge verildiginde

baska bir sey ile ilgilenebilir. Dinleme egitiminde Oncelikli olarak cocuklarin
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dinleme ve dikkat siirelerine onem verilmelidir. Bu nedenle okuldncesi dénemde
dinleme etkinliklerinde stratejiler kullanilarak ¢ocuklarin konuya dikkatinin

cekilmesi ve dinlemeye odaklanmasi saglanilabilir.

Anlama, yorumlama ve zihinde yapilandirmay:1 gerektiren dinleme becerisi
zeka geligimi ile paralellik gosterir. Dinlenilen bilginin algilanmasi, yorumlanmasi,
geri bildirimde bulunulmasi ve bilginin elestirilebilmesi zekanin isleyisine baglidir.
Ayni zamanda bellek giicii ve sozciik dagarcigmin yeterliligi de zihinsel agidan
gereklidir. Cocugun erken vyaslardan itibaren odaklandigi sesler genellikle
duygularina, tutkularina, hayal giiciine bagli olarak algiladigi seslerdir. Bu durum
zamanla degiserek ayrintilara, mantik ilgilerine, dogru anlamalara bagli dinlemelere
yonelir. Cocugun bilgi ve algilama becerisi ile dinleme becerisinin gelismesi arasinda
dogrudan bir iliski vardir (Ozbay, 2005). Cocuk okuldéncesi dénemde kendisine
verilen basit kurallar gercevesinde dinlediklerini uygulamaya calisir. Bu ¢aglarda
kazanacagi dinleme becerisi diizenli, ancak bilingli olmayan kazanimlardir.
Dinleyerek edindigi bilginin kendisine getirecegi kazanimlar1 elestirel ve segici
dinleme aliskanligini ileriki yaslarda edindigi deneyim ve bilgi birikimleri sonucunda
kavramaya baslar. Piaget' in gézlemlerine gore erken yaslarda daha ¢ok basit bilgiler
algilanmakta, beyinde bu birikim zamanla karmasik bilginin altyapisi durumuna
gelmektedir. Bu yilizden bilginin akiciligit ve stirekliligi ilkesi ile c¢ocugun
dinlediklerini yorumlama becerisi arasinda da dogrudan bir iliski bulunmaktadir

(Yalgin, 2002).

Okuldncesi donemde yapilacak dinleme etkinliklerinde ¢cocuklarin gelisimsel
ozellikleri, buna bagli olarak dikkat siireleri ve dilin yapisina ve kullanimina iliskin
nitelikleri goéz oOnilinde bulundurulabilir. Etkinliklerin yapilanisinda erken yas
doneminin Ozellikleri belirleyici olmali, dinleme igerigi ile dinleyici nitelikleri
arasindaki baglar saglam bi¢imde kurulmalidir. Yalnizca metinle iliskili etkinlik
planlamalari, dinleyici nitelikleri nedeniyle islevsiz olabilir. Bu tiir etkinlikler dil
gelisimini ve dinleme becerisini desteklemeyecegi gibi ¢ocuklarda da dinleme

etkinliklerine iligskin olumsuz bir tutumun gelismesine neden olabilir.

Okuléncesi egitim programinda dinlemenin dogrudan ya da dolayl
bicimlerde yer aldig1 birtakim Tiirkge dil etkinlikleri s6z konusudur. Bunlar arasinda

sohbet, bilmece, tekerleme, parmak oyunlari, geleneksel Tiirk masallar1 dinleme,
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Oykil anlatma, 6ykii kurgulama, resimlerle dykii olusturma, yarim kalan bir dykiiyl
tamamlama gibi etkinlikler bulunmaktadir. Programda s6zii edilen dinlemeyle iliskili
etkinlikler bu becerinin gelismesinde 6gretmenlerin tam olarak neler yapacagi
konusunda yeterli derecede yol gosterici degildir. Bu nedenle ¢ocuklarin dinleme
beceri diizeylerini artirmak icin Ogretmenlerin daha somut stratejiler kullanmalari

Onerilebilir.

Kullanilacak stratejiler okuldncesi donemi ¢ocuklarmin nitelikleri ve
uygulanacak metinlerin yapisiyla iligkili olursa sonuglar daha basarili olabilir. Bu
nedenle okuldncesi ¢ocuklarinin biligsel diizeyine uygun kavram ve igerigi tasiyan
metinler onlarin dikkatlerini odaklamalarini saglayacak bigimde sunulmalidir. Boyle

bir isleyis dinleme metninin daha derin anlagilmasini saglayabilir.

2.5. Tigili Arastirmalar

Okuloncesi donemde dinledigini anlama becerisinin gelisimine yonelik
Tiirkcede herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Dinleme becerisi alaninda
yapilan arastirmalar, genellikle ilk ve orta dgretim diizeyindeki 6grenciler {istiinde
gerceklestirilmistir. S6zkonusu c¢aligsmalarin bazilari, bu aragtirmayi g¢esitli agilardan

desteklemektedir. Bu boliimden ilgili aragtirmalara iliskin bilgi verilecektir.

Yangin (1998) ilkokul 1.smif Tiirk¢e dersinde dinledigini anlama becerisinin
gelistirilmesinde ELVES yonteminin 6grenme diizeyine ve dgrenmenin kaliciligina
etkisini aragtirmigtir. ELVES yontemi, Ingilizce “Excite” (6nbilgilerin hatirlanmasii
saglama-dikkati  ¢ekme), “Listen” (dinleme), “Visualize” (goriintiileme-
canlandirma), “Extend” (gelistirme-detaylandirma) ve “Savor” (6ziimseme-bellege
yerlestirme) soOzciiklerinin ilk harflerinin birlesmesinden olusmustur. Arastirma,
ontest sontest kontrol gruplu deneysel desende ylriitiilmiistiir. Deney grubuna 10
hafta boyunca egitim verildikten sonra iki gruptan elde edilen sontest puan
ortalamalar1 sonucunda deney grubundaki 6grencilerin lehine anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Ilkokul 1. smif Tiirkce dersinde, dinledigini anlama becerisinin
gelistirilmesinde ELVES yonteminin uygulandigt gruptaki Ogrencilerin §grenme
diizeyleri geleneksel Ogretimin siirdiiriildiigli gruptaki Ogrencilerin  68renme
diizeylerinden anlamli o6l¢iide yiiksek oldugu bulunmustur. Deney grubundaki

ogrencilerin 6grenme diizeyinin kaliciligi ile kontrol grubundaki &grencilerin
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O6grenme diizeyinin kaliciligi arasinda bir farklilik bulunmamistir. Elves yonteminin
ogrencilerin takvim yasi, velilerin aylik gelir diizeyi, annenin 6grenim durumu ve

babanin 6grenim durumuna gore anlamli bir fark yaratmadigi bulgulanmustir.

Kreamer (2009)’in birinci siif 6grencileri ilizerinde yiiriittiigii aragtirmada
bilgilendirici tiirdeki metinleri dinleme c¢alismalarinin, &grencilerin dinledigini
anlama ve kitap se¢imlerine etkisini incelemek amacglanmistir. Aragtirmaya 77 birinci
sinif Ogrencisi  katilmistir. Ontest ve sontestte Ogrencilerden ayni konuda
bilgilendirici ve Oykiileyici ii¢ kitap setinden birini se¢meleri istenerek kitap
secimleri degerlendirilmistir. Ayrica Nitel Okuma Envanteri-3 (QRI-3) kullanilarak
ogrencilerin dinledigini anlama diizeyleri Slciilmiistiir. Ontest uygulandiktan sonra
dort hafta boyunca deney grubundaki dgrencilere 12 adet bilgilendirici tiirde kitap ve
makaleler okunmugtur. Uygulama Oncesinde 6grencilerin %76.6’simin bilgilendirici
tiirdeki kitaplari sectigi, uygulama sonrasinda da bu oranin degismedigi goriilmiistiir.
Ancak uygulama sonrasinda 6grencilerin bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiirlerini
dinlemeye iliskin performanslarinda 6nemli faklilk goriilmiistiir. Ogrencilerin
uygulama Oncesinde Oykiileyici tiirdeki metinleri, ancak uygulama sonrasinda
bilgilendirici tiirdeki metinleri daha iyi anladiklari belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
dinledigini anlama becerileri ve kitap segimleri arasinda zayif bir iliski oldugu
saptanmigtir. Aragtirmaci birinci sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlamada
daha basarili bulunmustur. Buna dayanarak Ogretmenlerin benzer uygulamalar

yapmalar1 onerilmistir.

Aytan’in (2011) arastirmasinda 6. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin
aktif Ogrenme yoOntemlerinden olusan dinleme egitimiyle gelistirilmesi
amaclanmistir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desendedir. 10
haftalik deney siirecinde deney grubunda aktif 6grenme teknikleri, kontrol grubunda
ise ogretmen kilavuz kitabi dinleme alani yonergeleri kullanilmistir. Uygulama
oncesinde deney ve kontrol gruplar1 arasinda ontest puan ortalamalarina gore anlamli
bir farkliligin olmadig1 saptanmistir. Gruplarin sontest puanlar1 incelendiginde aktif
ogrenme tekniklerinin uygulandigi deney grubundaki dgrencilerin dinleme becerisi
basar1 puanlarinda, kilavuz kitaptaki yonergelerin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin dinleme becerisi basar1 puanlarina gore anlamh 6lgiide artis oldugu

saptanmuistir.
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Dogan (2007) arastirmasinda ilkégretim 7. sinif Ogrencilerinin dinleme
becerileri, cesitli etkinliklerden olusan bir dinleme egitimi programu ile gelistirilmeye
calisgtlmistir. Arastirmada dinleme becerisinin  gelistirilebilir bir dil becerisi
oldugunu, 6grencilerin dinleme becerilerinin etkinlikler yoluyla gelistirilebilecegini
ortaya koymak amaglanmustir. Ogrencilerin dinleme diizeylerini belirlemek amaciyla
alan uzmanlarmin goriigleri alinarak 10 maddeden olusan bir Dinleme Testi
hazirlanmistir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desendedir. Deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntestteki puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigi ortaya konmustur. Ontest uygulamasindan sonra
deney grubundaki 6grencilere dort hafta boyunca haftada ikiser saat uygulamali
egitim verilmistir. Kontrol grubundaki Ogrencilerle dersler geleneksel bigimde
islenmistir. Sontest puan ortalamalari incelendiginde deney grubu lehine dinleme
becerisi puanlarinda anlamli diizeyde artis gozlenmistir. Sonu¢ olarak dinleme
becerisine yoOnelik olarak verilen egitimin &grencilerin dinleme becerilerini

gelistirdigi saptanmistir.

Zengin (2010), ¢ocuk kitaplarinin dinleme becerisini gelistirme araci olarak
kullanilmasini aragtiran ¢alismasinda ¢ocuk kitaplarinda yer alan ve ¢ocuk yazini
acisindan uygun oldugu varsayilan metinler ve boyle bir varsayimdan uzak
metinlerin dinleme becerisine olumlu ya da olumsuz etkisinin belirlenmesi
amaglamistir. Bu amagla oncelikle gocuk edebiyatina uygun olan metinlerle var olan
Tiirkce ders kitaplarinda bulunan ve ¢ocuk yazinina uygunluk kosullari tagimadig:
varsayllan yapitlar belirlenmistir. Daha sonra bu yapitlar aracilifiyla arastirma
orneklemine dahil edilen okullardaki yedinci sinif 6grencilerine Tiirkge derslerinde
dinleme uygulamalar1 yapilmistir. Dinleme egitimi deney grubundaki katilimcilara
cocuk kitaplarindan aliman ¢ocuk yazini Olciitlerine uygun yapitlarla verilirken,
kontrol grubundaki katilimcilara var olan metinlerle islenmistir. Iki hafta siiren
uygulamalardan sonra 6grencilerin dinleme becerilerindeki degisimi belirlemeye
yonelik hazirlanan dinledigini anlama sorulari, deney ve kontrol gruplarindaki
katilimcilara sontest olarak uygulanmistir. Yapilan ¢dziimlemeler sonucunda, deney
ve kontrol grubunun deney sonrasi sontest toplam basar1 puanlar1 arasinda anlamh
bir farkin oldugu goriilmiistiir. Deney grubu katilimcilarinin dinleme puani kontrol

grubundaki katilimcilarin dinleme puanindan daha yiiksek bulunmustur.
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Celikbas (2010 ) ilkdgretim 7. siif Ogrencilerinin  anlama/dinleme
stratejilerinin kullanim ile dinledigini anlama diizeyi arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amagclamistir. Yiriitiilen calismalar Ontest ve sontest 6l¢iimlii bir calisma olarak
uygulanmistir. Ontestin ardindan dinleme stratejileri sistemli bir bicimde dgretilmis
ve sontest sonucunda elde edilen verilerle Ggrencilerin Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmustir. Ogrencilerin dinleme
becerilerinin gelistirilmesi i¢cin uygulanan caligmalarin olumlu bir sonu¢ verdigi
gorilmistir. Bu c¢alismalar sonunda Ogrencilerin dinleme becerilerinin anlamh

diizeyde yiikseldigi sonucuna varilmistir.

Katranc1 (2012) tstbilis stratejileri 6gretiminin dinledigini anlama becerisine
ve dinlemeye yonelik tutuma etkisini aragtirmistir. Bu arastirmada iistbilis stratejileri
Ogretiminin ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin dinlediklerini anlama becerileri ve
dinlemeye yonelik tutumlart {izerindeki etkisi ile bu silirece yonelik 6grenci ve
Ogretmen gorlslerinin  belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma silirecinde deney
grubunda dinleme metinlerinden yararlanarak etkinlikler yoluyla iistbilis stratejileri
ogretimi gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkge Ogretim Programi’na gore
dinleme caligsmalar1 yapilmistir. Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin dinledigini anlama, {stbiligsel dinledigini anlama farkindaligi ve
dinlemeye yonelik tutum erisileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugu saptanmustir.

Yazkan (2000), dramatizasyonun ilkdgretimin 1. kademesinde dinledigini
anlama davranisinin kazandirilmasina etkisini arastirmistir. Bu ¢alisma ilkdgretim 3.
ve 4. smifta 6grenim goéren 428 Ogrenci lizerinde yliriitiilmiistiir. Aragtirma
sonucunda dramatizasyonun anlamay1 ve animsamay1 kolaylastirdig1 ve dinledigini
anlama davranisinin kazandirilmasinda okuma yontemine gore daha etkili oldugu;
kiz 6grencilerin korkma, heyecanlanma ve seving gibi duygusal yasantilarin oldugu

metinleri erkek 6grencilere gore daha iy1 anladiklar1 belirlenmistir.

Yildirim (2007), ilkdgretim 3. smuif 6grencilerinin dinleme becerileri iizerine
yaptig1 arastirmasinda dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik cesitli yontem ve
tekniklerle yapilan bir uygulamanin ilkogretim 3.simif Ogrencilerinin dinleme
becerileri {iistiindeki etkisini arastirmistir. Arastirma, on iki haftalik bir siirecte 31

ogrencinin katildig1 ontest ve sontest 6l¢iimlii, tek gruplu deneysel bir ¢aligmadir.
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Calismada, arastirmaya katilan 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistigi sonucuna

ulastlmistir

Aras (2004), ilkogretimde dinleme anlama becerilerinin gelistirilmesini
amaclayan arastirmasin1 sosyoekonomik yonden farkli bélgelerde bulunan 6,7 ve 8.
siuf ogrencileri iizerinde yapmistir. Ogrencilerin diizeylerine uygun metinler
islenmis, derste anlatilanlara yonelik dinledigini anlama testi uygulanmis ve dinleme
becerilerinin yani1 sira smif ve okul karsilastirmalar1 yapilarak sosyoekonomik
yonden ii¢ okul arasindaki basar1 oranlar1 degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
smif diizeyi arttikca Ogrencilerin dinlediklerini anlama diizeylerinin arttig1
belirlenmistir. Ayrica il merkezinde O6grenim goren ogrencilerin ilce ve kdyde
O0grenim goren Ogrencilere goére dinledigini anlama bakimindan daha basarili

olduklar1 saptanmustir.

Diakidoy ve digerleri (2005) siif diizeylerine gore farkli metin tiirlerinde
dinledigini ve okudugunu anlama arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirmada, eksik
metinleri tamamlamanin dinledigini ve okudugunu anlama {istliindeki etkisi, smif
diizeylerine gore dinleme ve okuma arasinda farklilik, dykiileyici ve bilgilendirici
metinlerdeki benzerlikler ve farkliliklar arastirilmistir. Calisma 2, 4, 6 ve 8. smif
Ogrencilerinden olusan toplam 612 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda
bilgilendirici metin testlerinde okudugunu ve dinledigini anlama arasindaki iliskinin
Oykiileyici metinlere gore daha diisik oldugu belirlenmistir. Ayrica metin tiirii
dikkate alinmadiginda 8. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin,

dinleme becerilerinden daha 1yi diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Arslan’in (2009) ilkdgretim ikinci sinif dgrencileri ile yiirGittiigii ¢aligmada
okuloncesi egitimin dinleme ve okuma egitimindeki etkisini belirlemek
amaglanmistir. Aragtirma sonunda okuldncesi egitimin okudugunu ve dinledigini
anlamada Ogrencilere olumlu yonde katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica, cinsiyet
degiskenine gore okuloncesi egitimi alan ve almayan 6grenciler arasinda okudugunu

ve dinledigini anlama agisindan anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir.

Kurt (2008), arastirmasinda ¢ocuk yazini {irlinlerinin temel dil becerisi olarak
dinlemenin gelisimine etkisini belirlemeyi amacglamistir. Bunun i¢in dncelikle ¢ocuk
yazinina uygun metinler ile var olan Tirkce ders kitaplarinda yer alan ve cocuk

yazinina uygunluk kosullar1 tasimadig1 varsayilan metinler belirlenmistir. Daha sonra
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bu metinler araciligiyla arastirma 6rneklemine dahil edilen okullardaki altinct sinif
ogrencilerine Tiirkce derslerinde dinleme uygulamalart yapilmistir. Aragtirma
ilkogretim altinci simifta Ogrenim goéren 408 Ogrenciyle yiiriitilmiistir. Bu
ogrencilerden 207’si deney grubunda 201°1 kontrol grubunda yer almistir. Arastirma
sonucunda, deney ve kontrol grubunun deney sonrasi son test toplam basari puanlari
arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir. Arastirmada ulasilan 6nemli bir diger
sonug, il merkezlerindeki okullarda 6grencilerin dinleme puanlarinin ilge ve koy
okullarindaki 6grencilerden anlamlhi diizeyde daha yiiksek olmasidir. Arastirma
sonuglari, dinleme becerisinin gelisiminde kullanilan metinlerin ¢ocuk yazini
Olgiitlerine uygun olmasinin 6nemini ortaya koymasma ek olarak dinlemenin

cocuklarda dnemli 6grenme yollarindan biri oldugu sonucuna da ulagmustir.

Sahin (2012), dinleme metinlerinden Once ve sonra sorulan sorularin
ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin dinledigini anlama becerisine ve animsama
diizeyine etkisini belirlemeyi amaglamistir. 7. Siif Ogrencilerinden olusan
katilimcilar deney ve kontrol grubu olarak arastirmada yer almistir. Deney
grubundaki 6grencilere dinleme testi sorulari metin dinletilmeden 6nce dagitilmis ve
ogrencilerin sorulart incelemeleri saglanmistir. Daha sonra metin dinletilmis ve
dinleme sirasinda sorularin yanitlanmasit saglanmigtir. Kontrol grubundaki
Ogrencilere ise once metin dinletilmis ve dinleme bittikten sonra dinleme testi
sorular1 dagitilmis ve sorularin yanitlanmasi saglanmistir. Bu islem ti¢ farkli dinleme
metni kullanilarak dort haftalik bir ara ile ii¢ kez yinelenmistir. Calisgma sonunda
deney grubunda uygulanan teknik, kontrol grubunda uygulanan tekniklere gore
ilkdgretim 7. smif oOgrencilerinin dinledigini anlama becerisine olumlu yo6nde

etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Temur (2010), arastirmasinda dinleme metinlerinden 6nce ve sonra sorulan
sorularin tniversite Ogrencilerinin dinledigini anlama beceri diizeyine etkisini
belirlemeyi amaclamistir. Dinleme metni 6ncesinde ve sonrasinda verilen sorularin
tiniversite Ogrencilerinin dinledigini anlama beceri diizeyine bir etkisinin olup
olmadigin1 saptamayr amaclayan bu arastirma yar1 deneysel bir ¢aligmadir.
Ogrencilerin uygulama siirecine iliskin goriisleri alimmis ve nitel tekniklerden
yararlanilarak icerik ¢oziimlemesi yapilmistir. Arastirmada metin 6ncesinde verilen

sorularin dinledigini anlama beceri diizeyine etkisinin, metni dinledikten sonra
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verilen sorulara gore daha biiyiik oldugu; dinledigini anlama diizeyi agisinda
cinsiyete dayali bir farkliligin olmadigi, metni dinlemeden once sorularin
bilinmesinin segici ve amaclh dinlemeye katki sagladigi, metin sonrasinda sorulan
sorularin ise Ogrencilerin metnin tamamina odaklanmalarina yarimci oldugu

bulgularina ulasilmistir.

Tabak (2013), Tirkce Ogretmeni adaylarinin dinleme stillerinin bazi
degiskenler acisindan degerlendirilmesini arastirmistir. Bu ¢alismanin amaci Tiirkge
O0gretmeni adaylarinin dinleme stillerini cinsiyet, smif diizeyi, O0gretim tipi ve
dinleme egitimi dersi alma/almama degiskenleri agisindan degerlendirmektir. Bu
arastirma, nicel arastirma yontemi cergevesinde tarama modeliyle yiriitiilmiistiir.
Elde edilen bulgulara gore Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 180’1 pasif dinleyici, 177’si
katilimer dinleyici, 16’s1 aktif dinleyici ve 3’1 tarafsiz dinleyicidir. Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin dinleme stillerinin cinsiyete, sinif diizeyine, dgretim tipine ve dinleme

egitimi dersi alma/almamaya gore farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmustir.

Al Alili’nin (2009) yaptig1 arastirmada anadili Arapca olan ve Ingilizceyi
ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin dinleme Oncesinde Onbilgilerini harekete
gecirme calismalarinin  dinledigini anlama becerilerine etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Calismada iki deney grubu ve bir kontrol grubu olusturulmustur.
Birinci deney grubunda sekiz, ikinci deney grubunda alti ve kontrol grubunda bes
ogrenci yer almistir. Uygulama Oncesinde oOgrencilerin dinledigini anlama
becerilerini 6lgmek amaciyla ili¢ gruba da Ontest uygulanmistir. Ayrica 6grencilere
igerisinde ¢oktan segmeli 12 sorunun bulundugu dinledigini anlama testi
dagitilmigtir. Testten sonra oOgrencilerin dinleme Oncesi c¢aligmalara yonelik
tepkilerini ortaya koymak amaciyla anket uygulanmistir. Deney gruplarindan
birincisinde metin igerigiyle ilgili Onbilgileri harekete ge¢irme ¢aligmasi, ikinci
deney grubunda ise metin yapist ve konusmanin diizenine iligskin 6nbilgileri harekete
gecirme calismalart yapilmistir. Kontrol grubunda bu c¢alismalarin higbirine yer
verilmemigtir. Arastirma sonucunda icerige yonelik Onbilgileri harekete gegirme
caligmas1 yapilan birinci deney grubunun ikinci deney grubuna gore dinledigini
anlama becerilerinin daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢alisma sonrasinda

uygulanan anket sonuglart deney gruplarindaki ogrencilerin dinleme Oncesi

40



etkinlikleri yararli bulduklari ve bunlarin dinleyecekleri metni anlamada yardimci

oldugunu gostermektedir.

Ates, Yildirnm ve Rasinski (2010) arastirmalarinda ilkégretim besinci sinif
Ogrencilerinin metin tiirlerine gére okudugunu ve dinledigini anlama diizeylerini
belirlemeyi amaglamistir. Uygulama besinci smifta 6grenim géren 180 6grenciyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada 6grencilerin dinledikleri dykiileyici metni okumaya
gore daha 1yi anladiklari, dinledikleri ve okuduklar1 bilgi verici metni anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, hem okumada hem de dinlemede
Oykiileyici metnin bilgi verici metinden daha iyi anlasildigi ve Tiirkce dersi basari
puani arttikga 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama basarilarinin da arttig

gOriilmiistir.

Yukarida verilen arastirmalar incelendiginde dinleme becerisinin
gelistirilebilir bir beceri oldugu goriilmektedir. Arastirmalarda genel olarak dinleme
stratejileri, metinlerin nitelikleri, dinleme yontem ve teknikleri, dinleme etkinleri
planlanirken nelere dikkat edilecegi vurgulanmaktadir. Bunun yaninda arastirmalarin
katilimcilar1 dikkate alindiginda dinleme becerisinin gelistirilmesine okuldncesi
donemde yeteri kadar 6nem verilmedigi de goze carpmaktadir. Bu nedenle, bu

arastirmanin bu tiir bir boslugu giderebilecegi diisiiniilmektedir.
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3. YONTEM

Bu calisma, yar1 deneysel bir arastirmadir. Arastirmanin amaci, amag
belirlemenin dinleme becerisine olan etkisini saptamaktir. Bunun i¢in deney ve
kontrol gruplar1 belirlenmistir. Aragtirmanin yar1 deneysel olmasinin nedeni, deney
ve kontrol gruplarinda yer alan katilimcilarin bu gruplara segkisiz bigimde atanmis
olmasidir. Erkus’a (2009) gore deneysel desenlerde seckisiz se¢im ve atama
yapilamadig1r durumlarda ¢alisma yari-deneysel olarak nitelenir. Bu arastirmada da
katilimcilar gruplara atanmamis, bunun yerine ¢aligmanin yiiriitiildigi siniflardaki
Ogrencilerin tamami bir grup olarak belirlenmistir. Bu nedenle arastirma yari-

deneysel desendedir.

3.1. Katihhmcilar

Arastirmanin  katilimcilari, Antalya’nin Kemer ilgesinde iki bagimsiz
anaokulunda o6grenimlerini siirdiiren 66 Ogrenciden olusmaktadir. Katilimcilarin
timii bes yasinda olup anaokulu Ogrenimlerinin son yillarindadir. Arastirmada
toplamda dort farkli stmif yer almistir. Simiflardan ii¢li aym okulda, biri farkli bir
okuldadir. Ancak okullarin kosullart ve sosyo-ekonomik diizeyleri benzer

niteliktedir.

Arastirmada amag belirlemenin dinledigini anlama istiindeki etkisini
saptamak 1i¢in bilgilendirici ve kurmaca metinler agisindan ayr1 ayr1 gruplar
secilmistir. Bilgilendirici metinler igin bir deney ve kontrol grubu, kurmaca metinler
i¢in farkli bir deney ve kontrol grubu belirlenmistir. Boylece arastirmada dort farkli
grup yer almistir. Bilgilendirici metinlerle ilgili islemlerin yapildigi deney grubu
“Deney 17, kontrol grubu “Kontrol 17; kurmaca metinlerle ilgili islemlerin yapildig

deney grubu “Deney 2”, kontrol grubu “Kontrol 2” olarak adlandirilmstir.

Katilimeilarin bulundugu siniflardan hangisinin hangi grupta yer alacagi kura

ile belirlenmistir. Bu islemden sonra dn-testler yapilmis, deney ve kontrol gruplarinin
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dinledigini anlama diizeylerinin benzer oldugu saptanmistir. Uygulamalara bu

saptamadan sonra gegilmistir.
Katilimcilarin gruplara gore dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 3.1.1: Gruplarda yer alan katilimcilarin dagilimlart

Kiz Erkek
Bilgilendirici metinler  Deney 9 8
Kontrol 10 7
Kurmaca metinler Deney 6 10
Kontrol 12 4

Arastirmanin bes yas grubu anaokulu 6grencileri iistiinde yliriitiilmesinin
nedeni, dinleme becerisinin bu yas doneminde tasidigi énemden kaynaklanmaktadir.
Anaokulu 06grencileri, Ogrenim yasamlarinda konusma ve dinleme becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler yapar. Okuma ve yazma becerilerine iliskin
caligmalarin yapilmadigi bu dénemde birgok bilgi ve beceri 6grencilere dinleme
yoluyla ulastirilir. Bunun yaninda anaokulu egitimi, ilkogretime hazirlik islevi goriir
(Aslanargun ve Tapan,2011). Anaokulu egitimi doneminde yapilan gelistirici
etkinlikler ilkdgretim doneminde yerini yogun bir bilgi edinimine birakir. Dinleme
becerisi gelismis 0grenciler, ilkogretim doneminde daha basarili olabilir. Bu nedenle
dinleme ve dinledigini anlama bu doénemdeki 6grenciler icin diger dil becerilerinin

temelini olusturur.

3.2. Veri toplama araclar

Arastirmanin  verileri  arastirmaci  tarafindan  gelistirilen  Olceklerle
toplanmistir.  Olgeklerin ~ gelistirilmesi, benzer niteliklere sahip metinlerle
saglanmistir. Bunun icin bilgilendirici nitelik tagiyan 20 metin ve kurmaca nitelik
tasiyan yine 20 metin belirlenmistir. Bilgilendirici metinlerin belirlenmesinde
oncelikle uzunluk, aktarilan bilgi miktar1 ve dilin yalinligi bakimindan benzer
niteliklere odaklanilmistir. Ayni bi¢imde kurmaca metinlerde de uzunluk, olay
orglisii, karakter sayis1 ve anlatim 6zellikleri bakimindan benzerlik gézetilmistir. Bu

metinler anaokulu 6grencilerine yonelik hazirlanan kitaplardan alinmistir. Metinlerin
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okunabilirlik 6l¢iitleri agisindan benzer ve 5 yas grubu ¢ocuklarina uygun olmasina

dikkat edilmistir.

Bilgilendirici metinler, yasamda kullanim degeri olan bilgileri icerir ve okura
bunlar1 iletmeyi amaglar (Adali, 2003; Ozdemir, 1983). Arastirmada kullanilan
bilgilendirici metinler se¢ilirken bu 6l¢iit géz onilinde tutulmustur. Belli bir nesnel
icerigi tagiyan ve bunu anlatirken yazinsal anlatim bigimlerine basvurmayan
metinlere dncelik verilmistir. ilk belirlemelerin ardindan bu metinlerin bilgilendirici
metin Ol¢iitlerine ve anaokulu 06grencilerinin diizeylerine iliskin uygunlugu

konusunda Tiirk¢e egitimi alanindan iki farkli uzmanin gériisiine bagvurulmustur.

Bilgilendirici metinler i¢in yapilan islemler kurmaca metinler igin de
gerceklestirilmistir. Kurmaca metinler, gercekligin yeniden diizenlenerek 6zel bir
amag i¢in yeniden kurgulanip anlatildigi metinler olarak tanimlanir (Yilmaz, 2010;
Akbayir, 2007; Adali, 2003). Oykii, roman, masal gibi tiirler kurmaca metin 6zelligi
gosterir. Arastirmada kullanilan kurmaca metinler, bu anlayisla ¢ocuklara yonelik
hazirlanan Oykii ve masallardan olugmaktadir. Belirlenen 20 metnin kurmaca
nitelikler tasimasina ve kurmaca metnin unsurlar1 bakimindan benzer olmasina
dikkat edilmistir. Belirlenen metinlerin kurmaca metin niteliklerini tastyip tasimadigi

konusunda Tiirk¢e egitimi alanindan iki uzman goriisiine bagvurulmustur.

Tiirkge egitimi alanindan uzmanlarin hakkinda goriis bildirdigi metinlerden 6
bilgilendirici ve 6 kurmaca metin elenmistir. Bilgilendirici tiirden elde kalan 14
metnin 4’0 On-test ve son-testte kullanilmak {izere, diger 10 metin ise simif i¢i
uygulamalar i¢cin ayrilmistir. Aym islem kurmaca metinler i¢in de
gerceklestirilmistir. On-test ve son-test i¢in 4’er metin belirlenmesinin nedeni
testlerin iki farkli metin {stiinden yapilacak olmasidir. Bu stratejiye katilimcilarin
cocuklardan olusmasi nedeniyle basvurulmustur. Cocuklarin dikkat ve ilgi siireleri
kisa oldugundan tek metin tstiinden gergeklestirilecek uygulamalarin dogru sonuglar
vermeyebilecegi diisiiniilmiistiir. Elde edilecek sonucun saglamasini yapabilmek i¢in

on-test ve son-test farkli metinlerle yinelenmistir.

Bundan sonraki asamada On-test ve son-testte kullanilacak metinler igin
okudugunu anlama sorular1 {iretilmistir. Sorularin iretiminde Bloom’un
taksonomisinden yararlanilmistir. Bloom’a gore biligsel alan bilgi, kavrama,

uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere alti alandan olusur
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(Kiigiikahmet, 2005; Sahinel, 2002). Taksonomideki her asama, kendinden sonraki
asamanin onkosuludur ve 6grenme ya da anlama bu agamalardan gecerek gerceklesir.
Bu arastirmada belirlenen metinlere iliskin anlama sorular1 Bloom taksonomisinin ilk
lic asamasia karsilik gelecek bigcimde hazirlanmistir. Yalnmizca ilk asamalarin
secilmis olmasinin nedeni katilimcilarin ¢ocuklardan olusmasi, ¢alismanin dinleme
becerisi iistiine olmasindan dolay1 anlik degerlendirmelerin yapilmasi ve bu nedenle
daha ileri asamalar1 degerlendirmeye olanak bulunmamasi ve metinlerden ilk
asamalara yonelik soru liretmenin daha kolay olmasidir. Bu anlayisla her bir metin
icin bilgi ve kavrama basamaginda 6’sar, uygulama basamaginda 3’er soru olmak
tizere toplam 15 soru hazirlanmistir. Bunun ardindan deney gruplart igin metinlerin
basinda ve ortasinda kullanilacak amacg ifadeleri belirlenmistir. Amag ifadeleri,
bilgilendirici metinler i¢in parcada nasil bir bilgi verilecegine iliskin sorulardan
olusurken kurmaca metinlerde olayin nasil gelisecegine ya da bir karakterin hangi
durumlarda kalacagina iliskin soru tiimceleri bigiminde {iretilmistir. Bilgilendirici ve
kurmaca tiirdeki toplam 10 metin i¢in hazirlanan 15’er sorunun ve amag ifadelerinin
uygunlugunu dogrulatmak i¢in Tiirk¢e egitimi alanindan iki uzman goriisiine yeniden
basvurulmustur. Ayrica hazirlanan sorularin Bloom taksonomisine uygunlugu
konusunda Egitim Programciligi ve Ogretim alanindaki bir uzmandan goriis
alinmistir. Son olarak metinlerin ve sorularin ¢ocuklarin diizeylerine uygunlugu i¢in

ise okuloncesi egitimi alanindan iki uzman goriistine bagvurulmustur.

Uzmanlardan gelen oneriler sonucunda gerekli degisiklikler yapilmistir.
Degisiklikler sonucunda her biri 15’er soru igeren 4’1 bilgilendirici ve diger 4’1

kurmaca metin tiplerinden olusan dinledigini anlama 6l¢ekleri elde edilmistir.

3.3. Denel islemler

Arastirmada kullanilacak veri toplama araglari gelistirildikten sonra denel
islemlere basglanmistir. Uygulamalar baslamadan once gruplarin dinledigini anlama
diizeylerinin esitligini belirlemek amaciyla ©6n-testler yapilmistir. On-testler,
belirlenen metinlerin katilimcilara arastirmaci tarafindan okunmasi ile baglamistir.
Okuma sirasinda siniflarda sessiz bir ortam saglanmis, dinlemeyi kesintiye ugratacak
durumlara iligkin 6nlemler alinmistir. Katilimcilara kendilerine bir metin okunacagi,

bunu dikkatlice dinlemeleri gerektigi ve ardindan kendilerine metinle ilgili soru
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sorulacagi aciklanmistir. Metnin okunmasinin ardindan katilimcilar birer birer farkl
bir sinifa alinmis ve anlama sorular1 kendilerine yoneltilmistir. Yalnizca arastirmaci
ve bir katilimcinin bulundugu sinifta goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Bu islem hem deney hem kontrol gruplar1 i¢in yapilmastir.

Yapilan On-testlerin ardindan katilimcilarin ses kayitlart iki uzman tarafindan
dinlenerek degerlendirilmistir. Bu yolla elde dilen verilerin ¢éziimlenmesinde Mann
Whitney U testi uygulanmistir. Bilgilendirici metinlerin uygulandigi deney ve
kontrol gruplarinin 6zdes oldugunu gostermek i¢in dntestlere yapilan Mann Whitney

U testi sonuglar1 Tablo 3.3.1°de gosterilmistir:

Tablo 3.3.1: Deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici metin Ontest puan

ortalamalarina yapilan Mann Whitney U testi sonucu

Sira Sira
Gruplar N
Ortalamas1  Toplamm U P
Ontest 1 Deney 17 17,79 302,50 139,500 ,861
Kontrol 17 17,21 292,50
Ontest 2 Deney 17 19,00 323,00 119,000 ,375
Kontrol 17 16,00 272,00

Tablo 2’de oOntestlerde deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalarina
uygulanan Mann Whitney U testi sonuglar1 yer almaktadir. Sonuglara gore birinci
6l¢iimde gruplar arasinda fark bulunmamistir. Kanit amaciyla yapilan ikinci 6lgiimde
de gruplar arasinda fark bulunamamustir. Analiz sonuglar1 bilgilendirici metinlere

iliskin deney ve kontrol gruplarinin birbirine benzer oldugunu gostermektedir.

Kurmaca metinlerin uygulandigi deney ve kontrol gruplarinin 6zdes olup
olmadigini belirlemek i¢in Ontest puan ortalamalarina yapilan Mann Whitney U testi

sonuclar1 agagidaki Tablo 3.3.2°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.2: Deney ve kontrol gruplarinin kurmaca metin dntest puan ortalamalarina

yapilan Mann Whitney U testi sonucu

Sira Sira
Gruplar N
Ortalamas1  Toplanmm U P
Ontest 1 Deney 16 15,72 251,50 115,500 ,611
Kontrol 16 17,28 276,50
Ontest 2 Deney 16 18,00 288,00 104,000 ,349
Kontrol 16 15,00 240,00

Tablo 3’te Ontestlerde deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalarina
uygulanan Mann Whitney U testi sonuglar1 yer almaktadir. Sonuglara gore birinci
Olciimde gruplar arasinda fark bulunmamistir. Kanit amaciyla yapilan ikinci
Olciimlerde de gruplar arasinda fark bulunamamustir. Analiz sonuglari kurmaca
metinlere iliskin deney ve kontrol gruplarinin birbirine benzer oldugunu

gostermektedir.

Gruplarin esitliginin  belirlenmesinden sonra uygulamalara baglanmistir.
Bunun i¢in 30 dakikalik dersler planlanmigtir. Dersler, belirlenen metinlerin
katilimcilara okunmasiyla baglamistir. Deney gruplarina metin okunmadan 6nce bir
ama¢ tiimcesi verilmig, ancak kontrol gruplarina verilmemistir. Metnin
okunmasindan sonra metni anlamaya iliskin hazirlanan sorular katilimcilara
yoneltilmistir. Bu uygulama, on-testte teker teker yapilan goriismelerin tersine sinifta
tim katilimcilarla birlikte yapilmistir. Uygulama stireci haftada iki ¢aligma yapilarak
yiriitilmiistiir. Bilgilendirici metinler pazartesi ve persembe giinleri, kurmaca
metinler sali ve cuma giinleri uygulanmistir. Metin tiirleri i¢in belirlenen deney ve
kontrol gruplarina ayni giin uygulama yapilmasina 6zen gosterilmistir. Toplamda 10

uygulamadan olusan ¢alismalar 5 haftada tamamlanmistir.

Uygulamalar tamamlandiktan sonra son-testlere baslanmistir. Bu asamada
once sinifta metinler okunmus, ardindan katilimcilar birer birer goriigmenin
yapilacagi smifa alinmistir. Okunan metinlerin anlasilma derecesini belirlemek i¢in
dretilen sorular yoOneltilmistir. Katilimcilarin  verdikleri yanitlarin ses kaydi
alimmistir. Gorlismeler tamamlandiktan sonra ses kayitlart iki uzman tarafindan
dinlenerek yanitlar degerlendirilmistir. Dogru yanitlar “1”, yanlis yanitlar “0” olarak

kodlanmis ve istatistik programina aktarilmistir.
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3.4. Verilerin ¢6ziimlenmesi

Amag belirlemenin bes yas c¢ocuklarinda dinledigini anlama becerisi
iistiindeki etkisini saptamay1 amaclayan bu arastirmada toplanan verilerin analizinde
Mann Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Test
coziimlemeleri istatistik programinda (SPSS 13.0, Statistic Package for Social
Science) gergeklestirilmistir. Coziimlemelerde kullanilan teknikler, yaniti aranan
problem tiimcelerine uygun bi¢imde belirlenmistir. Bunun icin bilgilendirici ve
kurmaca metinlerin uygulandigi gruplarda amacg belirlemenin dinledigini anlama
tistiindeki etkisinin ne diizeyde oldugunu belirlemeyi hedefleyen sorularda iligkisiz

orneklemler i¢in Mann Whitney U testi uygulanmaistir.

Amag belirlenerek dinleme egitimi alan deney grubu ile amag belirlemeden
dinleme egitimi alan kontrol grubu 6grencilerinin kurmaca ve bilgilendirici metin
tiirlerine iligkin Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigin1 belirlemeye yonelik Mann Whitney U testi analizi yapilmistir. Mann
Whitney U testi, iki iliskisiz orneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden
anlamli bicimde farklilik gosterip gostermedigini test eder. Bu test, iligkisiz
Olciimlerin s6z konusu oldugu az denekli deneysel c¢alismalarda puanlarin
dagilimiin normallik varsayimini karsilamadigi deneysel calismalarda siklikla
kullanilir. U testi, puanlarmm normallik varsayiminin karsilanmadigi durumlarda

iligkisiz t-testinin alternatifi olarak da bilinir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Aragtirmada uygulamalar sonrast ayni grubun ortalama puanlarinin ne
diizeyde degistigini saptamak icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmustir.
Wilcoxon isaretli siralar testi, iligkili iki 6l¢iim setine ait puanlar arasindaki farkin
anlamliligmi test etmek amaciyla kullanilir. Deneklerin fark puanlarinin normal
dagilim gostermedigi durumlarda iliskili t-testinin yerine tercih edilir. Burada
eslestirilmis iki grup ilizerinde ya da ayni denekler lizerinde iki farkli zamanda
yapilan Ol¢limlerden elde edilen puanlar s6z konusu olabilir (Biiytikoztiirk, 2011).
Bu aragtirmada da dort grubun Ontestlerden aldiklari puanin uygulamalar sonrasinda

ne diizeyde farklilagtigin1 saptamak i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular,

aragtirmanin alt problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmaistir.

4.1. Deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici metin sontest puan
ortalamalarina iliskin bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi bilgilendirici metinlere iliskin gruplarin
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye
iligkindi. Bunu anlamak i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4.1°de

gosterilmistir:

Tablo 4.1 Deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici metin sontest puan

ortalamalarina yapilan Mann Whitney U testi sonucu

Gruplar N  Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U P
Sontest 1 Deney grubu 17 24,56 417,50 24,500 0,000*
Kontrol grubu 17 10,44 177,50
Sontest2  Deney grubu 17 22,53 383,00 59,000 0,003*
Kontrol grubu 17 12,47 212,00

*p<0,05

Tablo 4.1’de gore amag belirlenerek dinleme egitimi yapilan katilimcilarla
amag belirlemeden dinleme egitimi yapilan katilimcilarin sontest puanlar1 arasinda
birinci Olglimde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir,
U=24.5, p<.05. Kanit amaciyla yapilan ikinci Ol¢iime iliskin gruplarin sontest
puanlar1 arasinda da yine deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmektedir, U=59,

p<.05.
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4.2. Deney ve kontrol gruplarinin kurmaca metin sontest puan ortalamalarina
iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde kurmaca metinlere iliskin gruplarin
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin

uygulanan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4.2’de gosterilmistir:

Tablo 4.2 Deney ve kontrol gruplarmin kurmaca metin sontest puan ortalamalarina

uygulanan Mann Whitney U testi sonucu

Gruplar N Sira Ortalamas1  Sira Toplanm U p
Sontest 1 Deney grubu 16 24,16 386,50 5500  0,000*
Kontrol grubu 16 8,84 141,50
Sontest 2  Deney grubu 16 22,53 360,50 31,500 0,000*
Kontrol grubu 16 10,47 167,50

*p<0,05

Tablo 4.2°ye gore, sira ortalamalar1 dikkate alindiginda amag belirlenerek
dinleme egitimi alan katilimcilarla amag¢ belirlemeden dinleme egitimi alan
katilimcilarin kurmaca metinlere iligkin dinleme testi sontest puanlar1 arasinda birinci
6l¢iimde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir, U=5,500; p<
0,05. Kanit amaciyla yapilan ikinci 6l¢limde de gruplar arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark bulunmustur, U=31,500; p<0,05.

4.3. Deney grubunun bilgilendirici metin ontest ve sontest puan ortalamalarina
iliskin bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt probleminde yer alan bilgilendirici metinlere iligkin
deney grubunun dinleme testi Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini anlamak i¢in uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonugclari

Tablo 4.3’de gosterilmistir:
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Tablo 4.3 Deney grubunun bilgilendirici metin Ontest ve sontest puan ortalamalarina

uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucu

Sontest 1-Ontest 1 N Sira ortalamasi Sira toplami z P
Negatif sira 0 ,00 ,00 -3,629" ,000**
Pozitif Sira 17 9,00 153,00
Esit
Sontest 2-Ontest 2 N Sira ortalamasi Sira toplanm z P
Negatif sira 1 1,50 1,50 -3,325" ,001**
Pozitif Sira 14 8,46 118,50
Esit 2

*Negatif siralar temeline dayali

**n<.05

Tablo 4.3’de goriildiigli gibi birinci Olgimde amag belirlenerek dinleme
egitiminin yapildigi deney grubu katilimcilarinin dntest ve sontest puanlari arasinda
sontest puani lehine anlamli bir fark elde edilmistir, (z= -3,629; p< 0,05). Kanit
amactyla yapilan ikinci 6l¢iimde de Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugu ve bu farkin sontest puani lehine oldugu goriilmektedir, (z=-3,325; p<
0,05).

4.4. Kontrol grubunun bilgilendirici metin dntest ve sontest puan
ortalamalarina iliskin bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminde bilgilendirici metinlere iliskin kontrol
grubunun Ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigint belirlemek amaglanmistir. Bunu anlamak i¢in uygulanan Wilcoxon

Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 7°de gdsterilmistir:
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Tablo 4.4. Kontrol grubunun bilgilendirici metin Ontest ve sontest puan

ortalamalarina yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucu

Sontest 1 —Ontest 1 N  Sira ortalamasi Sira toplami z P
Negatif sira 2 8,00 16,00 --2,306% ,021**
Pozitif Sira 12 7,42 89,00
Esit 3
Sontest 2- Ontest 2

N  Sira ortalamasi Sira toplanm z P
Negatif sira 8 6,69 53,50 -,063" ,949
Pozitif Sira 6 8,58 51,50
Esit 3

*Negatif siralar temeline dayali

**n<.05

Tablo 4.4’de goriildiigii iizere birinci 6l¢iimde amag belirlemeden dinleme
egitimi yapilan kontrol grubundaki katilimcilarin dntest ve sontest puanlari arasinda
sontest puani lehine anlamli bir fark elde edilmistir, (z=-2,306; p<,05). Kanit
amaciyla yapilan ikinci 6lgiimde ise kontrol grubunda yer alan katilimcilarin ontest
ve sontest puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigi gdzlenmektedir, (z=-,063;

p>,05).

4.5. Deney grubunun kurmaca metin dntest ve sontest puan ortalamalarina
iliskin bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminde kurmaca metinlere iliskin deney grubu
katilimcilarinin Ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 saptamak amaglanmistir. Bunu anlamak i¢in uygulanan Wilcoxon Isaretli

Siralar testi sonuglar1 Tablo 4.5’de gosterilmistir:
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Tablo 4.5. Deney grubunun kurmaca metin Ontest ve sontest puan ortalamalarina

yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucu

Sontest 1- Ontest 1 N Sira ortalamasi Sira toplanm z p
Negatif sira 0 ,00 ,00 -3,520° ,000**
Pozitif Sira 16 8,50 136,00
Esit 0
Sontest 2- Ontest 2

N Sira ortalamasi Sira toplanm z p
Negatif sira 0 ,00 ,00 -3,520° ,000**
Pozitif Sira 16 8,50 136,00
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

**p<.05

Tablo 4.5deki sonuglar incelendiginde, birinci 6lgiimde amag belirlenerek
dinleme egitimi yapilan deney grubu katilimcilarinin kurmaca metinlere iliskin
dinleme testi Ontest ve sontest puanlari arasinda sontest puani lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir, (z=-3,520; p<,05). Kanit amaciyla yapilan ikinci dlglimde ise
Ontest ve sontest puanlari arasinda yine anlaml bir farkin bulundugu ve bu farkin

sontest puani lehine oldugu gériilmektedir, (z=-3,520; p< 0,05).

4.6. Kontrol grubunun kurmaca metin ontest ve sontest puan ortalamalarina
iliskin bulgular
Arastirmanin altinct alt probleminde kurmaca metinlere iliskin kontrol
grubundaki katilimcilarin Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigmi belirlemek igin uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar testi

sonuglar1 Tablo 4.6’da gdsterilmistir:
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Tablo 4.6. Kontrol grubunun kurmaca metin dntest ve sontest puan ortalamalarina

yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucu

Sontest 1- Ontest 1 N

Sira ortalamasi

Sira toplanm

V4 p

3,00
8,20

9,00
82,00

2571 ,010**

Sira ortalamasi

Sira toplanm

V4 p

Negatif sira 3
Pozitif Sira 10
Esit 3

Sontest 2-Ontest2 N
Negatif sira 2
Pozitif Sira 12
Esit 2

4,00
8,08

8,00
97,00

-2,810° ,005**

*Negatif siralar temeline dayali

**p<,05

Tablo 4.6 incelendiginde, birinci Sl¢iimde amag belirlenmeden dinleme

egitimi yapilan kontrol grubu katilimcilarinin kurmaca metinlere iliskin dinleme testi

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda sontest puani lehine anlamli bir fark oldugu

goriilmektedir, (z=-2,571; p<,05). Kanit amaciyla yapilan ikinci 6lglimde de Ontest

ve sontest puanlar1 arasinda sontest puani lehine anlamli bir fark elde edilmistir, (z=-

2,810; p<,05).
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bir 6n orgiitleyici tiirii olarak amag belirlemenin dinledigini anlama iistiindeki
etkisini saptamayr amaglayan bu arastirmadan elde edilen temel sonug, amag
belirlemenin dinledigini anlamada olumlu etkisinin oldugu yoniindedir. Aragtirma
okuloncesi donemde O6grenim goren bes yasindaki ¢ocuklar iistiinde yiiriitiilmiistiir.

Bu nedenle ulasilan sonug, arastirma gergevesinde bes yas grubu ile sinirhidir.

Arastirmada dinleme basarisint belirlemek i¢in bilgilendirici ve kurmaca
tirde metinler kullanilmistir. Bilgilendirici metinlere iliskin yapilan deneysel
islemlerde deney ve kontrol gruplarina ontest ve sontest uygulanmistir. Deney
grubunun Ontest ve sontest puan ortalamalarina iligkin yapilan ¢dzlimlemeler, bu
grubun sontestten aldig1 puan ortalamasinin Ontest puan ortalamasina gore anlamli
bicimde ve olumlu yonde farklilastigini ortaya koymustur. Ayni sonug, kanit
amactyla gerceklestirilen ikinci dl¢giimde de elde edilmistir. Bu fark, amag belirleme
tekniginden kaynaklanmistir. Buna gére amag¢ belirlemenin bes yas grubu
cocuklarinda bilgilendirici tiirde sozlii bir metin i¢in dinledigini anlamayi

kolaylagtirdig1 sOylenebilir.

Bilgilendirici metinlerin uygulandigi kontrol grubunun Ontest ve sontest puan
ortalamalarina yapilan c¢oziimlemeler bu grupta da bir farkin olustugunu ortaya
koymustur. Birinci 6l¢iimde olusan fark istatistiksel olarak anlamli diizeydedir.
Kontrol grubu, bilgilendirici tiirdeki sézlii metinleri herhangi bir ama¢ almadan
dinlemistir. Ancak uygulama siireci boyunca yapilan c¢aligmalar, bu gruptaki
katilimcilarin da dinleme becerilerinin belli diizeyde gelistigini gostermektedir.
Bircok kaynak (Liubiniene, 2009; Melanlioglu ve Karakus Taysi, 2013; Ozbay,
2005; Yildiz ve dig., 2008) dinlemenin gelistirilebilir bir beceri olduguna, bu yiizden
gormezden gelinmemesi gerektigine olduguna vurgu yapmaktadir. Bu arastirmada
kontrol grubunun Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasindaki farktan elde edilen

sonug bu goriisii dogrulamaktadir.

Kontrol grubunun 6ntest ve sontest puan ortalamalar1 arasindaki fark birinci

Olciimde anlamli diizeydeyken, kanit amaciyla uygulanan ikinci 6l¢limde anlamli
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diizeyde degildir. Uygulamalar oncesinde kontrol grubunun belli 6l¢iide gelisim
gosterecegi  Ongoriilmiis, ancak bunun ne diizeyde gerceklesecegi oOlgiimler
sonucunda tam olarak anlasilmistir. Yapilan iki 6lgiim arasindaki farkin katilimei
grubun Ozelliklerinden ve uygulamanin yeniliginden kaynaklandig: diisiintilmektedir.
Arastirmanin katilimcilart bes yas grubu ¢ocuklardan olusmaktadir. Bu yas grubunun
dikkat ve odaklanma siiresi kisadir (Artut, 2004; Tuncer, 2000). Katilimcilarin bu
niteligine baglh olarak ikinci 6l¢iim i¢in gerekli odaklanmayi1 saglayamadiklari
diistiniilmektedir. Ayrica deney grubundaki gibi bir amag¢ almamis olmalar1 onlar
metne yonelik dikkat gelistirmede yetersiz kilmis olabilir. Buna karsin ilk 6l¢iimde
kontrol grubunun bagarili bir sonu¢ elde etmesi uygulamanin yeniligi ile iliskili
olabilir. Baz1 arastirmalarda elde edilen sonug, kullanilan yontem ya da teknigin
kendisinden degil, ancak uygulamanin yeniliginden kaynaklanabilir (Cook, 1967,
Kocakaya, 2011). Uygulamalar siirecinde katilimcilar dinleme becerisine yonelik
onlar i¢in yeni olan bir egitim almistir. Dolayisiyla aragtirmada kontrol grubunda

ulagilan ilgili sonucun yenilikten kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Amag belirlemenin dinledigini anlamaya etkisinin ne diizeyde oldugunun tam
olarak anlagildig1 nokta, deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalari
arasindaki farki saptamaya iligskin islemdir. Bunu anlamak i¢in uygulanan istatistiksel
¢coziimleme, birinci ve ikinci 6l¢limlerde deney grubunun lehine anlamli bir farkin
elde edildigini ortaya koymustur. Bu farkin amac belirlemeden kaynaklandig:
sOylenebilir. Bagka bir deyisle, yapilan uygulamalar sonucunda deney grubu da,
kontrol grubu da dinledigini anlama agisindan belli bir ilerleme gostermis; ancak
deney grubu kontrol grubundan daha fazla gelisim gostermistir. Bu fark, istatistiksel

olarak anlamlidir.

Deney grubunun kontrol grubundan daha basarili olmasini saglayan
nedenlerin basinda uygulama 6ncesi deney grubuna verilen amaclar gelmektedir.
Deneysel calismanin dogas1 geregi iki grup arasindaki temel fark verilen amaclardir.
Deney grubundaki katilimcilara sunulan amaclar, okuma 6ncesinde metnin basinda
ve okuma siirecinde metnin ortasinda verilmistir. Soru bi¢imindeki amagclar, bir 6n
orgiitleyici islevi gormiistiir. Senemoglu’na (2003) gore on Orgiitleyiciler, verilecek
yeni bilgiyi daha iist diizeyde diisiinmeyi saglayacak temel cerceveyi sunar,

mantiksal iligkiler kurmak i¢in bir arag iglevi goriir ve kodlamay1 kolaylastirir. Bu
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aragtirmada da deney grubundaki katilimcilar dinleme siirecinde bir hedef
olusturmustur. Katilimcilar s6zIlii metni bu hedefi gerceklestirmek i¢in dinlemistir.
Yoneltilen amag¢ sorusunun yanitini bulmak i¢in katilimcilar metnin okunmasiyla
kendilerine gelen bilgileri hedef agisindan degerlendirmek durumunda kalmistir. Bu
stirecte metnin igeriginde yer alan her bilgi verilen amagla iliskililigi acisindan
degerlendirilmis ve sorgulanmistir. Bu islem, metnin igeriginin katilimcilarin

belleginde kalic1 olmasini saglamistir.

Metnin ortasinda sunulan ikinci amag, dinleme siirecinde metinden kopan
veya dinlemeyi baslangictaki yogunlukta siirdiiremeyen katilimcilar1 yeniden etkin
kilmak icin verilmistir. Capelli’ye (1995) gore ¢ocuklar, uygun 6grenme kosullari
saglandiginda ilgi duyduklari bir¢cok seyi 6grenebilir. Metnin ortasinda verilen amag,
bu ilkeyi yerine getirmesi i¢in tasarlanmistir. Boylece katilimcilar metnin basindan
sonuna kadar tiim dinleme siirecinde metinle zihinsel bir iligki kurmak durumunda
kalmistir. Bu durum, deney grubunun verilen sozlii metinleri daha kolay anlamasini

saglamistir.

Arastirmada  katilimcilara  verilen amaglar, Ogretmenlerin  metnin
anlagilmasini saglamak i¢in metne iliskin hazirladigi birer materyal niteligindedir. Bu
tiir materyallerin 6nemine vurgu yapan Demirel (1996), bir metni kavramayi ve
animsamay1 saglayan On oOrgiitleyicilerin ¢ocuklarin hizli kodlama, dinleme ve
zihinde imaj olusturmalarina iligkin becerilerini destekledigini belirtir. Demirel’in 6.
siif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlamalarinda sema ve resimlerden olusan
on orgiitleyicilerin etkisini arastirdigi ¢alismada da on Orgiitleyicilerin anlamaya
olumlu etkisi bulgulanmigtir. Bu arastirmadan elde edilen sonu¢ Demirel’i

dogrulamaktadir.

On orgiitleyiciler yeni 6grenmelerin cercevesini ve temelini olusturdugu igin
ogrenmeyi olumlu yonde etkiler. Orgiitleyicilerin islevi yeni 6grenilecek bilgiyi
aciklamak ve zihindeki on bilgilerle biitlinlestirmektir (A¢ikgoz, 2003; Bayat, 2006).
Bu islevinden dolayr orgiitleyiciler yeni igerikle On bilgiler arasinda bir bag
olusturur. Bu arastirmada da verilen amag sorular1 boyle bir etkide bulunmustur.
Belirlenen amaclarla 6grenciler bir yandan dinlemeye yonelik giidiilenirken diger

yandan gelecek olasi bilgilere iligkin zihinsel semalarini etkinlestirmislerdir.
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Amag Dbelirlemenin dinledigini anlamayr olumlu ydnde etkilemesinin
nedenlerinden bir digeri de metin tiirii olabilir. Bilgilendirici metin, okurun bildigi ya
da hi¢ bilmedigi bir konuda ona dogru ve yeni bir bilgi saglar (Giinay, 2007).
Yasama ve diinyaya iliskin bilgi edinme insanin temel gereksinim ve
davraniglarindan  biridir. Bu arastirmada kullanilan bilgilendirici metinler
katilimcilarin  6grenme gereksinimini bir Olc¢lide karsilamis olabilir. Dolayisiyla
katilimcilar kendilerine sunulan her metinde yeni seyler 6grendiginden daha dikkatli

bir dinleme gelistirmis olabilir.

Aragtirmanin  katilimcilart  ¢ocuklardan olugmustur. Bu yas donemi
cocuklarinin biiyiik bir merak duygusu ve buna bagli olarak bir 6grenme istegi
tagidiklar1 bilinmektedir (Cilingir, 2003; Rathunde, 2001; Yazici, 2007). Aragtirmada
kullanilan bilgilendirici metinleri katilimecilarin bu yonlerine seslendigi i¢in daha iyi
anlagilmis olabilir. Cilinkii bireylerin ilgi ve gereksinimleri, okuduklar1 ya da
dinledikleri metnin anlasilma diizeyini belirleyici niteliktedir (Koktiirk ve Coban,

2011; Ozdemir, 1991).

Bilgilendirici metinlerde yer alan icerigin okur tarafindan hizli ve kolay bir
bicimde anlagilmasini saglayan bir yapi olusturulur. Uzdu Yildiz (2010) bu tiir
metinlerin metin diizeyindeki tutarlilik ve bagdasiklik yoluyla verilen bilginin
biitiinselligini saglayan bagntilarin diizenlenmesiyle olustugunu belirtir. Bu
biitlinsellik anlamayr kolaylastirir. Metnin  biitiinselligini  saglayan yapilar
karsilastirma, tanimlama, tarihsel siralama ve neden-sonug iliskileri bigiminde tiirlere
ayrilir (Weaver ve Kintsch, 1991). Bunlarin her birinin dayandigi yap: metnin
anlagilmasinda okura yardimci olur. Arastirmada ulasilan sonuglar bu goriisii

desteklemektedir.

Amag belirlemenin anlamaya etkisi bireylerin genel olarak gelisimsel
diizeyleriyle de iliskilidir. Arastirmaya dahil olan katilimcilar okuldncesi donemde
Ogrenimlerini siirdiiren bes yas grubu cocuklardir. Okuloncesinde ¢ocuklara verilen
egitimin onlarin gelisimsel diizeylerine uygun olmas1 sik¢a vurgulanan bir noktadir
(Kandir, 1991; Oguzkan ve Oral, 1993; Senemoglu, 1994). Bu c¢alismada etkisi
arastirilan amag belirleme tekniginin katilimcilarin gelisimsel 6zellikleriyle yakin bir

iliskisi vardir.
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Cocuklarda gelisim alanlar biligsel, duyussal ve psikomotor alanlar olarak
belirlenir (Geng, 1987). Okuloncesinde yapilan egitsel etkinlikler onlarin bu
yonlerini gelistirmeye yonelik olmalidir. Senemoglu (1994) cocuklarda gelistirilmesi
beklenen becerilerden birinin iletisim becerisi oldugunu vurgu yapar. Dinledigini
anlamada amagc belirleme bu ilkelerin karsilig1 olarak islev goriir. Dinleme becerisi
zihinsel ve fizyolojik siiregler igerir (Glines, 2007). Dolayisiyla iyi bir dinleme
gelisim alanlarindaki yeterlilige bagli olarak ortaya ¢ikar. Cocuklarda bu boyutlarin
yeterli diizeyde olmamasi, sézkonusu boslugu kullanilacak materyallerle gidermek
gerektigine isaret eder. Metnin anlasilmasi i¢in verilen amaglar ¢ocuklarin bilissel
acidan Onbilgilerini devindirdigi ve dikkat siirelerini genisletmek i¢in c¢aba
harcamalar1 yoniinde onlar1 uyardig: i¢in farkli gelisim alanlarindaki boslugu kapatir.

Boylece anlama daha basarili bicimde gerceklesir.

Arastirmada dinledigini anlama becerisini belirlemek i¢in kullanilan diger
metin tlirli kurmaca metinlerdir. Kurmaca metinlerin uygulandigi deney ve kontrol
gruplar1, bilgilendirici metin uygulamalarinin yapildigr gruplardan farklidir.
Dolayisiyla kurmaca metinlere dayali dinleme uygulamalari, arastirmada
bilgilendirici metin tiiriiyle ilgili yapilan uygulamalardan etkilenmemistir. Buna
karsin, kurmaca metin uygulamalar1 sonucunda yapilan oOlg¢timlerden de benzer
sonuclar elde edilmistir. Bagka bir deyisle dinledigini anlamaya etkisi bakimindan
amag belirleme stratejisi kurmaca metinlerde de olumlu bir etkiye sahiptir. Bu sonug
hem birinci Glglimlerde hem de kanit tiretmek amaciyla yapilan ikinci 6lgtimlerde
elde edilmistir. Amag belirlemenin kurmaca metinleri dinlemeye etkisi uygulanan

amag belirleme tekniginden kaynaklanmistir.

Kurmaca metinleri dinlemede amag belirlemenin etkisi deney grubunun
puanlarina yapilan ¢dziimlemeler sonucunda ortaya konmustur. Deney grubunun
ontest puan ortalamalar1 ile sontest puan ortalamalar1 arasindaki farki belirlemeye
yonelik yapilan ¢oziimlemeler uygulamanin basarili sonuglar ortaya koydugunu
gostermistir. Bu sonu¢ hem birinci dl¢glim de hem de kanit amach ikinci dl¢limde

elde edilmistir. Elde edilen fark istatistiksel olarak anlamli diizeydedir.

Kurmaca metinlerin uygulandigi kontrol grubunun Ontest ve sontest puan
ortalamalarina yapilan ¢éziimlemeler bu grupta da sontest lehine olumlu ve anlamh

bir fark olustugunu ortaya koymustur. Kanit amaciyla yapilan ikinci 6l¢iimde de ayni
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sonuca ulasilmistir. Kontrol grubundaki katilimcilar, kurmaca tiiriindeki metinleri
herhangi bir ama¢ almadan dinlemistir. Ancak uygulama siirecinde kontrol grubunun
dinledigini anlama becerisinin gelisti§i gozlenmistir. Bu gelisimin uygulama
siirecinde dinleme odakli ¢calismalardan kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Daha 6nce
de belirtildigi gibi dinleme becerisi etkinliklerle gelisen bir dil becerisi alanidir
(Dogan, 2007; Ozbay, 2005). Bu nedenle kontrol grubunda yapilan ¢alismalarin

katilimcilarin dinleme becerilerini bir 6l¢iide gelistirdigi sdylenebilir.

Kontrol grubundaki gelisimin kurmaca metin tiirliyle bir iliskisi olabilir.
Oykii, siir, masal gibi kurmaca metinler okuléncesi dénem cocuklarinin dinleme
kanaliyla en ¢ok karsilastiklar1 metin tiirleridir. Bu nedenle ¢ocuklar kurmaca metin
tiiriinii dnemli Olclide tanimaktadir. Akyol (2006), okuloncesi déonemde cocuklarin
Oykii kavramu ile ilgili birtakim bilgilere basit bir diizeyde sahip olduguna isaret eder.
Bunun yaninda ¢ocuklarda metin semalarinin dykiileyici metne, anlama yolu olarak
da dinleme kanalina sahip oldugu da belirtilir (Yildirim, Yildiz, Ates, Rasinski,
2009). Dolayistyla kontrol grubunda goriilen gelisme katilimcilarin 6n bilgileriyle
kismen iligkili olabilir. Bunun yaninda yukarida belirtilen wuygulamanin yeniligi
faktoriiniin katilimcilarin ilgisini ¢ekmesi de bir baska neden olarak gosterilebilir.
Yeni bir uygulama 6grencilerin ilgi ve dikkat siiresini uzattigindan ¢aligilan konuda

bir gelisme elde edilebilir.

Amag belirlemenin kurmaca metinleri dinleyerek anlamadaki etki diizeyi,
deney ve kontrol gruplariin sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin
saptanmasiyla ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonuglarina gore, kurmaca metin tiiriinlin
uygulandigr deney ve kontrol gruplarmin sontest puan ortalamalarina yapilan
coziimlemeler, deney grubu lehine olumlu ve anlamli bir farkin olustugunu ortaya
koymustur. Kanit amaciyla yapilan ikinci dl¢limde de ayni sonuca ulasilmistir.
Deney grubu lehine olan bu farkin amag¢ belirleme stratejisinden kaynaklandig
sOylenebilir. Arastirmada uygulamalar sonucunda, deney ve kontrol grubunun
dinledigini anlama becerisi belli bir ilerleme gostermis; ancak deney grubu kontrol

grubundan daha fazla gelisim gostermistir. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir.

Deneysel islemler 6ncesinde dinledigini anlama diizeyi bakimindan denk olan
deney ve kontrol gruplarinin arasindaki temel fark, deneysel ¢alismalarin dogasi

geregi deney grubuna verilen amag¢ sorularidir. Deney grubundaki katilimcilara
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amaglar uygulama 6ncesinde metnin basinda, uygulama sirasinda metnin ortasinda
verilmigtir. Deney grubundaki katilimcilarin sontestlerde elde ettigi basarinin
dinleme egitiminin amag¢ belirleme stratejisiyle yapilmasindan kaynaklandig

sOylenebilir.

Dinleme oncesi stratejilerden biri olan amag belirleme bu arastirmada 6n
orgiitleyici islevi gormiistiir. Cakici’ya (2007) gore on Orgiitleyiciler, bireyin
zihninde onceden var olan birbiriyle iliskili kavramlar1 harekete gecirir. Onceden
edinilmis bilgilerin yeni bilgilerin edinimini saglamak veya kolaylastirmak igin
transfer edilmesi gerekir. S6z konusu transfer On oOrgiitleyiciler sayesinde
gerceklestirilebilir. On orgiitleyiciler herhangi bir yeni bilgi ya da kavram
Ogrenirken ilgili 6n bilgileri kullanarak yeni bilginin kolayca ve anlamli olarak
Ogrenilmesini saglar. Bu aragtirmada da deney grubu katilimcilarina amag sorulari
sorularak katilimecilarin dikkatleri metne ¢ekilmis, metinde sunulacak bilgiyle ilgili
On bilgileri harekete gecirilmistir. Amag sorulariyla dinleme 6ncesinde katilimeilarin
dinlemeye iliskin ama¢ olusturmalar1 saglanmistir. Amag sorular1 katilimcilara metni
hangi amag i¢in dinleyeceginin ipucunu vermistir. Katilimcilar, boylece metni amagh
bir bicimde dinlemistir. Sorulan amag¢ sorularinin yanitint bulmak i¢in metnin
iceriginde sunulan bilgiye odaklanan katilimecilar etkin bir dinleyici olarak tepki
gostermistir. Metnin iceriginde yer alan bilginin verilen amacla iliskililigi
degerlendirilmistir. Yoneltilen amag sorular ile katilimcilarin metnin igerigine iliskin
semalarinin harekete gecirilmesi saglanmaya c¢alisilmistir. Bu islem, metnin
iceriginin katilimcilar tarafindan animsanmasini ve bilginin kalict olmasim

saglamustir.

Metnin ortasinda sunulan ikinci amag sorusu, daha dnce de vurgulandigi gibi
dinleme siirecinde dikkati ve ilgisi dagilan katilimcilart yeniden etkin kilmak igin
verilmistir. Ikinci amag¢ sorusunun yoneltilmesiyle katilimcilarin dinleme siirecinin
basindan sonuna kadar etkin olmasi, verilen bilgi ile zihinsel bir iliski kurmaya
devam etmesi saglanmistir. Bu islem araciligiyla deney grubu katilimcilarinimn

metinle gelen bilgiyi daha kolay anladig1 ve animsadig1 sdylenebilir.

Dinlenilecek metne iliskin ama¢ belirleme dinleme becerisinin
gelistirilmesinde dinleme Oncesi stratejilerden biridir. Dinleme Oncesi etkinlikler ile

ogrencinin dinlemeye hazirlanilmasi, dikkatin konu {izerinde toplanmas1 ve dinleme
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amacinin belirlenmis olmas1 gerekir (Aras, 2004). Dinlenilecek metne iligkin amag
sorularmin 6grencilere sunulmasi 6grencinin dinlemeye hazirlanmasini, metne
odaklanmasmi ve dinleyecegi konuya yogunlasmasini saglamakta, dolayisiyla
anlamay1 kolaylastirmaktadir. Bu arastirmanin sonuglari, Aras’in (2004) bulgusuyla
tutarlidir. Dinleme Oncesi stratejilerden olan amag belirlemenin dinledigini anlama

becerisi tistiinde olumlu bir etkisinin oldugu goriilmistiir.

Amag belirlemenin kurmaca metinlerde dinledigini anlamaya yonelik olumlu
etkisinin metin tiirliyle de bir iligkisi vardir. Dinledigini anlama becerisini etkileyen
faktorler i¢ ve dis faktdrler olarak ele almr. I¢ faktorler daha c¢ok dinleyiciyle
ilgiliyken dis faktorler iletinin sunum kanallariyla ilgilidir. Buna gore zeka, dil
becerisi, bireyin konuya iligkin 6n bilgi ve semalari, glidiisli ve bilisiistii stratejileri
gibi unsurlar i¢ faktorler olarak ifade edilirken konusmacinin etkililigi, dinleyenin
gereksinimlerine iligkin farkindalig1 ve iginde bulunulan baglam, metnin konusu ve
yapisal elementleri anlama agisindan dis faktorlerdendir (Samuels, 1987) . Bu
arastirmada da katilimcilarin dinledigini anlama diizeyinde goriilen gelismenin metin

tiiriiyle olan iliskisi dis faktor unsurlari arasindadir.

Goktiirk (1980) kurmaca metinleri ‘var olan gergek iistiine temellenmis
kurmaca bir gercegin iletilmesi’ olarak tanimlar. Baska bir deyisle, gergeklik bu
metin tiiriinde kurgu yoluyla anlatilir. Kurmaca metinlerde anlam kurmaca yapiya
dayanarak {retilir. Zimmermann (2001) kurmaca metinlerde anlamlandirmanin
gerceklesmesi i¢in dinleyicinin bilgi diizeyinin 6nemli oldugunu, gerekli bilgiye
sahip dinleyicilerin metindeki simgesel kodu ¢6ziip anlamlandirma ve dogru
yorumlama yapabilecegini ifade eder. Cocuklarin okuléncesi donemde dinleme
etkinliklerinde en cok karsilastiklart metin tiiri kurmaca metinlerdir. Dolayisiyla
metin kavramina iligkin ilk semalar1 kurmaca metin yapilar1 tstiinden gelisir. Metin
yapist bir iletiyi aktarmada metindeki diislincelerin nasil diizenlendigini gosterir
(Weaver ve Kintsch, 1991). Ogrencilerin okuldncesi dsnemden tamdiklari dykiileyici
metin yapilar1 neredeyse degismez bir bicimde formal 6gretim siirecinde de devam
eder. Alanyazina bakildiginda oykiilerin yapisini olusturan temel 6gelerin ana ve
yardimci karakterler, yer, zaman, olay (problem) ve sonug¢ (¢6ziim) gibi birimlerden
olustugu goriiliir (Garner ve Bochna, 2004; Graesser ve ark., 1991). Bu aragtirmada

yer alan katilimecilarin kurmaca metin tiiriine iliskin 6n bilgileri gosterdikleri
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basarmin nedenleri arasinda oldugu diisliniilmektedir. Yapilan kimi arastirmalar,
dinledigini anlama basarisinin metin tiirlinden ve metinlerin uzunlugundan
etkilendigi sonucunu ortaya koymustur (Celebi, 2008; Kintsch ve Kozminki, 1977,

Sinatra, 1990). Bu sonugclar arastirmadan elde edilen bulguyu desteklemistir.

Amag belirlemenin dinledigini anlamaya etkisi katilimcilarin gelisimsel
diizeyleriyle de iliskilidir. Okuldncesi donemde yapilacak dinleme etkinliklerinde
cocuklarin gelisimsel 6zellikleri, buna bagli olarak dikkat siireleri ve dilin yapisina
ve kullanimina iligkin nitelikleri g6z Oniinde bulundurulmalidir. Bes yas
cocuklarinda dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesini hedefleyen bu ¢aligmada,
sunulan kurmaca metinlerin igerigi ¢ocuklarin gelisim diizeyi, dikkat stireleri, yasi ve
sOzciik dagarcigr arasindaki iliski gbéz Oniinde bulundurularak hazirlanmistir.
Dinledigini anlama becerisinin gelisiminde kurmaca metinlerin iceriginde sunulan
bilgi, kavram ve sozciklerin c¢ocuklarin semalarinin destekledigi diizeyde
olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Dinleme 6ncesinde amag belirleme ile
dikkat siiresi kisa olan ¢ocuklarin dinlemeye kars1 ilgisinin uyandirilmasindan dolay1
bu sonuca ulasildig1 varsayilmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin gelisim o6zellikleri dikkate
alindiginda diisiinme siireglerinin kurmaca metinlerin yapisiyla benzerlik gostermesi

de kurmaca metinlerin anlagilmasinda etkili olmus olabilir.

Sonug¢ olarak, farkli deney ve kontrol gruplarinda gerceklestirilen bu
arastirmada bes yas grubu okuldncesi ¢ocuklarda bilgilendirici ve kurmaca tiirdeki
metinleri dinleyerek anlamada amag belirleme stratejisinin olumlu ve anlamli bir
etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Uygulamalar bilgilendirici ve kurmaca
metinlerin sozlii sunumlarinda ¢ocuklar i¢in amag belirlemenin dinleme becerisini
gelistirdigini ortaya koymustur. Bu sonug, erken c¢ocukluk doneminde dinleme
egitiminin 6grenci niteligine uygun bigimde yapildiginda basarili olabilecegine isaret
eder. Bunun yaninda arastirmadan elde edilen bu sonug, dinlemenin gelistirilebilir bir
beceri oldugu diisiincesini de desteklemistir (Cihangir, 2004; Dogan, 2007; Epgagan,
2013; Maden ve Durukan, 2013).

Dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in ¢esitli yontem, teknik ve
stratejiler bulunmaktadir. Celikbas (2010) 7. smif 6grencileriyle yaptigr arastirma,
dinleme egitimi ¢alismalarinda strateji kullaniminin 6nemini ortaya koymustur. Bu

aragtirmada kullanilan amag belirleme, dinleme Oncesi kullanilan stratejilerden aym
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zamanda On oOrgiitleyici islevi gormiistiir. Dinleme Oncesi stratejilerle dgrenilecek
yeni bilgi ile 6n bilgiler arasinda bag kurulabilir. On orgiitleyiciler bu islevi
iistlenerek, ogrencilerin metni daha iyi anlamalarina yardimei olmaktadir. Dinleme
stratejilerinden dinleme Oncesi asamalarin ortak noktasi cocuklarin dinlemeye
hazirlanmasi, dinleme amacinin belirlenerek dikkatin dinlemeye g¢ekilmesidir. Bu
caligmalar Ogrencinin  hem dinledigini anlamasini, yorumlamasini, zihinde
yapilandirmasini1 hem de zihinsel becerileri gelistirmesini kolaylastirir (Ozbay 2007).
Berne (2004) dinleme oOncesinde yapilacak caligmalarin bireyin dinlemeye karsi
giidiisiinii artiracagini ifade eder. Arastirmada katilimcilara dinleme 6ncesinde amag
sorular1 yoneltilerek dinleme amaci belirlemeleri ve sozlii metne odaklanmalari
saglanmistir. Metin Oncesinde yoneltilen amag¢ sorusu, dilbilgisel olarak soru
biciminde oldugundan katilimcilarin sorunun yanitin1 bulmak i¢in dinleme siirecinde
metni timiiyle dinlemeye yonelik giidiilerini artirici bir rol oynamistir. Arastirmanin

sonucu, bu diisiinceyi dogrulamaktadir.

Jones ve Plass (2002) metnin igerigi ile ilgili Oon bilgilerin anlamay1
kolaylagtirdigini vurgulamistir. Bu arastirmanin bulgulart Jones ve Plass’1 destekler
niteliktedir. Dinleme Oncesinde sorulan sorular metnin igerigi ile ilgili bir 6n bilgi
olusturma g¢abasi1 olarak goriilebilir. Dolayisiyla arastirmadan elde edilen sonucun
verilen amaclara bagli olarak on bilgilerin etkinlestirilmesinden kaynaklandigi
sOylenebilir. Bununla iligkili bir goriis ortaya koyan Berman (2003), bireyin dinleme
oncesinde kendine bazi sorular sormas1 ve igerik tahminlerinde bulunmasinin hangi
konulara odaklanmas1 gerektiginin gostergesi olarak diisliniilebilecegini soyler.
Dinleme Oncesinde sorulan amag¢ sorulari metindeki bilgilerin 6nemli e dnemsiz
olanlarii aynistirmayr saglar.  Buna bagli olarak metnin igeriginde nereye
odaklanilmast gerektigi konusunda dinleyiciye ipucu verir. Cocuklarin metinde
gecen her bilginin yoneltilen soruya yanit olabilecegi ve metnin tliimiine
odaklanilmas1 gerektigi kaygisi tasimasi ilgisinde bir siireklilik saglar. Bununla
iligkili olarak, Temur’un (2010) ¢alismasinda elde ettigi sonuglara gore dinleme
etkinligi 6ncesinde verilen sorularin dinledigini anlama beceri diizeyine olan etkisi,

metni dinledikten sonra verilen sorulara gore daha ytiksektir.

Dinleme oncesi belirlenen amaclar, dinlemenin stratejik olarak yiiriitiilmesi

konusunda dinleyiciyi gilidiiler. Akyol (2006) stratejik dinleyicilerin metindeki
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ipuclarini etkin bir bigimde kullandigin1 belirtir. Bu durumda metin dncesinde sorular
yoneltilmesi, stratejik dinleyiciler yetistirilmesinde O6nemli bir etkinlik bi¢imidir.
Bunun yaninda Akyol (2006), amaglhi dinleyicinin metinde bazi noktalar
onemsedigini, ancak bazi noktalar1 da gormezden geldigini belirtir. Bunun ig¢in

belirlenen sorularin metni kapsayici olmasi 6nemli bir noktadir.

5.1. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonug, amag belirlemenin bes yas grubu ¢ocuklarda
dinledigini anlama {istlinde olumlu bir etkisinin oldugu yoniindedir. Bu sonucun
dogrulanmasi icin bagka aragtirmalarin yapilmasi Onerilir. Yapilacak arastirmalar

elde edilen bilginin rastlantisal durumlara bagli olup olmadigini ortaya koyacaktir.

Bu arastirma okuldncesi donemde Ogrenimlerini siirdiiren bes yas grubu
cocuklar iistiinde gerceklestirildi. Amag belirleme stratejisinin dinlemeye olan
etkisinin farkli yas gruplarinda ve daha ileri egitim asamalarinda arastirilmasi da
Onerilir. Bu tiir arasgtirmalar, amag¢ belirleme stratejisinin yas Ozelliklerine baglh

olarak etki diizeyinin ne durumda oldugunu ortaya koyabilir.

Baska bir oneri de verici dil becerilerine iliskin olabilir. Arastirmada alici dil
becerilerinden olan dinlemenin gelistirilmesine odaklanilmistir. Ancak ayni
stratejinin verici dili hangi bigimlerde etkileyebilecegi agiga ¢ikarilmasi gereken

bilinmezliklerden biridir.

Dinleme becerisinin gelismesini saglayan amacg belirleme disinda bir¢ok
strateji bulunmaktadir. Bu stratejilerin dinlemeye etki diizeyinin belirlenmesi ve
stratejiler arasinda karsilagtirmalar yapilmasi 6gretim etkinliklerini olumlu yonde
etkileyebilir. Ayrica amag¢ belirleme dinleme Oncesi stratejilerden oldugu igin
dinleme siirecinin belli bir boliimiinii kapsamaktadir. Okuloncesi donemde dinleme

sonrasina iliskin birtakim arastirmalar yapilmasi da dnerilmektedir.

Katilimcilarin  arastirmada dinledigi metinler tiir olarak bilgilendirici ve
kurmaca metinler arasindan secilmistir. Bunlar da genellikle masal, oyki ve
aciklayicit metinlerdir. Bunlar disinda kalan deneme, siir, biyografi gibi ara tiirlerin
kullanildig1 caligmalarin  yapilmasi da Onerilmektedir. Bu yondeki caligmalar

kullanilan stratejilerin hangi metin tiirlerinde daha etkili oldugunu ortaya koyabilir.
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Dinleme becerisi yasamda yalnizca metin Olgeginde girdileri icermez.
Karsiliklt konusmalarda daha sinirli 6lgekte dil kullanimlarina yonelik dinlemeler
gergeklestirilir. Okuloncesi donemde karsilikli konusmalardaki dinleme becerilerini

arastiran calismalar da alana katki saglayabilir.
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EKLER

Ek 1: Bilgilendirici Metin Ontest Metni ve Sorular

Ana amag: Tren cesitlerinin neler oldugunu biliyor musunuz? Bakalim kag

cesit tren varmis?
BIR TREN YOLCULUGU

Tren istasyonunda yolcular peronda binecekleri treni beklerler. Uzaktan
trenin sesi duyulur. Tren peronda durur. Yolcular esyalariyla birlikte trene binerler.
Herkes yerine yerlesince tren hareket eder. Trenlerin baz1 vagonlarinda kiigiik odalar
vardir. Bu odalara kompartiman denir. Baz1 kompartimanlarda acilip kapanabilen
yataklar vardir. Kompartimanda yolculuk eden insanlar uykular1 gelince yatip

uyuyabilirler.

Trenler lokomotif ve vagonlardan olusur. Lokomotif trenin en Oniinde yer
alir. Arkasindaki vagonlari ¢eker. Vagonlarin bazilar1 yolcu, bazilar1 da yiik tagimaya
yarar. Yolcu vagonlar1 yolcu trenlerinde bulunur. Yolcu vagonlar birkag cesittir.
Bazi yolcu vagonlar ¢ok sayida yolcunun oturabilecegi sekilde tasarlanmustir. Igi
lokanta gibi tasarlanmis vagonlar da vardir. Bu vagonlara yolcular yemek yemeye
gidebilir. Bunlara yemekli vagon adi verilir. Iginde kompartimanlarin bulundugu

yolcu vagonlar1 da vardir. Bu trenlerde agilip kapanabilen yataklar bulunur.

Ara amac: Trenlerden yararlanmamiz i¢in bazi gorevliler var. Sizce bunlar

bizim igin ne yaparlar?

Trenlerde, demiryollarinda ve tren istasyonlarinda ¢alisan bircok goérevli var.
Makinist, trenin lokomotifini kullanir. Demiryolundaki isaretlere dikkat ederek treni
giivenli bir sekilde bir istasyondan digerine gotiiriir. Demiryollarindaki trafigin
yonetildigi bir merkez vardir. Buradaki gorevliler trenlerin hareketlerini 6nlerinde

bulunan ekranlardan izleyebilirler. Demiryollarindaki raylarin bakiminin yapilmasi,
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bozuk yerlerinin onarilmasi ve yeni raylar dogsenmesi icin de birgok gorevli calisir.
Tren garinda bilet giseleri vardir. Bilet giselerinde bilet satan ve yolcular cesitli
konularda bilgilendiren gorevliler ¢alisir. Bir tren istasyona geldigi zaman onu

hareket memuru karsilar, tren kalkacagi zaman da makiniste isaret verir.

Hizli trenler genellikle kentlerin arasinda gidip gelir. Diger trenlerin
bircogundan daha hizlidir. Metro, kent icinde yolcu tasimak ic¢in kullanilir. Metro
istasyonlar1 genellikle yerin altindadir. Metro, yeraltindaki tiinellere ddésenmis
raylarin iizerinde yol alir. Tramvay caddelere dosenmis raylarin {izerinde gider.
Tramvay genellikle elektrikle calisir ve elektrigi de yolunun iizerindeki elektrik
tellerinden alir. Monoray trenler genis, tek bir rayin lizerinde yol alir. Genellikle kent
icinde kullanilir. Mini trenler park, hayvanat bahgesi gibi yerlerde c¢evreyi gezmek

icin kullanilir. Mini trenin tizerinde gittigi raylar diger trenlerinkinden daha kiiciiktiir.

SORULAR
Bilgi Basamag
1. Peron ne demektir? Aciklaymiz.
2. Bir trende nelerden olusur?
3. Ne tiir yolcu vagonlari vardir?
4. Bilet giseleri insanlara hangi hizmetleri verir?
5. Bir trende hareket memurunun gorevi nedir?

6. Tramvayin elektrigi nasil saglanir? Ac¢iklaymiz.

Kavrama Basamag
1. Bu metinde trenlerin hangi yonleri hakkinda bilgi veriliyor?
2. Sizce en rahat yolcu vagonu hangisidir? Nedenleriyle agiklayiniz.
3. Bir trende lokomotif mi, vagon mu daha 6nemlidir? Agiklaymiz.

4. Lokomotif neden trenin en 6niinde bulunur?

o1

. Metro ile tramvay1 birbirinden nasil ayirt edebiliriz?
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6. Demiryollarinda ¢alisan gorevliler olmasayd: sence hangi isler aksard1?

Uygulama Basamagi
1. Tren yerine otobiisleri diisiiniirsek peronun yerine neyi koymamiz gerekir?

2. Sizden bir siipermarketin i¢ine miisteriler daha kolay gezinsin diye bir tren

koymanizi isteseler hangi tiir treni koyardiniz? Nedenleriyle aciklayiniz.

3. Iki tren yanlislikla ayn1 raydan ters yonde gidecekse bu hatay: diizeltmek icin

nereye bagvururdunuz?
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Ek 2: Bilgilendirici Metin Sontest Metni ve Sorulari

Ana amac: Sizce bir kus gozlemcisi kuslari gozlemleyecegi bir giin nasil

gecgirir?
KUS GOZLEMCISININ BIR GUNU

Isteyen herkes kus gozlemcisi olabilir. Bunun igin kuslara ilgi duymak, onlar1

sevmek yeterlidir.

Bir kus gozlemcisi gozleme gidecegi giinlerde erkenden kalkar. Kuslar da
erkenden uyanir! Sabahlar1 beslenmek i¢in ortalikta gezinirler. Kus goézlemcisi
kuslar1 iirkiitmemek i¢in dogayla uyumlu renklerde giyinir. Yanina diirbiiniini,
kuslar1 tanitan kitabini, not defterini ve kalemini alir. Biraz da su ve yiyecek!

Gormek istedigi kuslar1 en ¢ok nerede gorebilecekse oraya dogru yola ¢ikar.

Gozlem yerine geldiginde sessiz olmaya ¢alisir. Kuslar1 rahatsiz etmeyecegi
bir yer secer. Yavru kuslara ve yuvalara yaklagmaz. Gordiigi kuslarla ilgili defterine
notlar yazar. Bazi kuslarin yalnizca sesini duyar. Bir siire sonra yine sessizce gozlem

yerinden ayrilir. Evine ya da isine geri doner.

Ara amac: Sizce kuglar: gozlemlemek istersek nerelere gitmeliyiz?

Bilim insanlar1 da kus gozlemcilerinin notlarin1 okur. Bu notlardan
yararlanarak dogay1 ve kuslar1 koruma caligsmalar1 yaparlar. Kuslar her zaman her
yerdeler. Onlara dikkatli bakan herkes kisa siirede kus tiirlerini birbirinden ayirt
etmeyi 0grenebilir. Parklar, bahgeler, akarsu ve géllerin ¢evresi, deniz kenari, kuslari
en cok gorebilecegimiz yerlerdendir. Sabahin erken saatlerinde ve aksam gilinesin
batmasina yakin saatlerde kuslar ¢cok etkindir. Kuslar1 gézlemlemek i¢in en uygun
zamanlar da bu saatlerdir. Kuslarin yalnizca bir bdliimii yil boyunca goriilebilir. Bazi

kuslar iilkemize yazi1 ge¢irmek icin, baz1 kuslar da kis1 gecirmek i¢in lilkemize gelir.
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SORULAR

Bilgi Basamag
1. Parcaya gore kus gozlemcisi olmanin sartlar1 nelerdir?
2. Kus gozlemcisi gozleme gidecegi glin ne zaman uyanmalidir?
3. Kus gozlemcisi gozleme giderken yaninda neler bulundurmalidir?
4. Pargaya gore kus gozlemcisinin notlarini kimler okur?
5. Okudugunuz metne gore kuslar nerelerde bulunur?
6. Kuslar en ok giiniin hangi saatlerinde etkindir?

Kavrama Basamagi

1. Kus gozlemcisi gozleme giderken nasil hazirlanmalidir?

2. Parcaya gore kus gozlemcisi gozlem yerine geldiginde nasil davranmalidir?

3. Kus gozlemcisinin notlar1 bilim adamlarina nasil bir yarar saglar?

4. Kuslar gozlemlemek i¢in neden en iyi saatler sabahin erken saatleri ve
giinesin batmasina yakin saatlerdir?

5. “Kus gozlemcisi kuslar dirkiitmemek i¢in dogayla uyumlu renklerde giyinir”
climlesinde gecen irkiitmek s6zciigli ne anlama gelir?

6. “Sabahin erken saatlerinde ve aksam gilinesin batmasmna yakin saatlerde
kuslar ¢ok etkindir” climlesinde gecen etkin ne anlama gelir?

Uygulama Basamagi

1. Kus gozlemcisinin malzemeleri ile sen bir kus gézlem yerinde olsaydin bu

malzemeleri hangi durumlarda/nasil kullanirdin?
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. Parc¢ada kuglar1 yogun olarak gorebilecegimiz yerle arasindaki benzerlik sizce

nedir?

Kuslarin tamamini neden tiim yil boyunca goremeyiz? (Neden bazilarim

kisin, bazilarini yazin goriiriiz?)
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EKk 3: Kurmaca Metin Ontest Metni ve Sorular:

Ana amac: Bu dykiide Inci hanim (Incir agaci) ile Mese agact arasinda

hangi konuda bir anlagmaziik var?
INCIR AGACI INCI HANIM

Sabahin erken saatleriydi. Orman ¢ok sessizdi. Bu sessizligi Inci Hanimin
sesi bozdu. Inci Hanim kollarin1 giinese dogru kaldird1. Kendisine giiliimseyen
giinesi selamladi. Masmavi bir giine uyanmak c¢ok giizeldi. Yapraklarinin arasindan
rliizgar gecti. Riizgar1 selamladi. Koklerini sulayan dereye bakti. Siril sir1l akan dereyi
selamladi. i¢indeki yasama sevinci meyvelerini tatlandirds. incirleri daha da bir
balland1. Inci Hanim birden gidiklandigini hissetti. Her sabahki ziyaretcisi gelmis
olmaliydi. “’Sen misin?’’ diye sordu giilerek. “’Benim.”’ dedi agackakan Dodi. Dodi
izin istedi incirlerinden yemek icin. Inci Hanim giiliimseyerek ’Memnun olurum.’

*diye karsilik verdi. Incir agacinin komsusu Sogiit Bey homurdandh.
- Yiiz verme su kuslara. Biitiin meyvelerini bitirecekler.
- Olsun, bitirsinler.

- Simdi gengsin boyle sdylemek kolay. Yaslaninca goriiriiz seni. Hele bir

meyvelerin tadin1 kaybetsin. O zaman yanina ugramayacaklar.
- Onlar benim arkadasim. Her zaman ziyaretime gelirler.

- Gegen y1l bir leylek vardi. Hani su incirlerinin yarisini yiyip bitiren. Adi

neydi?
Mese agac1 soze karisti.
- Lak Lak.

- Evet Lak Lak. Go¢gmen kuslar diin dondii. Neden Lak Lak seni ziyarete
gelmedi?

Inci Hanim Tatl tath giiliimsedi:
-Beni 6zledigine eminim.
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Sogiit Bey kizarak sordu:
- Gelmezse kizar misin?
- Hayir kizmam.

- Neden?

- Clinkii yasamak ¢ok giizel. Karsilik beklemeden baskalarini mutlu etmek

cok giizel.

Agaclar boyle konusurken yagmur basladi. S6giit ve Mese oflayip
pufladi.”’Of bu yagmur nereden ¢ikt1 simdi!”, “Ay ne giizel serin serin” dedi Incir
Agaci. Yagmur damlalar1 bu ciimleyi duydu. Cok mutlu oldular. Incir agacinin

meyvelerini incitmediler.

Az sonra Incir Hanimin bir misafiri geldi. Bu Lak Lak’t1. Lak Lak, inci
hanimin kollarinda saatlerce konakladi. Ball1 ball1 incirlerinden yedi. Gezdigi
gordiigii yerleri anlatt1. Tki arkadas uzun uzun sohbet etti. Diger agaclar bu durumu
cok kiskandi. Aksam oldu. Kelebekler, kuslar, bocekler yuvalarina gekildi. Sogiit

Bey, Inci hanima seslendi:
- Hu komsu uyudun mu?
- Hayir, heniiz degil.
- Sana bir soru soracagim.

- Sor bakalim.

Ara amac: Sizce Sogiit Bey ne soracak?

- Her zaman mutlusun. Bunu nasil basariyorsun?
- Baskalarin1 mutlu ederek.

- Bu ¢ok zor bir is.
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- Evet dyle.

- Peki bagkalarini mutlu etmenin sirr1 nedir?
- Kendini mutlu hissetmek.

- Bu nasil olacak?

- Sahip olduklarinin farkina vararak.

Sogiit Bey sustu, sustu...

O gece hi¢ uyumadi. Sabaha kadar diisiindii. Ertesi sabah ormanin derin

sessizligini iki sark1 bozuyordu. inci Hanim ve Ségiit Bey birlikte giinesi

selamliyordu.
SORULAR
Bilgi Basamag
1. Oykiideki karakterler kimlerdir?

Oykiideki olay nedir? Kisaca 6zetleyiniz.
Olaylar nerede gegmistir?

Olaylar giiniin hangi zamanlarinda gergeklesmistir ve toplamda ne kadarlik

bir siirede olup bitmistir?

Kavrama Basamagi

1.

2.

“Lak Lak Inci Hanim’1n kollarinda saatlerce konakladi” ciimlesinde gegen

konaklamak ne anlama geliyor? (tanimlama)

Yazar “Incirleri daha da bir balland:.” ciimlesinde gecen ballanmak sézciigii

ile ne demek istiyor? (tanimlama)
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3. Sogiit Bey Inci Hanim’in meyvelerini Dodi’ye vermesini neden istemiyor?

(agiklama)

4. Inci hanim ile Sogiit ve Mese’nin yagmurun yagmasina verdikleri tepkiler

arasindaki farki agiklaymiz. (Kavrama)

5. Oykiiniin sonunda inci Hanim’la beraber Sogiit Bey’in de giinesi selamlamasi

size ne diisiindiiriiyor?

6. Bu parca bize nasil bir 6giit veriyor? (yorumlama)

Uygulama

1. Cevrende pargadaki karakterlerden birine benzeyen bir tanidiginin bu

karakterle hangi yonden benzerlik gosterdigini agiklayimniz.

2. Parcaya gore baskalarini nasil mutlu edebiliriz? Bir 6rnekle agiklayiniz.
(kullanmak)

3. Inci Hanim’1n giine baslama bicimini dikkate alarak onun kisiliginin nasil

oldugunu anlatiniz.

Analiz
1. Sence Ségiit Bey nasil biri olsaydi inci Hanim’la farkli diisiinmezlerdi?

2. Inci hamim ile Ségiit Bey’in karakterleri arasinda nasil bir fark var? (ayirt

etme, karsilastirma)
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Ek 4: Kurmaca Metin Sontest Metni ve Sorulari

Ana amag: Sil Sil’in kétii bir ozelligi var. Sizce bu nedir?
SILGI SIL SIL

Saat gece yarisini gosteriyordu. Evdekiler ¢oktan uyumustu. Yildiz Ailesi
huzurlu ve mutlu bir sessizlige gomiilmiistii. Ailenin en kiiciik tiyesi Ali, giizel giizel
rilyalar goriiyordu. O sirada ¢antas1 kimildadi. Igindekiler rahat durmuyordu. Once
silgi Sil Sil kendini disar1 att1. Arkasindan kalem ve defter ¢ikti. Canta Cat Cat onlari

uyarmaktan yorgun diismuistii:
-Yapmayin arkadaslar! dedi son bir gayretle.
Sil Sil burnunu yukar1 dikti:
-Of, karismayin bana!
Kalem soze karisti:
-Seninle konusmak ¢ok zor!
-Neden zormus?
-Dinlemiyorsun ki bizi.
-Ben kimsenin soziinii dinlemem. Ciinkii aranizda en gii¢lii olan benim.
Kalem bu cevaba ¢ok sinirlendi. Sordu:
-Neden bizden gii¢lii oldugunu diisiiniiyorsun?
-Clinkii sen yazarsin, ben silerim.
-Her seyi silemezsin. Sadece yanlis olanlar silersin.

-Her seyi silerim. Kim karisir bana? Bak siliyorum.

Sil Sil boyle sdyler sdylemez silmeye basladi. Oniine ¢ikan ilk sayfayi sildi.
Arkadaglar “Yapma!” diye bagirdi. Ama o kimseyi dinlemedi.
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Sabah oldu. Ali ¢antasini aldi, okuluna gitti. Ogretmen 6devlere bakarken
defterini act1. Odevi yoktu! Sasird1. Bu durumu agiklayamadi. Cok iiziildii. Giin boyu
diisiindii, diistindii... Yasadiklarina bir anlam veremedi. Yatmadan 6nce ddevini

yaptigindan emindi. Peki simdi neden yoktu?

Aksam oldu. Eve gitti. Olanlar1 annesine anlatti. Annesi onu sevdi, optii. Ali
lizgiin lizglin uyudu. Saat gece yarisini gosterirken esyalar yine konusmaya bagladi.

Defter ve kalem silgiye ¢ikist:
-Yaptigin1 begendin mi?
-Cok tizgliniim!
-Ali de lizgiin!

-Diisiinmeden hareket ettin.

Ara amac: Esyalar Ali igin bir iyilik yapacak, ancak Ali 'nin bunu anlamasini

istemiyorlar. Ali anlamasin diye nasil bir 6nlem alacaklar sizce?

-Arkadaslar, ben hatami anladim. Sayfada yazanlar1 hatirliyor musun?
-Evet. Ne olacak?

-Liitfen onlar1 yeniden yazalim.

-Peki ama Ali bu duruma daha ¢ok sasirmaz mi?

-Odevi defterin arka sayfasina yazalim.

-Him anladim. Ali yazdig1 yeri bulamamis olacak.

Kalem ve defter ise koyuldu. Saatlerce ugrastilar. Ali’nin 6devini yeniden

yazdilar. Sil Sil bir daha diisinmeden hareket etmeyecegine soz verdi.

Ali sabah kalkti. Cantasin1 hazirlamaya basladi. O sirada defteri yere diistii.
Sayfalar1 acildi. Odev, defterinin arkasindaydi. Demek diin bu yiizden bulamamust1.
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Uykusu ¢ok gelince ddevini yanliglikla arka tarafa yaptigini diisiindii. Ali o giin 6dev
saatinde diinkii 6devini de gosterdi. Ogretmeni sorumluluk sahibi oldugu i¢in ona
“Aferin” dedi. Ali ¢ok mutlu oldu. Defter ve kalem bu duruma ¢ok sevindi. Sil Sil de
bu olaydan biiytik bir ders aldi.

SORULAR
Bilgi Basamagt
1. Oykiideki karakterler kimlerdir?
2. Oykiideki olay nedir?

3. Olaylar nasil bir yerde gegmistir?

4. Olaylar giiniin hangi zamanlarinda gerceklesmistir?

Kavrama Basamagi
1. “Kalem ve defter ise koyuldu” ciimlesindeki ise koyulmak ne demektir?

2. “Yildiz ailesi huzurlu ve mutlu bir sessizlige gomiilmiistii” ciimlesindeki

sessizlige gomiilmek ne demektir?
3. Arkadaglar Sil Sil’in neden sayfay1 silmesini istemiyor? Agiklayimiz.
4. Arkadaslariin Sil Sil’e sinirlenmesinin nedeni sizce ne olabilir?
5. Sil Sil’in hangi davranig1 Ali’yi zor durumda birakt1?

6. Bu Oykii bize nasil bir 6giit veriyor?

Uygulama Basamagi

1. Cevrende 6ykiideki kahramanlardan birine benzeyen kimse var mi1? Varsa

hangi yoniiyle benzerlik gosteriyor? Aciklayimniz.
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2. Eger Silgi Sil Sil sen olsaydin Ali’nin ddevlerini silme konusunda nasil

davranirdin?

3. Bu oykiide anlatilanlar dikkate aldigimizda bir davranig1 yapmadan dnce

nasil diistinmeliyiz?

Analiz Basamagi
1. Sence Oykiide Silgi Sil Sil nasil davransaydi Ali zor durumda kalmazdi?

2. Oykiiye gore Silgi Sil Sil ve arkadaslarinin karakterleri arasinda nasil bir fark

var?
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Ek 5: izin Belgesi

Ty TC.
* ANTALYA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr :98057890/20/959926 27/01/2015
Konu: Anket Uygulamasi

IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkbgretim Anabilim Dali Tezli

Yiiksek Lisans 6grencisi Yesim YURDAKUL'un “Amag Belirlemenin Dinledigini Anlama

T E Beceresi Ustiindeki Etkisi” konulu tez g¢alismasmi, Ilimiz, Kemer Ilgesinde bulunan
Arslanbucak Anaokulu ve Goyniik Ahu Aysal Anaokulu'nda uygulama istegi ile ilgili
12/01/2015 tarihli ve 350 sayil yazilari, Il Milli Egitim Miidiirligii Arastirma Degerlendirme
ve Inceleme komisyonumuz tarafindan, 22/01/2015 tarihinde incelenerek “Milli Egitim
Bakanhgma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarisma ve Sosyal
Etkinlik Izinlerine Yonelik Izin ve Uygulama Genelgesi” esaslarina uygun oldugu tespit
edilmigtir.

Komisyonumuzca, “Amag Belirlemenin Dinledigini Anlama Beceresi Ustiindeki
Etkisi” baslikli tez galismasimnin anket kismini Ilimiz, Kemer Ilgesinde bulunan Arslanbucak
Anaokulu ve Goynitk Ahu Aysal Anaokulu'nda, Okul Mudiirliginin bilgisi dahilinde, ilgili
Genelgeye gore, calisma takvimi dogrultusunda egitim-ogretim faaliyetleri aksatilmaksizin
yapilmas1 uygun goriilmiigtiir,

Makamlarmizca da uygun goriildiigii takdirde, Valilik Makaminin 10/02/2014 tarih
ve 3550 sayil yetki devrine gore olurlariniza arz ederim.

Hasan TEVKE
Mudiir a.
Miidiir Yardimeisi

OLUR
27/01/2015

Mehmet KARAKAS
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiir V.

Antalya iIMilli Egitim Miidirkigi Ayrmtil bilgi igin: Mehmet KARAKAS Md. Yrd.
Soguksu Mah. Hamidiye Cad. MERKEZ/ANTALYA Tel: (0 242) 238 60 00
E-posta: projeler07@meb.gov.tr Faks: (0 242)238 61 11

Bu evrak gavenli elektronik imza ile i lanmigtir. http://evrak .meb.gov.tr adresinden b52d-ae2f-3fb6-84¢7-ff34 kodu ile teyit edilebilir,
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Ek 6: Ozgecmis
OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi : Yesim YURDAKUL
Dogum Yeri ve Tarihi  : Antalya 22/03/1986
Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi : Adnan Menderes Universitesi Okuldncesi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrenimi :
Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce

Bilimsel Faaliyetleri

Is Deneyimi
Stajlar : Aydin Ekrem Ciftci Ilkokulu
Projeler : Degerler Egitimi Projesi
Kurumlar : Nazli Kiz Anaokulu, Arslanbucak Anaokulu, Ismail
[ltemir Ilkokulu
Tletisim
E-Posta Adresi : yesim_yurdakul@hotmail.com
Tarih : 21/05/2015

93



u.

3 WO pasnApE M 3

= 0 £102-080-EZ U0 pajeL @ -
%ol SpIoM 9| JBULBIY|

1sualezedzisiebus

0 FLOE-IEIN-0E U0 pmes m
&_ _‘ SpIoM || Jausa|

Iy npa BIEYUE AISIEXIZE
0 GL0Z-08-01 L0 pajnesn
ku. —x SpIOM Ef L J1eUdsqu]

Tl-

L0 K BULIS BIE MMM
0 £LOZ-IBI-CL UO paphen
\o _\ SpIOM £/ | 12Ul

Bijueyeg Jejeiniod (24208 84 8l “IL ' 0Iod Ulus)Ee spul
m\o_. “wUnélef wuisusosq als|ud, 2Ued TIHOINY TN

Splom LLE suonedqnd

N ™

Irnpa eAuoy apra

o -INP-# 0 U0 pajnen
; @\O_‘ £L0Z-INr-F0 uo pay _\

SpIOM £ J8UIaI]

MBIBAD YoleN (3

0.7 papniax3 Audesboyaig
kQN r papniu| s310nD

_ voday Quo-me) _ ® .* EA .,N..m". u”ulrﬂ _..O 6 101395 m _...m...,._
) . A

TAMVAANA unsag
IZAL SNVSI'T MASMA

ISDLLA IMAANQLS) VINVINY INIDIATINIA
NINTNA TS HVINY

wisef e usyll A

S30UN0S £/ = SAYNEW O] - SPIOM JEGOE WdE0:ED §L0Z-4dV-0E




