AKDENIZ UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI
YUKSEK LISANS PROGRAMI

GRAFIK ORGUTLEYICIiLERIN iLKOGRETIM 4. SINIF
OGRENCILERININ BIiLGILENDIRICi METINLERI
COZUMLEME VE OZETLEME BASARILARI UZERINE
ETKISI

YUKSEK LiSANS TEZi
Omer Faruk TAVSANLI

ANTALYA
HAZIRAN, 2014



AKDENIZ UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI
YUKSEK LiSANS PROGRAMI

GRAFIK ORGUTLEYICIiLERIN iLKOGRETIM 4. SINIF
OGRENCILERININ BiLGILENDIRIiCi METINLERI
COZUMLEME VE OZETLEME BASARILARI UZERINE
ETKISI

YUKSEK LISANS TEZI

Omer Faruk TAVSANLI

Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Demet SEBAN

Antalya
HAZIRAN, 2014



Akdeniz Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine,

Omer Faruk TAVSANLI’nin bu ¢alismast, jiirimiz tarafindan [Ikogretim Ana Bilim
Dal1 Yiksek Lisans Programu tezi olarak kabul edilmistir.

Bagkan : Yrd. Dog. Dr. Nihat BAYAT

# ()
Uye (Danmisman) : Yrd. Dog. Dr. Demet SEBAN [ /ZL chfb:(/‘-/;\

Uye : Ogr. Gor. Dr. Simla COURSE g\,

Tez Konusu: Grafik Orgiitleyicilerin Ilkogretim 4. Smmf Oprencilerinin Bilgilendirici
Metinleri Coztimleme ve Ozetleme Basarilar: Uzerine Etkisi

Onay: Yukaridaki imzalarin, adi gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

Tez Savunma Tarihi: 25/ Q4 2214
Mezuniyet Tarihi :.../.../.......

S R S
Dog. Dr. Selguk UYGUN

Enstitii Miidiirii



DOGRULUK BEYANI

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum bu g¢alismayi, bilimsel ahlak ve geleneklere
aykir1 diisecek bir yol ve yardima bagvurmaksizin yazdigimi, yararlandigim eserlerin
kaynakgalardan gosterilenlerden olustufunu ve bu eserleri her kullanisimda alinti
yaparak yararlandigimi belirtir; bunu onurumla dogrularim. Enstitii tarafindan belli
bir zamana bagl olmaksizin, tezimle ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun
saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara katlanacagimi

bildiririm.

20../96/.2a14

Omer Faruk TAVSANLI

—_—

OV 22\



TABLOLAR LISTESI

Tablo 3.1 Ontest Sonuglarmin Tanimlayici Istatistikleri............................e, 24

Tablo 4.1 Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Bilgilendirici Metinleri
Coziimleme ONntest SONUGIATT ........vnen e, 32
Tablo 4.2 Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Bilgilendirici Metinleri
Coziimleme Sontest SonuGlari........ ..., 33
Tablo4.3 Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Bilgilendirici Metinleri Ozetleme
Ontest Sonuglarinin Tanimlayict Istatistikleri...............cooooviiiiiiiiin i, 34
Tablo 4.4 Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Bilgilendirici Metinleri Ozetleme
Sontest Sonuglarinm Tanmmlayict Istatistikleri.................oo.ooeiiiiiiiieiiii 34
Tablo 4.5 Kontrol Grubuna Uygulanan Bilgilendirici Metinleri Coziimleme ve
Ozetleme Ontest-Sontest Sonuglarmin Tanimlayic Istatistikleri. . .........c..ccocvevunen.e. 35
Tablo 4.6 Deney Grubuna Uygulanan Bilgilendirici Metinleri Coziimleme ve
Ozetleme Ontest-Sontest Sonuglarmin Tanimlayici Istatistikleri.........c.cocoervrivnnee, 36
Tablo 4.7 Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri
Coziimleme ve Ozetleme Basar1 Diizeyleri (Verilerin Normal Dagilim Gésterdigi
Haftalar). ... ... e e 3T
Tablo 4.8 Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri
Coziimleme ve Ozetleme Basar1 Diizeyleri ( Verilerin Normal Dagilim Gostermedigi
Haftalar). ... ... e e 00 30
Tablo 4.9 Bilgilendirici Metinlerin Ogrencilere Hi¢ Bilmedikleri Konular1 Duyurma
YUZACIKIOIT. ...t e 39
Tablo 4.10 Bilgilendirici Metinlerin Ogrencilere Daha Onceki Bilgilerinden Farkli
Olarak Yeni Bilgi Kazandirabilme Yiizdelikleri................ocoooiiiiiiiiiiie, 42



SEKILLER LISTESI

Sekil 3.1 DUSUNCE GUCT. ....veiitit i e e 27

Sekil 3.2 Bes Parmak Modeli..............oooiiiii e 27

Sekil 3.3 Olay ZINCIM.....ouiiii e e 28

Sekil 3.4 Kavram Haritas...........oouiiiiii i e e 28
GRAFIKLER LISTESI

Grafik 4.1 Bilgilendirici Metinlerin Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilere Yeni
Bilgi Edindirme YUzdeleri.......oooovuiiiiiiii e 41

Grafik 4.2 Bilgilendirici Metinlerin Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilere
Farkl1 Bilgi Edindirme YUzdeleri..........cooiiiiiiiiiiiii e 45



OZET

GRAFIK ORGUTLEYIiCILERIN iLKOGRETIM 4. SINIF
OGRENCILERININ BiLGILENDIRiCi METINLERiI COZUMLEME VE
OZETLEME BASARILARI UZERINE ETKIiSI

TAVSANLI, Omer Faruk
Yiiksek Lisans, Ilkdgretim Boliimii
Tez Yoneticisi: Yrd. Dog. Dr. Demet SEBAN
Haziran 2014, 121 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, grafik Orgitleyicilerin ilkogretim 4. smif
Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri ¢éziimleme ve Ozetleme basarilar1 lizerinde
etkisi olup olmadigini saptamaktir. Caligma Ontest-sontest desenli yar1 deneysel bir
calismadir. Aragtirma Ontest, sontest, grafik oOrgiitleyicileri tanitan egitim ve 8
haftalik uygulama c¢aligmasi ile toplamda 11 hafta stirmiistiir. Arastirma boyunca
derslerde deney grubunda grafik orgiitleyiciler etkin bir sekilde kullanilirken, kontrol
grubunda grafik orgiitleyiciler ders kapsamina alinmamistir. Veriler uzman goriisleri
dogrultusunda hazirlanan 10 bilgilendirici metin ve bu metinler i¢in hazirlanan 13
acitk uclu soru ile toplanmistir. Grafik Orgitleyicilerin etkisini daha iyi
yorumlayabilmek adina 6grencilere ayrica bilgilendirici metinlerin yeni ve sahip
olduklar1 bilgilerden farkli bilgiler igerip igermedigi sorulmustur. Toplanilan veriler
aragtirmact tarafindan Onceden hazirlanan derecelendirme anahtarina gore
puanlandirilmistir. Daha sonra deney ve kontrol grubunun ontest, sontest ve haftalik
uygulama verileri istatistiksel islemler kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore grafik oOrgiitleyicileri kullanan ve kullanmayan G&grencilerin
bilgilendirici metinleri ¢dziimleme ve Ozetleme basarilar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir. Hazirlanan bilgilendirici  metinlerin
ogrencilere yeni bilgiler kazanmasina yardimci oldugu fakat farkli bilgiler
kazanmasma ayni oranda destek olmadigi tespit edilmistir. Haftalik veriler
incelendiginde alt1 hafta deney grubu lehine anlamli bir farklilik olmasina ragmen 1.
ve 4. hafta gruplarin basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Metinlerin yeni ve farkli bilgiler kazandirma yiizdelikleri 1. ve 4. haftadaki deney ve

kontrol grubunda anlamli bir fark olmamasini agiklamamaktadir.



Anahtar Kelimeler: Bilgilendirici Metinler, Grafik Orgiitleyiciler, Metnin

Yapisin1 Coziimleme ve Metni Ozetleme



ABSTRACT

THE EFFECTS OF GRAPHIC ORGANIZERS ON 4™ GRADE STUDENTS’
SUCCESS IN ANALYZING AND SUMMARIZING EXPOSITORY TEXTS

TAVSANLI, Omer Faruk
Master of Science, Department of Elementary Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Demet SEBAN

June 2014, 121 pages

This study aims to determine whether graphic organizers have an effect on 4"
grade students’ success in analyzing and summarizing expository texts. The study
adopted quasi-experimental, pre-test, post-test control group design. It took 11
weeks in total and included pretest, posttest, instruction on graphic organizers and an
eight-week practice. During the study, while graphic organizers were used
effectively in the experimental group, they were not utilized in the control group at
all. Data were gathered via 10 informative texts accompanied by 13 open ended
questions that were prepared in accordance with expert opinions. In order to interpret
the effects of graphic organizers better, the students in the experimental group were
alsoasked whether graphic organizers included any new or different knowledge from
what they already had. Data were firstly analyzed based on the rubric prepared by the
researcher. Then, pretest, posttest and weekly practice data gathered from both
experimental and control groups were analyzed through statistical processes. The
results of the study revealed that the students who used graphic organizers
significantly differed from the students who did not regarding their successin
analyzing and summarizing expository texts. The results also indicated that
expository texts provided the students with new but not different knowledge from
what they already had. When weekly data were examined, there existed a significant
difference in the six week scores of the both groups. However, the experimental
group did not differed from the control group in the1* and 4™ weeks, which could not
be explained by the percentages of the texts in providing new and different

information.



Keywords: Expository texts, Graphic organizers, Analyzing and
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. BOLUM

GIRIS

Bu boélimde aragtirmanin; problem durumuna, amacina, 0nemine, varsayimlara,

siirliliklara ve arastirmada gegcen 6nemli terimlerin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ogretim programlarinda bilgilendirici bir metin aracilig ile 6grenme dnemli bir yer
tutmaktadir ve ilkokul 4. smiftan itibaren artarak devam etmektedir. Ozellikle 4.
smifta eklenen ve sonraki yillarda devam eden fen bilgisi ve sosyal bilimler
derslerinde kullanilan kitaplarin 6nemli bir kismi bilgi veren metinlerden
olugmaktadir. Tiirkge farkli metin tiirlerinde okuma ve okudugunu anlama
caligmalar1 yapilan bir ders olmasina ragmen ilkokul diizeyinde okuma metinlerinin
daha ¢ok oOykiileyici metinlerden olustugu goriilmektedir. Var olan bilgilendirici
metinlerde bu tiir yazilarin 6zelliklerini tam olarak yansitmamaktadir (Giinay, 2011).
Tiirkce ders kitaplart incelendiginde bu durum net bir sekilde gézlemlenmektedir.
Bilgilendirici metinlerin yapisi 6grencilerin ilkokul yillarinda okuduklart metinlerin
yapisindan farklidir. Ayrica yazildig alana 6zgii bir¢ok yeni kelime, kavram ve bilgi
kullanildig1 gibi 6grencide bir artalan bilgisini de gerektirebilmektedir. Ogretmenler
bilgilendirici bir metnin yapisini ¢ézliimlemeyi 6greterek dgrencilerin bu tiir metinleri
anlamalarmi kolaylastirabilirler. Bu ¢6ziimleme grafik orgiitleyiciler kullanilarak
yapilabilir. Clinkii grafik orgilitleyiciler sayesinde 68renciler metni gorsel bir bigime
dontistiirebilmekte ve bu sayede metindeki ana fikirleri, anahtar kavramlar arasindaki
iligskileri ve yapisal olarak bilgilendirici metinlerin diizenlenisini daha kolay

anlayabilmektedir.



1.1.1. Problem

Grafik orgiitleyicilerin ilk6gretim 4. simif 6grencilerinin bilgilendirici bir metnin

yapisini ¢éziimleme ve metni 6zetleme basarilar iistiindeki etkisi nedir?

1.1.2. Alt problemler

I.  Deney oncesi ilkogretim 4. smif ogrencilerinin bilgilendirici bir metni
¢coziimleme basar1 diizeyleri nedir?
Il. Deney oncesi ilkogretim 4. smif Ogrencilerinin bilgilendirici bir metni
Ozetleme basar1 diizeyleri nedir?
I11.  Deney sonrast ilkogretim 4. smif Ogrencilerinin bilgilendirici bir metni
¢Oziimleme basar1 diizeyleri nedir?
IV. Deney sonrast ilkogretim 4. simf Ogrencilerinin bilgilendirici bir metni
Ozetleme basar1 diizeyleri nedir?
V.  Gruplarin deneyden once ve sonra bilgilendirici bir metni ¢dziimleme ve
Ozetleme basar1 diizeyleri diizeyleri arasinda fark var midir?
VI.  Deney ve kontrol gruplarinda her hafta yapilan uygulamalar ile bilgilendirici
bir metni ¢6ziimleme ve 6zetleme basar1 diizeyleri siireg igerisinde nasil bir

degisim gostermistir? (haftalik olarak)

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; grafik orgiitleyicilerin ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin
bilgilendirici metinleri ¢6ziimleme ve Ozetleme basarilar1 istiinde etkisi olup

olmadigini saptamaktir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Bilgilendirici metinler, ilkokuldan itibaren bireyin akademik hayatinda biiyiik yer
kaplar. 4. sinifta Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji Ogretimi ders kitaplar ile
tanigmaya basladigimiz bilgilendirici metinler, hayatimizin geri kalaninda da
akademik ve sosyal alanda pek ¢ok kez karsimiza g¢ikar. Bu metinlerin yapisini
¢Oziimlemek ve onun vermek istedigi mesaj1 anlamak sadece Tiirk¢e ders basarimizi

degil, biitlin hayatimizi etkiler.



[Ikogretim Tiirkce ders kitaplar1 incelendiginde metinlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
hikdye edici metinlerden olustugu goriliir. Bilgilendirici metinler ise ilkdgretim
Tirkge ders kitaplarinda yok denecek kadar azdir (Arici, 2012). Temel amaglarindan
bir tanesi “okuduklar1 metinleri anlamak ve yorumlamak” olan Tiirk¢e dersinde
islenecek metinlerin igerisinde bilgilendirici metinlerin olmamas1 biiyiik bir
eksikliktir. Clinkii ayn1 yas grubunda 6grenciler farkli derslerde bu tarz metinler ile
kars1 karsiya gelmektedir. Tiirk¢e derslerinde bilgilendirici metinlerin nasil okunmasi
ve yorumlanmasi gerektigini O08renemeyen Ogrenciler, diger ders kitaplarinda

bulunan bilgilendirici metinlerden tam olarak yararlanamamaktadir.

Bu baglamda ¢ok iyi bir ogretim araci olan grafik oOrgiitleyicilerin 6grencilerin
okuduklar1 bilgilendirici metinleri anlamasina yardimci olacag diisiiniilmektedir.
Ciinkii grafik orgiitleyiciler, metinlerdeki iliskilerin daha somut bir sekilde
goriilmesini saglayan, metinleri bir nevi gorsellestiren Ogretim araglaridir. Bu
calismada oOgrenciler tarafindan stratejik bir bicimde okunmayan bilgilendirici

metinlerin daha iyi anlagilmasini saglamasi bakimindan 6nemlidir.

Ayrica Dbilgilendirici metinlerin, grafik orgiitleyiciler araciligiyla islenmesi
konusunda yurt disinda yapilan ¢alismalar bulunmasina ragmen Tiirkiye’de grafik
orgiitleyicilerin okudugunu anlama ve 6zetlemeye etkisinin olup olmadigini gosteren
bir ¢alisma bulunmamaktadir. Yapilan ¢alisma, bu noktada Tirkiye’de bilgilendirici
metinlerin daha 1yi anlagilmasi konusunda da egitimcilere yol gostermesi bakimindan

onemlidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirma sirasinda deney ve kontrol grubu 6grencileri derste kendilerine
sorulan acik uglu sorulari igtenlikle cevaplamistir.

e Uygulama sirasinda arastirmaci ders isleme metotlarin1 gerektigi gibi
uygulamistir.

e Katilimcilar uygulamalar siiresince aragtirmayr etkileyecek ek calismalar
yapmamislardir.

e Kontrol altina alinamayan degiskenler gruplari1 benzer sekilde etkilemistir.



1.5. Arastirmanin Simirhliklar

e Arastirma ilkdgretim okullarmin birinci kademesinde 6grenim gormekte olan
4. siif d6grencileri ile sinirlidir.

e Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda 70 adet 4.siif Ogrencisi ile
stnirhdir.

e Arastirma dil becerilerinden yalnizca okudugu metnin yapisini ¢oziimleme ve

metni ozetleme becerileri ile sinirlidir.

1.6. Tanmumlar

Bilgilendirici Metinler: Herhangi bir konuda okuyucuya bilgi saglamay1 amaglayan

metin tiridir.

Grafik Orgiitleyiciler: Bilgi, kavram, fikir ve bunlar arasindaki iliskileri sembol ve
semalar kullanarak agiklamaya calisan gorsel araglar olarak tanimlanmaktadir. Harita
(bilgi, kavram, zihin), diyagram ya da sema olarak adlandirilabilmektedir. Calismada
metinlerin i¢indeki kavramlarin iliskilerini gosteren, metinlerin daha kolay
anlasilmasini ve metinlerden 6grenilen bilgilerin daha uzun siire bellekte kalmasini

saglamak i¢in kullanilan gorsel araglar olarak tanimlanabilir.

Metni Coziimleme: Okuyucunun okudugu bilgilendirici bir metnin anlamini
yapilandirmak {izere derin bir analiz yapmasidir. Bu derin analiz metinlerin yiizeysel
yap1, derin yap1 ve metinler arasi yapi basliklarinin her biri {lizerinde diisiiniilerek

gerceklestirilir.

Metni Ozetleme: Okuyucunun okudugu bir metni, ana fikrine ve yan fikirlerine

bagl kalarak aslindan daha kisa bir sekilde ifade etmesidir.



1. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil Becerilerinin Onemi

Dil hem bireysel hem de sosyal bir olgudur. Insanin dogasinda var olan dil onu diger
varliklardan ayiwran en temel oOzelligidir. Dil bireysel olarak insanin diinyay1
anlamasini, gordiiklerini, duyduklarin1 ve yasadiklarini anlatmasini saglayan bir
iletisim aracidir (Aksan, 2006; Sever, 1998; Giineyli, 2003) ancak dili sadece bir
iletigim araci olarak ele almak yanlistir. Dil insanlarin kullandiklar1 tiim anlagsma
sistemlerinin en yetkini olan bir iletisim araci olarak tanimlanmaktadir (Bayrav,
1998). Canli bir varlik olan dil sayesinde kusaklar birbirine baglanmis bdylece

gecmisten giiniimiize edinilen tecriibeler de hep dil araciliiyla 6grenilmistir.

Insanin yasami boyunca, basariya giden yolda dil becerileri en dnemli araglardan biri
olmustur. Dil becerilerinde eksiklikler olan bireyler egitim, meslek ve sosyal
yasamlarinda ciddi sorunlarla karsilasirlar. Ayrica dil becerilerinin insanin kisilik
sahibi olmasinda, iligkilerini yo&netmesinde, iletisim kurmasinda ve yasamini
zenginlestirmesinde énemli bir yeri vardir (Ozgelik, 2011). Bunlarm yan1 sira yapilan
bir¢ok arastirmada bireylerin dil becerileri ile derslerindeki basarist arasinda bir iliski
oldugu belirlenmistir (Giizeller, 2006; Coskun, 2010; Tok ve Beyazit, 2007; Ozgelik,
2011; Bloom, 1995). Ayrica dilin bir toplumun deger ve birikimlerinin aktarilmasi

noktasinda da ¢ok onemli bir islevi vardir (Coskun, 2010).

Dil alanlar1 anlama ve anlatma olarak iki gruba ayrilmistir. Anlama becerileri
dinleme ve okumayken anlatma becerileri konusma ve yazmadir (Arici, 2012).
Konugma ve dinleme bireyin dogumundan itibaren kazanmaya basladigi becerilerdir.
Fakat okuma ve yazma sistemli bir sekilde ve rehber esiliginde 6grencilere

kazandirilmasi gereken becerilerdir (Temur, 2006).

Birey etkili iletisim kurma, okudugunu anlama, bildiklerini aktarma gibi becerileri
sadece okuma yaparak elde edemez. Okumanin dinleme, konusma ve yazma ile

desteklenmesi gerekmektedir. Okuma ve dinleme arasindaki iliski bilgileri elde etme
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acisindan ¢ok onemlidir. Dinleme dil becerileri igerisinde en ¢ok kullanilan beceri
tiiriidiir. Insanlar gecirdikleri zamanin % 42’sinde dinleme etkinligi yapmaktadur.
Yine 6grenciler okulda 2,5 ile 4 saat arasinda dinleme yapmaktadir (Arici, 2012).
Goriildiigii lizere bu stireler bireylerin bilgi, duygu ve diisiince evrenini gelistirme
acisindan ciddi bir 6neme sahiptir. Okuma ve konugma arasinda da benzer sekilde bir
iligski vardir ve birbirini tamamlayan bir yap1 dikkati ¢gekmektedir (Arici, 2012). Son
olarak okuma ve yazma arasindaki iliskiye baktigimizda yazili anlatimin, yani
yazmanin temeli birikime dayanmaktadir. Insanin birikim elde etmesinin en kolay
yolu da okumadir. Okuma, yazmaya temel teskil eden bir durumda bulunmaktadir
(Aric1, 2012). Bireyler okumalarindan elde ettikleri tecriibeleri kendi yazilarinda
aktif olarak kullanirlar ve bu tecriibeleri gelistirirler. Bu durum okuma ve yazma

becerilerinin birbirini destekledigini gostermektedir.

Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeye yonelik c¢aligmalar belirgin olarak
ilkdgretim Tiirkge programlar1 kapsaminda calisilmistir. Bu caligmalar dinleme,
konusma, okuma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu olarak belirlenmis bes ana
disiplin cercevesinde yiiriitiilmektedir. Ilkogretimde ogrenciler igin her bir alan
Oonemli olsa da okuma becerilerini kazandirma siire¢ icerisinde 6n plana ¢ikmaktadir

(Akyol, 2006; Aric, 2012).

2.2. Okuma

Okuma teknik olarak yazili bir metne bakip, metni ¢oziimleyerek anlamak (TDK,
2005,5.1494) ve ayni zamanda metni tiim Ogeleri ile (sozciikleri, ciimleleri,
noktalama isaretleri vb.) gérme, algilama ve kavrama siireci olarak tanimlanmaktadir
(Akt.: Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997, s.41; Day ve Bamford, 1998 ). Anlam
kurma siireci olarak okuma “bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek
yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir (Akt.: Giines, 2009). Bu siire¢ yazar ve
okuyucu arasinda aktif bir iletisimi de temel almakta ve uygun bir yontem ve amag

dogrultusunda gerceklesmektedir (Akyol, 2006).

Akyol (2006) okuma etkinligini dort ana baslik altinda incelemistir; (1) Okuma
biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim, (2) iletisim, (3) algilama, (4)
O0grenme siirecidir. Bu 6grenme siireci dort 6geden meydana gelmektedir. Bu 6geler;

okur, amag, yazar ve metindir. Okur, yazili ve yazili olmayan, biiyiik cesitlilik



gosteren taslaklardaki mesajlart elde etme, bunlar1 ¢oziimleme, degerlendirme ve
aktarma becerisine sahip olan kisilere denir. Hazirlanan tiim metinlerin amact
okurlara ulagsmak ve onlara bir seyler anlatmaktir. Her metnin tiirline gore vermek
istedigi bir mesaj vardir. Bu mesaj okurlarina iletmek istedigi bilgilerdir. Bu bilgiler
yazarin amact dogrultusunda sekillenir ve metinler araciligiyla okurlara ulastirilir.
Amagsiz yazilan highir metin yoktur. Bu dgeler bir biitiin halinde okuma siirecini

olusturur.

Okuma yasamin belli bir kesiminde baslayip biten bir etkinlikten ziyade insanin
biitiin hayatin1 kaplayan bir siiregtir. Okuma bireylerin sosyal hayatlarina, zihinsel ve
akademik gelismelerine katki saglar. Toplumda etkili iletisim kurma, karar verme,
sorgulama ve elestirel diistinme, 6grenme motivasyonu saglama gibi beceriler okuma
ile gelistirilebilir (Coskun, 2010). Bunlarin yaninda okuma kisinin diisiinme tarzini
farklilastirir (Akyol, 2006). Ayrica okuma kisilere okul disinda birikimler elde etme
olanagi sunar. Bilgi caginda yasadigimiz diisiiniiliirse, bu kadar bilgiye ulasmanin ve
bunlari yorumlamanin en kolay yolunun okuma oldugu unutulmamalidir (Temur,

2004).

Okuma ile elde edilecek kazanimlar, bireyin okudugu metni yorumlama, elestirme,
kendi bildikleri ile kiyaslama ve giivenirligini test etme basamaklarini kullanmasi ile
dogru orantilidir. 2000 yilinda yapilan uluslararas: okuma panelinde dogru bir okuma
gerceklestirmek i¢in dort noktanin 6nemine deginilmistir. Bunlar sessel farkindalik,

sessel farkindaligin geligimi, kelime bilgisi ve anlamlandirmadir (Synder, 2012).

2.3.  OKkudugunu Anlama

Okuma stirecin ilk basamagi olarak ele alinirsa ondan sonraki asama okudugunu
anlama olarak degerlendirilmelidir. Ogrenmenin ilk yolu da okudugunu anlamadir.
Okudugunu anlama zihinsel oldugu kadar sosyal bir siirectir. Ilkdgretim okullarmin
temel amact bu becerinin Ogrenciye en hizli ve kalict olacak sekilde

kazandirilmasidir (Ocak, 2004).

Okudugunu anlama okuyucunun, okudugu bir metnin anlamini yapilandirma iizerine
diistinmesidir. Bu beceriyi kazanmis olmanin belirtisi ise metni objektif bir sekilde
degerlendirebilmek ve yorumlayabilmektir (Ozgelik, 2011). Ayrica amag sadece

ogrencilerin okudugunu anlamasi degildir, onu hatirlamasi ve yasamma da
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uygulamasi gerekmektedir (Alfassi, 2004). Egelioglu’na (1993) goére bireyin bilgi
diizeyindeki O6grenmeleri, okudugunu anlama diizeyine bakilarak tahmin
edilebilmektedir. Yani Ogrenme i¢in ne kadar fazla zaman ayrilirsa ayrilsin,
okudugunu anlama konusunda yeterli olunmadiktan sonra 6grenme gerceklesmez.
Bloom da (1995) yaptigi ¢alismalarda okudugunu anlama ile 6grencilerin akademik
basarist arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Okudugunu anlama becerisi
yalnizca Tiirk¢e dersindeki basarilarini degil bireylerin 6grenim hayatlar1 boyunca

biitiin derslerindeki basar1 diizeylerini etkilemektedir (Unalan, 2001; Bloom, 1995).

Metinler ne kadar mitkkemmel yazilirsa yazilsin, oradaki bilgi tek basina dgrenme
siirecini  gerceklestirmeye yetmemektedir. Okuyucunun 6z diizenlemesi ve aktif
katilim1 da 6grenme siireglerine ve okudugunu anlama becerilerine 6nemli katkilar
saglar (Keer ve Varhaeghe, 2005; Allen, 2003; Senemoglu, 2001). Ayrica bireyin
okudugunu anlamasi onun 6n bilgilerini, tecriibelerini ve anlama stratejilerini ne

kadar dogru kullanabildigine baglidir (Blackmore,2002).

Smith ve Dechant’a (1994) gore okudugu anlama, metindeki kelimelerin anlamlarini
bilme ve bu kelimeleri birlestirip ciimleye bir anlam kazandirma ile miimkiindiir.
Sozclik dagarciginin da okudugunu anlama iizerinde etkili oldugu ileri siiriiliir
(Giileryiiz, 2000). Birey okudugu metinde ne kadar fazla sdzciiglin anlaminm biliyor
ise metni o oranda daha iyi anlayacaktir. Art alan bilgiler, sozciikleri tanima, metni

cdziimleme ve okuma stratejileri de bu siiregte dnemli rol oynar (Ozgelik, 2011).

McKnight (2002) okudugunu anlamaya etki eden faktdrlerden, artalan ve diinya
bilgisini(tecriibeler) iginde barindiran semalarin bir derece daha onemli oldugunu
dile getirmistir. Kavramanin tam olarak gergeklesmesi igin yeni edinilen bilgiler ile
zaten sahip olunan artalan bilgilerin iligkilendirilmesi gerektigini, gegmis 6grenmeler
ve tecriibeler olmadigi takdirde edinilen bilgilerin kalici olmayacagini ve zihinde

yapilandirilamayacagini soylemistir.

Okudugunu anlama becerisi, ¢dziimleme ve kelimelerin farkina varma olmak iizere
iki baglik altinda degerlendirilmelidir. Etkili bir okuma i¢in her iki durumdanda en
yeterli diizeyde yararlanilmasi gerekmektedir. Ilkogretimin ilk yillarinda ¢oziimleme
ve kelimelerin farkina varma becerileri zayiftir. Fakat ilerleyen yillarda bu 6zellikler
daha islevsel bir hal alir (Coskun, 2010). Giines (1993) yaptig1 ¢aligmada anlamay1

olusturabilmek i¢in sozciikleri tanima, metne uygun anlami yiikleyebilme, ana fikri



bulma ve ayrintilar1 tespit edebilme, metin ile ilgili sorular1 cevaplama ve metinden
cikarmasi gereken mesaji ¢ikarma, basamaklarmin bulunmasi  gerektigini
belirtmistir.Okudugunu anlama goriildigi tizere ©6nemli bir beceridir. Fakat
ogrenciler bu beceriyi kazanmada bazi1 zorluklar ile kars1 karsiya kalirlar. Ogrenciler,
anahtar kelimeleri ve climleleri anlama, ciimleler arasi iliski kurma, bilgiyi anlaml
bir sekilde diizenleme, ilgi ve motivasyonunu siirdiirme gibi nedenlerden dolay1

okudugunu anlamada zorluk ¢ekmektedir (Algozzine ve Anderson, 2007).

Okuma, okudugunu anlama ve aktarma becerileri iizerine pek ¢ok ¢alisma yapilmistir
(Temizkan 2007, Cavkaytar 2009, Ozkara 2007, Sidekli 2010). Bu calismalar
sonucunda Ogrencilere bu oOzellikleri kazandirma islemi programda belirli bir
cergevede ele alinmis ve bu kapsamda 6grencilere aktarilmaya calisilmistir, fakat bu
yeterli degildir. Clinkii farklt metin tiirleri vardir ve farkl tiirlerdeki metinleri okuma,
anlama ve yorumlama teknikleri farklidir. Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi
icin bu nokta dikkate alinarak caligmalar yapilmasi1 gerekmektedir (Kintsch, 1994;
Giinay, 2011).

2.4.  Ozetleme

Ozetleme okunan bir metnin ana fikrinin genis bir sekilde yazilmasidir (Marzano,
2010). Bununla beraber metinde gegen detaylar ile bu ana fikrin desteklenmesi de
gerekmektedir (Montelongo, Herter, Ansaldo ve Hatter, 2010; Ozbay, 2009).
Ozetleme yazma calismalarmin iginde sayilan alanlardan biridir. Okudugunu
anlamanin yani sira anladig1 metni 6zetlemek de en 6nemli dil becerilerinden sayilir.
Hatta yapilan arastirmalarda ozetleme, okudugunu anlamanin bir belirtisi olarak

gosterilmistir (Tok ve Beyazit, 2007; Giinay, 2011).

Ozetleme, yazili materyallerin anlagilmasi ve grenilmesi igin etkili bir yontemdir.
Ciinkii birey 6zetleme yaparken etkin bir okuma islemi gerceklestirir. Bu okuma
islemi sirasinda bazi degerlendirmeler yapar ve bu degerlendirmelere gore metni
yorumlar. Ozetlemenin gergeklesebilmesi icin yapilan bu islemler metnin daha kolay
anlasilmasimni1 ve metnin bellekte kalicilik siiresinin artmasimi saglar (Kirmizi ve
Akkaya, 2011). Bu islem uzun bir siire alsa bile metni daha kalic1 hale getirdigi ve
ogrenmeyi destekledigi icin degerlidir (Cunningham ve Cunningham, 2010;

Lieneman, Graham ve Janssen, 2006).



Iyi bir 6zet yazmak igin dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Bu noktalardan
oncelikli olan1 etkili bir okuma yapmaktir. Okuma yapilirken metin ayn1 zamanda
¢Ozlimlenir. Metinde hayati 6nem tasiyan bilgilerin ve aslinda metinde olsa bile ¢ok
gerekli olmayan kisimlarinin ayrimi yapilir (Cohen, 1990; Lannon, 2007). Son olarak
ise okunan metne bir daha anlam yiiklemek icin etkili bir yazma stratejisi kullanilir
(Cohen, 1990; Lannon, 2007). Bu yazma stratejisi ile metnin aslina bagli kalarak
okunan yap1 agiklanir ve yeniden 6zgiin bigimde ifade edilir (Anderson ve Hidi,
1989). Bazi kiigiik farkliliklar olsa bile yapilan pek ¢ok calismada oOzetleme
asamalar1 bu sekilde belirlemistir (Senemoglu, 1999; Wormeli, 2004; Garcia,
Michaelis ve Michaelis, 2001).

Johnson ise (1983) siireci diger arastirmacilardan farkli degerlendirmis ve
Ozetlemenin iki asamali bir islem oldugunu sdylemistir. Bu asamalar parcalara
ayirma ve azaltma asamalaridir. Par¢alama agamasinda metin kendi i¢inde anlamli
bir sekilde pargalara boliiniir. Azaltma kisminda ise metnin genel biitiinligi
korunacak sekilde bu parcalardan fikircikler ¢ikarilir, yeniden daha kisa bir sekilde

ifade edilir ve yeni bir iirlin ortaya ¢ikarilir.

Ozetleme becerisinin geg gelisen bir yetenek oldugu kesfedilmistir. Bu sebepten
dolay1 ilkokul 6grencileri okuduklart metni 6zetlerken zorlanabilir. Bu zorlanmanin
sebeplerinden biri 6zetin normal metinden daha kisa olmasi gerektigi ve dgrencinin
bunu neye gore/nasil gergeklestirecegini bilmemesidir (Friend, 2001). Bunun sebebi
metinlerdeki 6nemli noktalar1 tespit edememeleri ve etkili yazma stratejilerini
kullanamamalaridir (Brown ve Day, 1983). Ogrencilerin 6zet ¢ikartirken
zorlanmalariin bir diger sebebi ise 6zetlemeyi metnin yazarinin yaptigin aksine

kendi citimleleri ile ifade etmeleri gerektigi i¢indir (Brown ve Day, 1983).

Ozetlemenin akademik basarty1 etkiler. Yapilan pek ¢ok galismada not alan ya da
0zet ¢ikaran Ogrencilerin, not almayan ve Ozet ¢ikarmayan Ogrencilere gore daha
basarili olduklar1 tespit edilmistir (Kiewra, 1990; Weiland ve Kingsburg, 2001,
Porte, 2001). Ozetlemenin ayrica; metinlerde ki onemli bilgileri tespit etme,
farkindalik diizeyini arttirma, kendini daha iyi ifade edebilme gibi becerilerin

arttirllmasina faydalar1 da vardir (Porte, 2001).
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2.5. Metin ve Metin Tiirleri

“Metin, okumaya konu olan, anlatimsal bir biitiinliigii olan, sézcelerin olusturdugu
somut bir varlik, dilsel bir iiriindiir” (Ozdemir, 1983). Giinay ise (2011) metni “bas1
ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin artarda geldigi anlamli bir
yap1” olarak tanimlamistir. Metinler insan ruhuna yonelik duygu, heyecan, korku gibi

pek ¢ok soyut degeri anlatma olanagi sunar (Giinay, 2011).

Metin tiirleri ise metinlerin konularina, bigcimsel ve teknik Ozelliklerine gore
birbirinden ayrilmis sekilleridir. Genel olarak metin tiirleri bilgilendirici metin tiirleri
ve yazinsal metin tiirleri basliklar1 altinda incelenir. Bilgilendirici metin tiirleri i¢inde
akademik yazilar, makaleler, denemeler ve gezi yazilari bulunur. Yazinsal tiirler
icinde ise masal, fikra, roman ve siir gibi metin tiirleri vardir. Bilgilendirici
metinlerde amag bilgi vermektir. Bu bilgiler giinliik hayatta karsimiza ¢ikabilir. Yani
gerceklik olgusu vardir. Yazinsal tiirlerde ise iletinin karsiligi gercek hayatta

bulunamayabilir. Bu metinler kurgu, diis veya yazarin hayal diinyasina ait olabilir.

Metin tiirlerine gore okuma belki de okurken dikkat edilmesi gereken en 6nemli
noktalardan biridir. Siir ile anlatilmak istenenler, yazim sekilleri, iletisim bigimi ve
amaci, oyki ile verilmek istenenlerden ¢ok farklidir. Ayni sekilde 6ykii ile verilmek
istenenler ile deneme ve makale tiiri yazilarda verilmek istenenler de tamamen
farklidir. Bu ylizden ayni tarz okuma stratejileri ile tiim bu metin tiirlerini okumak
zordur. Yazinsal metinler ve 6gretici metinler farkli okuma bi¢imlerini gerektirir. Bu
ayrima varmis bir okur okumada amacladig1 noktaya daha ¢abuk ulasir ve istedigi
bilgileri daha cabuk elde eder. Yapilan pek cok calisma da metnin yapisal
farkindaligina sahip olmanin, metni anlama noktasinda olumlu etkileri oldugu tespit
edilmistir (Jiang ve Grabe, 2007; Giineyli, 2003). Ilkdgretimden itibaren dgrencilerin
farkli yazin tiirleri ile karsilagtirilmasi ve her yazin tiirii icin bir strateji dgretilmesi

gerekmektedir (Giineyli, 2003).

2.6. Bilgilendirici Metinler

Okuyucunun bildigi ya da hi¢ bilmedigi bir konuda yeni bilgi saglamayi, yani onu
bilgilendirmenin amaclandigi metin tiirtidiir (Giinay, 2011). Bilgilendirici metinlerde
gercege dayali bilgiler daha teknik kelimeler, daha terimsel basliklar ve farkli metin

yapilar ile tasarlanir (Hall, Sabey ve McClellan, 2005). Bilgilendirici metinlerde
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ileti tektir.  Yani bilgilendirici metinleri okumadaki amag¢ bilgi edinme ve

ogrenmedir (Tompkins, 2008).

Bilgi veren metinler kendi arasinda bes farkli kategoride (tanimlama, siralama,
karsilagtirma, neden-sonug, problem-¢oziim) ele alinmistir (Meyer, Brandt ve Bluth,
1980). Tanimlayict metinler, kavramlarin gruplanip, organize edilerek agiklandigi
metin tiirtidiir. Siralamal1 metinler, olaylarin tarihsel/kronolojik siraya gore yazilarak
bilgi verildigi metin tiirleridir. Karsilastirmali metin tiirleri, metinde gecen birimleri
benzerliklerine ve farkliliklarina gore gruplandiran metin tiirleridir. Sebep-sonug
icerikli metinler ise fikirlerin/olaylarin sebep ve sonuglari {izerine odaklanarak
bilgilendiren metin tiirleridir. Son olarak sorun-¢éziim metinleri olaylarin bir sorun

ve bunun ¢dziimiiniin etrafinda sekillendirildigi metin tiirleridir.

Bilgilendirici metin tiirlerinin diger metin tiirlerine gore anlasilmasi daha zordur.
Bunun ilk sebebi belli bir doneme kadar 6grenciler tarafindan agirlikli olarak okunan
metinlerin bilgi veren metin tiirlerinin yapisindan farkli olmasidir. Yap1 olarak
bilgilendirici metin tiirleri, 6ykii temeline dayali hikaye edici metinlerden farklidir
(Cain, Oaknhill ve Bryant, 2004). Genelde ilkokul diizeyinde hikaye edici metinler
tercih edilir. Bu metinlerin dilleri daha sadedir. Metinlerde geg¢en olaylar da
zihnimizde daha kolay canlanir (Simmons ve Kameenui, 1998). Ayrica bu metin
tiirlerine ve icinde gecen kelimelere karsi bir taninirlilik vardir. Ama bilgilendirici
metin tiirleri i¢in ayn1 seyi sdylemek pek miimkiin degildir. Bilgilendirici metinlerde
daha zor kelimeler ve kavramlar vardir. Ayrica akilda kalmay: saglayacak sekilde bir
anlatim da s6z konusu degildir. Sadece bilgi vermeyi amagladigi icin estetik
duygular 6n planda degildir (Snyder, 2012). Bu sebeplerden dolay1 6grenciler
bilgilendirici metinler ile karsilastiklarinda bu metinleri anlamada zorluklar yasar
(Dymock ve Nicholson, 2010; Merkley ve Jeffries, 2000; Robinson ve Kiewra,
1995).

Bilgilendirici metin tiirleri okunurken bazi basamaklar: takip etmek metni anlamada
kolayliklar saglar (Armand, 2001). Bu basamaklardan ilki konuyu saptamaktir. Bu
saptamadan sonra konunun nasil islendigi ve verilmek istenen ileti {izerine
degerlendirme yapilmalidir. Genel olarak bilgilendirici metinlerde baglik bize konu
hakkinda ipucu verir. Okurlar konu tespiti yaparken bunu degerlendirmelidir (Iseri,

1998). Ikinci basamak ise tecriibelerdir. Her &grenci okumaya baslamadan once
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mutlaka bir altyapiya sahiptir ve bu konuda belli bir bilgi birikimi vardir. Bu da
geemis kisisel tecriibelerinden ve yasantilardan kaynaklanir (Adams, Bell ve Perfetti,
1995). Bu yasantilar bireylere bilgilendirici metinleri anlama ve yorumlama
noktasinda kolayliklar saglar. Son olarak bilgilendirici metin tiirlerinin
anlasilmasinda metnin yapisi da biiyiik rol oynar. Bu konuda yapilan ¢alismalar bunu
kanitlamigtir. Mesela bazi ¢aligmalarda 6grencilerin konular hakkinda 6n bilgileri

olmamasina ragmen iyi yapilandirilmis metinleri kolayca anladiklar1 goriilmiistiir

(Kandeou ve Van Den Broek, 2007).

2.7.  Grafik Orgiitleyiciler

2.7.1. Kuramsal Altyapisi

Yasant1 yolu ile elde edilen bilgiler beyin tarafindan organize edilerek
depolanmaktadir. Sema kurami beynin bilgileri yapilandirma siirecini agiklamak igin
kullanlan bir kuramdir. Hach’a (2004) gore semalar bilgileri hatirda tutmayi ve
anlami yapilandirmay1 kolaylastiran, yeni bilgiler i¢in zihnimizde bir organizasyon
gorevi goren yapilardir. Semalarin ilk islevi, yeni edinilen bilgileri organize etmektir.
Sonraki asama bu bilgileri daha acik ve anlasilir hale getirip kodlamak, son asama ise

hatirlamayi kolaylastiracak bir taslak haline getirmektir (Freedman, 1992).

Bu kavrami ilk ortaya atan kisi Imanuel Kant’tir (1781). Kant bu kavram ile
algilamanin pasif bir slire¢ olmadigindan bahsetmistir. Daha sonra Patricia Carrell ve
Joan Eisterhold bu siireci destekleyen “Yeni bilgiler ancak dnceki 6grenmeler ile
anlamli olabilir” fikrini ortaya atmistir. Sema kavramini ilk kullanan kisi ise Sir
Frederic Bartlett’tir. Bartlett insanlarin beklentilerinin sematik bir yap1 icerisinde ve
birbiri ile iliskili oldugunu sdylemistir. Bartlett bu kavrami 1920’lerde diisiinmesine
ragmen fikir 70 ve 80’li yillarda bilim diinyasinda etkili olmustur. 70’li yillardan
sonra 0zellikle Francis Parker, Ernest Horn ve William Gray gibi aragtirmacilar sema
kuramimin okudugunu anlamaya etkisi {lizerine carpici arastirmalar yapmustir.
Anderson’a (1977) gore semalar anlamli bir sekilde yapilanmalidir ve her bir
semanin i¢ine dahil oldugu ve kapsadigi semalar vardir. Yeni edinilen bilgiler,
kavramlarin yapilandirilmasii ve semalarin yeniden diizenlenmesini gerektirir.
Sema teorisinin okudugunu anlama ve On bilgilerin yeni bilgileri etkilemesinde

anahtar rol oynadig1 genis 6l¢iide kabul edilmis bir gercektir (Pan, 2005).
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Bazi bilim adamlart iki tarz sema gelistirilebilecegi hakkinda hem fikir olmuslardir.
Bunlar sekilsel semalar ve iceriksel semalardir. Sekilsel semalar okuyucunun metni
anlamasina dair zihinsel taslaklaridir, igeriksel semalar ise okuyucunun belli
konulardaki genel bilgisinin oldugu tablolardir. Yetenekli okuyucularin, bu semalarin

her ikisini de olusturabildigi ve diizenleyebildigi goriilmiistiir(Armbruster, 1986).

60’11 yillarda Ausubel “6n orgiitleyiciler” ad1 altinda, bu kurama 6nemli katkilar
saglamis ve bir¢ok arastirmaci iizerinde biiyiik etkiler uyandiran ¢aligmalar yapmistir
(Ozenici, 2007). Ausubel’in anlamli 6grenme teorisinin esaslarma dayanan “6n
orgiitleyiciler” Ogrenenin Onceki bilgilerinden yola c¢ikarak, yeni bilgilerin
Ogrenilmesini kolaylastiran 6gretim araglaridir. Burada kastedilen onceki bilgiler
zihnimizdeki semalardir. Bunun disinda 6n diizenleyicilerin kullanilmasii gerekli
kilan pek ¢ok gerekgeler vardir. Yeni konuya dikkat ¢ekmek, 6grenilecek olan
konunun kavramlarina daha kolay ulasilmasini saglamak ve kavramlar arasindaki
iligkilere 151k tutmak bu gerekcelerden bazilaridir. Korkmaz’a (2006) gore bu
orgiitleyiciler yeni Ogrenilecek olan bilgilerin 6nceden Ogrenilen bilgiler ile
birlestirilerek daha kolay hatirlanmasimi saglamaktir. Ogrencinin konuyu daha rahat
anlamasi i¢in konu ile ilgili artalan bilgilerini kullanmay1 6ngoren ve 6grenciyi aktif
katilma tesvik eden bir yaklasim olan 6n Orgiitleyicilerin kullanilmasit bazi
arastirmacilar tarafindan tavsiye edilmektedir (Bayat, 2006; Demir ve Usta, 2011).
Bu arastirmacilara gore yeni edinilen bilgiler, zihnimizde var olan taslaklardaki
bilgilere gore daha soyut ve daha genistir. Yeni bilgiler zihnimizde var olan bu
taslaklarin icine yerlestirilir. Taslaklar yeni 6grenilecek bilgilere temel sagladigi igin

Ogrenilenler daha anlamli hale gelir (Cakici ve Altunay, 2006).

Grafik orgiitleyiciler “6n orgiitleyiciler” kavramimin gelistirilmis sekli oldugu igin
teorik altyapis1 “On Orgiitleyiciler ’de” oldugu gibi Ausubel’in (1960) 6grenme
teorisine dayanmaktadir (Merkley ve Debra, 2011). ilk olarak “yapilandirmaci
gozden gecirme” adi ile ileri siiriilmiistiir. Zaman igerisinde “ileri diizenleyiciler”
ismiyle anilmaya baglayan bu araglar, giiniimiizde grafik orgiitleyiciler adi ile
kullanilmaktadirlar ~ (Griffin, Malone ve Kameenui, 1995). Ust diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili yapilan ¢caligmalarda Ausubel’in 6grenme kurami,
anlamli biligsel yapilarin kurulmasi i¢in oOgrencilere nasil yardim edilecegi
konusunda onemli bir bakis agisi saglamistir (Ivie, 1998). Ausubel’in 6grenme

kuramina gore fikirler bir diizen igerisinde verilmelidir; ¢iinkii insan zihni bilgiyi
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sirali kategoriler seklinde organize etmektedir. Bu kategoriler kiigiik kutularin, biiyiik
kutularin i¢inde saklandig1 hiyerarsik yapilardir. Yani her yeni gelen bilgi kiigiik bir
kutucuktur ve kendisinden daha biiylik kutucuklar olan onceki 6grenmelerin igine
yerlesir (Ausubel ve Robinson,1969). Bu birbirini kapsayan kutucuklar Ausubel’in
anlamli 6grenme teorisinin ana hattint meydana getirir. Anlamli 6grenmede bilgiler
ezberci Ogrenmeye gore daha uzun siire aklimizda kalir. Bunun da sebebi
temellendirilmis fikirlerle saglanan saglam bir bilissel yapidir. Bu yapilar bizim
zihnimizde onlar1 siniflandirmamiz sonucu olusur. Bu siniflandirma ve hiyerarsik
kapsam, yeni bilgileri zihnimize yerlestirmemize izin verir. Ogretme ve 6grenme de
yeni bilgileri zihnimizde tutmak igin bdyle bir yap1 insa etme isidir. Boylece yeni
bilgiyi uygun kutucuga koydugumuzda onu gelecekte kullanmak adina saklamak

daha kolay olacaktir (Ivie, 1998).

Ausubel yeni bilgi edinme siirecinde d6grenenlerin biligsel yapilarinin énemine dikkat
ceker (Ausubel, 1963). Bu bilissel yapilardan kasit agik, iyi organize edilmis,
ogrenmeyi kolaylastirici ve yeni bilgiyi saklamaya yonelik bir yapidir (Ausubel ve
Fitzgerald,1962). Boyle bir yapiya sahip olmak 6grenenin kapasitesine belirgin bir
sekilde fayda saglar. Ayn1 zamanda karisik ve diizensiz bir biligsel yap1 da
ogrenmeyi olumsuz etkiler. Cilinkii hem bilgilerin zihinde tutulmasini hem de yeni

edinilen bilgilerin yerlestirilmesini zorlastirir (Ausubel,1968).

Bu biligsel yapiyr orgiitleyicilerle birlestirerek egitimde kullanmak c¢ok 6nemlidir.
Orgiitleyiciler derslerin ana fikirlerinin verildigi gorsel ozetlerdir. Orgiitleyiciler
siradan yapilan Ozetlemeden farklhidirlar. Bu farklilik orgiitleyicilerin daha ileri
diizeyde bir bilissel islem gerektirmesinden kaynaklanir. Ausubel (1960) yeni bilgiler
elde edilirken organize edicilerin bunlara pek ¢ok faydalar1 olacagini belirtmistir.
Orgiitleyiciler zaten var olan bilgiler ile yeni bilgiler arasinda bir bag kurmamizi
saglar, yani bir koprii islevi goriir. Ozellikle yeni edinilen bilgilerin, bizim biligsel
yapimizda onunla ilgili olan yerlere yerlestirilmesi konusunda faydali olur

(Mayer,1984; Ausubel, 1963; Wittrock, 1992).

Ausubel orgiitleyicilerin en ¢ok kimlere faydali olabilecegini de arastirmistir. Iyi
cocuklar olarak ifade ettigi, yani biligsel yapilar1 fazlaliklardan armnmis ve
elindekileri de iyi orgiitlemis ¢ocuklar ilizerinde daha az fayda saglayacagini

belirtmistir. Bunun da sebebi olarak zaten var olan bilgiler iyi diizenlendigi i¢in, yeni
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edinilen bilgilerin bu taslaga kolay oturacagimi sdylemistir. Daginik, diizensiz ve
yavas Ogrenen Ogrenciler ise organize edicilerden daha fazla yararlanabilir. Ciinki
onlarin yeni 6grenmelerinin zihinlerinde nereye ve nasil oturtulacagina dair yardima
ihtiyaclar1 vardir (Ausubel, 1962). Bu ihtiyaglarinin organize ediciler ile, diger
yontemlere oranla daha etkin bir sekilde karsilandigimi tespit etmistir (Ausubel,
1963).

On diizenleyiciler hakkinda kavram yanilgilar1 da vardir. En ¢ok diisiilen
yanliglardan birisi 6n diizenleyicileri bir Onceki konunun pekistirilmesi gibi
algilanmasidir. On diizenleyiciler énceki konuyu pekistirebilir. Fakat tek islevi bu
degildir. Bu aracglar egitimde kaliciligi saglama, bilgiler arasinda iliski kurma,
Ogrenciyi 6grenmeye motive etme gibi farkli amaglara hizmet ederler (Edgar ve

Stepher,1983).

2.7.2. Grafik Orgiitleyiciler Egitimde Ni¢cin Onemlidir?

Insan zihni &grendigi bilgileri beyninde dogal olarak diizenler ve yeni bilgiler
edinilecek oldugunda bunlart eski yapilandirilmig bilgiler ile iliskilendirir (Piaget,

1974). Grafik orgiitleyicilerin tam bu noktada egitime katki saglayacagi varsayilir.

Yapilan caligmalar ile grafik orgiitleyicilerin 6grenme ve 6gretme siireglerine farkl
katkilart oldugu belirlenmistir. Hatta calismalarin bircogu grafik orgiitleyicilerin
ogrencilerin 6grenme siirecinde duydugu dogal eksikligi gidermede bir armagan
degerinde oldugu fikrine varmiglardir (Cassidy, 1991; Shaw, Nihalani, Mayrath ve
Robinson, 2012). Grafik orgiitleyiciler egitsel olarak yeni bilgilerin kazanilmasina ve
bu kazanilan bilgilerin anlamlandirilmasina fayda sagladig gibi fikirleri ve icerikleri
de diizenlemede ¢ok biiylik katkilar1 vardir (McKnight, 2010; Shaw, Nihalani,
Mayrath ve Robinson, 2012; Tompkins ve Collom, 2004). Anlaml1 §grenmenin yani
sira, bilgileri daha rahat kavrama, edinilen bilgilerin eski bilgilerle iliskisini kurma ve
yeri geldiginde bilgiyi geri getirerek kullanma noktasinda fayda saglar (Ausubel,
1968; Tompkins ve Collom, 2004). Yani grafik orgitleyiciler bilgi transferinde
biiyiik 6nem tasir. Coklu zeka kurami her bireye yeterli ¢esitlilikte 6grenme stratejisi
kullanildiginda 6grenmenin gergeklesecegini savunur. Grafik oOrgiitleyicilerde bu
cesitliligin bir parcasi olarak smif igindeki 6grenmeye katki saglar ve Ggrenilen
bilgilerin igsellestirilmesine yardimci olur (McKnight, 2010; Dénmez, Yazic1 ve

Sabanci, 2007). Smuf icinde grafik oOrgiitleyiciler ile beraber kullanilan gorsel
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materyaller 6grencilerin kavramlar, bilgiler ve gercekler arasindaki baglantilar1 daha
rahat kurmasini saglar. Bu gorsel materyaller ayn1 zamanda 6grenmede dikkat ¢ekme
islevini de gergeklestirir (McKnight, 2010; Newman, 2007).Grafik orgiitleyiciler
araciligiyla kurulan baglantilar sayesinde, bilgiler uzun siireli bellekte daha uzun siire
saklanir ve yeni edinilecek bilgiler ile bu bellekte tutulan bilgiler arasinda ¢ok
kuvvetli bir iligki kurulur (Materna, 2007). Onlar1 simifla ilgili deneyimlere daha
cabuk uyum saglar hale getirir. Yeni materyallari daha kolay anlamasini saglar
(McKnight, 2010; Materna, 2007). Grafik orgiitleyicilerin kavramlar: siniflandirma,
tahmin yiirlitme ve Onemli noktalar1 Ozetleme gibi becerilerin gelismesine de

katkilar1 oldugu tespit edilmistir (Sorrel, 1990).

Grafik orgiitleyicilerin dil becerilerini gelistirme ve 6zellikle okudugunu anlama
noktasinda biiyiik faydalar gosterdigi bu alanda yapilan ¢alismalarca tespit edilmistir.
National Taiwan Normal University’de yapilan bir arastirmaya gore grafik
orgiitleyiciler metinlerin anlagilabilirligini ve 6zetlenebilirligini arttirmistir (Chang,
Sung ve Chen, 2002). Bu sonucu destekleyen farkli calismalarda mevcuttur
(Robinson, 1998; Snyder,2012). Grafik orgiitleyiciler kullaniminin, okurlarin
metinlerin yapisinin farkina varma konusunda da olumlu gelismeler sagladigini
gostermistir (Snyder, 2012). Yine yapilan baska bir aragtirmada elde edilen sonuglar,
grafik orgiitleyicilerin ¢ocuklarin okudugunu anlama siirecine yardimci olan
faktorlerden biri oldugunu gostermektedir (Jasmine, 2012). Ayrica c¢ocuklarin
metinleri grafik orgiitleyiciler ile okuduktan sonra grafik Orgiitleyicilerin onlara

yardimci olacagina inanglarinin yiikseldigi tespit edilmistir (Louisot, 2009).

Grafik orgiitleyiciler gruplarla uygulanabildigi gibi tek basina da uygulanabilen
gorsellerdir. Iki farkli uygulamanin da dgrencilere kazandirdig: beceriler mevcuttur.
Grup ile uygulandiginda isbirligi, yardimlasma, liderlik gibi becerileri gelistirirken
tek basina uygulandiginda sorumluluk alma, derinlemesine diistinme, karar verme

gibi becerilerin gelismesine fayda saglar (McKnight, 2010; Merkley ve Debra, 2011).

Yapilan pek ¢ok arasgtirmaya gore Ogrencilerin akademik yonden basarisiz
olmalarinin sebebi, 6grenilecek ¢ok fazla konunun olmasi ve 6grencilerin bu konular
arasindaki bagi kuramamasidir. Grafik Orgiitleyicilerin bu konuya ¢are olacagi
diisiiniilmektedir. Ciinkii grafik orgiitleyiciler, bu konularin zihnimize daha

sistematik bir sekilde yerlesmesini saglayarak, yeni edinilecek bilgilerin daha rahat
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anlasilmasina, Ozetlenmesine ve analiz edilmesine fayda saglar (Tompkins ve
Collom, 2004).Ayrica bu yontem 6grenciyi aktif tuttugu ve siirece 6nem verdigi i¢in
yapilandirmaci yaklagim ile parelel bir metot izler. Bu veriler 1s181nda pek ¢ok uzman
grafik orgiitleyicilerin G6gretimin ayrilmaz bir pargast oldugunu ve bu siirecte
kullanilmasi gerektigini tavsiye etmistir (Blachowicz ve Ogle, 2001; Chang, Sung ve
Chen, 2002; McKnight, 2010).

2.7.3. Grafik Orgiitleyicilerin Kullanim Alanlar1 ve Cesitleri

Grafik orgiitleyiciler metinlerdeki kavramlar arasi iligkileri gosteren, bilgilerin
anlagilirhgint kayda deger bigimde arttiran, kavramlarin hafizada daha iyi yer
etmesini saglayan tanimlama ve smiflama metotlarindan biridir. Ayrica bilgilerin
Ogretilmesini ve dgrenilmesini metnin igeriginden anahtar kavramlar1 ve bu anahtar
kavramlarin birbirleri ile iligkilerini ¢ok yonlii bir sekilde inceleyerek kolaylastirir.
Ogrencilere bildiklerini organize etmede, tanimlamada, ana fikirlerini ¢ikarmada ve
detaylarin daha kalict olmasini saglamada faydalar saglar (Hughes, Maccini ve
Gagnon, 2003; Lubin ve Sewak, 2007; Meyen, Vergason ve Whelan, 1996; Jasmine,
2012; Baxendell, 2003; Culbert, Flood, Windler ve Work, 1998; Robinson ve
Kiewra, 1995; Tompkins ve Collom, 2004).

Bilgilendirici metinleri anlama, bu metinlerin grafiksel yapisini ¢6zme yoluyla daha
kolay hale gelmektedir. Grafik orgiitleyicilerin bu noktada metinlerin grafiksel
yapisint ¢ozerken faydali olacagi disiinilmektedir. Clinki grafik oOrgiitleyiciler
O0gretme ve 0grenmeyi kolaylastirmak icin belli c¢ergeveler altinda, oklar ve bazi
isaretler kullanilarak tasarlanan, metinlerin igerigini tanimlama, yapilandirma ve
kavramsal iligkileri bulmaya yarayan gorsel tasarimlardir (Darch ve Eaves, 1986). Bu
tasarimlar ile 6grenciler okuduklart metinlerde lizerinde durulmas: gereken noktalar
daha rahat tespit ederler. Hatta pek ¢ok uzmanin goriisiine gore grafik orgitleyiciler
metinlerin gorsel halleridir (Snyder, 2012; Robinsom, Odom, Hsieh, Vanderveen ve
Katayama, 2006; Kim, Vaughn, Wanzek ve Wei, 2004).

Grafik orgiitleyiciler 6gretmenlere ve dgrencilere metinlerin anlasilmasi noktasinda
kolayliklar saglayan alternatif bir yontemdir. Grafik orgiitleyiciler sayesinde yeni
bilgiler, eski bilgiler ile iligkili olarak kazanilir ve bellekte daha uzun siire

tutulur(Tompkins ve Collom, 2004). Metinlerdeki anahtar noktalar daha iyi kavranir.
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Bu bilgileri yazili olarak ifade edebilmek istendiginde de yine grafik orgiitleyiciler
okuyucuya rahatlik ve esneklik saglar (Barton-Arwood ve Little, 2013).

Grafik orgiitleyiciler kullanim amaglarina gére bese ayrilir. Bu amaglar, kavramlar
genellemek ve kavramlar arasindaki iligkileri ortaya g¢ikarmak, kelime haznesini
arttirmak, dogru not alma yollarmi gelistirmek, okuma yaparken okudugunu
anlamay1 desteklemek ve son olarak yazma ¢alismalarinda etkili yazma stratejilerini
gostererek etkin bir yazar profili ortaya ¢ikarmaktir (Sabornie ve deBettencourt,
2009).

Grafik orgiitleyiciler ti¢ farkli zamanlama yontemi ile kullanilabilir. Bunlar, metin
okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okunduktan sonra. Bu asamalarin her birinin
farkli amaglar1 vardir. Metin okunmadan 6nce on bilgileri kontrol etme, metnin
konusu hakkinda tahmin yiiriitme, Ogrenilecek konuya dikkat ¢ekme ve metni
tanitma amagch kullanilir. Metni okuma esnasinda amaglar metni analiz etme,
metindeki kavramlar1 agiklama ve metnin ana fikrini bulmadir. Metin okunduktan
sonra ise metin ile ilgili sorular sorma, metinden ne dgrendiklerini anlamaya yonelik
caligmalar yapma ve Ozet ¢ikarma amaglarina uygun olarak kullanilir (Sabornie ve

deBettencourt, 2009).

2.7.4. Grafik Orgiitleyiciler Kullamilirken Dikkat Edilmesi Gerekenler

Grafik orgiitleyiciler kullanilirken g6z 6niine alinmasi gereken bazi kistaslar vardir.
Bu kistaslarin ilki grafik orgitleyicilerin modelidir. Yani kullanilacak grafik
orgiitleyicinin dogru segilmesidir (McKnight, 2010). Grafik orgiitleyicinin dogru
secilmesi 0grenmenin gerceklesmesi i¢in onemli bir noktadir. Gajria ve arkadaslar
(2007) grafik orgiitleyicilerden yararlanmak igin Ogretim amacina uygun grafik
orgiitleyicinin ~ se¢ilmesinin sart oldugunu soylemistir. Grafik orgitleyiciler
kullanilirken = Ggrencilerin  konular1 daha rahat anlamalarint saglamak i¢in
materyalleri anahtar kavramlar ile beraber kullanmak gerekmektedir. Materyallerdeki
iliskilerin acik bir sekilde Ogrencilere ifade edilmesi Ogrenmenin dogru
gerceklesmesi i¢in ¢ok Onemlidir (Merkley ve Debra, 2011). Bir diger nokta
ogrenme deneyimleridir (McKnight, 2010). Grafik orgiitleyici kime, nasil faydali
olur sorusunun cevabi ancak bu deneyimler ile tespit edilebilir. Varsayimlar da
onemlidir. Sinifta ne kadar 6grenci oldugu, hangi yas diizeyinden oldugu ve bunlara

nasil bir grafik orgiitleyicinin basar1 saglayacagi iyi tahmin edilmelidir. Yine dikkat
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edilmesi gereken diger bir kistas da Ogrencilerin dogal ihtiyaglaridir (McKnight,
2010). Ogrenciler ogrenitken nerelerde zorluk cekiyorlar, bu zorluklarin
giderilmesinde grafik orgiitleyiciler nasil kullanilabilir gibi sorulara dogru cevap
vermek Ogrencilerin dogal ihtiyaglarim1  bilmekten geger. Grafik orgiitleyici
hazirlanacak metnin yapisi da son derece onemlidir (McKnight, 2010). Her metin
icin, o metnin yapisina uygun bir ya da birka¢ grafik orgitleyici bulunabilir. Bu
yiizden metinleri ¢ok iyi analiz edip, o metinde en ¢ok hangi grafik orgiitleyicinin
faydali olacagini bulup, ona gore bir grafik orgiitleyici secilmelidir. Son olarak
cesitlilik de onemli bir kistastir. Her 6grenci farkli bir grafik orgiitleyiciden daha iyi
anlam cikarilabilir. Ogretim esnasinda farkli grafik orgiitleyiciler kullamlmali ve
herkesin bundan faydalanmasi saglanmalidir (McKnight, 2010). Ayrica 6grencilere
grafik orgiitleyicilerin tanitilmasi ve hangi igeriklerde, hangi grafik orgiitleyicilerin,

nasil kullanilmasi1 gerektiginin 6gretilmesi sarttir (Ellis ve Howard, 2007).

Grafik orgiitleyiciler kullanilirken Ogrencilerin aktif hale getirilmesi gereklidir.
Grafik orgitleyicilerin her zaman O6gretmen tarafindan hazirlanip 6grencilere
sunulmas: istenilen sonuglarm elde edilmesini engeller. Ogrencilerin de grafik
orgiitleyicileri kullanmasi icin imkanlar verilmelidir. Ogrenciler zaman zaman grafik
orgiitleyicileri kendileri hazirlamali, hangi metinde nasil bir orgiitleyici kullanarak
metni ¢dziimleyebilecegini kendisi tespit etmelidir. Ogretmen bu islemin daha zevkli
hale gelmesi igin farkli uygulamalar da yapmalidir. Mesela grafik orgiitleyicilerin
baz1 kisimlart bos birakilir ve Ogrencilerin bir oyun havasinda bu kisimlari
doldurmas istenir. Boylece bu materyaller tek bir metot ile degil, birden fazla
yontemle ve 6grencileri sikmayacak sekilde kullanilabilir (Cassidy, 1991; Merkley
ve Debra, 2011).

2.7.5. Grafik Orgiitleyicilerin Kullanim Uzerine Elestiriler

Grafik orgiitleyicilerin faydali oldugunu ve Ogretim siireglerinde kullanilmasi
gerektigini belirten arastirmacilar olmakla birlikte yaptiklart c¢aligmalar ile grafik
orgiitleyicilerin egitimde kullanilmasinin faydali olmayacagi goriisiine sahip pek ¢ok
uzmanda vardir. Bean, Singer, Soster ve Frazee’nin (1986) yaptig1 ¢alismaya gore
grafik orgiitleyiciler okudugunu anlama ve kaliciligini arttirarak, yeri geldiginde bu
bilgileri kullanma noktasinda etkili olmamistir. Yine yapilan bagka bir caligmaya

gore de grafik oOrgiitleyiciler okudugunu anlama becerisini, 6grencilerin gosterdigi
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standart olan performansin iizerine ¢ikaramamistir (Simmons, Griffin ve Kameenui,
1988). Moore ve Readence’da (1984) yaptigi calismanin sonucu olarak grafik
orgiitleyicilerin, bilgilendirici metinlerin anlasilirligina etkisinin diisiik oldugunu
tespit etmistir. Armbruster, Anderson ve Meyer (1991) yaptigi calismada grafik
orgiitleyicilerin 5. smiflar tizerinde etkili oldugunu fakat 4. smiflarda ayni etkinin
gorillemedigini soylemistir. Bu calismaya gore, grafik orgiitleyicilerin uygulandigi

seviye gruplar1 da ¢cok onemlidir.

2.7.6. Grafik Orgiitleyicilerin Stmrlihklar:

Grafik orgiitleyiciler, kullanilmas1 ¢ok kolay bir teknik degildir. Ogrencilere bu
teknigin kazandirilmas1 zaman alabilir. Ayrica biligsel olarak hazir olmayan dgrenci
gruplart ile uygulandiginda beklenenin aksine kavram kargasasina sebep olur
(Armbruster, Anderson ve Meyer, 1991). Grafik orgiitleyicileri kullanmak isteyen
ogrencilerin metin tiirlerine gére hangi diizenleyiciyi kullanmasi gerektigini tahmin
etmesi gerekmektedir (Gajria ve arkadaslari, 2007). Ogrencilerin bu tahminleri
yapabilmesi ig¢in, grafik orgiitleyiciler konusunda yapilandirilmis iyi bir egitim
almasi sarttir. Bu egitimin alinabilmesi i¢in Oncelikle egitmenin bu bilgilere sahip
olmasi gereklidir. Egitmenin bu bilgilere sahip olmamasi, grafik orgiitleyiciden
beklenen faydalarin gergeklesmesini engeller (Carnes, Lindbeck ve Griffin, 1987,
Clements-Daviz ve Ley, 1991).
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I11. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

stireci ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel islemler agiklanmigtir.

3.1.  Arastirma Modeli

Bu calisma, grafik orgiitleyicilerin ilkogretim 4. siif Sgrencilerinin bilgilendirici
metinleri ¢oziimleme ve Ozetleme basarilart iizerindeki etkisini 6l¢gmeyi amaglayan
yar1 deneysel bir ¢aligmadir. Calismada kontrol ve deney gruplu ontest-sontest desen
kullanilmistir. Bu c¢alismada evrenden rastlantisal se¢me siireci kullanilmazken,
deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda rastlantisal atama siireci igletilmistir.
Bu siiregte iki gruba da oOntest ve sontest uygulanmistir. Ontest ve sontestler
arastirmaci tarafindan, metnin yapisini ¢éziimleme, metni 6zetleme ve bilgilendirici
metinlerin 6grencilere kazandirdiklarini 6lgme amagli 15 sorudan olusmaktadir.
Deney sonrasinda deney grubunda etkisi Olglilmek istenen degisken (grafik
orgiitleyiciler) kullanilirken kontrol grubunda bu degisken kullanilmaz (Sénmez ve
Alacapinar, 2011). Arastirmalarda degiskenligi arastirilan degisken bagiml degisken
sonucu etkileyen degisken ise bagimsiz degisken olarak adlandirilir (Biiytikoztiirk,
2010).

Calisma yar1 deneysel bir g¢alisma oldugu icin deneysel ¢alismalarin temel
Ozelliklerini bilmek calismanin daha rahat anlasilmasi igin gereklidir. Bu temel
ozellikler gruplarin karsilagtirilmasi, bagimsiz degiskenin aktif edilmesi, seckisizlik

ve digsal degiskenin kontrol edilmesidir (Creswell, 2012).

Deneysel calismalar deney ve kontol grubu olmak iizere iki grup iizerinde
yapilmaktadir. Bu siirecte deney grubunda bagimli degisken lizerinde etkisi test

edilecek olan unsur (¢alismamiz igin grafik orgiitleyiciler) etkin bir bi¢imde
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kullanilmistir. Bu acgidan gruplarin karsilagtirilmasi bagimli degisken tizerinde etkisi
gozlemlenecek olan bagimsiz degiskenin ne oOl¢iide etkili oldugunu gostermesi
acisindan 6nemlidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011).

Diger gereklilik bagimsiz degiskeni aktif etmektir. Arastirmaci bagimsiz degiskeni
hangi gruba, hangi sartlarda ve nasil vereceginin kararim1i dogru bir sekilde
vermelidir. Yapilan ¢alismada bagimsiz degisken olan grafik orgiitleyiciler aktif
olarak kullanilmis ve bilgilendirici metinlerin yapisini ¢oziimleme ve Ozetleme

noktasindaki etkililigi arastirilmistir.

Diger gereklilik olan deneklerin gruplara seckisiz olarak atanmasi birgok deneysel
calisma i¢in temel bir ozelliktir. Seckisiz atama, deney siireci igerisinde bireylerin
gruplara seckisiz olarak atanmasidir (Sonmez ve Alacapinar, 2011; Creswell, 2012).
Boylece arastirmada sonucu etkileyebilecek kisisel oOzellikler kontrol altina
alimmustir. Bu siire¢ “esitleme “ olarak da ifade edilmektedir.

Son olarak arastirmalarda dissal degiskenlerin kontrol edilmesi biiyiik 6nem tasir. Bu
konu i¢ ve dis gecerliligi arttirma bakimindan ¢ok 6nemlidir. Calismamizda dissal
degiskenleri kontrol altina almak i¢in deney ve kontrol grubunda dersler arastirmaci
tarafindan islenmis ve her iki gruba da ayni imkanlar sunulmustur (fiziki, 6gretim

yaklagimlar1 vb).

3.2.  Cahsma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu Merkez Konyaalt: ilgesinde bir Ilkégretim Okulunda
4.smifta 6grenim goren iki smifin Ogrencilerinden olusmustur. Caligmaya 4D
(kontrol grubu) ve 4F (deney grubu) olmak {izere 70 6grenci katilmistir. Bu siiflar,
gerekli yasal ve etik izinler alindiktan sonra yapilan Ontest ile tespit edilmistir.
Yapilan onteste 4 sinif katilmistir. Bu testin sonuglarina gore ii¢ sinifta veriler normal
dagilim gostermistir. Bu asamadan sonra ilk 6nce tanimlayici istatistiklere bakilmis
ve iki smifin (4D VE 4F) aritmetik ortalamalar1 birbirine ¢ok yakin ¢ikmigtir (Tablo
3.1)).
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Tablo 3.1.

Ontest Sonuglarinin Tammlayic Istatistikleri

Grup N X SS Sd p
1(4A) 35 31,21 9,33

2(4D) 35 34,00 9,86

3(4E) 35 35,74 8,98 127 27
4(4F) 35 33,00 10,20

*p<.05

Secilen dort siifin bilgilendirici metinleri ¢oziimleme ve Ozetleme becerileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek
faktorli ANOVA uygulanmigtir. Buna gore dort simif diizeyinin bilgilendirici bir
metnin yapisini ¢éziimleme ve metni 6zetleme becerileri arasinda anlamli bir fark

yoktur (F(sd):,27; p>.05).

Yapilan bu istatistiksel analizler sonucunda Ontestin uygulandigi 4 grup arasinda
bilgilendirici metinleri ¢oziimleme ve 6zetleme becerileri arasinda anlamli bir fark
bulunmadig icin, tanimlayici istatistik sonuglarindan aritmetik ortalama sonuglarina
bakarak uygulamanm yapilacagi iki simf belirlenmistir. Ontest aragtirmasindan sonra
birbirine en yakin iki sinifin se¢ilmesi, etkisi gozlemlenmek isteyen degiskenin ne

kadar yararli oldugu ya da olmadig1 konusunda daha iyi fikir verecektir.

Uygulamanin yapilacagi iki siif belli olduktan sonra gruplar rastlantisal olarak
deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Bu atama sonucunda calisma, deney
grubunda 16 erkek,19 kiz olmak iizere 35, kontrol grubunda 21 erkek, 14 kiz olmak
tizere 35 ve toplamda 70 o6grenci ile yapilmistir. Calisma Oncesinde Ogrencilere
dagitilan kisisel bilgi formlari incelendiginde iki grubun da genel not ortalamalari ve
Tiirkge not ortalamari birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Bu verilerde Ol¢iilmek
istenen degiskenin etkisinin ne oldugu konusunda ortaya ¢ikacak sonucun

giivenirligini artirmaktadir.

3.3.  Veri Toplama Araglar

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak, bilgilendirici metinler ve bu metinler ile
ilgili agik uglu sorulardan olusan basar1 sinavlar1 kullanilmistir. A¢ik uglu sorulardan

olusan sinavlar ve bilgilendirici metinler arastirmaci tarafindan yazilmistir. Daha
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sonra bu metinler alaninda uzman iki akademisyen tarafindan kontrol edilmistir. Bu
kontrol sonrasinda hatali bulunan kisimlar diizeltilerek bir daha uzman goriisiine
sunulmus ve ¢alismada kullanilabilecek hale getirilmistir. Toplamda ontest ve sontest
icin 2 metin ve 8 hafta siirecek uygulamalar i¢in 8 metin olmak tizere 10 metin

yazilmistir (Metinler i¢in bknz: Ekler).

Daha sonra arastirmaci tarafindan, bu metinleri ¢oziimleme ve 6zetleme becerilerini
Olgen basar1 smavlar1 hazirlanmistir. Siavlardaki sorularin tamami agik ucludur.
Sorular {i¢ ana baslik altinda tasarlanmigtir. Bu bagliklar metni anlama ile ilgili genel
yapilardir. Bu yapilar yiizeysel yapi, derin yap1 ve metinler arasi yapilardir (Giinay,
2007). Arastirmada sorulan sorularda bu yapilarin irdelenmesi esas alinmustir.
Yiizeysel yap1 ile ilgili sorularda metin ile ilgili ve okuyan her tiirli okuyucu
tarafindan anlagilabilecek bilgilerin 6grenciler tarafindan anlasilip anlagilmadigi
yoklanmigtir. Derin yapida ise Ogrencilerin metnin biitiiniinii anlamli bir sekilde
anlayip anlamadiklar1 kontrol edilmek istenmistir (metnin Ozetlenmesi ile ilgili
sorular bu grupta yer almaktadir). Metinlerarast sorularda ise Ogrencilerin
metinlerden 6grendikleri bilgileri eski bilgileri ile biitiinlestirip, bu bilgiler ile ilgili
yorum yapma durumlart sorgulanmistir. Bunlar ayni zamanda metinlerin
coziimlenmesi asamasinda goz Oniinde bulundurulan unsurlardir (Giinay, 2007).
Sorular her metin i¢in 15 adet olmak {izere arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Her
ic ana baglik altindaki sorular yazilirken ayrica bilgilendirici metinlerin 6zelliklerine
uygun hazirlanmis derecelendirme rubrikleri taranmistir. Dorn ve Soffos (2010)
ogrencilerin bilgilendirici metinlerin ana fikrini ve ana fikri destekleyen yan fikirleri
bulmalari, metnin igerigine ©zgii kelimeleri anlayabilmeleri, metnin yapisini
coziimleyebilmeleri ve  Onceki bilgiler ile yeni Ogrendigi  bilgileri
kiyaslayabilmelerini bilgilendirici bir metni anlamada Onemli asamalar olarak

belirtmistir.

Metin ile ilgili sorulardan ilk besi yiizeysel yapi ile ilgilidir. Metnin ig¢inde verilen
bilgiler dikkate alinarak hazirlanmistir. Besinci soru metin i¢inde gecen igerige 6zgii
kullanilmis bir kelimenin anlamin1 tahmin etme ile ilgilidir. Sonraki bes soru metnin
konusu, ana fikri, her bir paragrafta anlatilanlar ve bunlar arasindaki iliskiyi soran
sorulardir. Bu kisimda ayrica ogrencilerden metni kisaca 6zetlemeleri istenmistir.
Son bes sorudan ilk ii¢li 6grencilerin metinde olmayan ama metinde verilen bilgileri

kullanarak cevaplayabilecegi sorular olup son iki soru bilgilendirici metinlerin
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ogrencilerin daha 6nce duymadig1 ve gegmisteki bilgilerinden farkli olarak edindigi
yeni bilgilerin varligimi sorgulama amaghdir. Bu sorular ile metinlerinin zorluk
derecelerinin sonuglar1 etkileme durumlar1 incelenmistir. Ogrencilerin sorulara
verdigi cevaplar degerlendirilirken 5’li derecelendirme 6lgegi kullanilmistir. Buna
gore:

0: yanit yok

1: igerik ile ilgili agiklama yapilmaya ¢alisiimistir, fakat metni anlama zayiftir. Icerik
ilgisiz, yanlis ve yersizdir.

2: Icerik ile ilgili bilgileri kisaca not ederek metni temel diizeyde ve tam olarak
anlamadigin1 gostermistir. Agiklamalarda kii¢iik hatalarda bulunmaktadir.

3: Icerik ile ilgili bilgileri kullanarak yeterli agiklamalar yazarak metni anladigini
gostermistir.

4: Icerikteki ilgili tiim bilgileri kullanarak dogru ve yeterli agiklamalar yazarak metni
iyi/derin anladigini géstermistir.

Son iki soru O (yanit yok), 1 (yeni bilgi yok), 2 (yeni bilgi var) seklinde
derecelendirilmistir, ¢ilinkii bu sorular metnin 6grenciler i¢in yeni bilgiler igerip
icermedigi ve hangi bilgilerin daha Onceki Ogrendiklerinde farkli oldugunu

sorgulayan sorulardir.

3.4. Uygulamada Kullanilan Grafik Orgiitleyiciler

Calismanin uygulama kisminda dort grafik orgiitleyici kullanilmigtir. Bu grafik
orgiitleyiciler, Ogrencilerin metinlerin yapisint ¢éziimleme ve metni Ozetleme

becerilerini gelistirecegi diisiiniilerek secilmistir.
3.4.1. Diisiince Giicii

Bu grafik orgiitleyici 6grenenlere fikirleri ve bilgileri hiyerarsik bir sekilde organize
etmeye yarar. Bir konunun ana hatlarini ¢ikarmanin farkli bir yontemidir. Farkl
diizeydeki dgrencileri bilgilendirmek icin kullamlabilir (McKnight, 2010). Ogrenen,
konunun ana basliklarin1 hiyerarsik bir diizenle belirler ve onlarinda agiklamalarin
yaparak bir diizen i¢inde konuyu acgar. Boylece hem toplu bir sekilde konuya hakim

olur, hem de konu hakkinda baslik ve alt basliklar {izerine diisiiniir.
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Modern
Teknoloji
l Internet Televizyon
o Banka - Haber
Havale Film _Dizi Haber
Yapma | | izleme Izleme Izleme

3.4.2. Bes Parmak Modeli

_Film Oyun
Izleme Oynama

Sekil 3.1. Diislince Giicii

Bu orgiitleyici 5 parmak ile bir kavram etrafinda diisiince tiretir. 5 parmak kim, ne,
ne zaman, nerede ve nigin sorularmi temsil eder (McKnight, 2010). Ogrenen ana
basligi elinin ayasina yazip bu sorularin cevaplarina parmaklarin {izerine yazar.
Boylece konu ile ilgili temel durumlar1 6grenmis olur. Bu yontem hikaye okumada
da kullanilabilir. Bu kullanimda her bir parmak baslik ve yazar, gelismeler,
problemler, problemlerin ¢6ziimii ve islup olarak anlandiriir. Bu sekilde

yapildiginda hikayede kalicilik da saglanilmis olur.

Sekil 3.2.Bes Parmak Modeli
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3.4.3. Olay Zinciri

Olaylarin birbiri arasindaki baglantilarin1 kurmaya yarayan bir grafik orgitleyicidir
(McKnight, 2010). En basit olarak birbirini etkileyen olaylar zinciri denilebilir.
Ogrenci birbirini takip eden olaylari tahmin etmeye ¢alisirken sonug ¢ikarma becerisi

de kazanmis olur. En son bir final olaymnin yazilmas: ile son bulur.

Baslangic Olay:
Tohum Atilir
2.
Olay
Tohum Filizlenir
3.
Olay

Filizlenen Tohum Agac¢ Olur

Sekil 3.3. Olay Zinciri

3.4.4. Hiyerarsik Kavram Haritalar

Metinlerdeki kavramlarin birbirleri ile iliskilerini incelemeye yarayan grafik
orgiitleyicilerdir (McKnight, 2010). Okunulan metne gore sekillendirilebilir.
Metinlerdeki iliskileri anlama ve metni ¢oziimleme noktasinda faydalar saglar

(McKnight, 2010).

Kitap Okumanin

Faydalar
I
l | |
D 'fe“m? Hayal Giiciinti gl ng ma
agarcigini Arttric Yetenegini
Gelistirir Gelistirir

Sekil 3.4. Kavram Haritasi
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3.5.  Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanma siireci asagidaki gibidir.

Arastirmamizda ilk hafta segilen Ilkogretim Okulu 4A, 4D, 4E ve 4F smiflarina
ontest uygulanmistir. Ontest sonuglar1 gerekli istatistiksel islemlerden gegirilerek
calismanin yapilacag: iki grup (iki sinif) tespit edilmistir. Siniflar tespit edildikten
sonra deney grubunda etkisi gozlemlenmek istenen grafik orgiitleyiciler ile ilgili
olarak 3 saatlik bir egitim verilmistir. Bu egitimde dgrencilere grafik orgiitleyicilerin
ne oldugu, egitimde nasil kullanilmas1 gerektigi, metinleri ¢éziimlerken hangi grafik
orgiitleyicilerin kullanilmasinin daha dogru olacagi pratik uygulamalar ile beraber
gosterilmistir. Calismanin sonunda 6grencilerden istedikleri bir grafik orgiitleyiciyi
cizmeleri istenmis ve egitimin amacma uygun olarak grafik orgiitleyicilerin
anlagilma durumu gozlemlenmistir. Bu g¢izimlere gore Ogrenciler grafik
orgiitleyicilerin kullanimini tam olarak olmasa da biiyiik oranda anlamiglar ve dogru
grafik orgiitleyicileri ¢izme basaris1 gostermislerdir. Bu asamadan sonra 8 hafta siiren
uygulama calismasi yapilmistir. Bu calisma boyunca yine her hafta veri toplama
islemi devam etmistir. Onceden uygulama i¢in hazirlanmis metinlerin kullanilacag
ders planlar1 olusturulmustur. Her hafta bu ders planlarina uygun olarak hem deney
hem de kontrol grubunda metinler ¢agdas Ogretim yaklasimlari esas alinarak
islenmistir. Metinler islenirken deney grubunda etkisi gozlemlenmek istenen grafik
orgiitleyiciler aktif olarak kullanilmistir. Kontrol grubunda ise cagdas Ogretim
yontemleri kullanilmis, fakat grafik orgiitleyiciler ders isleme siirecine katilmamustir.
Hem deney hem de kontrol grubunda metinler islendikten sonra, metinlerin yapisini
¢Ooziimleme ve Ozetleme basarilarini G6lgen agik uglu sorulardan olusan testler
Ogrencilere uygulanmistir. Boylece arastirmact tarafindan yazilan metinlerin
islenmesi ve bu metinlerle ilgili sinavlarin &grencilere ¢ozdiiriilmesi ile veriler
haftalik olarak toplanmigtir. Bu veri toplama siireci 8 hafta boyunca devam etmistir.
Bu siiregte her hafta her bir metin i¢in hem deney hem de kontrol grubundan veriler
toplanmistir. Son olarak sontest uygulanmis ve verilerin toplanma islemi sona
ermistir. Bu islemler sonunda Ontest, sontest ve 8 haftalik uygulama verileri

toplanmustir.
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3.6. Verilerin Analizi

Veriler toplandiktan sonra derecelendirme rubrigine gore puanlama yapilmistir.
Rubrik puanlamasmin tutarli ve gilivenilir oldugunu gostermek i¢in uzman
aragtirmaci ile arastirmaci arasindaki puanlarin uyumluluk derecesine bakilmigtir. Bu
kargilastirma 5 Ogrencinin verdigi cevaplar ile yapilmistir. Karsilagtirmada
Ogrencilerin verdigi cevaplara iki aragtirmacinin verdigi puanlarin uyumunu tespit
etmek i¢in istatistik paket programi kullanilmistir. Kullanilan test ise Spearman
testidir. Bu test sonuglarina gore iki aragtirmacinin verdigi cevaplar arasinda yiiksek

diizeyde iligki tespit edilmistir (rs=,87; p<.01).

Ik test yapildiktan sonra verilen cevaplar iizerinde tartismalar yapilmis ve farkli 5
Ogrencinin cevaplar bir kez daha puanlandirilmistir. Bu puanlandirma sonucunda ise
iki aragtirmacinin sorularin cevaplarina yonelik olarak yaptiklari puanlamalar 6nceki

testten daha yiiksek oranda iligkili bulunmustur (rs=,92; p<.01).

Bu islem ile arastirmacinin verilen cevaplar1 puanlamasindaki tutarlilik ve giivenirlik

en yiiksek seviyede oldugu saptanmistir.

Devaminda tiim veriler aragtirmaci tarafindan derecelendirme rubriklerine gore
puanlandirilmistir. Bu puanlamalar yapildiktan sonra istatistik paket programi ile
analizler yapilmistir. Eldeki verilere gore deney ve kontrol gruplarinin ontestleri ve
sontestleri arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini tespit i¢in veriler
normal dagildiginda ¢ift 6rneklem bagimsiz t-testi, veriler normal dagilmadiginda ise
Mann Whitney U testi uygulanmistir. Ayrica hem deney grubu hem de kontrol
grubunun kendi i¢inde oOntestleri ve sontestleri arasinda anlamli bir fark bulunup
bulunmadigini tespit etmek icin de yukarida bahsedilen yontem uygulanmistir.
Arastirmada her hafta toplanan veriler de incelenmis ve haftalik olarak deney ve
kontrol grubunun verdigi cevaplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi tespit
edilmistir. Béylece deney ve kontrol gruplarinin kendi iglerinde ontest ve sontestleri
arasindaki fark tespit edilmeye calisilmistir. Haftalik toplanan verilerde ¢alismanin

seyrini gdsterme ve gruplarin haftalik gelisimlerini gorme agisindan énemlidir.

Ogrencilerin  bilgilendirici  metinlerin ~ onlara  yeni  bilgiler  kazandirip
kazandirmadiginin sorgulanmasi i¢in tamimlayict istatistiklerden ylizdelik alma

islemi kullanilmistir. Verilen cevaplar derecelendirme rubrigine gore puanlanmis ve
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bu puanlamalara gore yiizdelikleri alinmistir. Bu yiizdelikler 6ntest- sontest sonuglari

ve haftalik sonuglar olarak analiz edilmistir.

Sonra metinlerin zorluk derecelerinin (yeni/farkli bilgi saglama diizeyleri) sonuglar

tizerindeki etkisi yorumlanmaigtir.
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IV. BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin O6rneklemine giren 70 ilkdgretim 4. siif Ogrencisinin,
grafik orgitleyicilerin ilkogretim 4. sinif G6grencilerinin bilgilendirici metinleri
¢oziimleme ve Ozetleme basarilart {stiindeki etkisi incelenmeye ¢alisiimistir.
Calismalar sonucunda toplanan veriler, uygun istatistiki teknikler kullanilip

diizenlenmis ve istatistik paket programi ile analiz edilmistir.

4.1. Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Bilgilendirici Metinleri Coziimleme

Diizeyleri

Grafik orgiitleyicilerin bilgilendirici metinlerin ¢oziimlenmesi tstiindeki etkililigini
saptayabilmek i¢in deney ve kontrol gruplarina uygulanan dntest ve sontest sonuglari
dikkate alinmistir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler ile uygulamadan 6nce ve sonra
deney-kontrol gruplarinin bilgilendirici metinleri ¢6ziimleme basarilari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.

Ontest sonuglarina gore, dérdiincii sif ogrencilerinin bilgilendirici  metinleri
¢oziimleme diizeylerini bulabilmek amaciyla oOncelikle verilerin normal dagilip
dagilmadigimi bulmak i¢in Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi uygulanmistir. Bu
test sonuclarma gore [(,200 ve ,169) p>.05] veriler normal dagilmustir. ilkdgretim 4.
smif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri ¢oziimleme basarilar arasinda ki iliskiyi
bulmak i¢in veriler normal dagildigindan bagimsiz t-testi uygulanmigstir. Testin

tanimlayic istatistikleri Tablo 4.1° de gosterilmistir.
Tablo 4.1.

Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Bilgilendirici Metinleri Céziimleme Ontest
Sonuclart

Grup N X SS Sd t p
Kontrol 35 34,00 8,86

64 0.43 .67
Deney 35 33,00 10,19
*p<.05
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Iki grup arasinda bilgilendirici bir metnin yapisini ¢dziimleme basarilar1 arasindaki
iliski i¢in bagimsiz t-testi uygulanan sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplari
arasinda bilgilendirici metinleri ¢6ziimleme basaris1 bakimindan anlamli bir fark
bulunamamistir (Fey=,672; p>.05). Yontem bdolimiinde ayrmtili bir bicimde
aciklandigi gibi uygulama c¢alismasi baslamadan once deney ve kontrol gruplari
belirlenirken gruplarin bilgilendirici metinleri ¢ziimleme basari ortalamalari dikkate
alinmis ve test sonuglarina gore denk olan gruplar segilmistir.

Sontest sonuglar1 icin de verilerin normal dagilip dagilmadigimi bulmak ig¢in
Kolmogorov-smirnov Normallik Testi uygulanmistir. Bu test sonuglarina gore [(,063
ve ,200) p>.05] veriler normal dagilmistir. Veriler normal dagildigindan ilkogretim
4.sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri ¢oziimleme basarilar1 arasindaki iligkiyi
bulmak i¢in bagimsiz t-testi uygulanmistir. Testin tanimlayici istatistikleri Tablo4.2’

de gosterilmisgtir.
Tablo 4.2.

Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Bilgilendirici Metinleri Céziimleme Sontest
Sonuglar

Grup N X SS Sd t p
Kontrol 35 37,88 12,35

66 -5.24 .00*
Deney 35 56,58 16,77
*p<.05

Bu testin sonuglarina gore, grafik orgiitleyiciler ile yapilan e8itim sonrasinda deney
ve kontrol gruplar1 arasinda, bilgilendirici metinleri ¢éziimleme basarist bakimindan

anlamli bir fark vardir (F(q=,000; p<.05). Bu anlaml fark deney grubu lehinedir.

4.2.  Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Bilgilendirici Bir Metni Ozetleme

Diizeyleri

Grafik orgiitleyicilerin bilgilendirici metinlerin ¢éztimlenmesi tstiindeki etkililigini
saptayabilmek icin, deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6ntest-sontest sonuglari
dikkate alinmistir. Yapilacak istatistiksel ¢oziimlemeler ile uygulamadan once ve
sonra deney-kontrol gruplarimin bilgilendirici bir metni 6zetleme basarilar arasinda

anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.
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Ontest sonuglar1 igin verilerin normal dagilip dagimadigini  bulmak igin
Kolmogorov-SmirnovNormallik Testi uygulanmistir. Bu test sonuglarina gore [(,000
ve ,013) p<.05] veriler normal dagilmamistir. ilkdgretim 4. smif dgrencilerinin
bilgilendirici bir metni 6zetleme basarilar1 arasindaki iliskiyi bulmak igin veriler
normal dagilmadigindan Mann Whitney U-testi uygulanmigtir. Testin tanimlayici

istatistikleri Tablo 4.3’ de gosterilmistir.
Tablo4.3.

Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Bilgilendirici Metinleri Ozetleme Ontest
Sonuglarimin Tammlayict Istatistikleri

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami p
Kontrol 35 33,32 1099,50

Deney 35 33,68 1111,50 o
*p<.05

Mann Whitney U-testi sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplari arasinda
bilgilendirici bir metni Ozetleme basarisi bakimindan anlamli bir fark yoktur
(F(s0)=,936; p>.05). Buradan hareketle deney grubuna grafik orgiitleyiciler ile egitim
verilmeden o6nce deney ve kontrol gruplarmin bilgilendirici bir metni 6zetleme
basarilarinin birbirine denk oldugu goriilmiistiir.

Sontest sonuglari i¢in de verilerin normal dagilip dagilmadigini bulmak amaci ile
Kolmogorov-SmirnovNormallik Testi uygulanmistir. Bu test sonuglarina gore [(,000
ve ,030) p<.05] veriler normal dagilmamgtir. Ilkdgretim 4. simf &grencilerinin
bilgilendirici bir metni 6zetleme basarilar1 arasindaki iligkiyi bulmak igin veriler
normal dagilmadigindan Mann Whitney U-testi uygulanmistir. Testin tanimlayici

istatistikleri Tablo 4.4’ de gosterilmistir.

Tablo 4.4.

Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Bilgilendirici Metinleri Ozetleme Sontest
Sonuglarimin Tamimlayict Istatistikleri

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 p
Kontrol 35 24,37 828,50

.00*
Deney 35 44,63 1517,50
*p<.05
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Bu testin sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplari arasinda, bilgilendirici bir metni
Ozetleme basaris1 bakimindan anlamli bir fark vardir (Fsg)=,000; p<.05). Bu fark,
grafik orgiitleyiciler ile yapilan c¢alismadan sonra, deney grubunun bilgilendirici

metinleri 6zetleme noktasinda daha basarili oldugunu ortaya koymustur.

4.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri

Coziimleme ve Ozetleme Basar: Diizeyleri (kendi i¢lerinde)

Grafik orgiitleyiciler kullanmanin bilgilendirici metinlerin ¢6ziimlenmesi ve
Ozetlenmesi tizerindeki etkililigini saptayabilmek icin, deney ve kontrol gruplarina
uygulanan ontest-sontest sonuglari dikkate alinarak her grup kendi i¢inde ayrica
degerlendirilmistir. Yapilacak istatistiksel ¢ozliimlemeler ile uygulamadan once ve
sonra grafik orgiitleyiciler kullanan ve kullanmayan gruplarinin her biri igin
bilgilendirici bir metnin yapisin1 ¢éziimleme ve metni 6zetleme basarilar1 arasinda
anlaml bir fark olup olmadigina bakilmistir. Gruplar kendi i¢cinde dntest ve sontest

sonuglarina gore karsilastirilmistir.

4.3.1. Kontrol Grubu

Oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigimi bulmak icin Kolmogorov-Smirnov
Normallik Testi uygulanmistir. Bu test sonuglarma gore [(,200 ve ,021) p<.05]
veriler normal dagilmamigtir. Kontrol grubundaki ilkogretim 4. siif 6grencilerinin
Ontest ve sontest sonuglarina gore bilgilendirici metinleri ¢éziimleme ve metni
Ozetleme basarilart arasindaki iliskiyi bulmak i¢in veriler normal dagilmadigindan
Mann Whitney U-testi uygulanmistir. Testin tanimlayict istatistikleri Tablo 4.5’ te

gosterilmistir.
Tablo 4.5.

Kontrol Grubuna Uygulanan Bilgilendirici Metinlerin Yapisimi (Coziimleme ve Metni
Ozetleme Ontest-Sontest Sonug¢larinin Tanimlayici Istatistikleri

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 p
Ontest 35 29,90 927,50

Sontest 35 33,10 1026,00 “
*p<.05
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Mann Whitney U-testi sonuglarina goére, kontrol grubunun Ontest ve sontest
bilgilendirici metinleri ¢6ziimleme ve 6zetleme basarist bakimindan anlamli bir fark
yoktur (Fsay=,485; p>.05). Yani kontrol grubundaki &grencilerin bilgilendirici bir
metnin yapisim1  ¢éziimleme ve metni Ozetleme basar1 diizeyleri arasinda

uygulamadan 6nce ve sonra bir degisiklik gozlenmemistir.

4.3.2. Deney Grubu

Oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigimi bulmak icin Kolmogorov-
SmirnovNormallik testi uygulanmistir. Bu test sonuglarina gore [(,085ve ,200)
p>.05] veriler normal dagilmistir. Deney grubundaki ilkdgretim 4. smif
ogrencilerinin Ontest ve sontest sonuglarina gore bilgilendirici metinleri ¢6ziimleme
ve Ozetleme basarilar1 arasindaki iligskiyi bulmak i¢in veriler normal dagildigindan
cift orneklem bagimsiz t-testi uygulanmistir. Testin tanimlayict istatistikleri Tablo

4.6’ da gosterilmistir.
Tablo 4.6.

Deney Grubuna Uygulanan Bilgilendirici Metinleri Coziimleme ve Ozetleme Ontest-
Sontest Sonuglarinin Tamimlayici Istatistikleri

Cinsiyet N X SS Sd t p
Ontest 35 33,00 10,20

65 -6.93 .00*
Sontest 35 56,59 16,77
*p<.05

Ontest ve sontest bagimsiz t-testi sonuglarina gére, deney grubunun bilgilendirici bir
metnin yapisini ¢oziimleme ve metni 6zetleme basarist bakimindan sontest lehine
anlamli bir fark vardir (F(q)=,000; p<.05).

4.4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri

Coziimleme ve Ozetleme Basar1 Diizeyleri (haftahik gelisim)

Grafik orgiitleyiciler kullanmanin bilgilendirici metinlerin ¢dziimlenmesi ve
Ozetlenmesi istiindeki etkililigini saptayabilmek i¢in Ogrencilerin her hafta

gosterdikleri basar1 da izlenmistir. Ogrencilerin haftalik olarak verdikleri cevaplarin
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sonuclar1 dikkate alinmistir. Yapilacak istatistiksel ¢coziimlemeler ile haftalik olarak
deney ve kontrol gruplarinin ilkogretim 4. smf 6grencilerinin bilgilendirici bir
metnin yapisini ¢oziimleme ve metni 6zetleme basarilar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigina bakilmistir.

Oncelikle 8 hafta boyunca toplanan verilerin normal dagilim gosterip gostermedikleri
tespit edilmistir. 8 haftalik uygulamanmn 1.,2.,3.,4.,6. ve 8. haftalarinda verilerin
normal dagildigi goriilmiistiir. Bu haftalardaki istatistiksel islemler igin veriler
normal dagildigindan bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bahsedilen haftalarin bagimsiz

t-testi sonuglar1 Tablo 4.7” de gosterilmistir.
Tablo 4.7.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri Coziimleme ve
Ozetleme Basari Diizeyleri (Verilerin Normal Dagilim Gésterdigi Haftalar)

Haftalar Grup N X SS Sd t p
1.hafta Kontrol 35 18,00 3,99
60 -,03 .98
Deney 35 18,04 4,55
2.hafta Kontrol 35 17,15 4,82
65 -3,94 .00*
Deney 35 23,61 8,23
3.hafta Kontrol 35 21,44 6,50
62 -3,53 .00*
Deney 35 28,00 8,26
4. hafta Kontrol 35 20,00 7,23
64 -1,78 .08
Deney 35 23,16 7,15
6.hafta Kontrol 35 20,43 5,47
61 -3,71 .00*
Deney 35 27,52 9,08
8.hafta Kontrol 35 21,94 6,23
63 -5,24 .00*
Deney 35 31,33 8,20
*p<.05

Verilerin normal dagilim gosterdigi 1. ,2.,3.,4.,6. ve 8. haftalarin verileri iizerinde
yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore 2.,3.,6. ve 8. haftalarda deney ve kontrol
grubunun verdigi cevaplar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmigstir.1. ve 4.

haftalarda ise kayda deger bir farklilik saptanmamistir. Bu sonuglar i¢in metinlerin
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yeni ya da farkli bilgiler icerip icermedigi ile ilgili verilen cevaplara bakilarak yanit
aranamis ve bir sonraki boliimde verilmistir..
Verilerin normal dagilmadigi 5. ve 7. haftalarda ise Mann Whitney U testi

uygulanmistir. Bu test sonuglar1 Tablo 4.8 de gosterilmistir.
Tablo 4.8.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri Coziimleme ve
Ozetleme Basari Diizeyleri (Verilerin Normal Dagilim Gostermedigi Haftalar)

Haftalar Grup N Sira Sira p
Ortalamas1  Toplamm
5.hafta Kontrol 35 28,66 974,50 oa
Deney 35 38,64 1236,50
7.hafta Kontrol 35 26,11 914,00 0%
Deney 35 41,03 1231,00
*p<.05

Verilerin normal dagilim gdstermedigi 5. ve 7. haftalarin verileri iizerinde yapilan
Mann Whitney U testi sonuglarina gore iki haftada da anlamli bir fark tespit

edilmistir. Bu farkin deney grubu lehine olustugu goriilmiistiir.

45. Bilgilendirici Metinlerin, flkogretim 4. Simif Ogrencilerinin Yeni Bilgiler

Elde Etmesini Saglama Diizeyleri

Bilgilendirici metinlerin ¢dzlimlenmesinde ogrencilerin metinleraras1 kurduklari
anlam O6nemlidir ve bu 6grencilere metin sonunda sorulan 5 soru ile dlgiilmiistiir.
Gerekgeleri yontem kisminda ayrintili bir bigimde agiklanmistir. 5 sorudan ikisi
metinlerin zorluk ve metin igerisindeki bilgilerin bildikleri bilgiler ile c¢elisip
celismedigi konusundaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Her hafta
yapilan uygulamalarda bu iki degiskenin deney ve kontrol gruplarmmin basarisini
aciklaylp aciklamadigr sorgulanmistir. Bu problem c¢oziimlenirken testlerde
kullanilan iki sorunun her biri i¢in yiizdelikler ayr1 ayr1 alinmistir, tablolar ve
grafikler halinde gosterilmistir (Tablo 4.9., Tablo 4.10., Sekil 4.1., Sekil 4. 2.)
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Haftalik olarak uygulamada islenen metinlerin, 6grencilere yeni bilgiler kazandirma

durumlarini Slgen sorulara verdigi cevaplarin yiizdelik karsiliklari Tablo 4.9° da

gosterilmistir.

Tablo 4.9.

Bilgilendirici Metinlerin Ogrencilere Hi¢ Bilmedikleri Konular: Duyurma

Yiizdelikleri

Metin Ad1 Verilen Deney Kontrol

Cevaplar

Italya’da Uretilen Eski Kemanlarin Sirr1 - Cevap Yok 30,3 33,3
+ Yeni Bilgi Yok 3,00 3,00
% Yeni Bilgi Var 66,7 63,6
f’z Tatilimiz Zehir Olmasin Cevap Yok 30,3 21,2
:é Yeni Bilgi Yok 39,4 27,3

Yeni Bilgi Var 30,3 51,5

Miizeler Cevap Yok 11,1 0
i Yeni Bilgi Yok 38,9 35,0
qf_-_“_ Yeni Bilgi Var 50,0 65,0
= Peri Bacalan Cevap Yok 11,8 9,5
i Yeni Bilgi Yok 29,4 23,8
"é Yeni Bilgi Var 58,8 66,7
= Atatiirk ve Insan Haklar1 Cevap Yok 17,6 6,2
i Yeni Bilgi Yok 35,3 25
?_—_“f Yeni Bilgi Var 47,1 68,8
N Deniz Kirliligi Cevap Yok 4,3 8,7
i Yeni Bilgi Yok 60,9 39,1
"é Yeni Bilgi Var 34,8 52,2
= Kelebeklerin Yasam Dongiisii Cevap Yok 9,1 5,9
i Yeni Bilgi Yok 18,2 23,5
E_ Yeni Bilgi Var 72,7 70,6
- Dogal Afetler ve Sonuglar1 Cevap Yok 12,5 8,3
S Yeni Bilgi Yok 18,8 25
l—j Yeni Bilgi Var 68,8 66,7
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Metin Adi Verilen Deney Kontrol

Cevaplar
Modern Teknoloji Cevap Yok 7,7 8,3
e Yeni Bilgi Yok 30,8 33,3
8 Yeni Bilgi Var 61,5 58,3
= Cayin Yolculugu Cevap Yok 14,3 6,7
e Yeni Bilgi Yok 21,4 20
g Yeni Bilgi Var 64,3 73,3

Tablo 4.9.’un daha anlasilir olmasi agisindan Ontest ve sontest icin kullanilan
metinler ve denel iglemler boyunca kullanilan metinler ilgili bilgiler grafik bi¢iminde
gosterilmistir (Bakiniz Grafik 4.1.). Bilgilendirici metinlerin ontest sonuglarina gore
Ogrencilere yeni bilgi kazandirma durumlart incelendiginde 6grencilerin ortalama
%30’unun bu soruya cevap vermedigi goriilmiistiir. italya'da Uretilen Eski
Kemanlarin Sirrr isimli metnin hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilere
biiyiikk 6l¢tide yeni bilgiler kazandirdigr tespit edilmistir. Tatilimiz Zehir Olmasin
isimli metinde ise deney grubundaki Ogrenciler agirlikli olarak yeni bilgi
edinmediklerini belirtirken, kontrol grubundaki 6grenciler bunun tersi yoniinde goriis
belirtmislerdir. Bu sonuglara gore ontest ve sontest icin kullanilan metinlerin biri
ogrenciler i¢in digerlerine gore daha zor bir metindir. Her iki grupta bu konuda yakin

diisiincelere sahiptir.

Haftalik olarak bilgilendirici metinlerin 6grencilere yeni bilgi kazandirma durumlari
incelendiginde 4. haftadaki (Deniz Kirliligi) metin digindaki tiim haftalarda
ogrencilerin yeni bilgi edinme oranlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ozellikle
2.,3.,5.,6.,7. ve 8.haftalarda yeni bilgi edinme oranlarinin, edinmeme oranlarina gore
yiizdesinin ¢ok daha fazla oldugu goriilmektedir. 4. haftada deney grubunda diger
tim haftalardan farkli olarak 6grencilerin yeni bilgi edinmeme yiizdeleri edinme

yiizdelerinden fazla ¢ikmistir. Bu metin deney grubu i¢in daha kolay bir metin

40



olmasina ragmen grafik orgiitleyici kullanilmas1 6grencilerin basarisini artirmamaistir.

Bu sonug, gruplar arasinda anlamli bir fark olmamasini agiklamamaktadir.
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Haftalik olarak uygulamada islenen metinlerin, 6grencilere bildiklerinden farkli

bilgiler kazandirma durumlarmi o6lgen sorulara verdigi

karsiliklar1 Tablo 4.10” da gosterilmistir.

Tablo 4.10.

cevaplarin  ylizdelik

Bilgilendirici Metinlerin Ogrencilere Daha Onceki Bilgilerinden Farkli Olarak Yeni

Bilgi Kazandirabilme Yiizdelikleri

Metin Ad1 Verilen Deney Kontrol
Cevaplar
Italya’da Uretilen Eski Kemanlarin Sirr1 - Cevap Yok 30,3 33,3
= Farkli Bilgi Yok 3,00 3,00
g Farkli Bilgi Var 66,7 63,6
2 Tatilimiz Zehir Olmasin Cevap Yok 30,3 21,2
:é Farkli Bilgi Yok 39,4 27,3
Farkli Bilgi Var 30,3 51,5
Miizeler Cevap Yok 16,7 5
i Farkli Bilgi Yok 33,3 60
E Farkli Bilgi Var 50,0 35
= Peri Bacalari Cevap Yok 17,6 19
i Farkli Bilgi Yok 41,2 47,6
E Farkli Bilgi Var 41,2 33,3
= Atatiirk ve Insan Haklar1 Cevap Yok 23,5 6,2
i Farkli Bilgi Yok 29,4 43,8
E Farkli Bilgi Var 47,1 50
“ Deniz Kirliligi Cevap Yok 4,3 13
i Farkli Bilgi Yok 65,2 65,2
HS_-E_ Farkli Bilgi Var 30,4 21,7
= Kelebeklerin Yasam Dongiisti Cevap Yok 9,1 59
i Farkli Bilgi Yok 36,4 471
HS__._E Farkli Bilgi Var 54,5 471
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Metin Adi Verilen Deney Kontrol

Cevaplar

Dogal Afetler ve Sonuglari Cevap Yok 12,5 8,3
e Farkli Bilgi Yok 31,2 58,3
E Farkli Bilgi Var 56,2 33,3
° Modern Teknoloji Cevap Yok 15,4 8,5
e Farkli Bilgi Yok 23,1 50
5_-6_ Farkli Bilgi Var 61,5 41,7
= Cayin Yolculugu Cevap Yok 14,3 13,3
e Farkli Bilgi Yok 21,4 20
E_-.z Farkli Bilgi Var 64,3 66,7

Tablo 4.10 ’un daha anlasilir olmasi acisindan Ontest ve sontest i¢in kullanilan
metinler ve denel islemler boyunca kullanilan metinler ilgili bilgiler grafik bi¢ciminde

gosterilmistir (Bakiniz Grafik 4.2.)

Bilgilendirici metinlerin ontest sonuglarina gore 6grencilere farkli bilgi kazandirma
durumlart incelendiginde Ogrencilerin ortalama %30’unun bu soruya cevap
vermedigi goriilmiistiir. [talya’da Uretilen Eski Kemanlarin Sirrr isimli metnin hem
deney hem de kontrol grubundaki ogrencilere biiyiik Ol¢iide farkli bilgiler
kazandirdig1 tespit edilmistir. Tatilimiz Zehir Olmasin isimli metinde ise deney
grubundaki 6grenciler agirlikli olarak farkli bilgi edinmediklerini belirtirken, kontrol
grubundaki 6grenciler bunun tersi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglar ontest

sonuclarina gore 6grencilerin yeni bilgi edinme oranlari ile paralellik gostermistir.

Haftalik olarak bilgilendirici metinlerin 6grencilere farkl bilgi kazandirma durumlari
incelendiginde 3.,5. ve 8. haftalarda 6grencilerin farkli bilgi edinme yiizdeleri, farkli
bilgi edinmeme yiizdelerinden fazla ¢ikmustir. 4. haftadaki Deniz Kirliligi isimli
metinde hem deney hem de kontrol grubundaki o&grenciler farkli bilgi
edinmediklerini dile getirmiglerdir. 1.,2.,6. ve 7.haftalarda ise deney ve kontrol
gruplarinin farkli bilgi edinme oranlarinda farkliliklar tespit edilmistir. Bu metinler
aracilifiyla verilen bilgiler deney grubu 6grencilerinin 6nceden bildikleri ile ¢elisen
yeni bilgiler icerdigini gostermektedir. Zor ve farkli bilgiler igeren bilgilendirici

metinlerin anlasilmasinin daha zor oldugu disiiniildiiglinde grafik orgiitleyiciler
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metinlerin  ¢ézlimlenmesini  kolaylastirdigit ve o©nceki bulgular1 destekledigi

sOylenebilir.
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V. BOLUM

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢alisma kapsaminda, grafik orgiitleyicilerin ilkogretim 4. siif
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri ¢oziimleme ve metni Gzetleme basarilar
iistiinde etkisi olup olmadigr incelenmistir. Bir 6nceki boliimde arastirmada ulasilan
bulgular, ¢alismanin alt problemlerine cevap olarak sunulmustur. Bu boliimde ise

arastirmada elde edilen bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglar tartigilmastir.

5.1.  Sonuglar ve Tartisma

Yapilan istatistiksel analizlere gore, denel islemlerden 6nce deney ve kontrol
gruplarinin  bilgilendirici metinleri ¢oziimleme ve Ozetleme basarilar1 arasinda
anlaml bir farklilik saptanmamustir. Bu sonuglardan c¢alisma baslamadan once iki
grubun bilgilendirici metinleri ¢oziimleme ve 6zetleme basarilarinin birbirine denk
ciktigr goriilmistiir. Bu sonuglar, uygulamanin etkili olup olmadigini goéstermesi
acisindan Oonemlidir. Denel islemlerden sonra grafik orgiitleyicileri kullanan ve
kullanmayan 4. smif 6grencilerin bilgilendirici metinleri ¢oziimleme ve 6zetleme
basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu
caligmanin sonuglarma gore grafik Orgiitleyicileri kullanmanin bilgilendirici

metinleri ¢éziimleme ve 6zetleme basarilari {izerinde olumlu bir etkisi vardir.

Gruplarin  Ontest ve sontest basarilarina karsilastirildiginda deney grubunun
uygulama oOncesi ve sonrasi basari puanlarinda sontest lehine anlamli bir farklilik

saptanmistir. Ancak kontrol grubundaki fark anlamli degildir.

Sekiz hafta boyunca deney grubunda ve kontrol grubundaki dersler ayni
bilgilendirici metinler kullanilarak islenmistir. Bir grupta farkli olarak grafik
orgitleyiciler kullamlmistir. Grafik orgiitleyicilerin siire¢ igerisindeki etkisine
bakmak i¢in 6grencilere her hafta hazirlanan sorular sorulmustur. Deney ve kontrol

grubundaki Sgrencilerin  verdikleri cevaplar her bir metin igin ayr1 ayri

47



degerlendirilmistir. Yapilan istatistiksel analizlere gore, deney ve kontrol gruplarinin

1. hafta ve 4. hafta hari¢ tiim haftalarda deney grubu lehine farklilik gostermistir.

Bu arastirmanin sonuclar1 grafik oOrgiitleyicilerin metinleri anlama ve oOzetleme
basarilar1 stlindeki olumlu etkilerinin saptandigi ¢alismalarin  bulgularini
desteklemektedir. Ayrica farkli araglarin bilgilendirici metinleri ¢oziimleme ve
Ozetleme basarilar1 iizerindeki etkileri konusunda yapilan arastirmalarin sonuglar
acisindan benzerlik ve farkliliklart da bulunmaktadir. Grafik orgiitleyicilerin
bilgilendirici metinler iizerinde etkisini dlgen bazi calismalara ve sonuglarina asagida

yer verilmistir.

Culbert (1998) yilinda yaptigi caligmada grafik oOrgiitleyicilerin, bilgilendirici
metinleri 6zetlemeye etkisini arastirmistir. Bu c¢aligmanin sonuglarina gore grafik
orgiitleyicilerin, bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesine, 6zellikle de ana fikir ve yan

fikirlerin dogru tespit edilmesine olumlu katkilar sagladigi belirtilmistir.

Millet (2000) yilinda, grafik Orgiitleyicilerin ilkdgretim 2.smif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarilarina etkisini arastiran bir c¢alisma yapmistir. Bu
calismanin sonuglarna gore, grafik Orgiitleyiciler 6grencilerin  okuduklarin

anlamalarina olumlu katkilar saglamigtir.

Di Cecco ve Gleason (2002), yaptig1 ¢alismada grafik orgiitleyicilerin bilgilendirici
metinlerin anlagilmasini kolaylastirma durumunu smmamistir. Bu ¢alismanin
sonuglarina gore, grafik Orgiitleyiciler bilgilendirici metinlerin daha kolay
anlasilmasini saglamistir. Ayrica bu yolla edinilen bilgilerin daha kolay hatirlandig:

ve kullanilabildigi de bu ¢alismada tespit edilmistir.

Kim, Vaughn, Wanzek ve Wei (2004), yaptig1 ¢alismada grafik orgiitleyicilerin
Ogrenim giicliigli ¢eken Ogrencilerin okudugunu anlama basarilart {izerine etkisini
arastirmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore, grafik orgiitleyicilerin 6grenim
giicliigli ceken Ogrencilere okudugunu anlama noktasinda biiyiik faydalar sagladigi

gorilmiistiir.
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Bernhardt (2010), yaptig1 calismada grafik orgiitleyicilerin kullaniminin okudugunu
anlamaya etkisini dlgen bir calisma yapmistir. Calismanin sonucuna gore, grafik
orgiitleyiciler okunan metinlerin yapisin1 ¢éziimleme ve metni genis kapsamda
anlamaya biiylik faydalar saglamistir. Calismada grafik oOrgiitleyicileri kullanan

grubun okuduklar1 metinleri daha kolay anladiklar tespit edilmistir.

Synder (2012), yaptigi c¢alismada grafik Orgiitleyicilerin sebep-sonug iliskili
bilgilendirici metinlerin anlasilmasina etkisini arastirmistir. Calismanin sonuglarina
gore, grafik oOrgiitleyiciler bu tiir metinlerin daha kolay anlagilmasini saglamistir.
Ayrica grafik orgiitleyicilerin metinlerin yapisini ¢éziimleme ve metindeki iliskileri

anlama bakimindan da 6grencilere kolayliklar sagladig goriilmiistiir.

Bu ¢aligmanin sonuglar1 yukarida bahsedilen ¢alismalar ile parelellik gostermektedir.
Bu aragtirmanin sonuglarina gore grafik orgiitleyicilerin bilgilendirici metinleri
coziimleme noktasinda faydali oldugu tespit edilmistir. Ayni zamanda bakilan ikinci
durum olan metinlerin 6zetlenmesi kisminda da grafik orgiitleyiciler 6grencilere

faydalar saglamistir.

Calismada iki hafta anlamli bir fark tespit edilememistir. Bu haftalar 1. hafta ve 4.
haftadir. 1. haftada puan ortalamalarina bakildiginda deney grubu lehine kiigiik bir
fark bulunmasina ragmen bu fark anlamli degildir. Bunun sebebinin uygulamanin ilk
haftas1 olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmiistiir. Clinki deney grubundaki
ogrencilerin grafik orgiitleyicileri kullanmaya yeni baglamislardir ve bu teknigi etkin
bir sekilde kullanmak biraz zaman istemektedir. 4. haftada ise anlamli fark
bulunmamasinin metnin zorluk diizeylerinden kaynaklandig: diistintilmiistiir. Bu
yiizden Ogrencilerin okudugu metinlerin ne kadar yeni/farkli bilgi sagladigina
bakilmistir. Boylece metinlerinin zorluk derecelerinin sonuglari etkileme durumlart

incelenmistir.

Ogrencilerin bilgilendirici metinlerin kendilerine yeni bilgiler kazandirma ile ilgili
degerlendirmeleri haftalik olarak incelenmistir. Sonuglara gore 6grencilerin 10 metin
(ontest-sontest metni dahil) yeni bilgiler edinme orani yiiksek ¢ikmistir. Bu oran %

30.3 ile % 73.3 arasinda degismistir. Fakat ontest metinlerinden olan Tatilimiz Zehir
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Olmasin ve 4. hafta islenen metin olan Deniz Kirliliginde deney grubundaki
Ogrencilerin yeni bilgi edinimlerinin az olduklar1 gériilmiistiir.

Ogrencilerin metinde okuduklar1 bilgilerin ge¢miste sahip olduklar1 bilgiler ile
ortiiglip oOrtiismedigi ile ilgili degerlendirmeleri haftalik olarak incelenmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde daha ¢esitliligi olan sonuglar
bulunmustur. Ogrencilerin verdigi cevaplara gore 10 adet metinden 4 tanesinin, eski
bildiklerinden farkli olarak yeni bilgi saglamalarina yardimer oldugu goriilmiistiir.
Bu metinler dntest metinlerinden birisi olan J/talya’da Uretilen Eski Kemanlarin Sirr
ve 3., 5. ve 8. haftalarda islenen metinlerdir (4tatiirk ve Insan Haklari, Kelebeklerin
Yasam Déngiisii, Cayin Yolculugu). 1., 2., 6. ve 7. haftalarda islenen metinlerde
kontrol grubundaki 6grencilerin verdigi cevaplar dgrencilerin farkli bilgi edinmeme
oranlarinin, edinme oranlarindan fazla oldugunu gostermistir (Miizeler, Peri
Bacalari, Dogal Afetler ve Sonuc¢lari, Modern Teknoloji). 4. hafta islenen Deniz
Kirliligi isimli metinde ise hem deney, hem de kontrol grubundaki &grencilerin
cevaplari incelendiginde eski bildiklerinden farkli olarak yeni bilgi edinemedikleri

tespit edilmistir. Bu sonuglarin 4. haftadaki sonuglar1 etkilemedigi goriilmiistiir.

Bu arastirma ile benzer sonuglar gosteren diger ¢alismalara ragmen bazi ¢aligmalarda
grafik oOrgiitleyicilerin etkisi yukaridaki calismalar kadar olumlu bulunmamustir.
Mesela Jasmine (2012), yaptig1 calismada grafik orgiitleyicilerin ilkdgretim 4.smif
Ogrencilerinin metinleri 6zetlemeye etkisini arastirmistir. Bu arastirmada Ontest ve
sontest arasindaki puan farki %5 sontest lehine fazla bulunmustur. Bu sonug
ogrencilerin, grafik orgiitleyicileri kullansa bile etkili bir 6zet yazarken hala
zorlandigimi gostermektedir. Fakat nispetende olsa ( %5 ) bir iyilesme s6z konusudur.
Benzer sekilde Chang, Sung ve Chen (2002), yaptiklar1 caligmada kavram
haritalarinin metinleri anlama ve 6zetlemeye etkisini arastirmistir. Bu calismanin
sonuglarma gore, grafik oOrgiitleyicilerden bir tanesi olan kavram haritalarinin,
ogrencilerin metinleri anlamasina ve bu metinleri 6zetlemesine belirgin derecede bir

katk1 saglamamustir.
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5.2.  Oneriler

Elde edilen bulgular ve ¢ikarilan sonuglar dikkate alindiginda ders programlarini
hazirlayanlar, simif 6gretmenleri ve Tirkge derslerini yiiriitenler ve bu alanda

yapilacak diger arastirmalar i¢in dneriler getirilebilir.

Ders kitabi hazirlayanlar icin oneriler

Calisma boyunca kullanilacak bilgilendirici metinler i¢in tim 4. smif Tiirk¢e ders
kitaplar1 taranmasina ragmen uygun nitelikte metinler bulunamamistir. Ders
iceriklerinde bilgilendirici metinler ile yapilan ¢alismalara daha fazla yer verilmeli ve
bu metinlerin igeriginin ve yapisinin bilgilendirici metinlerin 6zelliklerini

yansitmasina dikkat edilmelidir.

Sinif 6gretmenleri ve Tiirkce derslerini yiiriitenler icin oneriler

Bilgilendirici metinleri anlamak yalnizca akademik basariy1 ilgilendiren bir konu
degil ayn1 zamanda hayat1 daha kolay siirdiiriilebilmesi i¢in de edinilmesi gereken bir
kazanimdir. Giinliik yasamda haritalar, dergiler, brosiirler ve gazeteler ¢ok fazla
sayida bilgilendirici metin icerir. EZitimin ve sosyal hayatin modernlesmesi, bilgiye
ulagsmanin kolaylasmasi da bilgilendirici metinleri okumanin ve anlamanin 6nemini
arttirmistir.  Bilgilendirici metinlerin anlasilmas1 zordur. Erken yasta baglamasi
gereken bilgilendirici metinleri anlama konusunda 6gretmenlerin yardimci olmasi ve
ogrencilere stratejiler 6gretmesi gerekmektedir. Grafik orgiitleyicilerin kullanilmasi
bilgilendirici metinlerin yapilarinin ¢oziimlenmesi ve Ozetlenmesi konusundaki

basariy1 arttiracak ve 6grenmeyi kolaylastiracaktir.

Arastirmacilar i¢in oneriler

Bu c¢alisma Antalya ilindeki bir okul ve 4. smiflar ile smurhidir. Grafik
orgiitleyicilerin farkli siniflar, farkli metin tiirleri ve farkli degiskenler de gbz 6niinde
bulundurularak arastirilmasi bu alana katki saglayacaktir. Ayrica bilgilendirici metin

yazma konusunda grafik orgiitleyicilerin etkisi konusunda arastirmalar yapilabilir.
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VIl. EKLER

Bu kisimda uygulamada kullanilan bilgilendirici metinler, metinler ile ilgili

hazirlanan sorular ve ders planlarina yer verilmistir.

ITALYA’DA URETILEN ESKi KEMANLARIN SIRRI

Pek ¢ok miizisyen, en iyi kemanlarin ilk olarak italya’da, Cremona sehrinde
200 y1l dnce yapildigi konusunda hemfikirdir. Bu kemanlarin sesi, giiniimiizdekiler
de dahil diger tiirlerinden ¢ok daha iyi ¢ikar. Keman iireticileri ve bilim adamlari
uzun zamandir bunlara benzer kemanlar yapmak i¢in ugras veriyorlar. Fakat
yapilanlarin hi¢ biri bunlar kadar iyi olmadigindan miizisyenler hala bu eski
kemanlar1 tercih ediyor. Peki bu kemanlarin sesini bu kadar 6zel yapan sey nedir?
Bunu gergekten kimse bilmiyor. Fakat pek ¢ok insan bunun bir yaniti oldugunu
diisiiniiyor.

Bazi insanlar, bu surin  kemanlarin yapiminda kullanilan agactan
kaynaklandigini diisiintir. Bir keman pek c¢ok farkli agactan yapilabilir ve hangi
agactan yapildigi c¢ok Onemlidir. Arastirmacilar Cremona sehrinde yapilan
kemanlarin sesini 0zel kilan malzemenin o donemde yetismis agaglarin
ozelliklerinden kaynaklandigini soyliiyorlar. O donemde uzun siiren soguk kis
mevsimlerinin keman yapiminda kullanilan agaclarin biiylimesini yavaglatarak
yogunlugunu arttirdigin1 diigiiniiyorlar. Bu kemanlarin bu derece iyi ses vermesini
buna bagliyorlar.

Bazi insanlarda kullanilan agag¢ tiirliniin degil, onun kesilis bi¢giminin énemli
oldugunu diislinlir. Bu insanlara gore bir agact 6zel bir yontemle kesmek, agacin
tiriinden daha Onemlidir. Agacin kesilirken ¢ok dikkat edilmesi gerektigini
vurguluyorlar. Ciinkii yapilacak kiiciik kesim hatalarinin kemanin sesini de koti
etkileyecegini diislinliyorlar. Bilim adamlari, bu kemanlara benzer ayni ol¢ii ve
bicimde yeni kemanlar iiretmeye c¢alismislar, ancak bunlarin sesi ilk tliretilenler kadar
giizel olamamustir.

Bir kisim bilim adami ise bunun sirrinin verniklenmesinde oldugunu
diisiinmiistiir. Onlara gore vernik,kemani parlatmanin yaninda sesinin giizel
ctkmasina da sagliyordu. Kimse Italyan kemanlarinda hangi vernigin, nasil

kullanildigin1 bilmiyor. Bazi aragtirmacilar bu kemanlarin tamiri ve bakimi sirasinda
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cikan ahsap pargalarini incelemisler ve dogal ahsapta bulunmayan farkli koruyucu
maddeler de oldugunu kesfetmisler. O zaman kullanilan vernigin i¢ine ayn1 zamanda
malzemeyi korumak i¢in farkli maddeler de eklendigini bulmuslardir. Bu maddeler
ve Ozellikleri hala arastirma konusudur.

Bazi insanlar kemanlarin yasinin, iyi ses c¢ikarmasinda etkili oldugunu
diistiniiyor. Su an iretilen kemanlarinda {izerinden zaman gecince seslerinin daha iyi
olacagini iddia ediyorlar. Ama burada da bir sorun ortaya ¢ikiyor, ¢iinkii tim eski
kemanlarin sesi Cremona’da iiretilen kemanlarin sesi kadar o6zel degil. Yani
kemanlarin eski olmas1 tatmin edici bir yanit olmuyor. Bu da insanlara Cremona’da
ya da bunu iireten kemancilarda bir takim farkliliklar olabilecegini diistindiirtiiyor.

Tiim bu sdylenen ve yapilan arastirmalara bakarak yeni iiretilen kemanlarin
Cremona’da tretilenler kadar iyi olmayacagin1 sdylemek miimkiindiir. Bu sirr1 agiga
cikarmak i¢in daha ¢ok c¢aba harcanacaga benziyor. Ciinkii gen¢ miizisyenler bu iyi
ses ¢ikarabilen kemanlara sahip olmak istiyor, ancak sayisinin ¢ok az olmasi ve ¢ok

yiiksek fiyattan satilmasi onlarin bu kemanlara sahip olma olasiligin1 giiclestiriyor.

(Mikulecky ve Jeffries, (1986). Reading Power isimli kitaptaki bir metinden

uyarlanarak yazilmistir).
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14.
15.

Isim:
Italya’da Uretilen Eski Kemanlari Sirn

(Sorular)

Okudugunuz metnin baslig: farkh ne olabilir?

Okudugunuz metinde gegen kemanlarin bu kadar 6zel olmasinin sebepleri konusunda
ortaya atilan fikirler nelerdir?

Okudugunuz metne gore gen¢ miizisyenler neden rahatsizlik duyuyorlar?
Okudugunuz metinde vernigin kemani parlatma disinda hangi islevinden soz
edilmistir?

Metinde gegen alt1 ¢izili olan “hemfikir” sozciigliniin anlami i¢in ne sdylenebilir?
Okudugunuz metnin konusu nedir?

Okudugunuz metnin ana fikri sizce nedir?

Okudugunuz metinlerdeki 2, 3, 4,5 numarali paragraflarda anlatilanlar1 bir ctimle ile
Ozetleyiniz.
Her bir paragrafta anlatilan konularin birbiri ile nasil bir iliskisi vardir?

Okudugunuz metni kisaca &zetleyiniz.

Sizce metinde Italya’da iiretilen kemanlarmn &zel olmasini agiklayan gerekgeler
inandirict midir? Neden?

Sizce geng miizisyenlerin sorunu nasil ¢oziilebilir?

Sizce bir glin bu kemanlarin sirr1 ¢oziilebilir mi? Gerekgelerini aciklayiniz.
Okudugunuz metinde hangi bilgiler sizin i¢in yeniydi?

Okudugunuz metindeki hangi bilgiler 6nceki bildiklerinizden farkliydi?
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TATILIMIZ ZEHIR OLMASIN

Tatile ¢ikmadan 6nce birgok sey dnceden planlanir. Eglenmek, dinlenmek ve
farkli yerler gormek i¢in biiylik bir hevesle gidilen tatillerde hasta olmak insan1 ¢ok
lizer. Hatta tatil sirasinda onemsiz bir agrinin ortaya ¢ikmasi bile agzimizin tadini
kagirir. Bu nedenle tatilde keyfimizin kagmamasi i¢in yeterince dinlenmek, iyi
uyumak ve beslenmek akla gelen ii¢ 6nemli Oneridir.

Tatiller hepimiz i¢in rahatlama zamanlaridir. Ancak bu durum genelde
ger¢eklesmez. Ciinkii insanlar turist olarak bir yere gittiginde kisa zamanda ¢ok yer
gezip gormek isterler. Bu gezmeler bir siire sonra yorucu bir etkinlik haline gelir.
Gezdikge bas agrilar1 baslar, ayaklar yorulur, siser ve sonunda yiirliyemeyecek
duruma gelir. Tatilde bunlar hissedilmeye baslandiginda artik durmak, dinlenmek ve
rahatlamaya ¢aligmak gerekir. Viicut sonuna kadar zorlanmamalidir. Yorulan viicut
zayiflar ve zayif viicutlar hasta olmaya daha egilimli olur. Bu yiizden durup
dinlenmek gerekir. Ustelik dinlenirken insanlari seyretmek de eglendirici bir
etkinliktir.

Dinlenmek ve rahatlamak kadar uyku da ¢ok dnemlidir. Saglikli kalmak icin
yeteri kadar uyumak gerekir. Tatil zamanlarinda genellikle uyku sorunlar1 yasanir.
Bu sorun bazen kalinan otelin pek rahat olmamasindan kaynaklanir. Bdyle bir
durumda oday1 ya da oteli degistirmek akillica bir adimdir. Bazen de uyuma sorunu,
gidilen tatil yerinin ¢ok hareketli olmasiyla iligkilidir. Bu tiir yerlerde yiiksek sesle
calinan miizikler bir giiriiltii kaynagidir. Tatilde uyumaya engel olan bu tiir sorunlari
cozmek gerekir. Disarida ge¢ saatlere kadar vakit gecirildiginde uyku diizeninin
bozulmamasina dikkat edilmelidir. Bunun icin tatilde uyku diizenini de dogru
planlamak gerekir.

Onemli bir diger nokta da beslenmedir. Gidilen yerdeki yemekler insanin agiz
tadina fazla hitap etmeyebilir. Ancak viicudun gereksinim duydugu sebze, meyve, et
ve siit gibi temel besinleri almak yerinde olur. Bilindigi gibi iy1 beslenmek, ¢ok
yemek anlamina gelmez. Ancak dogru yiyecekleri dogru zamanda tliketmek
demektir. Gereksinim duyulandan fazla yemek tatilde insani hasta edebilir. Tatil
yerinde yapilan yoresel yemeklerden tiiketilmek istendiginde bunlarin nasil
yapildigini, hangi malzemelerin kullanildigin1 ve ne kadar yemek gerektigini

diistiinmek de 6nemli bir noktadir.
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Bu ii¢ nokta tatilin kotii bir bigimde sonlanmamasi i¢in alinacak 6nlemlerdir.
Bunlara dikkat edilmediginde biiyiikk beklentilerle gidilen tatilin hastalikla
sonuglanacagini unutmamak gerekir. Dinlenmis, eglenmis ve mutlu bir bigcimde
giinliik hayatimiza donmeyi umarken yukarida anlatilan olumsuzluklar bizi tam

tersine daha yorgun ve mutsuz bir duruma getirebilir.

(Mikulecky ve Jeffries, (1986). Reading Power isimli kitaptaki bir metinden

uyarlanarak yazilmistir).
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10.
11.
12.
13.

14.
15.

Isim:
TATILIMiZ ZEHIR OLMASIN

(Sorular)

Okudugunuz metnin baglig1 farkli ne olabilir?

Okudugunuz metne gore tatil yapmanin amaglar1 nelerdir?

Okudugunuz metne gore tatillerde saglikli kalmak i¢in neler yapilmalidir?
Okudugunuz metne gore bir yere giden turistlerin etkinlikleri neden yorucu bir hal
alir?

Metinde gegen ve alt1 ¢izili olan “egilimli” s6zciigiinlin anlami i¢in ne sdylenebilir?
Okudugunuz metnin konusu nedir?

Okudugunuz metnin ana fikri sizce nedir?

Okudugunuz metinlerdeki 2, 3, 4 numarali paragraflarda anlatilanlari bir ciimle ile
Ozetleyiniz.
Her bir paragrafta anlatilan konularin birbiri ile nasil bir iliskisi vardir?

Okudugunuz metni kisaca &zetleyiniz.

Sizce tatil yapmak ile dinlenmek arasinda nasil bir iliski vardir?

Tatilde kendini korumasina ragmen hastaliga yakalananlara 6nerileriniz nelerdir?
Yurt digina tatile gitmeyi planlayanlar hasta olmamak i¢in farkli hangi 6nlemleri
almalidir?

Okudugunuz metinde hangi bilgiler sizin i¢in yeniydi?

Okudugunuz metindeki hangi bilgiler 6nceki bildiklerinizden farkliydi?
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Deney ve Kontrol Grubunda Kullanilan Grafik OrgiitleyiciStratejisine Gore

Hazirlanan Giinliik Ders Plam Ornegi

Ders: Tiirkce

Smif: 4

Konu: Miizeler

Siire: 40°+40°

Ogrenci Kazanimlari/Hedef Davramslar:
e Ogrenciler duygu, diisiince ve hayallerini sdzlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade eder.
e Ogrencilerin Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,

dogru ve 6zenli kullanir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Sunus, soru-cevap, grup ¢alismasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Geregler Ve Kaynakca: “Miizeler” adl

metin, metin ile ilgili hazirlanmis sorular, 2 adet poster

Dersin Islenisi:

Dikkati ¢cekme: Sinifa girerken iki adet dev miize posteri getirilerek d6grencilerin

dikkatleri ¢ekilir. Bir siire bu posterde ne oldugunun fikir jimnastigi yapilir.
On bilgileri Yoklama:

Sorular:

Sizce miize nedir? Miizede ne gibi eserler sergilenir?

Daha &nce miize ziyareti yaptiniz m1? Izlenimleriniz neler?
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Siirec:

Yukarida belirtilen sorular cevaplandiktan sonra 6gretmen rehberliginde “miizeler”

adl1 metin anlasilana kadar okunur.
Ogrencilere konunun ana fikri ve yardimei fikirleri sorulur.

Konu 6gretmen esliginde grafik orgiitleyiciler ile 6zetlenir ve 6grencilere grafik

orgiitleyici kullanma yontemleri pekistirilerek gosterilmis olur.

Ogrencilere konunun ve konu ile birlikte islenen grafik drgiitleyicinin anlasilip

anlasilmadigi sorulur, eksik kalan yerler varsa tekrar edilir.

Sert linsiizlerin yumusamasi her harf i¢in birka¢ 6rnek olacak sekilde gosterilir ve

ciimle i¢inde kullanmalari istenir.
Cocuklarinda sert iinsiizlerin yumusamasina 6rnek vermeleri istenir.
Degerlendirme:

On-Son test sorularinda ki taslaga ve degerlendirme rubrigine uygun olarak

hazirlanmis 15 adet acik uclu soru ile 6grencilerin metni anlayip anlamadig dl¢iiliir.

NOT :(kontrol grubunda grafik orgiitleyici ile 6zetleme yapilmayacak).
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MUZELER

Miizeler, karsilasilmasi zor dogal ya da insan firiinii ¢esitli yapitlarin
korundugu yerlerdir. Bu yerlerde sanat, kiiltiir, bilim ve diger alanlardan pek ¢ok sey
sergilenir. Insanlar miizeleri gezerek bu essiz yapitlar1 hem yakindan gérme sansi
bulurlar, hem de onlarla ilgili bilgi edinirler. Miizelerde goriilebilecek yapitlar
birbirinden farklidir. Bu nedenle de farkli miize tiirleri vardir.

Arkeoloji  miizeleri, ¢esitli uygarhiklarla 1ilgili bilgi edinmek i¢in
gerceklestirilen kazilarda elde edilen yapitlarin sergilendigi miizelerdir. Bu
miizelerde ge¢misteki insanlarin yagamlarin1 hangi kosullar altinda siirdiirdiiklerini
Ogreniriz. Sergilenen eski bir su testisi, 0 donemde yasayan insanlari somut bir

bicimde duyumsamamizi saglar. Bugiinkii kosullarin nasil degismis oldugunu

arkeoloji miizelerinde daha iyi anlariz. Bu nedenle, Izmir Arkeoloji Miizesi ziyaret
etmeye deger bir yerdir.

Eski uygarliklarla ilgili yapitlarin disinda bir de yazili ve gorsel materyallerin
sergilendigi tarih miizeleri vardir. Bu miizeler araciligiyla bir iilkenin, toplumun ya
da kisinin tarihsel gelisimi hakkinda bilgi edinilir. Anadolu Medeniyetleri
miizesinde, Anadolu’da arka arkaya ortaya ¢ikan uygarliklarin birbirinden nasil
farklilastig1 izlenebilir. Gazi Miizesi’nde ise Atatiirk’in hayati boyunca yaptig
islerle ilgili gesitli belgeler ve gorseller bir arada bulunur. Bir uygarlikla ilgili
gelisigiizel iirlinleri yansitan etnografya miizelerinin tersine, tarith miizeleri, zamanin
belli bir araliginda yolculuk yapmaya olanak saglar.

Konusu digerlerinden farkli bagka bir miize tiirli de giizel sanatlar miizesidir.
Adindan da anlasildig1 gibi bu tiir miizelerde resim, miizik, heykel gibi degisik sanat
tiirlerinin az rastlanan yapitlar sergilenir. Insanlar giizel sanatlar miizelerine giderek
merak ettikleri yapitlar hakkinda degisik bilgiler edinirler. Cesitli heykeller, iinlii
ressamlarin bazi tablolari, miizisyenlerin yasamlarindan kimi fotograflar bu
miizelerde bulunabilecek yapitlar arasindadir.

Bu iciinden oldukca farkli baska bir miize tiirii de bilim miizeleridir. Bu
miizelerde bilim ve teknoloji ile ilgili gegcmisten bugiine kadar gelen yapitlar1 gérme
olanagi vardir. Tarihin belli bir noktasinda icat edilen ilk otomobil ya da bisiklet,
yakin zamanda {iretilen bir uzay mekiginin kendisi ya da maketi, ¢esitli ilging
robotlar bilim miizelerinde yer alabilir. Bu miizelerde insanlarin bilgi birikimlerini

cesitli zamanlarda nasil teknolojik araclara doniistiirdiigiine tanik olunabilir. Bir
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bilim miizesi olan Atatiirk Egitim Miizesi, lilkemizde egitim alanindaki teknolojik
geligsmelerin izlendigi bir yerdir.

Goriildugii gibi sergiledigi tirlinler bakimindan birbirinden farkli pek cok
miize tiiri vardir. Insanlar, ilgi alanlarina gore farkli miizeleri gezebilirler. Zaman
zaman mizeleri ziyaret etmek ge¢misimizi Ogrenmemizi, bugiinii daha iyi

anlamamiz1 ve gelecegimizi daha iyi kurmamizi saglar.

(Farkl1 web sitelerindeki bilgiler kullanilarak hazirlanmistir).
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isim:

10.
11.

12.
13.
14.
15.

MUZELER

(Sorular)

Okudugunuz metnin basligi farkh ne olabilir?

Okudugunuz metne gore insanlarin miizeleri gezmelerindeki amaglari
nelerdir?

Okudugunuz metne gore miizelerin siniflandirilmasi neye gore
yapilmaktadir?

Okudugunuz metne gore miizeleri ziyaret etmek insanlara ne kazandirir?
Metinde gegen ve alt1 ¢izili olan “duyumsamamizi” sézciigiiniin anlami i¢in
ne sdylenebilir?

Okudugunuz metnin konusu nedir?

Okudugunuz metnin ana fikri sizce nedir?

Okudugunuz metinlerdeki 2, 3, 4,5 numarali paragraflarda anlatilanlar1 bir
climle ile 6zetleyiniz.

Her bir paragrafta anlatilan konularin birbiri ile nasil bir iliskisi vardir?

Okudugunuz metni kisaca 6zetleyiniz.

Sizce miizeleri gezmek ve gegmisimizi 0grenmek arasinda nasil bir iliski
vardir?

Sizce miizeleri gezmek bizim gelecegimize katki saglar mi1? A¢iklayimiz.
Sizce miizeler bir iilke i¢in ne anlam ifade eder?

Okudugunuz metinde hangi bilgiler sizin i¢in yeniydi?

Okudugunuz metindeki hangi bilgiler 6nceki bildiklerinizden farkliydi?
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Deney ve Kontrol Grubunda Kullamlan Grafik OrgiitleyiciStratejisine Gore

Hazirlanan Giinliik Ders Plan1 Ornegi

Ders: Tiirkce

Sinif: 4

Konu: Peri Bacalari

Siire: 40°+40°

Ogrenci Kazamimlari/Hedef Davramslar:
e Oprenciler duygu, diisiince ve hayallerini sdzlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bigcimde ifade eder.
e Ogrencilerin Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,

dogru ve 6zenli kullanir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Sunus, soru-cevap, grup ¢alismasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arac-Geregler Ve Kaynake¢a: “Deniz Kirliligi”

adli metin, metin ile ilgili hazirlanmis sorular

Dersin Islenisi:

Dikkati cekme: Ogrencilere gevre kirliligi ile ilgili ne bildikleri sorulur. Bu konuda

konusturularak konuya hazirlik yapilir ve dikkat ¢ekilir.
On bilgileri Yoklama:

Sorular:

Cevre kirliligi ne demektir?

Bildiginiz ¢evre kirlilikleri nelerdir?
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Sizce cevre kirliliginin sebepleri nelerdir?

Her yerde denize girilebilir mi? Aciklaymiz.

Siirec:

Yukarida belirtilen sorular cevaplandiktan sonra 6gretmen rehberliginde “deniz

kirliligi” adli metin anlasilana kadar okunur.
Ogrencilere konunun ana fikri ve yardime: fikirleri sorulur.

Konu 6gretmen esliginde grafik orgiitleyiciler ile 6zetlenir ve 6grencilere grafik

orgiitleyici kullanma yontemleri pekistirilerek gosterilmis olur.

Ogrencilere konunun ve konu ile birlikte islenen grafik drgiitleyicinin anlagilip

anlasilmadigi sorulur, eksik kalan yerler varsa tekrar edilir.
Degerlendirme:

On-Son test sorularinda ki taslaga ve degerlendirme rubrigine uygun olarak

hazirlanmig 15 adet acgik uglu soru ile 6grencilerin metni anlayip anlamadig dlgtliir.

73



PERIi BACALARI

Peri bacalar1 milyonlarca y1l dnce birtakim dogal olaylarin etkisiyle kayalarin
bicim degistirmesi sonucunda olusan ilging gorliniimlii yapilardir. Bir mantara
benzeyen bu yapilar tarihin her déneminde insanlar i¢cin 6nem tasimis ve ¢esitli

gereksinimler i¢in kullanilmislardir.

Peri bacalar1 oncelikle Anadolu’da yasayan ilk insanlar tarafindan bir¢ok
amagc i¢in kullanilmistir. Bu amaglardan ilki barinmadir. Oldukga biiyiik olan peri
bacalarinin i¢lerinde birgok magara bulunur. Kisin sicak, yazin serin olan magaralar
bu yéniiyle insanlarin barmmasina son derece elverislidir. Insanlarm peri bacalarim
kullanmalarinin bir diger nedeni de vahsi hayvanlardan korunmaktir. Hayvanlar
burada yasayan insanlara kolayca ulasamadigindan peri bacalar1 bu doénemki
insanlara bir sigak islevi sunmustur. Bunlarin disinda peri bacalarinda saklanan
gidalar acik havada saklanilan gidalara gore daha uzun siire bozulmadan
korunabilmektedir. Bu 6zellikler peri bacalarini insanlarin yasamalari i¢in cazip bir

hale getirmistir.

Peri bacalar1 Hristiyanlar tarafindan inanglarindan dolayr gordiikleri
baskilardan kurtulmak i¢in de kullanilmistir. O donemde putperestlerin yaptiklar
zuliimlerden bunalan Hristiyanlar daha rahat yasayacaklar1 ve ayn1 zamanda siginak
olarak kullanabilecekleri bir yer aramiglardir ve peri bacalarinin bulundugu bolgeyi
bulmuglardir. Burada diismanlarindan korunarak inanglarin gereklerini rahat rahat
yerine getirmiglerdir. Sonraki donemlerde bu yapilar kilise haline getirmislerdir.
Urgiip’teki Peri Bacalar1 ve Géreme’deki Kaya Kiliseleri o zamandan giiniimiize
gelen Onemli yapilardir. Bu yiizden giliniimiizde de bu bdlge ve bu yapilar

Hristiyanlarca kutsal kabul edilmektedir.

Eski donemlerdeki insanlar ve Hristiyanlarin yaninda glinlimiiz insanlar1 da
peri bacalarindan yararlanir. Ancak gilinimiiz insanlarimin peri bacalarini
kullanmaktaki amaclar1 daha farklidir. Giiniimiizde bu yapilar is ve turizm amach
kullanilmaktadir. Bolgeyi gérmeye gelen dikkate deger sayida yerli ve yabanci turist
vardir. Turistler i¢in o bolgede onlarca otel, lokanta, hediyelik esya diikkanlari
acilmigtir. Peri bacalarini ziyarete gelen turistler bolgede rahatca konaklayarak

yorenin yemeklerini, orf-adetlerini ve kiiltiiriinii de 6grenirler. Yasadiklar1 yerlere
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donerken yanlarinda hediye olarak aldiklar1 birgok siis esyas1 da gotiiriirler. Ydre

insan1 bu yolla ge¢imini saglayabilmektedir.

Goriildigii gibi peri bacalar1 gegmisten gilinlimiize insanlarin yararina
kullantlmistir. Kimisi barmmma, kimisi esyalarini saklama, kimisi de ekonomik
nedenlerle peri bacalarini 6nemsemistir. Bizler de geg¢misten gelecege insanligin

hizmetindeki bu yapilar1 ziyaret etmeli ve koruyarak yok olmasini 6nlemeliyiz.

(Farkli web sitelerindeki bilgiler kullanilarak hazirlanmastir).
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isim:

10.
11.

12.

13.

14.
15.

PERIi BACALARI

(Sorular)

Okudugunuz metnin basligi farkh ne olabilir?

Okudugunuz metne gore peri bacalar1 hangi 6zelliklerinden dolay1 barinma
i¢in kullanilmistir?

Okudugunuz metne gore peri bacalarinin giiniimiizde Hristiyanlar tarafindan
kutsal kabul edilmesinin sebebi nedir?

Okudugunuz metne gore peri bacalarini i¢in bizim yapmamiz gerekenler
nelerdir?

Metinde gegen ve alt1 ¢izili olan “gereksinim” sdzctigiiniin anlami igin ne
sOylenebilir?

Okudugunuz metnin konusu nedir?

Okudugunuz metnin ana fikri sizce nedir?

Okudugunuz metinlerdeki 2, 3, 4 numarali paragraflarda anlatilanlar1 bir
climle ile 6zetleyiniz.

Her bir paragrafta anlatilan konularin birbiri ile nasil bir iliskisi vardir?

Okudugunuz metni kisaca 6zetleyiniz.

Sizce peri bacalar giinlimiizde metinde bahsedilenin disinda nasil
kullanilabilir?

Sizce peri bacalar1 gibi dogal olaylar sonucunda meydana gelen baska yapilar
giintimiizde de var olabilir mi? A¢iklaymiz.

Peri bacalar1 her donemde insanlar i¢in bir anlam ifade etmistir. Peki sizin
i¢in peri bacalar1 ne anlam ifade ediyor?

Okudugunuz metinde hangi bilgiler sizin i¢in yeniydi?

Okudugunuz metindeki hangi bilgiler 6nceki bildiklerinizden farkliydi?

76



Deney ve Kontrol Grubunda Kullanilan Grafik OrgiitleyiciStratejisine Gore

Hazirlanan Giinliik Ders Plam Ornegi

Ders: Tiirkce

Smif: 4

Konu: Atatiirk ve Insan Haklar

Siire: 40°+40°

Ogrenci Kazanimlari/Hedef Davramslar:
e Ogrenciler duygu, diisiince ve hayallerini sdzlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade eder.
e Ogrencilerin Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,

dogru ve 6zenli kullanir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Sunus, soru-cevap, grup ¢alismasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Geregler Ve Kaynakeca: “Atatiirk ve Insan

Haklar1” adli metin, metin ile ilgili hazirlanmis sorular,

Dersin Islenisi:

Dikkati ¢ekme: Ogrencilere 10 Kasim’in énemi sorulur ve konu ile iliskili olarak

Atatiirk’e dikkat ¢ekilir.

On bilgileri Yoklama:

Sorular:

Atatlirk kimdir?

Sizce Atatiirk insan haklart ile ilgili olarak neler yapmigtir?
Size gore insan haklar1 ne demektir ve hangi haklari igerir?
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Siirec:

Yukarida belirtilen sorular cevaplandiktan sonra 6gretmen rehberliginde “Atatiirk ve

Insan Haklar1” adli metin anlasilana kadar okunur.
Ogrencilere konunun ana fikri ve yardime: fikirleri sorulur.

Konu 6gretmen esliginde grafik orgiitleyiciler ile 6zetlenir ve 6grencilere grafik

orgilitleyici kullanma yontemleri pekistirilerek gosterilmis olur.

Ogrencilere konunun ve konu ile birlikte islenen grafik 6rgiitleyicinin anlasilip

anlasilmadigi sorulur, eksik kalan yerler varsa tekrar edilir.
Degerlendirme:

On-Son test sorularinda ki taslaga ve degerlendirme rubrigine uygun olarak

hazirlanmig 15 adet agik uclu soru ile 6grencilerin metni anlayip anlamadigi dlgiliir.

NOT :(kontrol grubunda grafik orgiitleyici ile 6zetleme yapilmayacak).
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ATATURK VE INSAN HAKLARI

Atatiirk, insan hak ve Ozgiirlikklerine biiyiik 6nem veriyordu. Bu nedenle
cumhuriyetin ilanindan sonra bu alanda bir¢ok yenilik yapilmistir. Bugiin, biitiin
vatandaglarin kanunlarla korunmus haklar1 vardir. Anayasada bunlar tek tek
belirlenmis ve giivence altina alinmistir. Vatandaslar, bu haklarini ve 6zgiirliiklerini
kimseye =zarar vermeden sorumluluk bilinciyle kullanirlar. Yasam, diislince
Ozgiirliigii, din ve vicdan ozgiirligl, 6grenim, saglik hakki bu haklardan bazilaridir.

Simdi bu haklar1 biraz yakindan taniyalim.

Vatandas olan herkesin temel hakki yasam hakkidir. Yagam hakkini kaybeden
bir insanin baska haklarindan s6z edilemez. Yasam hakkinin igeriginin ne olduguna
daha yakindan bakmakta yarar var. Yasam hakkina, herkesin maddi ve manevi
varligint koruma, yliceltme ve gelistirme hakki da diyebiliriz. Kimse zorla
calistirilamadig gibi kimsenin 6zel hayatina da karigilamaz. Herkesin istedigi yerde
oturma, haberlesme, yolculuk yapma Ozgiirliigi vardir. Kanunlar karsisinda tiim
vatandaslar esittir. Sug isleyenler, ancak mahkemelerin verecegi kararlarla tutuklanir

ve cezalandirlir. Biitiin bunlar yagam hakkinin birer parcasidir.

Insan hak ve ozgiirliiklerinden biri de diisiince 6zgiirliigiidiir. Anayasa ve
yasalarin izin verdigi ol¢iide herkes, s6z, yazi, resim ve bagka yollarla diisiincelerini
ifade edebilir. Hangi amagla olursa olsun, kimseden zorla diislincelerini aciklamalari
istenemez. Diisiincelerinden dolayr kimse kimseyi ayiplayamaz ve hor goéremez.
Herkesin diisiincesi 6zeldir ve kendine gore dogru olabilir. Diislince 6zgiirliigi,
kisilere kendi diisiincelerine gore hareket ederken baskalarinin haklarmi ¢igneme
Ozgiirligli vermez. Bu konuda Atatlirk soyle demistir: “ Her fert istedigini
diisiinmek, istedigine inanmak, kendine uygun siyasi bir fikre sahip olmak, segtigi bir
dinin gerekliliklerini yapmak ve yapmamak hak ve hiirriyetine sahiptir. Kimsenin

fikrine ve vicdanina hakim olunamaz.”

Biitiin vatandaglar din ve vicdan Ozgiirliigline sahiptir. Din ve inang
Ozgurliigii, bireylerin istedikleri din ve inancit benimseme, dini bir inanca sahip
olmama ve dinlere kars1 ilgisiz olmay1 da igerir. Kimse, fikir ve inan¢larindan dolay1
aylplanamaz ve suclanamaz. Kimsenin dini ve inanci bir baskasininkinden iistiin

degildir. Tiim inanclar ve o inanca sahip olan insanlar degerlidir. Hi¢ kimse
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ibadetlere ve dini torenlere katilmaya zorlanamaz ve ayni bi¢imde insanlarin
ibadetlerini bagkalarinin yasamini kisitlamadan 6zgiirce gergeklestirme haklar1 da
vardir.  Atatiirk ilkelerinden laiklik bu konuda tutumun ne olmasi gerektigini

gosteren giizel bir terazidir.

Egitim almak herkesin en dogal hakkidir. Anayasanin 42. maddesinde gegen

“Kimse, egitim ve oOgrenim hakkindan yoksun birakilamaz.” ibaresi bu hakki

yasalarca koruma altina alir. Temel egitim, kadin erkek tiim vatandaglarimiz ig¢in
zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. Vatandaslarimiz temel egitimden sonra
istedigi alanda egitimini sinirlandirilmaksizin siirdiiriir ve diledigi meslegi seger.
Bilim ve sanat konulariyla diledigi gibi ugrasir. Bu konuda higcbir bireye zorlama

yoktur.

Son olarak saglik hakki da bireylerin temel haklarindan bir digeridir. Insanin
bedensel ve ruhsal sagligini korumayi ve tedavi gérme hakkini ifade eder. Bu haktan
herkes esit sekilde yararlanir. Saglik hakki uygulanirken kimseye milliyetine, dinine,
isine veya sosyal statlisiine gore bir ayricalik taninmaz. Devletin gorevlerinden biri
halkin sagligini  koruyucu Onlemler almak, hastalar i¢in tedavi imkanlari
olusturmaktir. Sosyal devlette, cesitli sigorta yOntemleriyle insanlarin hastalik,
yaslilik ve diiskiinliik déonemlerinde gereksinimleri géz onilinde bulundurulur ve buna

gore onlemler alinir.

Yukarida sayilan hak ve Ozgiirliiklere sahip olmak demek ileri, ¢agdas ve
demokratik bir devletin vatandasi olmak demektir. Cilinkii devletler, insan hak ve
Ozgiirliiklerine 6nem verip bunu kanunlarla belirlerse ileri ve gelismis bir devlet
olabilirler. Iste bu nedenle Atatiirk, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin insan hak ve
Ozgiirliikklerine 6nem vermesini istemistir. Bunun icin atilmasi gereken tiim adimlari
atmistir. Bizde sahip oldugumuz bu haklarmm kiymetini bilmeli ve bu haklar

elimizden geldigi kadar korumaliy1z.

(Farkli web sitelerindeki bilgiler kullanilarak hazirlanmistir).
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isim:

P w N oe

10.
11.
12.

13.

14.
15.

Atatiirk ve insan Haklar

(Sorular)

Okudugunuz metnin baglig1 farkli ne olabilir?

Okudugunuz metinde hangi haklardan bahsedilmistir?

Okudugunuz metinde yasam hakki ile ilgili nelerden bahsedilmistir?
Okudugunuz metne gore saglik hakki kapsaminda devlete diisen gorevler
nelerdir?

Metinde gegen ve alt1 ¢izili olan “yoksun birakmak” s6zciiglinlin anlami igin
ne sdylenebilir?

Okudugunuz metnin konusu nedir?

Okudugunuz metnin ana fikri sizce nedir?

Okudugunuz metinlerdeki 2, 3, 4,5 ve 6 numarali paragraflarda anlatilanlari
bir climle ile 6zetleyiniz.
Her bir paragrafta anlatilan konularin birbiri ile nasil bir iligkisi vardir?

Okudugunuz metni kisaca 6zetleyiniz.

Sizce metinde bahsedilen haklar disinda hangi haklardan bahsedilebilir?
Sizce metinde gegen haklardan hangisi en 6nemlidir? Sebepleri ile
aciklaymiz.

Sizce bu haklarin bir devlet i¢in 6nemi nedir? Bu haklar olmadan yasamak
miimkiin olur mu?

Okudugunuz metinde hangi bilgiler sizin i¢in yeniydi?

Okudugunuz metindeki hangi bilgiler 6nceki bildiklerinizden farkliydi?

81



Deney ve Kontrol Grubunda Kullanilan Grafik OrgiitleyiciStratejisine Gore

Hazirlanan Giinliik Ders Plam Ornegi

Ders: Tiirkce

Smif: 4

Konu: Deniz Kirliligi

Siire: 40°+40°

Ogrenci Kazanimlari/Hedef Davramslar:
e Ogrenciler duygu, diisiince ve hayallerini sdzlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade eder.
e Ogrencilerin Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,

dogru ve 6zenli kullanir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Sunus, soru-cevap, grup ¢alismasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Geregler Ve Kaynakca: “Deniz Kirliligi”

adli metin, metin ile ilgili hazirlanmis sorular

Dersin Islenisi:

Dikkati cekme: Ogrencilere gevre kirliliginin ne oldugu sorulur ve bu konuda

konusarak ¢ocuklar hem derse hazir hala getirilir hem de konuya dikkatleri ¢ekilir.
On bilgileri Yoklama:

Sorular:

Cevre kirliligi ne demektir?

Bildiginiz ¢evre kirlilikleri nelerdir?

Cevre kirliliginin sebepleri nelerdir?
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Her yerde denize girilebilir mi? Agiklayiniz.
Siirec:

Yukarida belirtilen sorular cevaplandiktan sonra 6gretmen rehberliginde “deniz

kirliligi” adli metin anlasilana kadar okunur.
Ogrencilere konunun ana fikri ve yardime: fikirleri sorulur.

Konu 6gretmen esliginde grafik orgiitleyiciler ile 6zetlenir ve 6grencilere grafik

orgilitleyici kullanma yontemleri pekistirilerek gosterilmis olur.

Ogrencilere konunun ve konu ile birlikte islenen grafik drgiitleyicinin anlasilip

anlasilmadigi sorulur, eksik kalan yerler varsa tekrar edilir.
Degerlendirme:

On-Son test sorularinda ki taslaga ve degerlendirme rubrigine uygun olarak

hazirlanmig 15 adet acgik uclu soru ile 6grencilerin metni anlayip anlamadig dl¢iiliir.

NOT :(kontrol grubunda grafik érgiitleyici ile 6zetleme yapilmayacak).
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DENIiZ KiRLILiGi

Deniz kirliligi giiniimiiziin en 6nemli ¢evre sorunlarindan biridir. Deniz
kirliliginin denizde yasayan hayvanlar ve ¢evre lizerinde bir¢ok olumsuz etkisi
bulunur. Deniz kirliligi oncelikle pis kokuya ve c¢evrede kotii bir goriiniim
olugsmasina neden olur. Ayrica deniz kirliligi, denizde yagayan hayvanlarin 6lmesine
ve azalmasina yol acgar. Denize zararli maddelerin karigmasiyla olusan deniz

kirliliginin bir¢ok nedeni vardir.

Bu nedenlerin basinda insanlarm bilingsizligi gelir. Insanlar ¢oplerini
denizlere atiyorlar, deniz kenarinda yedikleri yiyecekleri toplamadan gidiyorlar,
yaptiklar1 fabrikalarin atiklarini denizlere birakiyorlar ve bunlarin sonuglarini higbir
zaman diislinmiiyorlar. Cogu insan “Benim denizi kirletmemem higbir seyi
degistirmez, ben tek basima ne yapabilirim ki?” diyor. Ama bdyle diisiinen insanlarin
tamami1 denizi kirlettiklerinde denizler pislikten gecilmez bir hal alacaktir. Denize
yakin yerlerde insa edilmis fabrikalar var. Fabrika atiklarinin bir¢ogu ¢evre ve insan
icin tehlikeli olan kimyasal atiklar. Bu atiklarin denizlere birakildigini ya da
akitildigini diistinelim. Biz gormesek bile ¢ocuklarimiz ya da torunlarimiz ilerleyen
zamanlarda bizler gibi denize giremeyecek ve denizden yakaladiklari baliklari

yiyemeyeceklerdir. Deniz onlar i¢in tehlikeli bir yere doniisecektir.

Deniz kirliliginin bir diger nedeni yerel yonetimlerin duyarsizligidir. Yerel
yonetimler sorumlu olduklart boélgelerde deniz kirliligini Onleyici yaptirimlar
uygulamalidir. Devlet tarafindan konulan ¢evre Kkirliligini engellemeye yonelik
yasalarin  uygulanip uygulanmadigimi  kontrol etmelidir. Eger bu yasalarin
uygulanmadig yerler varsa bunu yapanlar hakkinda hukuki islemler baslatmalidir.
Yerel olarak bolgelerinde kurulan fabrika ve is sahalarin1 kontrol etmelidir. Cevreye
zararli olduklar tespit edilen kurumlarin zararl yonleri diizeltilmelidir. Bacalaria
filtreler takilmalidir. Atiklarini denize birakmamalar1 ve hatta miimkiinse geri
dontisiim yoluyla tekrar kullanilabilecek hale getirilmesi saglanmalidir. Kisacasi

deniz kirliliginin 6nlenmesinde yerel yonetimlere de biiyiik gorevler diismektedir.

Deniz kirliligine sebep olan son neden ise bu konuda devletin uyguladig:
yanlis ve eksik politikalardir. Devlet ¢cevreyi korumaya yonelik yasalar1 yapmali ve

hem c¢evrenin hem de denizlerin temiz kalmasini saglamalidir. Bu yasalara
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uymayanlara kars1 yaptirimlar agir olmali ve insanlar gergekten gevreyi kirletirlerse
bunun cezasinin ¢ok agir olacagini bilmelidirler. Eger devlet yasalar ile gevreyi
korumazsa insanlar bilin¢li de olsa, yerel yonetimler bu konuda yeteri kadar hassas
da olsa mutlaka bu kirlilige sebep olacak birkag kisi ¢ikacaktir. Bu ylizden devlet bu
konuda duyarli olmali ve ¢evreyi daha ¢ok koruyan yasalarla denizleri temiz tutmak

icin elinden geleni yapmalidir.

Goriildugii gibi deniz kirliligine sebep olan pek c¢ok faktér vardir. Bunlar
insanlar, yerel yonetimler ve devlet politikalar1 olmak {izere iige ayrilir. Insanlar daha
bilingli hale getirilir, yerel yonetimler bu konuda daha fazla dikkatli olur ve devlet de
yasalar ile denizleri kirletenlere agir yaptirnmlar uygularsa bu sorun ¢dziilebilir. Ama
bu soruna sebep olan ii¢ faktoriin de isbirligi icinde olmasi gerekmektedir. Boylece

denizlerimiz kirlenmez ve daha giizel bir gelecek bizi bekler.

(Ozmen, E.R. (2011). “Bir Metin Yapis1 Ornegi: Evrensel Diinya Problemlerine

[liskin Coziim Yapis1” isimli makaleden uyarlanmistir.)
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isim:

10.
11.
12.

13.

14.
15.

DENIiZ KiRLILiGi

(Sorular)

Okudugunuz metnin baglig1 farkli ne olabilir?

Okudugunuz metne gore deniz kirliliginin ne gibi zararlar1 vardir?

. Okudugunuz metne gore insanlarin denizleri kirletmesine sebep olan diisiince

bi¢imi nedir?

Okudugunuz metne gore deniz kirliligini 6nleme konusunda devlete diisen
gorevler nelerdir?

Metinde gegen ve alt1 ¢izili olan “bilingsizligi” sdzcligliniin anlami i¢in ne
sOylenebilir?

Okudugunuz metnin konusu nedir?

Okudugunuz metnin ana fikri sizce nedir?

Okudugunuz metinlerdeki 2, 3, 4 numarali paragraflarda anlatilanlari bir
ciimle ile 6zetleyiniz.

Her bir paragrafta anlatilan konularin birbiri ile nasil bir iligkisi vardir?

Okudugunuz metni kisaca dzetleyiniz.

Sizce deniz kirliliginin 6nlenmesi i¢in daha farkli nasil 6nlemler alinabilir?
Sizce denizlerin temiz olmast ni¢in dnemlidir? Denizlerin kirli olmasinin ne
gibi sonuglar1 olabilir?

Size gore egitimin deniz kirliligini azaltma {izerine bir etkisi olabilir mi?
Aciklaymiz.

Okudugunuz metinde hangi bilgiler sizin i¢in yeniydi?

Okudugunuz metindeki hangi bilgiler 6nceki bildiklerinizden farkliydi?
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Deney ve Kontrol Grubunda Kullanilan Grafik Orgiitleyici Stratejisine Gore

Hazirlanan Giinliik Ders Plam Ornegi

Ders: Tiirkce

Smif: 4

Konu: Kelebeklerin Yasam Dongiisii

Siire: 40°+40°

Ogrenci Kazanimlari/Hedef Davramslar:
e Ogrenciler duygu, diisiince ve hayallerini sdzlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bigimde ifade eder.
e Ogrencilerin Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,

dogru ve 6zenli kullanir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Sunus, soru-cevap, grup ¢alismasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Gerecler Ve Kaynakca: “Kelebeklerin

Yasam Dongiisii” adli metin, metin ile ilgili hazirlanmis sorular

Dersin Islenisi:

Dikkati cekme: Ogrencilere kelebeklerin yasamlar1 hakkinda ne bildikleri sorulur ve

bu konuda 6grenciler konusturulur.

On bilgileri Yoklama:

Sorular:

Kelebekler hakkinda neler biliyorsunuz?

Yasam dongiisii ne demektir?
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Siirec:

Yukarida belirtilen sorular cevaplandiktan sonra 6gretmen rehberliginde

“Kelebeklerin Yasam Dongiisti” adli metin anlasilana kadar okunur.
Ogrencilere konunun ana fikri ve yardimei fikirleri sorulur.

Konu 6gretmen esliginde grafik orgiitleyiciler ile 6zetlenir ve 6grencilere grafik

orgiitleyici kullanma yontemleri pekistirilerek gosterilmis olur.

Ogrencilere konunun ve konu ile birlikte islenen grafik drgiitleyicinin anlasilip

anlasilmadig sorulur, eksik kalan yerler varsa tekrar edilir.

Degerlendirme:

On-Son test sorularinda ki taslaga ve degerlendirme rubrigine uygun olarak

hazirlanmig 15 adet acgik uclu soru ile 6grencilerin metni anlayip anlamadig dl¢iiliir.

NOT:(kontrol grubunda grafik orgiitleyici ile 6zetleme yapilmayacak).
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KELEBEKLERIN YASAM DONGUSU

Kelebekler ve giiveler kanatlar1 pullu olan tek bocek tiirtidiir. Diinyada 20.000
kelebek ve 150.000 giive tiiriinliin oldugu bilinmektedir. Tiirkiye’de 360 civarinda
kelebek, 4000 civarinda giive tiirii oldugu tespit edilmistir. Kelebekler, pullu
kanatlariyla gilizel gorlinlimleri olan, ugabilen bdceklerdir. Kelebekler c¢icekten
cigege konarak cicek tozlarini tasiyip tozlasmayi saglarlar. Dogada besin zincirinin
onemli bir halkas1 olan kelebekler, diger boceklere, kuslara, farelere, kurbagalara,
kertenkelelere yem olurlar. Kelebekler ile ilgili bu ve buna benzer pek ¢ok sey
anlatilabilir. Ama onlar1 6zel yapan bu degildir. Onlar1 06zel yapan yasam
hikayeleridir.

Kelebeklerle ilgili en ilging seylerden biri benzersiz yasam dongiileridir. Bir
kelebek agir hareketli, sisman bir tirtildan, rengarenk kanatli giizel bir ucan bdcege
dontigiirken doganin olaganiistii olaylarindan biri gerceklesir. Bagka bir¢cok bocekte
de gergeklesen bu baskalasim, onlarin hicbirinde kelebekteki kadar olaganiistii
degildir.

Kelebeklerin yasam dongiisii dort asamadan olusur. Ilk asama yumurta
evresidir. Disi kelebek bu evrede yumurtalarini bir yapraga birakir. Yumurtalarin
biiyiikliigii bir igne bast kadardir. Disi kelebegin yumurtalarini bir yapraga birakma
sebebi, tirtillarin siirekli yemege ihtiyaglari olmasindandir. Yumurtalar birkag giin
i¢inde kirilmaya baslar.

Ikinci asama tirtil ddnemidir. Yani bizim kelebeklerimiz bu asamada birer
tirtillardir. Yumurtalardan ¢ikan tirtillar yasamlarini yaprak yiyerek gegirirler. 12-14
giin i¢inde biiylirler. Biiylimeleri sirasinda birka¢ kez deri degistirirler. Bu asama
kelebegin son agamasinda ucabilmesi i¢in ¢ok dnemlidir.

Ucgiincii asama koza dénemidir. Bu dénemde tirtillarin derisi kalinlasir. Hatta
o kadar kalinlasir ki tirtil kendisini bir yapragin sapina bas asagi asarak krizalit
(koza) denen bir kabuk olusturur. Kelebek olmadan 6nceki bu {igiincii agsamay1 bu
kabugun i¢inde gecirir. Bu agama bir hafta kadar siirer.

Yasam dongiisiiniin son asamasinda tirtil artik yetigkin bir kelebek olmustur.
Kelebek kozadan ¢iktiginda nemli ve burusuktur. Tabi hemen ugmaya baslayamaz.
Once kozasindan asagi sarkik vaziyette durarak kanatlarina kan pompalar. Kuruyup

ucabilmesi i¢in iki saate ihtiyaci vardir.
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Bu asamadan sonra kelebek artik ugarak o bildigimiz sekline kavusur ve
yasamina baglar. Tiiriine gore kelebegi bir giinliik ya da en fazla 10-11 aylik bir
yasam bekler. Yani bir ay kelebek olmay1 bekleyip bir giin yasayan pek ¢ok kelebek

tiiri vardir. Bu da kelebekleri ilging kilan bagka 6zelliklerinden bir digeridir.

(Farkli web sitelerindeki bilgiler kullanilarak hazirlanmstir).
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isim:

Kelebeklerin Yasam Dongiisii

(Sorular)

Okudugunuz metnin baglig1 farkli ne olabilir?
Okudugunuz metne gore Tiirkiye’de kag kelebek ve glive tiirii vardir?

Okudugunuz metne gore kelebekler ile beslenen canlilar hangileridir?

P w N e

Okudugunuz metne gore kelebekler hangi donemde birkag kere deri
degistirirler?
5. Metinde gegen ve alt1 ¢izili olan “déngii” sdzcligliniin anlami i¢in ne
sOylenebilir?

6. Okudugunuz metnin konusu nedir?

7. Okudugunuz metnin ana fikri sizce nedir?

8. Okudugunuz metinlerdeki 3, 4, 5, 6, numarali paragraflarda anlatilanlar1 bir
ciimle ile 6zetleyiniz.

9. Her bir paragrafta anlatilan konularin birbiri ile nasil bir iliskisi vardir?

10. Okudugunuz metni kisaca dzetleyiniz.

11. Kelebekler disinda baskalasim geciren canlilart biliyor musunuz?

12. Besin zinciri hakkinda neler biliyorsunuz?

13. Size gore kelebeklerin yagam dongiilerinin hangi asamasi daha ilging? Sebebi
ile aciklayniz.

14. Okudugunuz metinde hangi bilgiler sizin i¢in yeniydi?

15. Okudugunuz metindeki hangi bilgiler 6nceki bildiklerinizden farkliydi?
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Deney ve Kontrol Grubunda Kullanilan Grafik OrgiitleyiciStratejisine Gore

Hazirlanan Giinliik Ders Plam Ornegi

Ders: Tiirkce

Smif: 4

Konu: Dogal Afetler ve Sonuglari

Siire: 40°+40°

Ogrenci Kazanimlari/Hedef Davramslar:
e Ogrenciler duygu, diisiince ve hayallerini sdzlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade eder.
e Ogrencilerin Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,

dogru ve 6zenli kullanir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Sunus, soru-cevap, grup ¢alismasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Gerecler Ve Kaynakca: “Dogal Afetler ve

Sonuglar1” adli metin, metin ile ilgili hazirlanmis sorular

Dersin Islenisi:

Dikkati cekme: Ogrencilere dogal afetin ne oldugu sorulur ve bu konuda konusarak

cocuklar hem derse hazir hala getirilir hem de konuya dikkatleri ¢ekilir.
On bilgileri Yoklama:

Sorular:

Dogal afet ne demektir?

Bildiginiz dogal afetler nelerdir?

Bu dogal afetlerin sebepleri nelerdir?
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Siirec:

Yukarida belirtilen sorular cevaplandiktan sonra 6gretmen rehberliginde “dogal

afetler ve sonuclarr” adli metin anlasilana kadar okunur.
Ogrencilere konunun ana fikri ve yardimei fikirleri sorulur.

Konu 6gretmen esliginde grafik orgiitleyiciler ile 6zetlenir ve 6grencilere grafik

orgiitleyici kullanma yontemleri pekistirilerek gosterilmis olur.

Ogrencilere konunun ve konu ile birlikte islenen grafik drgiitleyicinin anlasilip

anlasilmadigi sorulur, eksik kalan yerler varsa tekrar edilir.
Degerlendirme:

On-Son test sorularinda ki taslaga ve degerlendirme rubrigine uygun olarak

hazirlanmis 15 adet acik uclu soru ile 6grencilerin metni anlayip anlamadig dl¢iiliir.

NOT:(kontrol grubunda grafik orgiitleyici ile 6zetleme yapilmayacak).

93



DOGAL AFETLER VE SONUCLARI

Dogada 6nceden tahmin edilemeyen bir olay meydana geldiginde ve bu olay
olaganiistii bir ozellik gosterdiginde hem insanlar, hem de diger canlilar i¢in bir
tehlike olusturur. Bu gibi olaylar dogal afet olarak tanimlanir. Dogal afetler jeolojik
ve meteorolojik olmak iizere ikiye ayrilir. Jeolojik dogal afetler, yer kabugunun
hareketlerinden kaynaklanan afetlerdir. Bunlar; deprem, heyelan ve yanardag
patlamalaridir. Meteorolojik afetler ise hava olaylarindan kaynaklanan afetlerdir. Sel,
¢1g, firtina, kuraklik, orman yangini ve hortum belli basli meteorolojik afetlerdendir.
Dogal afetler can ve mal kaybina yol acan olaylardir. Sonuglar1 bu kadar biiyilik olan

olaylar insanlarin bireysel hayatlarini ve sosyal yasam kosullarin etkiler.

Ister jeolojik, ister meteorolojik afetler olsun her tiirli dogal afetin
yasandiktan sonra insan hayatina pek cok etkileri olur. Sitiphesiz ki insan hayat1 adina
en biiyiik etki oliimler, yaralanmalar ve sakat kalma durumlaridir. Bu trajik sonug,
maalesef zaman zaman kacinilmaz olmaktadir. Bir diger sonug, dogal afetler
sonrasinda meydana gelen bulasici ve salgin hastaliklardir. Bu hastaliklar, hastalara
zamaninda miidahale edememekten ve ¢evre kirliliginden kaynaklanmaktadir. Dogal
afet aninda olmasa bile sonrasinda meydana gelen salgin hastaliklardan dolay1 bir¢ok
insan hayatin1 kaybetmektedir. Dogal afetlerin etkisiyle veya yasandiktan ¢ok sonra
bu olaya maruz kalan insanlar psikolojik sorunlar yasayabilirler. Dogal afet sirasinda
yasanan kaygi, korku ve kayiplarin {izlintiisii bu sorunlarin temel nedenleri olabilir.
Psikolojik olarak etkilenen insanlar uzun siireli tedaviye ihtiya¢ duyup normal

yasantilarina devam edemeyebilirler.

Dogal afetin oldugu yerlerdeki énemli olumsuzluklardan biri de insanlarin
olagan sosyal yasamlarini siirdiirmek icin ihtiya¢ duyduklari olanaklardan mahrum
kalmasidir. Bu olumsuzluklardan ilki dogal afetin yasandigi bodlgede ulasim ve
haberlesme aglarmin diizgiin ¢alismamasidir. {letisim ¢agini yasadigimiz bu diinyada
bu durumun ne kadar agir sonuglari olacagini kestirmek ¢ok da zor degildir. Ayni
zamanda bolgede altyap1 sorunlar1 bas gosterebilir. Yapilan yollar, kanalizasyonlar,
kopriiler yikilabilir. Elektrikler kesilebilir ve bir siire bu durum geg¢meyebilir.
Yorenin ekonomik yapisi bozulur ve halk maddi agidan fakirlesebilir. Devletin ve

0zel kurumlarin planladig1 yatirnmlar gecikebilir. Fabrikalar, sirketler ve isyerleri
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yikilabilir, dolayisiyla insanlar islerini kaybedebilir. Bolgede buna benzer daha pek

¢ok olumsuz durum s6z konusu olabilir.

Dogal afetler maalesef kacinilmaz gergeklerdir ve yukarida agiklandigr gibi
bir¢ok olumsuz sonuglart vardir. Bu sonuglar afeti yasayan insanlar1 ve bolgeyi ¢ok
derin bir bigimde etkiler. Bu yiizden bu dogal afetleri 6nleme ve olumsuz etkilerini
azaltma konusunda siirekli ¢alismalar yapilmalidir. Bireyler ve kurumlar bu konuda

kendi tizerlerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmelidir.

(Farkli web sitelerindeki bilgiler kullanilarak hazirlanmaistir).
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isim:

10.
11.
12.

13.

14.
15.

Dogal Afetler ve Sonuglari

(Sorular)

Okudugunuz metnin baglig1 farkli ne olabilir?

Okudugunuz metne gore dogal afetler kaga ayrilir ve bunlar nelerdir?

. Okudugunuz metne gore dogal afetlerin insan hayatina en biiyiik sonuglari

nelerdir?

Okudugunuz metne gore dogal afetlerden sonra meydana gelen bulasict
hastaliklarin sebepleri nelerdir?

Metinde gegen ve alt1 ¢izili olan “salgin” s6zciigiinlin anlami i¢in ne
sOylenebilir?

Okudugunuz metnin konusu nedir?

Okudugunuz metnin ana fikri sizce nedir?

Okudugunuz metinlerdeki 2, 3 numarali paragraflarda anlatilanlar1 bir ciimle
ile dzetleyiniz.
Her bir paragrafta anlatilan konularin birbiri ile nasil bir iliskisi vardir?

Okudugunuz metni kisaca dzetleyiniz.

Sizce dogal afetlerin 6nlenmesi i¢in bize diisen sorumluluklar nelerdir?
Sizce dogal afetler olduktan sonra etkisinin en aza indirilebilmesi i¢in devlet
kurumlari ne gibi tedbirler almalidir?

Size gore dogal afetler insanlar disinda hangi canlilara zarar verebilir?
Sebepleri ile aciklayiniz.

Okudugunuz metinde hangi bilgiler sizin i¢in yeniydi?

Okudugunuz metindeki hangi bilgiler 6nceki bildiklerinizden farkliydi?
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Deney ve Kontrol Grubunda Kullanilan Grafik Orgiitleyici Stratejisine Gore

Hazirlanan Giinliik Ders Plam Ornegi

Ders: Tiirkce

Smif: 4

Konu: Modern Teknoloji

Siire: 40°+40°

Ogrenci Kazanimlari/Hedef Davramslar:
e Ogrenciler duygu, diisiince ve hayallerini sdzlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade eder.
e Ogrencilerin Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,

dogru ve 6zenli kullanir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Sunus, soru-cevap, grup ¢alismasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Gerecler Ve Kaynake¢a: “Modern

Teknoloji” adl1 metin, metin ile ilgili hazirlanmis sorular

Dersin Islenisi:

Dikkati cekme: Ogrencilere teknolojinin ne oldugu sorulur ve bu konuda konusarak

cocuklar hem derse hazir hala getirilir hem de konuya dikkatleri ¢ekilir.
On bilgileri Yoklama:

Sorular:

Teknoloji nedir?

Sizce teknolojinin bize sagladig: en biiyiik kolayliklar nelerdir?
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Teknoloji ne kadar gelistirilebilir? Mesela 6liime gare bulunabilir mi? Isinlanma

ileride mimkiin olabilir mi?
Siirec:

Yukarida belirtilen sorular cevaplandiktan sonra 6gretmen rehberliginde “modern

teknoloji” adli metin anlasilana kadar okunur.
Ogrencilere konunun ana fikri ve yardime: fikirleri sorulur.

Konu 6gretmen esliginde grafik orgiitleyiciler ile 6zetlenir ve 6grencilere grafik

orgiitleyici kullanma yontemleri pekistirilerek gosterilmis olur.

Ogrencilere konunun ve konu ile birlikte islenen grafik drgiitleyicinin anlasilip

anlasilmadigi sorulur, eksik kalan yerler varsa tekrar edilir.
Degerlendirme:

On-Son test sorularinda ki taslaga ve degerlendirme rubrigine uygun olarak

hazirlanmig 15 adet agik uclu soru ile 6grencilerin metni anlayip anlamadig ol¢iiliir.

NOT:(kontrol grubunda grafik orgiitleyici ile 6zetleme yapilmayacak).
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MODERN TEKNOLOJi

Modern ¢agda yasayan insanlar diinyayr zenginlestiren bir¢ok kesiften ve
bulustan yararlanirlar. Bilim adamlar1 yeni bilimsel bilgilere ulasmak ve yasami
kolaylagtirmak icin uzun yillar harcayarak yeni yollar kesfederler. Modern cagda
insanoglunun kullanimima sunulan en 6nemli buluslar televizyon ve bilgisayar
teknolojisi alaninda gerceklesmistir.

Anlik iletisimin en gbzde bigimi televizyondur. Televizyonun seyirciler
tizerinde inanilmaz bir etkisi vardir, ¢linkii insanlar televizyon araciligi ile diinyada
olup biten olaylara aninda tanik olabiliyorlar. S6zgelimi 4 Mart 1994°te Kolombiya
mekigi arastirma amaciyla firlatildi. Mekik firlatma noktasindan basariyla yiikseldi
ve yoriingeye yerlesti. 18 Mart 1994’te Kolombiya ugusu sona erdiginde onun
basarili doniisiinii yine televizyonlar gosterdi.

Televizyon bize sadece diinyadaki olaylara tanik olma olanagi sunmaz, ayni
zamanda uzaktan tedavi konusunda da O6nemli bir rol oynar. Teletip hastalara ve
doktorlara videolar araciligiyla tibbi konularda konusma olanag: saglar. S6zgelimi
doktorlar, 0zel araglar kullanarak hastanin kalbini veya akcigerlerini
gozlemleyebilirler. Uzak mesafeli televizyon teknolojisi araciligiyla sorunu teshis
edip tedavi yontemleri Onerebilirler. Bu oOrnekler teletibbin yarattigi modern tip
mucizelerinden sadece ikisidir.

Son yirmi yilda bilgisayar teknolojisi de iletisim diinyasinda insanligin
yararina inanilmaz gelismeler kaydetmistir. Bilgisayar, uzun mesafeler iginde
iletisim olanag1 sunar. Bilgisayarlar sayesinde inanilmaz miktarda bilginin tiim
diinyada hizli bir bigimde dolagimi i¢in bir bilgi ag1 kurulmustur. Bilgisayara dayali
en dnemli iletisim bigimi ise internet yoluyla gerceklesir. internet sayesinde bireyler
ulagmak istedikleri bilgilere cok kolay ve hizli bir sekilde ulasabilirler. Yine internet
tizerinden yakinlar1 ile gortisebilir, onlarla belge paylasabilir ve goriintiili
konusabilirler.

Buna ek olarak bilgisayar teknolojisi sayesinde zahmetli olan pek ¢ok islem
bilgisayar basinda halledilebilecek kolayliga ulasir. Faturalari 6deme, birisine para
gonderme, kredi karti borcu 6deme gibi pek ¢ok islem artik bilgisayar basindan
halledilebilmektedir. internet aym zamanda bir sanal magazadir. Internette ki

aligveris siteleri sayesinde istediginiz iirline oturdugunuz yerden ulasabiliriz.
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Ayrica bilgisayarlar tibbin gelismesine de 6nemli dlglide katki saglamistir.
Kan orneklerinin incelenmesinde, bir hastaligin teshisinde ve tedavi siirecinin dogru
bir sekilde kayit altina alinmasinda kullanilmaktadir. Organ nakli bekleyen hastalarin
doku ornek kayitlar1 da bilgisayarlarda saklanmakta ve uygun bir organ
bagislandiginda bekleyen hastalardan uyumlu olanina zamaninda ulagilabilmektedir.

Sonu¢ olarak bilimsel aragtirmalar ve deneyler, televizyon ve bilgisayar
iistiinden diinyadaki bilgileri daha hizli ve kolay elde edebilmenin yollarini agti. Bu
buluslarm cogu yasami daha iyi bir duruma getirdi. Insanlarin hayatlarim
kolaylastirdi ve daha rahat yasamalarini sagladi. Gelecekte sadece televizyon ve
bilgisayar teknolojisinde degil, diger alanlarda da hangi gelismelerin olacagini

izlemek ilging olacaktir.

(Bayat, N. (2009). “Tiirkce ve Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Akademik

Yazilarinda Yapisal Ozellikler” isimli ¢alismadan uyarlanmistir.)
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Isim:
Modern Teknoloji

(Sorular)

1. Okudugunuz metnin baslig: farkli ne olabilir?

2. Okudugunuz metne gore modern ¢agda insanoglunun kullanimina sunulan en
onemli buluslar nelerdir?

3. Okudugunuz metne gore, televizyonun insan hayatina nasil bir etkisi
olmustur?

4. Okudugunuz metne gore bilgisayarlar tibbin gelismesine nasil katki
saglamigtir?

5. Metinde gegen ve alt1 ¢izili olan “feshis etmek” sdzciigiiniin anlami igin ne
sOylenebilir?

6. Okudugunuz metnin konusu nedir?

7. Okudugunuz metnin ana fikri sizce nedir?

8. Okudugunuz metinlerdeki 2, 3,4,5 ve 6 numarali paragraflarda anlatilanlar
bir ciimle ile 6zetleyiniz.

9. Her bir paragrafta anlatilan konularin birbiri ile nasil bir iliskisi vardir?

10. Okudugunuz metni kisaca dzetleyiniz.

11. Sizce modern teknoloji televizyon ve bilgisayar(internet) alanlar1 disinda
hangi alanlarda etkili olmustur?

12. Sizce teknolojinin bir sonu var midir? Teknoloji ile daha ne gibi kolayliklar
hayatimiza girebilir?

13. Sizce teknolojinin zararlar1 var midir? Bu zararlar nelerdir?

14. Okudugunuz metinde hangi bilgiler sizin i¢in yeniydi?

15. Okudugunuz metindeki hangi bilgiler 6nceki bildiklerinizden farkliydi?
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Deney ve Kontrol Grubunda Kullanilan Grafik Orgiitleyici Stratejisine Gore

Hazirlanan Giinliik Ders Plam Ornegi

Ders: Tiirkce

Smif: 4

Konu: Cayin Yolculugu

Siire: 40°+40°

Ogrenci Kazanimlari/Hedef Davramslar:
e Oprenciler duygu, diisiince ve hayallerini sdzlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade eder.
e Ogrencilerin Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,

dogru ve 6zenli kullanir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Sunus, soru-cevap, grup caligmasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Geregler Ve Kaynakca: “Cayin

Yolculugu” adli metin, metin ile ilgili hazirlanmig sorular, bir bardak sicak ¢ay, kuru

cay

Dersin Islenisi:

Dikkati ¢cekme: Sinifa bir bardak cay ile gelinir ve 6grencilere bunun ne oldugu
sorulur. Daha sonra kuru ¢ay gosterilir. Ogrencilere ¢ay nasil bu hale geldigi sorulur

ve konusturulur.
On bilgileri Yoklama:
Sorular:

Cay nasil imal edilir?
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Cayin bizim agimizdan 6nemi nedir?
Cayin yerine koyabilecegimiz baska bir icecek var mi1?
Siireg:

Yukarida belirtilen sorular cevaplandiktan sonra 6gretmen rehberliginde “cayin

yolculugu” adli metin anlagilana kadar okunur.
Ogrencilere konunun ana fikri ve yardimei fikirleri sorulur.

Konu 6gretmen esliginde grafik orgiitleyiciler ile 6zetlenir ve 6grencilere grafik

orgilitleyici kullanma yontemleri pekistirilerek gosterilmis olur.

Ogrencilere konunun ve konu ile birlikte islenen grafik érgiitleyicinin anlasilip

anlasilmadigi sorulur, eksik kalan yerler varsa tekrar edilir.
Degerlendirme:

On-Son test sorularinda ki taslaga ve degerlendirme rubrigine uygun olarak

hazirlanmis 15 adet acik uclu soru ile 6grencilerin metni anlayip anlamadig dl¢iiliir.

NOT :(kontrol grubunda grafik orgiitleyici ile 6zetleme yapilmayacak).
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CAYIN YOLCULUGU

Cay Tiirk toplumunun en cok tiikettigi iceceklerin basinda gelir. Kahvalti
caysiz diigiinlilemez. Misafir olarak bir yere gidildiginde bile ilk ikram edilen
iceceklerin basinda c¢ay gelir. Bir diikkanda aligveris sirasinda beklerken diikkan
sahibi hemen bir bardak c¢ay soyleyiverir. Kisacasi ¢ay Tiirk toplumu igin ¢ok
onemlidir. Tiirkler tarafindan bu kadar sevilen cay yetistirildikten sonra nasil iglenir
ve igilebilecek duruma gelir, hi¢ diisiindiinliz mii? Yetistirilmis ve toplanmis ¢aylar
fabrikaya gonderilmek iizere kontrol edilir. Bu, ¢ay iiretimi i¢in ilk agsamadir. Ancak
cay fabrikaya gittikten sonra pek ¢ok islemden geger.

Soldurma islemi cay fabrikaya geldikten sonra ilk yapilan islemdir. Bu iglem
cay yapragi igerisindeki suyun buharlastirilmasidir. Cay yapraklarinda % 70
dolayinda bulunan su yaklasik % 50 oranma disiiriiliir. Bu islem ¢ay tiretiminin
zorunlu ve ilk asamasidir. Bu iglem, soldurma teknelerinde yapilir. Bu teknelerdeki
caylarin solma siiresi yas c¢ayin tazeligi ve islaklik durumuna, hava ve g¢alisma
kosullarina gore degisir.

Soldurmadan sonraki islem kivirmadir. Kivirma, solmus ¢ay yapraginin
degisik ¢ay imalat makinelerinde par¢alanmasi, ezilmesi ve biikiilmesidir. Bu islem
iki durum acisindan énemlidir. lki ¢aya istenilen seklin verilmesini saglar. Ikincisi
cay yapraklarimin hiicrelerinde bulunan 6z suyun yaprak yiizeyine yayilmasi
saglayarak bir sonraki asama icin hazir hale getirilir.

Sonraki asama fermantasyondur. Bu asamada yapilan islemler, soldurulan ve
kivrilan ¢ay yapraklarina rengini, kokusunu, buruklugunu ve tadimni verdigi asamadir.
Bu islem ile cay yapragmin iginde bulunan dogal maddeler degisime ugrar.
Fermantasyon sonucunda ¢ay yapraginin yesil rengi bakir kirmizisina doniiserek hos
kokulu bir tat olusturur. Cay imalatinda ilk kalite kontrol bu safhada yapilir. Bu
esnada cayin kivrilma ve solma durumu hakkinda bilgi edinilir.

Siradaki islem kurutmadir. Kurutma, kivrilmis ve fermente olmus cay
yapraginin firinlanarak nem oranim1 % 2-4 seviyelerine indirme islemidir. Firinin
sicaklig1 ve cayin firinda kalma siiresi bu asamada ¢ok énemlidir. Kurutmanin amaci,
cay1 depolanabilir, paketlenebilir ve taginabilir duruma getirmektir. Bu, ¢ay iistiinde
yapilan son islem olma &zelligini tagir.

Gelelim tasnif islemine. Tasnif, firindan ¢ikan kuru c¢aylarin Onceden

belirlenen standart elek tellerinden gegirilerek incelik, kalinlik ve kalitelerine gore
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ayrilma iglemidir. Bekletilen ve iyi muhafaza edilemeyen ¢aylarin rutubet miktarlar
arttigindan tasnifleri iyi yapilamaz ve kisa zamanda kiiflenerek sagliga zararli hale
gelir. Bu islem hizli bir sekilde yapilmalidir.

Yukarida aciklanan islemlerden gecirilen ¢aylar ambalajlanarak satisa hazir
hale getirilir. Ambalajlama kismi ¢ok onemlidir. Bu islem, nem ve 151k gegirmeyen
yerlerde yapilmalidir. Siyah c¢ay, ambalajlama yapilmadan en fazla bir hafta
muhafaza edilebilir. Dogru ambalaj yapilan ¢aylar tazeligini paket iizerindeki son
kullanma tarihine kadar korur.

Gorlldugi gibi vazgegilmez igecegimiz c¢ayin icilmek {iizere hazir hale

gelmesi ¢ok da kolay degil. Belki bu yazidan sonra ¢ayin 6nemini daha iyi anlariz.

(Farkl1 web sitelerindeki bilgiler kullanilarak hazirlanmistir).
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isim:

10.
11.
12.

13.
14.
15.

CAYIN YOLCULUGU

(Sorular)

Okudugunuz metnin baglig1 farkli ne olabilir?

Okudugunuz metne gore ¢ay tiretiminin ilk asamasi nedir?

. Okudugunuz metne gore ¢aylara uygulanan soldurma isleminin stiresi hangi

degiskenlere gore farklilik gostermektedir?

Okudugunuz metne gore ¢ay yapraginin yesil olan rengi, bakir kirmizisina
hangi asamada doner?

Metinde gegen ve alt1 ¢izili olan “tasnif” sdzciigiiniin anlami1 igin ne
sOylenebilir?

Okudugunuz metnin konusu nedir?

Okudugunuz metnin ana fikri sizce nedir?

Okudugunuz metinlerdeki 2, 3,4,5,6 ve 7 numarali paragraflarda anlatilanlari
bir ciimle ile 6zetleyiniz.
Her bir paragrafta anlatilan konularin birbiri ile nasil bir iliskisi vardir?

Okudugunuz metni kisaca dzetleyiniz.

Sizce Tirk toplumunun ¢ay1 bu kadar ¢ok sevmesinin nedenleri nelerdir?
Cay disinda bizim toplumumuzla 6zdeslesen baska yiyecek ya da igecek
tirler: var m1? Varsa bunlar1 yaziniz.

Sizce ¢ayin sagligimiza olumlu ya da olumsuz etkileri var midir?
Okudugunuz metinde hangi bilgiler sizin i¢in yeniydi?

Okudugunuz metindeki hangi bilgiler 6nceki bildiklerinizden farkliydi?
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