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OZET

FATIH PROJESI KAPSAMINDAKI OKULLARDA BILISIM
TEKNOLOJILERININ KULLANIMININ SINIF YONETIMi ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Albayrak, Ezgi
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi ve Denetimi Programi
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Ali Sabanci
Subat 2014, sayfa, 78

Icinde bulundugumuz yiizyilda bilgi ve iletisim teknolojileri neredeyse
hayatin her alaninda kullanilmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili igerikler
de vazgecilmez ders materyalleri haline gelmistir. FATIH Projesi, egitim ve
Ogretimde firsat esitligini saglamak, okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek ve
bilisim teknolojilerinin derslerde etkin kullanimini1 saglamak i¢in 6énemli bir proje

olarak degerlendirilebilir.

Bu tez calismasinda, FATIH Projesi kapsamindaki okullarda bilisim
teknolojilerinin ~ kullaniminin ~ simif  yOnetimi  agisindan  degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu ¢aligma da nitel arastirma yontemi uygulanmis ve goriisme teknigi
kullanilmigtir. Arastirmanin  ¢alisma grubunu, Antalya ilinde FATIH Projesi
kapsaminda etkilesimli tahta ve tablet bilgisayar teknolojileri dagitilan okullarda
gorev yapan on bes Ogretmen olusturmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formundaki acik uglu sorular ile elde edilen veriler betimsel analiz yontemi
kullanilarak analiz edilmis, kodlar yapilarak temalar elde edilmis, bulgulara yonelik

yorumlar yapilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 0Ogretmenlerin etkilesimli tahta
teknolojisini derslerinde siklikla kullandiklari, ders plan, program ve etkinliklerine
dahil ettikleri goriilmektedir. Ogretmenler, etkilesimli tahta ile ¢ogunlukla konu
anlatimi, sunum gosterme ve video izletme etkinlikleri yapmaktadirlar. Ogretmenler
etkilesimli tahta teknolojisinin kendilerine zamandan tasarruf sagladigini ve zaman
daha etkin kullandiklarmi belirtmektedirler. Ogretmenlerin ¢ogunlugu etkilesimli

tahtanin, sinif igerisinde iletisimi arttirdigini, sinif atmosferini olumlu etkiledigini ve
iii



Ogrencinin giidiilenmesini saglayarak derse katilimini arttirdigini belirtmislerdir.
Arastirmadan elde edilen diger bulgular ise; teknik arizalardan dolay1 derste zaman
kayb1 yasanmasi, igeriklerin yeterli bulunmamasi, tablet bilgisayarlarin 6grenciler
tarafindan dersin amaci disinda kullanilmasi, etkilesimli tahtalarin dersliklerin

farkliliklarindan dolay1 kullanim zorlugu olarak belirlenmistir.

Sonug olarak; etkilesimli tahta kullanilarak yapilan interaktif uygulamalarin
simif yonetimi agisindan geleneksel dgretim modellerine gore daha olumlu katkilar
sagladig1 sOylenebilir. Tablet bilgisayarlarin ise pilot okullardaki uygulamalarinda
amaca uygun olarak kullanilamadigi anlasilmaktadir. Bu nedenle tablet
bilgisayarlarinin etkinlestirilebilmesi i¢in dersin kazanimlarina uygun igeriklerin

tasarlanmasi ve 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek nitelikte sunulmasi gerekmektedir.

Anahtar kelimeler: Etkilesimli tahta, tablet bilgisayar, FATIH Projesi



ABSTRACT

EVALUATION OF THE USAGE OF INFORMATION TECHNOLOGIES IN
THE SCHOOLS INCLUDED TO FATIH PROJECT BY MEANS OF
CLASSROOM MANAGEMENT

Albayrak, Ezgi
Master of Science Degree, Educational Administration and Supervision Program
Thesis Supervisor: Associate Prof. Dr. Ali Sabanci
February 2014, 78 pages

In the current century information and communication technologies have
been used in almost every area of life. Information and communication technologies
related content has become one of the most essential course materials. FATIH
Project can be considered and is highly expected to provide equality of opportunity
in education and training, to improve instructional technology and ensure effective

use of ICT in the lessons.

The purpose of this study was to evaluate the effect of the use of information
technology in schools on the classroom management. The study was designed in
qualitative research method and interview techniques were used to gather data. The
study group consisted of fifteen teachers who work in the schools in which FATIH
Project (interactive whiteboards and tablet computer) was implemented in Antalya.
The interviews were carried on with the help of semi-structured interviews’ form in
which open-ended questions including probe questions were asked. The data
obtained were analyzed using descriptive analysis. First of all, the data were prepared
for the analysis. In the second stage the interviews were coded and in the third stage

themes were derived out of these codes.

According to the findings obtained from the study, teachers' made use of the
interactive whiteboard technology very often and included this kind of content in
their classes, lesson plans, and classroom activities. It was found that teachers use
interactive whiteboards mostly for their lectures, presentations and video shows.
Teachers stated that using interactive whiteboard technology they saved time and use
the time more effectively. The majority of teachers reported that the use of



interactive whiteboards increased communication among students, affected the
classroom atmosphere positively and increased attendance by ensuring more
motivation. Research obtained from further analysis, however, showed that failures
and loss of time were experienced because of technical problems. Content of the
information technology were believed not to meet students’ needs and interest.
Another finding was that students used the tablets for such as game playing etc. The
findings showed that because the classrooms were different form one another,

important problems occurred and stated.

Consequently, as a result of using interactive whiteboards, classroom
management was affected positively and teachers felt that they were more successful
in classroom management than they gained success in traditional teaching models.
The interviews showed also that tablet computers were not used for instructional
purposes as it was expected. Therefore, in order to use the tablets affectively the
contents of the courses must be designed and organized accordingly and they must

include information attractive for the students.

Keywords: interactive whiteboard, tablet computers, FATIH Project
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BOLUM |

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Icinde bulundugumuz yiizyilda bilgi ve iletisim teknolojileri neredeyse hayatin her
alaninda kullanilmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hayatin her alaninda
kullanilmast bilginin {iretilmesini, yayilmasini, paylasilmasini ve kullanilmasini
hizlandirmistir. Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler sonucunda bilgi toplumlar
olusmus ve egitim sistemleri artik bilgi toplumuna uygun bireyler yetistirmek
zorunda kalmigtir. Milli Egitim Bakanligi bilgi toplumunu, bilgiyi arayan, ona
ulasabilen, ulastig1 ve elde ettigi bilgileri siniflandirabilen, depolayabilen ve en iyi
sekilde degerlendirebilen bireylerden olusan toplum olarak tanimlamistir (Milli

Egitim Bakanligi| MEB], 1998).

Glinlimiiziin bilgi toplumunda egitimli insan, kendisi ile ilgili gelismeleri takip
edebilen, bunlar1 hayatinda uygulayan, sorgulayan, gelisime acik, bilgi ve iletisim
teknolojilerini aktif olarak kullanabilen bir kisi anlamina gelmektedir (MEB, 2009).
Bilgi teknolojilerindeki araglart kullanabilme, veri toplama, yorumlama ve bu verileri
kullanabilme, uygun bilgi teknolojilerini kullanarak c¢alisma yapabilme bilgi
toplumunda bir 6grencinin sahip olmasi gereken beceriler arasindadir (Tor ve Erden,

2004).

Milli Egitim Bakanligi bilgi toplumu olusturmak i¢in kullanilacak olan miifredati
olustururken vizyonunu 6grencilerin bilgisayar okuryazari olarak yetismesi seklinde
belirlemistir. Milli Egitim suralarinda alinan kararlar dogrultusunda o6grencilerin
giinliik hayatta ve 6grenme 6gretme siirecinde bilgisayar1 kullanabilir hale getirmek
amaciyla olabildigince egitimin her kademesinde bilgisayar okuryazarliginin
yayginlastirilmast amaglanmistir (MEB, 1998). Bunun sonucunda bilgi ve iletisim
teknolojileri ile destekli ¢coklu ortam igerikleri vazgecilmez ders materyalleri haline

gelmistir.



Gliniimiiz diinyasinda, bireylerin bilgiyi sadece kaynaktan almalar1 beklenmemekte,
bilgiye ulagsma yollarin1 bilen, bunlart kullanabilen bireylerin yetistirilmesi
hedeflenmektedir. Bireylerin bu kazanimlar1 gerceklestirmelerinde, &gretmenlerin
etkin bir 6grenme ortami tasarlamalarinda, 6gretim teknolojileri ilkeleri goz 6niinde
bulundurularak hazirlanmis 6gretim materyallerinin kullanimi biiylik 6neme sahiptir
(Sahin ve Yildirim, 1999). Egitimde materyal kullanimi, 6grencilerin algilamasini
kolaylastirir, ilgi uyandirir, 6§renme zamanini azaltir, bilginin kalicili olmasina
yardim eder. Ogrencin konuya katilimini artirir, arastirma istegi uyandirir (Aslan ve

Dogdu, 1993).

Teknolojinin egitimde kullanildig1 ilk uygulama olan Bilgisayar Destekli Egitim
(BDE) ile sinif igerisinde teknolojinin kullanilmasi yayginlastirilmaya c¢alisilmistir.
Teknoloji ve materyallerin smif igerisinde kullanilmasinin yayginlasmasinin
ardindan 1991’lere gelindiginde egitimde akilli tahtalar (etkilesimli tahta)
kullanilmaya baslanmistir (Sad, 2012).

Egitim ortaminda yayginlasan etkilesimli tahtalarin genel olarak calisma sistemine
bakildiginda dokunmatik bir tahta, bir projeksiyon cihazi ve bir bilgisayardan
olugmaktadir (Sad, 2012). Egitimde etkilesimli tahta kullanimi ile 6grenci igerik ile
etkilesime girdiginden dgrenme diizeyi daha iist seviyelere ¢ikmaktadir. Ogrenmenin
iist diizeye ¢ikabilmesi i¢in dgreten bireylerin materyalleri hazirlarken etkilesime ve
ogrenci katilmina ydnelik materyaller kullanmasina 6zen gostermelidirler. Ogretim
gorevini Ustlenen bireylerin etkilesimli tahta kullanimini bilmeleri bu agidan oldukc¢a

onemlidir (Zengin, Kirilmazkaya ve Kecgeci, 2011).

Ulkemizde 2004 yilindan itibaren uygulanmaya baslamlan yapilandirmaci
(olusturmaci) yaklagim ilkelerine uygun olan Ogretim programlarinda bilisim
teknolojilerinin  kullanim1 6nemle vurgulanmistir. Yeni Ogretim programlari
ogrencilere kazandirilmasi istenilen, bilgi, beceri, deger ve kavramlarin anlatim
yonteminin diginda 6zellikle bilisim teknolojileri ile bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma
ve daha kalic1 héle getirilmesini dngdrmektedir. Geleneksel egitim yaklagimlarinin
yetersiz kaldigi icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda, ¢oklu zeka ve
yapilandirmaci egitim yaklasimlarinda 6n plana ¢ikan becerilerin arasinda bilisim

teknolojilerini etkin olarak kullanma da vardir (MEB, 2013). Egitimde teknolojik



gelismelerden yararlanmak icin Milligi Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan
planlanan yeniliklerden ve bu giline kadar planlananlar i¢inde en kapsamlilarindan

biri FATIH Projesi’dir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB), okullarda teknoloji kullanimini artirmay1 hedefleyen
Bilisim Teknolojisi (BT) kullanimli FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) Projesi’ni 6ngdrmiis ve hayata gecirmistir. Bu proje, giindeme
geldiginden bu yana ilk 6nce egitim camiasi daha sonra toplumun biitiin kesimleri
tarafindan yakindan takip edilen bir konu olmustur. Egitimde FATIH Projesi’nin
bilesenlerinden biri olan “Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi Bileseni” ile
de etkinlik ve kazanim ya da Ogrenci merkezli olarak tanimlanan Ggretim
programlarinin BT araglarinin  etkin  kullanimin1  igerecek hale getirilmesi
hedeflenmektedir (MEB, 2013). Bu bilesenin temel amaci; dersin ama¢ ve
hedeflerine, 6grenme alanlarma ve Ogretim ilke ve yontemlerine uygun olarak
hazirlanmis kazanimlarin uygulanmasinda ve dgretim etkinliklerinde FATIH Projesi
kapsaminda dersliklere saglanan BT’ nin daha etkin bi¢imde kullanilmasinin
saglanmasidir. FATIH Projesi, egitim ve Ogretimde firsat esitligini saglamak ve
okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarinin
O0grenme-6gretme silirecinde daha fazla duyu organma hitap edilecek sekilde,
derslerde etkin kullanimi i¢in; okuldncesi, ilkdgretim ile ortadgretim diizeyindeki
tiim okullarda diziistii bilgisayar, LCD panel, etkilesimli tahta ve internet ag altyapisi

saglanmasini dngormektedir.

Bu proje cergevesinde dgretmenlere hizmet ici egitimler verilmesi planlanmistir. Bu
sliregte Ogretim programlari, bilgisayar teknolojisi destekli 6gretime uyumlu hale
getirilerek egitsel E-igerikler olusturulacaktir. FATIH Projesi, Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yiiriitiilmekte olup, Ulastirma Bakanligi tarafindan desteklenmektedir.
Projenin bes yilda tamamlanmasi 6n goriilmiistiir. Birinci y1l ortadgretim, ikinci yil
ortaokul, tcilincii yil ise ilkokul ve okul Oncesi kurumlarinin ihtiyaglarinin
tamamlanmas1 hedeflenmektedir (MEB, 2013). Bu arastirmada FATIH Projesi
kapsamindaki okullarda bilisim teknolojilerinin kullaniminin siif yonetimi agisindan

degerlendirilmesine ¢alisiimistir.



1.2. Arastirmanin Amaci ve Kapsam

Bu arastirmada, FATIH Projesi kapsamindaki okullarda bilisim teknolojilerinin
kullaniminin  smif yonetimi agisindan etkilerini betimlemek amaglanmaktadir.
Arastirma, Antalya iI’inde FATIH Projesi kapsaminda etkilesimli tahta ve tablet
bilgisayarlarin ~ dagitildigi  okullarda gorev yapmakta olan §gretmenleri
kapsamaktadir. Bununla birlikte elde edilecek bulgular daha kapsamli ¢alismalara

151k tutma bakimindan da 6zel bir 6nem i¢ermektedir.

1.3. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin problemi, FATIH Projesi kapsamindaki okullarda kullanilan bilisim

teknolojilerinin sinif yonetimi agisindan degerlendirilmesidir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitim uygulamalarinda 6gretim teknolojilerinden faydalanmak, 6grencileri motive
eden ve yeni kazamimlar elde etmelerini saglayan bir siirectir. Multimedya igerik
kullanim1 6grenciyi derse motive etmede Ogretmene ¢ok fazla katki sunmaktadir
(Ozan ve Ozdemir, 2010) Egitimde materyal kullanimi, dgrencilerin algilamasin
kolaylagtirtr, ilgi uyandirir, 6grenme zamanini azaltir, 68rencinin derse katilimini
artirir, aragtirma istegi uyandirir ve bilginin kalict olmasina yardimci olur (Aslan ve
Dogdu, 1993). Ogretmenin sinif ortamini eglenceli ve ogretici kilabilmesi igin
Ogretim teknolojilerinden ve materyallerinden faydalanabilmesi gerekmektedir.
Literatiirde goriilmektedir ki, teknoloji kullanilan siniflarda daha 6grenci merkezli bir
egitim sunulmaktadir. Dolayisiyla klasik 6gretmen merkezli egitimde kullanilan simif

yonetimi yaklagimlarinin da degistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Bu calisma, FATIH Projesi kapsaminda Antalya il merkezinde uygulamalarin
yapildig1 okullarda gorev yapan 6gretmenlerin, etkilesimli tahta ve tablet bilgisayar
teknolojisi kullanimimin smif yOnetimi Tlizerine etkisini incelemek amaciyla
yapilmistir.  Elde edilen verilerin analizi neticesinde yapilacak  olan
degerlendirmelerin, FATIH Projesi kapsaminda heniiz uygulamaya gegmeyen
okullara deneyim ve geri doniit kazandirma, olumlu ve olumsuz yanlar1 ortaya

koyma agisindan olduk¢a dnemlidir.



1.5. Arastirmanin Sayiltilari

Katilimcilarin, goriisme formunda kendilerine ydneltilen sorulara igten ve samimi

yanitlar verdigi kabul edilmistir.

1.6. Arastirmanin Sinirhihklar:

Bu arastirma 2012-2013 yil1 Antalya i1’inde FATIH Projesi kapsaminda etkilesimli
tahta ve tablet bilgisayarlarin dagitildigi pilot okullarda gorev yapmakta olan

ogretmenlerden elde edilen gorlisme verileriyle sinirlidir.

1.7. Tanimlar
FATIH Projesi: Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi
BT: Bilisim Teknolojileri

MEB: Milli Egitim Bakanlig1



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. iletisim

Sosyal bir varlik olan insan, gevresi ile iletisim kurarak hayatini siirdiiriir. iletisim
sayesinde insanlar, orgiitler ve toplumlar arasinda etkilesim kurulur. Iletisimin temel
unsurlart Sekil 1°de verilmistir (Deryakulu, 1991). Bunlar kaynak, mesaj, kanal ve
alicidir. Kaynak, bir kisi, bir orgiit, bir topluluk ya da bir radyo, televizyon vb.
olabilir. Kanal kisi konusurken olusan ses dalgasi, telefon i¢in kablo i¢indeki teller,
kablosuz iletisim i¢in ise havadaki sinyallerdir. Mesaj kaynagin iirettigi sozel ya da
gorsel sembolleridir. Alici ise bir iletisim siirecindeki olmazsa olmazlardandir. Bu,

bir insan, bir orgiit ya da bir topluluk olabilir (Tutar ve Y1lmaz, 2010).

Kaynak Mesaj Kanal Alici

Y

Y

Geri bildirim (don(t)

A

Sekil 1:1letisim Siireci

Iletisimin insanlar arasindaki bilgi alisverisi oldugundan hareketle bu iste amaglanan
sey anlatmak, anlamak, 6grenmek, 6gretmek gibi ihtiyaclar: gidermektir. Egitimin de
bir iletisim siireci oldugunu belirterek diyebiliriz ki; iletisim olmaksizin egitimden
bahsetmek miimkiin degildir. Sekil 1°de verilen iletisim siireci egitime uyarlanirsa
Sekil 2’teki gibi temelde iletisim siirecinin aynisi bir siire¢ ile karsilasinz
(Deryakulu, 1991).

Ogretmen Icerik Ogretim Araglan - Ogrenci

Y

v

[

Degerlendirme (Geri bildirim) |«

Sekil 2: Egitim Iletisimi Siireci

Ogretmenin egitim amagclarin1 gergeklestirmek igin iletisim kurmasi gerekir.

Iletisimin insanlar arasindaki bilgi alisverisi oldugundan hareketle bu iste amaglanan
6



sey anlatmak, anlamak, 6grenmek, 6gretmek gibi ihtiyaclart gidermektir (Deryakulu,
1991).

Glinlimiizde iletisimin en biiylik yardimcisinin teknoloji oldugu sdylenebilir.
Teknolojinin  bireyler arasindaki iletisim siireclerinin  etkinlesmesinde ve
¢esitlenmesinde O6nemli rol aldigi anlasilmaktadir. Teknolojik gelismeler ders
iceriklerinin ve 6gretim araglarinin zenginlesmesinde dikkate deger bir farklilasmaya
yol agmistir. Bu 6gretim araglarinin degerlendirilmesinden 6nce teknoloji kavramina
deginmek gerekmektedir. Bu bakimdan asagida teknoloji kavramu ile ilgili tanimlara

ve aciklamalara yer verilmistir.

2.2.Teknoloji

Icinde bulundugumuz yiizyilda her alanda oldugu gibi egitimde de teknoloji
kullanim1 giderek yayginlagsmakta ve egitimin her alaninda teknolojiden etkin bir
sekilde yararlanilma yoluna gidildigi goriilmektedir. Egitimde teknolojinin
kullanilmasindan bahsetmeden dnce teknolojiye yiliklenen anlamlarin bilinmesi 6nem

tagimaktadir.

Alan yazinda teknoloji soyle tanimlanmistir; teknoloji kelimesi latince “texere” yani
“dokuma” ya da “insa etme” anlamina gelen sozciiklerden tiiretilmistir. Fransiz
sosyolog Jacques Ellul, “Bilimsel bilgiyi kullanan herhangi bir uygulamali sanat”
ifadesinden hareketle, bu uygulamali sanati “technique” olarak adlandirarak,
malzemenin sadece teknolojinin kiigiik bir kismini olusturdugunu ve teknolojiye,
makineye ait 0gretim uygulamalarinin da dahil oldugunu belirtmistir (Kaya, 2005).
Teich (1993), “ O, yasantimizi her yonden etkileyen kiiltiirel, sosyal, politik ve zeka
Ogelerinde yaygin ve karmasik sistemdir.” diyerek makineden ¢ok anlam ifade
ettigini ortaya koymustur. Daha genis anlamda teknoloji, makineler, islemler,
stirecler, yontemler ve kontrol islemleri gibi bilesenlerin belli bir diizeyde
etkilesimini icerir (Kosar, 2003). Baska bir deyisle teknoloji, makineleri igermesinin
yanit sira yontemleri, sistemleri, gerek insan tarafindan gerek insansiz yontem ve
kontrol mekanizmalarini sorunlara olan ilgiyi, sorunlarin zorluk derecesine gore bir
bakis seklini, teknik ¢ozlimlerin olabilirligi ve bu ¢ozlimlerin yaygin bir sekilde géz

oniinde bulunduruldugu gibi ekonomik degerlerini igermektedir (Kaya, 2005).
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Teknoloji ile ilgili olarak Can (1992) “teknoloji, mal ve hizmet iiretmek amaciyla
eldeki bilgi ve tekniklerin kullanilmasidir” ifadesini kullanmistir. Fidan (1996) ise
“teknoloji, en yalin anlami ile kuramsal bilgilerin ve bilimsel yasalarin uygulamaya

dontstiiriilmesi isidir” seklinde tanimlama yapmaistir.

Teknolojide amac insanlarin hayatini kolaylastiracak bilgi iiretmek ve bu bilgilerin
pratik olarak uygulama yollar1 gelistirilmesi ise, teknolojinin insani temel aldigi,
bundan dolay1 da evrensel ve tarafsiz bir yap1 oldugu anlasilmaktadir (isman, 2005).
Teknoloji, insanin bilimi kullanarak dogaya iistiinlilk kurmak igin tasarladig
rasyonel bir disiplin olarak tanimlanabilir. Teknoloji somut ve deneysel anlamda
temel olarak teknik yonden yeterli kiiglik bir grubun orgiitlii bir hiyerarsi yardimiyla
biitiiniin geri kalani (insanlar, olaylar, makineler vb.) lizerinde denetimi saglamasidir

(Er, 2007).

Teknoloji, bireylerin mevcut arag ve geregleri kullanarak hayatlarin1 kolaylastiracak
yeni iiriinler elde etmesidir. Iletisim ve bilgi teknolojileri de son yillarda bilim ve
teknolojide meydana gelen hizli degisim ve gelismelerden Onemli Olciide
etkilemekte, hizla yayilmakta olan yenilikler yasamin tim boyutlarinda
hissedilmektedir. Bu degisim ve gelismeler bilginin {iretilmesini, yayilmasini,
paylasilmasini ve kullanilmasini hizlandirmis, bilgi, egitimde oldugu kadar, toplum

yasaminda da en temel unsur haline gelmistir (Tor ve Erden, 2004).

Milli Egitim Bakanligi’nin bugiine kadar yapmis oldugu en biiyiik egitim projesi olan
FATIH Projesi bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak yapilan
bir proje oldugu soylenebilir. Projeden bahsetmeden Once bilgi ve iletisim

teknolojilerinin kavramsal temellerine deginilmistir.

2.3. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

“Veri, herhangi bir nitelige yonelik bir takim gozlem ve 6lgme sonuglarmin sekil,
sembol vb. araclarla ifade edilmis seklidir. Enformasyon (information) veya
malumat, kisi, olay, durum hakkinda konu i¢inde yer alan verilerdir. Dokiiman
halinde veya veri tabanlarinda kolaylikla elde edilebilir. Sozli, yazili, grafik, beden
dili mesajlart enformasyonu olusturur” (Duman, 2007).“Bilgi (knowledge),

enformasyonun deneyim ve yargi ile bagdastirilmast durumudur. Kavrayislari, zihin
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ve zihinsel islemleri ve zihinde gelisen anlama ve Ogrenme siireglerini kapsar.

Dolayistyla, kisiye 6zel olup kodlanmasit zordur” (Duman, 2007).

Bilgi ve iletisim teknolojileri bilginin meydana getirilmesi, yonetilmesi, saklanmasi,
yayilmasi i¢in kullanilan ¢esitli teknolojik araglar ve kaynaklardir (Blurton, 1999).
Tirk Dil Kurumu sozliigiine gore bilgi teknolojisi, “bilginin toplanmasi, islenmesi,
saklanmasi ve gerektiginde herhangi bir yere iletilmesi ya da herhangi bir yerden bu
bilgiye erigilmesini elektronik, optik, bilgisayar yongasi gibi tekniklerle
kendiliginden saglayan, bilgisayar, genel ag, cep telefonlari, banka kartlari, akilli
kartlar, telefonla sesli yanit sistemleri, sayisal yayinlar gibi teknolojiler biitliniidiir”

(TDK, 2012).

Bilgi teknolojisi kavrami, farkli tamimlar ile bircok arastirmaci tarafindan
tanimlanmigtir.  Bilgi  teknolojisi;  bilginin  toplanmasinda, islenmesinde,
depolanmasinda, aglar aracilifiyla bir yerden bir yere iletilmesinde ve kullanicilarin
hizmetine sunulmasinda yararlanilan ve iletisim ve bilgisayar teknolojilerini de
kapsayan biitiin teknolojilerdir (Tonta, 1999). Bir bagka tanimda, bilgi teknolojisi
terimi; elektronik anlamdaki bilgiye erismede ve bu bilgiyi diizeltme, depolama,
organize etme, yonetme ve sunmada kullanilan donanimlari ve bilgisayar
programlarin1 tarif etmede kullanilmaktadir. Bu anlamda; kisisel bilgisayarlar,
tarayicilar ve dijital kameralar donanim kategorisi icerisinde yer alirken veri tabam
depolama programlar1 ve ¢oklu ortam programlari ise yazilim kategorisi igerisinde
yer almaktadir (UNESCO, 2003). Bilgi teknolojisi, bilginin yaratilmasi, toplanmasi,
biriktirilmesi, islenmesi, yeniden elde edilmesi, yayilmasi, korunmasi ve bunlara

yardimci olan araglar olarak da tanimlanabilir (Akkoyunlu, 1995).

Bilgiye ulasmada kullanilan teknolojiler ayni zamanda iletisim amagli da
kullanilabildigi icin bilgi teknolojisi ve iletisim teknolojisi birlikte kullanilmaya
baslanmis ve bilgi ve iletisim teknolojileri, kisaca BIT kavrami ortaya ¢ikmustir.
Bilgi ve iletisim teknolojileri; bilgiyi iletmek, depolamak, yaratmak, paylagsmak i¢in
kullanilan radyo, televizyon, video, DVD, telefon (sabit ve mobil), uydu sistemleri,
bilgisayar ve ag donanimi ve yazilimi, ayrica, bu teknolojiler tarafindan saglanan
video konferans ve E-posta gibi hizmetlerini kapsamaktadir (UNESCO, 2006). Bir
baska tanimda Olakulehin (2007), bilgiyi cesitli bi¢imlerde toplama, depolama,



diizenleme ve aktarma siirecinde kullanilan ¢esitli teknolojiler olarak ifade etmistir.
Bir baska tamima gore ise BIT, bilgiyi iletmek, islemek, yaratmak, yaymak,
paylasmak, depolamak ve yonetmek ic¢in kullanilan bilgisayar, telekomiinikasyon,
internet vb. elektronik kaynaklar ve servisler olarak tanimlanabilir (Jankowska,

2004).

Bilisim teknolojisi, Amerika Bilisim Teknolojisi Kurumu (ITAA) tarafindan,
“Ozellikle bilgisayar donanimi ve yazilim araciligiyla, bilgisayar temelli bilgi
sistemlerinin, calistirilmasi, tasarimi, gelistirilmesi, uygulanmasi, desteklemesi ve
yonetimi” olarak tanimlanmaktadir. Kisaca enformasyon teknolojisi, enformasyonun
depolanmasi, korunmasi, islenmesi, gonderilmesi, yeniden elde edilmesi ve
doniistiiriilmesi i¢in elektronik bilgisayar ve bilgisayar yazilimlariin kullanilmasidir.
Enformasyon teknolojisinde enformasyon (information) bazen, anlaminda bir
degisme olmaksizin, veri (data) yerine de kullanilmaktadir. Son zamanlarda,
enformasyon teknolojisi, elektronik iletisim teriminin de eklenmesiyle anlami ve
kapsami genisletilerek, Enformasyon ve Iletisim Teknolojisi (ICT) olarak anilmaya
basladig1 gibi Tiirkiye’de bilgi, enformasyon ve iletisim sozciiklerini kapsayacak

sekilde bilisim teknolojisi sozciikleri kullanilmaktadir (Vikipedi, 2008).

Bilisim kelimesi bilgi ve iletisim kelimelerinin anlam olarak birlesmesiyle
olusmaktadir. Bu nedenle bilgi ve iletisim teknolojileri sektorii de, bilgi teknolojileri
ve iletisim teknolojileri (telekomiinikasyon) olarak iki temel alandan olusmaktadir.
Bilisim en genis tanimiyla, bilginin diizenli bir bicimde elektronik makineler
aracilifiyla islenmesi bilimidir (Duman, 2007). Gilinlimiizde yetistirilen bireylerin
bilgiye ulagsma, bilgiyi diizenleme, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi sunma ve iletisim
kurma becerileri bakimindan donanimli olmasi ve onlar yetistirecek olan

ogretmenlere de bu becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir (Akkoyunlu, 1995).

Glniimiizdeki teknolojik gelismelerin egitim ve Ogretimde de teknolojinin
kullanilmasimi gerektirdigi soylenebilir. Bilisim teknolojilerinin egitim ve dgretime

dahil edilmesinin en son uygulamasi da FATIH Projesidir.
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2.4. Egitimde Teknolojinin Kullanilmasi

Teknolojinin insanlarin hayatina pek ¢ok farkli sekilde girmesi, onu toplum hayatini
degisim yapmaya itmektedir. Bu degisim, teknolojiyi hayatimizdaki pek ¢ok yerde
kullanmamiz1 gerektirmektedir. Egitimin bir amact da toplumun ihtiyaglar
dogrultusunda bireyler yetistirmek oldugundan egitsel yapinin da teknolojik bu

degisime ayak uydurmasi gerekir (Akkoyunlu, 1995).

Hizla gelisen ve degisen diinyamizda, bilim ve teknolojide hizli ilerlemeler bilgi
miktarinin artmasina, hizli bir sekilde olusturulmasina ve yayilmasima neden
olmustur (Ekiz, Bayam ve Unal, 2003). Teknolojik gelismelerin gerisinde kalan bir
egitim kurumu topluma ve teknolojiye yetisemeyecektir. Glinlimiiz Tiirkiye’sinde
bazi egitim—6gretim kurumlarimiz teknolojiyi aktif ve etkili bir sekilde kullanirken

bazilar1 heniiz bu duruma ayak uyduramamislardir (isman, 2002).

Cagdas toplumlar, “Bilgi toplumu” adi verilen yeni bir diizende s6z sahibi olabilmek
ve diger milletlere kars1 iistlinliik kurabilmek i¢in bilgisayarlar1 egitim de dahil pek
cok alanda kullanmaya calismaktadirlar (Imer, 2000). Ogrenci merkezli bir egitim
sistemi tasarlamak ve uygulamak c¢agdas egitimin temel gereksinimlerindendir
(Y1ilmaz, Ulucan ve Pehlivan, 2010).

Gilintimiizde teknoloji her alanda kullanilmaktadir. Her alan i¢in egitimin gerekli
oldugu diisiiniiliirse ve teknoloji kullaniminin sart oldugu egitime dayanirsa sonugla
hem teknoloji hem de egitim herkese lazim olan ve birbirini etkileyen iki temel
unsurdur (Yanpar, 2005). Bu iki unsurun etkilesimi “egitim teknolojisi” ve “Ogretim

teknolojisi” olmak tizere iki kavrami ortaya ¢ikarmustir (Yanpar, 2005).

Teknolojinin egitime adapte edilmesi siirecinde karsimiza “Egitim Teknolojisi”
kavrami ¢ikmaktadir. Egitim teknolojisi, 68renciye verilecek olan icerigin 6grencinin
anlayacagi seviyeye getirilmesi i¢in kullanilan her tirlii ara¢ ve gereci
kapsamaktadir. Dersin igerisinde kullanilmasi ise plan ve programda degisiklik

yapilmasini ongormektedir (Tataroglu, 2009).
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2.4.1. Egitim Teknolojisi

Teknoloji, gilinlimiizde insanoglunun hayatin1 kolaylastiran, yasaminda yenilik
olusturan her seyin genel adi olarak kullanilabilmektedir. Alkan (1987)’a gore
teknoloji “bilim ile uygulama arasinda koprii gorevi yapan bir disiplindir.” Iste bu
koprii ile kazanilan degisimler hayatin her alaninda kendini gosterdigi gibi elbette

egitimde de etkili olmaktadir.

Egitim teknolojisi, egitimle ilgili kuramlarin, 6gretmen ve Ozellikle de egitim
etkinliklerinin merkezinde yer alan hedef kitleyi olusturan 6grenci agisindan en etken
ve verimli uygulamalara doniistiiriilebilmesi i¢in, kuramsal esaslar, hedef, 6grenci,
insan giicli, ortam, yoOntem-teknik, O0grenme durumlari ve degerlendirme gibi
Ogelerden olusturulmus uygulamali bir bilim dalidir. Yani egitim uygulamalarina

bilimsel, sistematik, biitiinciil bir yaklasimdir (Ozates, 2007).

Egitim teknolojisi ile ilgili yapilan gecerli tanimlamalardan birisi sdyledir. “egitim
teknolojisi, problemlerin analizi ve bu problemlere iliskin ¢oziimlerin bulgulari,
uygulamalari, degerlendirilmeleri ve yonetimi ic¢in gerekli insanlari, yordamlari,
fikirleri, ekipmanlar1 ve organizasyonlari igeren insan dgrenmesinin tiim yonlerini
kapsayan, karmasik, biitiinlesik bir siirectir”. Buna goére egitim teknolojisi, “gelisim
O0grenme, Ogretim, yonetim ve teknolojileri egitim sorunlarinin ¢dziimlerine

uyarlanmisg bir bileskesidir” seklinde ifade edilmektedir (Kaya, 2005).

Alkan (1997), egitim teknolojisi ile ilgili olarak, “Genelde egitime 6zelde 6grenme
durumuna egemen olabilmek i¢in ilgili bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme
ya da egitim siireclerinin islevsel olarak yapisallastirilmasidir” demistir. Cilenti
(1998)’e gore, egitim teknolojisi, 6grenciler i¢in 6zel amaglar1 gerceklestirmek icin
gerekli yasantilar1 saptama ve bu yasantilar i¢in gerekli egitim durumlarini belirleme

ve uygulamadir.

Ergin (1998)’e gore “egitim teknolojisi, onemli amaglarin gergeklestirilmesinde etkili
O0grenme saglamak icin iletisim ve 6grenme ile ilgili arastirmalardan hareketle, insan
gicii ve dis kaynaklar1 kullanilarak O6grenme-6gretme siirecinin tasarlanmasi,
yiirlitiilmesi ve degerlendirilmesinde sistematik bir yaklasimdir”. Burada iletisimin

on plana ¢ikan bir unsur oldugu goriilmektedir.
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Teknolojinin  egitimde kullanilmas1 ve teknolojik imkanlardan egitimde
yararlanilmasi, egitimin kalitesini ve niteligini arttirmaktadir (Boyraz, 2008). Egitim
teknolojisi, 6grencilerin bireysel olarak 6grenmelerini desteklemek, ilgisini ¢ekmek,
ogrenceleri motive etmek, 6gretmeyi kolaylastirmak gibi bir¢ok yontemi, arag—gereci

ve 6grenme—Ogretme siirecini kapsar (Lortoglu, 2008).

2.4.2. Ogretim Teknolojisi

Egitim ve 6gretim teknolojileri arasindaki fark, egitimin daha genel bir kavram olup
Ogretim faaliyetlerini kapsamasi seklinde ifade edilebilir. “Diger bir deyisle “Egitim
teknolojisi” terimi, Ogretme-Ogrenme siiregleri ile ilgili 06zgiin bir disiplin
vurgularken, “6gretim teknolojisi” deyimi ise bir konunun o&gretimi ile ilgili

O6grenmenin kilavuzlanmasi etkinligini ifade etmektedir” (Alkan, 1997).

Egitim teknolojisi ve 0gretim teknolojisi birbirine benzer kavramlar olarak goriilse
de alan yazinda tanimlar1 farkli olabilmektedir. Ogretim teknolojisi; 6zel amaglarin
gerceklestirilmesinde etkili 6grenme saglamak igin iletisim ve O6grenmeyle ilgili
aragtirmalardan hareketle, insan giicii ve insan gilicii dis1 kaynaklar kullanilarak
O0gretme-O0grenme silirecinin tasarimlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesinde

sistematik bir yaklasimdir (Ergin, 1995).

Ogrenme siirecinde  kullamlan tiim araglar &gretim  teknolojisi  olarak
tanimlanmaktadir. Bu siirecte, 0Ogretim teknolojilerini kullanan 6gretmenleri
ogrencilerin bulundugu ortam, 6grenim durumlari, cinsiyetleri, yaslari, ekonomik
durumlari, psikolojik durumlar1 ve tecriibeleri oldukca etkilemektedir. Yani bu
stirecin 6grenci merkezli olmasi gerektigi ve materyallerin onlarmn ihtiyaclarina gore

sekillenmesi gerektigi belirtilmistir (Boyraz, 2008).

Gagne (1985), ogretim teknolojilerinin sistematik bilgilerinin, 6grenme sonucu
davranig degisikliginin nasil saglanacagini agiklayan ve davranis bilimleri ile ilgili
bilimsel arastirmalar sonucunda elde edilen teknikler ve siireglerden meydana

gelmesi gerektigini belirtmistir.

Ogretim teknolojisi kapsamindaki materyaller, 6gretim ortamlarindaki yazili, gorsel,
isitsel, teknolojik malzeme ve kaynaklarin biitiiniidiir. En 6nemli 6zellikleri ise soyut
durumlarin somutlagtirmasi, 6grenme-0gretme ortamlarinin zenginlestirmesi, daha az
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zaman harcanmasi ve dgrencinin bu siirece aktif bir sekilde katiliminin saglanmasidir

(Fer, 2004).

Ogretim teknolojileri, iletisim devriminin yarattig1, 6gretmen, kitap ve yazi tahtas
yaninda dgretimsel amaclar i¢in kullanilabilecek kitle iletisim araglaridir. Ogretim
teknolojilerini olusturan araglar sunlar1 icerir. TV, film, tepegdz, projeksiyon,

bilgisayar ve diger donanimlar ile yazilimlar (Yalin, 2004).

Giliniimiiz diinyasinda, bireylerin bilgiyi sadece kaynaktan almalar1 beklenmemekte,
bilgiye ulagma yollarin1 bilen, bunlart kullanabilen bireylerin yetistirilmesi
hedeflenmektedir. Bireylerin bu kazanimlar1 gergeklestirmelerinde, O0gretmenlerin
etkin bir 6grenme ortami tasarlamalarinda, 6gretim teknolojileri ilkeleri goz oniinde
bulundurularak hazirlanmis 6gretim materyallerinin kullanimi biiyiik 6neme sahiptir

(Sahin ve Yildirim, 1999).

Ogretim teknolojileri ilgi alan1 bakimindan gerekli ancak oOgretimin kendisi
olmamalidir. Yani dgretim siirecini tamamen kapsadig1 diisiiniilmemelidir. Ogretim
teknolojileri bir aragtir ve bu ara¢ kimi zaman Ogretim siirecinde biitiiniiyle
kullanilirken kimi zaman hi¢ kullanilamaz ama bazen de siirecin bir kisminda yer
alabilir. Bu nedenle 6gretim teknolojilerinin kullanimi énemli derecede “neyin nasil
ogretilecegi” sorusunun cevabindan hareketle planli bir program ile saglanmalidir

(Kaya, 2005).

Egitim teknolojisi neden ile ilgilenirken, 6gretim teknolojisi nasil ile ilgilenir.”
Ifadesi bize oOgretim teknolojisinin bilimsel ilkelerle ogretimde karsilastirilan
problemlerin nasil ¢dziilecegi ile ilgilendigini gostermektedir. Ogretim teknolojisi
bireyin bilgi ve becerisindeki degismelerin saglanmasi i¢in aragh ya da aragsiz olarak
bireyin ¢evresinin diizenlemesi ile ilgilenir. Ogretim teknolojileri fizik ve davranig
bilimleri basta olmak {izere diger bilimlerden elde edilen bulgularin sistemli olarak

ogretim faaliyetlere uygulamasidir (Kaya, 2005).

Bilisim Teknolojileri, giinliik yasam ve ekonomik faaliyetlerin 6nemli bir itici giicii
haline gelmistir. Insanlarin biiyiik bir ¢ogunlugunun cok cesitli amaglar icin
bilgisayar kullanmasi ve 6zellikle geng kusak i¢in bilgisayar kullanmanin giinliik bir

faaliyet haline gelmesi sonucu bilgisayarlarin egitim alanina entegrasyonu gerekli
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olmustur. Son on bes yil iginde, egitimciler BT yi sinifa getirmeye ve &gretim

amaglart i¢in kullanmaya giderek daha fazla odaklanmaktadir (Eurydice, 2011).

2.4.3.Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli Ogretim, genel olarak bir o6gretim yontemi olarak kabul
edilmektedir. Usun (2004)’a gore bilgisayar destekli 6gretim; bilgisayarin dgretimde
O0grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi, O6gretim siirecini ve
O0grenci motivasyonunu giiclendiren, ogrencinin kendi Ogrenme hizina gore
yararlanabilecegi, kendi kendine ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle

birlesmesinden olusmus bir 6gretim yontemidir.

Gliniimiizde egitim ortamida kullanilmast olduk¢a Onemli olan bilgisayar,
Ogrenenlerin ilgisini ¢ekmekte, bilgileri ezberlemesinden =ziyade kapsaml
O0grenmesini, zihinsel becerilerini gelistirmesini ve gorsellestirmesini saglayarak

egitimin kalitesini ve verimliligini arttirmaktadir (Glirkaynak ve Giilcii, 2012).

Bilgisayar destekli 6gretim, ders icerigini sunmak i¢in bir bilgisayarin 6grenciyle
dogrudan etkilesime girmesi i¢in kullanilmasidir. Bilgisayar destekli 6gretim, uygun

O0grenme ortamlarinda uygulanir bir 6gretim aracidir (Kaya, 2005).

Bilgisayar destekli 6gretimde, bilgisayarlar egitim ve Ogretimi destekler nitelikte
kullanilir. Burada, dersin ve belirlenen hedef ve davranislarin Ogrencilere temel
dgreticisi 6gretmendir (Isman, 2005). Altin (2009)’a gore bilgisayar destekli dgretimi
etkileyen faktorler; uygun donanim secimi, yazilimlarin elde edilmesi, gelistirilmesi
ve degerlendirilmesi, 6gretmen egitimi, okul ortami ve miifredata uygunluk, 6lgme

ve degerlendirme olarak siniflandirilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 suralarinda alinan kararlar dogrultusunda 6grencilerin giinliik
hayatta ve Ogrenme Ogretme siirecinde bilgisayar1 kullanabilir hale getirmek
amaciyla olabildigince egitimin her kademesinde bilgisayar okuryazarligim
yayginlagtirilmasi1 amaclanmistir (MEB, 1998). Egitim 6gretimde teknolojik
gelismelerden yararlanmak icin Milli Egitim Bakanligi tarafindan planlanan
yeniliklerden ve bu giine kadar planlananlar i¢inde en kapsamlilarindan birisinin de

FATIH Projesi oldugu sdylenebilir.
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2.5. Fatih Projesi

Teknolojik gelismelerin toplumun her alanini etkilemesiyle, biitiin diinyada iletigim
teknolojilerinin ilerlemesine paralel olarak, egitim bilimlerinde de yeni arayislar
icine girilmistir. Ulkemizde de gelisen teknolojinin siniflarda etkin kullanimiyla
Ogrenci basarisini artirmak amagh ¢esitli projeler hayata gecirilmektedir. Bunlardan
sonuncusu, Kasim 2010’da kamuoyuna duyurulan ve Milli Egitim Bakanlig1 ile
Ulastirma Bakanligi’nin isbirligi i¢inde yiiriittiigli, Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi isimli ve kisaca FATIH olarak bilinen projedir (Kayaduman,

Sarikaya ve Seferoglu, 2011).

Devlet Planlama Teskilati tarafindan hazirlanan (2006-2010) Bilgi Toplumu
Stratejisi’nde Bilisim Teknolojilerinin Egitim Sistemimizde kullanimiyla ilgili olarak
“Bilgi ve iletisim teknolojileri egitim siirecinin temel araclarindan biri olacak ve
Ogrencilerin, 6gretmenlerin bu teknolojileri etkin kullanimi saglanacaktir.” hedefi yer
almaktadir. Bu kapsamda, Bakanligimizdan oOrgiin ve yaygin egitim verilen
kurumlarda bilgi ve iletisim teknolojisi altyapisini tamamlanmasi, dgrencilere bu
mekanlarda bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma yetkinliginin kazandirilmasi,
bilgi ve iletisim teknolojileri destekli Ogretim programlarinin gelistirilmesi
istenmektedir. Egitimde Fatih Projesi, Devlet Planlama Tegkilati tarafindan
hazirlanan Bilgi Toplumu Stratejisinde (2006-2010) belirtilen hedefleri karsilamak
ve Bakanligimiz tarafindan belirtilen stratejik hedefi gergeklestirmek {izere

tasarlanmistir (MEB, 2013).

Egitimde FATIH Projesi, egitim ve ogretimde firsat esitligini saglamak ve
okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla Bilisim Teknolojileri araglarinin
O0grenme Ogretme silirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde,
derslerde etkin kullanimi i¢in; okuldncesi, ilkdgretim ile ortadgretim diizeyindeki
tim okullarimizin 570.000 dersligine LCD Panel Etkilesimli Tahta ve internet ag
altyapist saglanacaktir (MEB, 2013). Ayni zamanda her 6gretmenimize ve her
Ogrencimize tablet bilgisayar verilecektir. Dersliklere kurulan BT donaniminin
ogrenme-ogretme silirecinde etkin kullanimin1 saglamak amaciyla Ogretmenlere

hizmet ici egitimler verilecektir. Bu siirecte Ogretim programlart BT destekli
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ogretime uyumlu hale getirilerek egitsel e-igerikler olusturulacaktir (MEB, 2013). Bu
kapsamda egitimde FATIH Projesi bes ana bilesenden olusmaktadir. Bunlar:

e Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi

e Egitsel E-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi

e Ogretim programlarinda etkin BT kullanimi

e Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimi bilingli, giivenli, yonetilebilir ve dlciilebilir BT
kullaniminin saglanmasidir.

Egitimde FATIH Projesi Milli Egitim Bakanligi tarafindan vyiiriitiilmekte olup,
Ulagtirma Bakanligi tarafindan desteklenen bir projedir. Bes yilda tamamlanmasi
planlanmistir. Birinci yil ortadgretim okullari, ikinci yil ilkdgretim ikinci kademe,
tictincii y1l ise ilkdgretim birinci kademe ve okul 6ncesi kurumlarinin BT donanim ve
yazilim altyapisi, E-icerik ihtiyaci, 6gretmen kilavuz kitaplarinin giincellenmesi,
ogretmenler icin hizmet i¢i egitimler ve bilingli, giivenli, yonetilebilir BT ve internet

kullanimi ihtiyaglarinin tamamlanmasi hedeflenmektedir (MEB, 2013).

Proje kapsaminda donanim alt yapisinin iyilestirilecegi, E-6grenme igeriklerinin
saglanacagi, O6gretim programlarinin bilisim teknolojisini igerecek hale getirilecegi
yetkililerce belirtilmektedir. Ogrenenlerin ¢evrimigi 6grenme ortamlarindan
yararlanmalar1 ve internet teknolojilerini 6grenmelerinde etkili olacak sekilde
kullanmalar1 i¢in kirk bin okula projeyle ilgili cihazlarin kurulmas: ve her derslige
genis bant internet erisim olanaginin saglanmasi planlanan diger calismalardir

(Celen, Celik ve Seferoglu, 2011).

Bu calismada FATIH Projesi kapsaminda kullanilan etkilesimli tahta ve tablet
teknolojileri smif yonetimi agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Tablet
bilgisayar ve etkilesimli tahtanin 6gretim siirecleri etkileyecegi icin dolayisiyla
ogretmenin smif yonetimini de etkileyecegi soOylenebilir. Bu nedenle smif

yonetiminin ne oldugunu ve boyutlarini bilmemiz gerekmektedir.

2.6. Sinif Yonetimi

Okulun temel tiretim birimi olarak davranis degistirme isleminin gergeklestigi 6zel
bir ¢evre olan sinif, biligsel, duyussal ve devinimsel acidan farkli bilgi ve beceriye

sahip bir grup 6grenciden olusmaktadir (Celep 2002; Baloglu 2001). Sinifta 6grenme
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ortaminin ve yasantilarinin diizenlenmesi ve yonetilmesi, 6gretmenlerin sorumlulugu
olarak kabul edilmektedir. Smiflardaki siireclerin ve programin yoneticisi olarak
kabul edilen 6gretmenlerden, 6gretim hedeflerini gerceklestirebilmek amaciyla bu
ortamda bulunan her tiirli madde ve insan kaynagini etkili bir sekilde
yonlendirilebilmesi ve yonetilebilmesi beklenmektedir (Balc1 1993; Aydin 1998).
Beklentilere dayali olarak giindeme gelen 6gretmenin yonetsel rolleri, sinif yonetimi

alaninin ortaya ¢ikmasina yol agmistir (Baloglu, 2001).

Smif yonetimi, egitimin ydnetilmesinin en &nemli unsurudur. Iyi davrans
kazandirma siif ortaminda baslar. Bu etkilesim i¢in gereken kaynaklar, 6grenci,
O0gretmen, program sinif ortaminda bulunur. Sinif yOnetiminin kalitesi egitim
yonetiminin kalitesini dogrudan etkiler (Basar, 2004). Sinif yonetimi, sinif ikliminin
bir orkestra gibi idare edilmesidir (Lemlech, 1988). Icinde 6grenmenin gerceklestigi
bir ¢evrenin olusturulabilmesi i¢in gerekli olanak ve siireclerin, 6§renme diizeninin,
ortaminin, kurallarinin saglanmasi ve siirdiiriilmesidir (Doyle, 1986; Brophy, 1988;
Montero, 1989).

Sinif yonetimi, genel olarak, belirlenen egitim amaclarinin gergeklestirilmesi igin
planlama, orgiitleme, uygulama ve degerlendirme islevlerine iliskin ilke, kavram,
kuram, model ve tekniklerin sistematik ve bilingli olarak uygulanmasi ile ilgili
etkinliklerin tiimii olarak tanimlanabilir (Erdogan, 2001). Brophy (1988)’e gore, sinif
yonetimi, 6gretmenlerin sadece, sinif ortaminda Ogrencilerin olumsuz davranislari
karsisinda bunlar1 en aza indirgemeye calismalari, bunun igin 6grencileri isbirligi
halinde c¢alismalara yonlendirmeleri, olumsuz davranislara etkili bir bi¢imde
miidahale etmeleri seklinde degil de, ayn1 zamanda 6grenme-6gretme siirecinde tim
akademik yeteneklere yer verilmesi Ogrencilerin etkinliklere maksimum diizeyde

katilmalarini saglayacak sekilde etkinliklerin diizenlenmesidir.

Smif yonetimi, hazir bulunusluk diizeyleri benzer insan grubunun yonetilmesidir.
Egitim yoOnetiminin kalitesi, biiyiikk ol¢iide, sinif yonetiminin kalitesine baghdir
(Basar, 2004). Sinif yonetimi becerilerine sahip olmayan 6gretmenlerin, kazandirmak
istedikleri davranis bigimlerini istenen diizeyde kazandirmalar1 zordur (Terzi, 2002).
Basarili smif yonetimi yalmizca problemlere etkili ¢ozlimler bulmak degil,

problemlerin ortaya ¢ikmasini dnlemektir (Kapusuzoglu, 2004).
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2.7. Sinif Yonetiminin Boyutlan

Ilgili alan yazin tarandiginda arastirmacilarin sinif yonetimi boyutlarini iliskin farkl

gorisleri oldugu goriilmiistiir.

Cubukgu (2008) calismasinda smif yonetimi alan hakimiyeti, amag¢h davranig, sinif
ici liderlik, planlama, sinifta iletisim, sinifta davranig yonetimi, etkinlik yonetimi,
zaman yonetimi ve degerlendirme olarak boyutlandirilmistir. Tiirniiklii (2000)’e gore
de, 6grenme ortaminin olusturulabilmesi i¢in etkinliklerin planlanmasi ve etkinlikler
arast gec¢isin uyumlu olmasi, sinif ortaminin fiziksel olarak hazirlanmasi, 6grenme
materyallerinin hazirlanmasi, genel diizenin korunmasi i¢in kurallarin olusturulmasi

ve imkanlarin olusturulmasina sinif yonetimi adi verilmektedir.

Kiigiikahmet (2004)’ e gore sinif yonetiminin bes boyutu Ogretmenin kisisel
ozellikleri, sinifin fiziksel yapisi, 6gretim etkinliklerinin planlanmasi, zaman diizeni
ve Ogretmen-6grenci iliskileridir. Aydin (2004)’ a gore sinif yonetiminin boyutlar
olumlu 6gretmen davraniglari, 6gretmen Ogrenci iliskileri, okul yonetimi, aile ve
cevredir. Basar (2004) ve Saritag (2003) da smif yonetiminin bes boyutunu, sinifin
fiziksel yapisinin yonetimi, Ggretimin yonetimi, zaman yonetimi, sinif ici iliski

yonetimi ve davranis yonetimi olarak ifade etmistir.

Bu acgiklamalar dogrultusunda smif yonetiminin sinifin  fiziksel yapisinin
diizenlenmesi, 6gretimin planlanmasi, uygun ara¢ gere¢ kullanimi, siif i¢i iletisimin
diizenlenmesi, zamanin verimli kullanilmasi, davranis yonetimi boyutlarindan
olustugu ve Ogrencinin aile ve c¢evresinden etkilendigi sOylenebilir. Smf
yonetiminde etkili olabilmek icin tiim bu bilesenlerin bir arada goéz Oniinde

bulundurulmasi gerekir.

2.7.1. Smifin Fiziksel Ortaminin Yonetimi

Fiziksel ortam egitim 6gretim etkinliklerinin gergeklestirilmesi icin gerekli arag ve
kosullardan olusur. Bir sistemin yer aldig1 mekanin 6zellikleriyle sistemin arag, siireg

ve hedeflerinin uyusum iginde olmasi gerekir (Basar, 2003).

Siif ortaminin genisligi, 1s1, 151k, giirtilti, temizlik, estetik, egitsel araglar, oturma

diizeni gibi 6gretmenin amaclar dogrultusunda orgilitleyebilecegi sinif ortamina ait
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faktorler bu grupta yer alir. Fiziksel diizenlemeler, 6grencinin sinifta kendini rahat ve
mutlu hissetmesi ve dgrenmeyi kolaylastirmak igin yapilir (Ergetin ve Ozdemir,

2004).

Fiziksel ortam, simif ve sinifin donatimini kapsar. Fiziksel ortamin dogasi ve
organizasyonu davranis Uzerinde dogrudan etkilidir. Egitim ortaminin fiziksel
ozellikleri, etkili sinif yOnetiminin saglanmasinda onemli bir unsurdur. Sinifta
fiziksel degiskenlerin (6grenci sayisi, 1s1, renk, 1sik, temizlik, goriiniim, giirtltii)
diizenlenmesi 6gretmenin sorumlulugundadir. Etkili bir sinif yonetimi icin eldeki
olanaklar Olgiisiinde fiziksel degiskenlerin giidiileyici, 6gretici ve ilgi cekici bir
bigimde diizenlenmesi gerekmektedir. Ogretmen-6grenci iliskileri, genis dl¢iide bu
fiziksel degiskenler tarafindan etkilenir. Egitim tiirii ve diizeyi, dersin amaci gibi
degiskenlere gore yapilandirilmis smif ortami, Ogrencilerin  giidiilenmesini

kolaylastirir (Aydin, 2000).

Aydin (2004)’e gore 68renci sayist, izlenecek 6gretim yontemini belirlemede 6nemli
bir etkendir. Ornegin kalabalik siniflarda daha gok anlatim y&ntemi kullanilirken, az
Ogrencilerin bulundugu siniflarda, bireysel O6gretim yontemlerine daha c¢ok yer

verilmektedir.

Kalabalik olmayan smiflarin yararlarindan biri, 6gretmene sagladigi kolayliklardir.
Bu simiflar, 6gretmene ek zaman kullanma, az kaynakla yetinebilme, her 6grenciye
daha fazla zaman ayirabilme, 6grenci gelisimini kolay izleyebilme, siifi daha etkili
yonetebilme, etkin 6grenmeyi kolaylastirabilme firsatlar1 verir (Harder, 1990;
Benjamin, 1991). Boyle smiflar, uygulama, giidiileme, tavir degistirme, etkilesim,
ogrencileri tanima kolayliktan verir. Kalabalik olmayan siniflarda bireysel dikkat
cogalir, bozucu davraniglar azalir, sinif etkinliklerine katilma firsat1 artar (Lemlech,

1988; Finn and Achilles, 1990).

Celik (2008)’e gore asir1 sicak ve soguk smif ortamlari, 6grencileri olumsuz yonde
etkiler. Ideal sinif 1s1stnin 19 C ile 25.5 C arasinda oldugu kabul edilmektedir. Sinifin
1s1s1 mevsimlere gore degiskenlik gosterir. Isiktaki degismelerin 6grencilerin basari
ve tutumlan {izerinde fazla etkili olmadigi, ancak psikolojik yapilarini etkiledigi
belirlenmistir. Ogrenci smif ortaminda tahtayr rahatca gorebilmeli ve yazilanlari

okuyabilmelidir. Bunun i¢in smiftaki isiklandirmanin uygun diizeyde olmas1 gerekir.
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Isigin az veya ¢ok olmasi, 6gretmen ve 6grencinin ¢aligmasini giiglestirir. Yetersiz ya
da asir1 aydinlatma, gozii yorar, dikkatsizlik ve sinirlilige yol acar (Celik, 2008;
Basar, 1997).

Aydin (2004)’e gore giirtiltii isitmeyi engelleyen zihni yoran ve edimi diigiiren bir
etkendir. Dolayisiyla 6gretmen sinifta giiriiltiiyli yok etmedik¢e huzurlu bir 6gretim

ortaminin saglanamayacaginin bilincinde olmalidir.

Siifta yerlerin, duvarlarin, pencerelerin, sira ve masalarin, esyalarin, havanin temiz
olmasi, saglik, albeni, kullanim istegi, fiziksel ve diislinsel rahatlik agilarindan
gereklidir. Ogrenciler sinifi temiz bulmali, temiz terk etmeyi 6grenmelidir. Oksijen
azlig1 Ogrencileri dikkatsiz, uykulu yapar. Boyle durumlarda 6gretmen Ogrenciyi

suclayacagina, 6rnegin pencereyi actirabilmelidir (Hull, 1990).

Dershanenin temizligi ve temiz tutulmasi, egitimin amaci oldugu kadar, aracidir da.
Camur, toz, toprak ve kir i¢indeki dershanede temizlik konusunu islemek bosunadir.
Dershane temiz olursa dgrencilerden sinifi temiz tutmalar istenebilir ve dgrenci de

temiz tutmaya dzen gosterir (Ure, 2003).

Sinif ferah bir goriinime sahip olmalidir. Tavanin basik olmamasi, duvarlarin agik
renklere boyanmis olmasi, pencerelerin genis, mobilyalarin c¢ekici olmast ve
Ogretmen masasimin Ortiilii olmasi, sinif ortamin1 daha ¢ekici hale getirmektedir.
Boyalar1 dokiilmiis, pencereleri ¢atlak ve tavani basik olan bir sinif 6grencilerin ig

diinyasini karartir (Celik, 2008).

2.7.2. Plan Program ve Etkinliklerin Yo6netimi

Ogretmen, her 6gretim donemi oncesinde, o siire i¢inde yapmasi gereken isleri
planlar. Bunlar, okul yonetimince yapilacak islerle uyum i¢inde olmalidir aksi halde

Ogretmenin ¢abalar1 olumsuz etkilenebilir (Basar, 1999).

Her smif 6gretmeni, okutacagi sinifin derslerinin, her ders &gretmeni, okutacagi
dersin amaclarint gerceklestirmeye c¢alismakla gorevlidir. Bu derslerin amaglari,
bakanlik¢a belirlenen ders programlarinin basinda yazilidir. Ogretmenden beklenen,

bu amaglari, amaclar sira dizinindeki list amaclara da uygun olacak sekilde
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gerceklestirmesi, 6grencilerini, bu amaglarda belirlenen sekilde davranan insanlar

olarak yetistirmesidir (Basar, 1999).

Programda ifade edilen amagclarin gerceklesmesi kullanilan 6gretim yontemlerine
baglhdir. Ders uygun yontemle islenirse amacina ulasir. Yontem, dersin amacini en
iyl yolla yerine getirmek icin diizenlenmis hareket tarzidir. Bir iliskiler ag1 olan
dersin etkili olmasi i¢in derse etki eden igerik, 6grenci, 6gretmen, ders araclari,
zaman ve dershane Ozelliklerinin dikkate alinmasi gerekir. Her zaman, her yerde
gecerli, objektif ve Ogrenilebilir, her 6gretmen tarafindan kullanilabilir, biitiin
ogretim materyallerine uygun diisen bir ydntem yoktur. Ogretmenlerin hangi
diizeyde, hangi Ozelliklere sahip Ogrencilere, hangi davranislar1 kazandirmak igin,
hangi arag-gere¢ ve yontemlerin, hangi kosullarda, hangi ilkelere dayali olarak, nasil

kullanilacagini 6nceden diistinerek hazirlik yapmalar1 gerekir (Kiigiikahmet, 2001).

2.7.3. Siifta fliski ve fletisimin Yoénetimi

Ogretmenin smifta olumlu bir hava yaratmasi ve Ogrenciler ile iyi bir iletisim
kurmasi, 6grencilerin derse etkin bir sekilde katilmasina katkida bulunmaktadir. Ayni
zamanda 1iyi bir d6grenci-6gretmen etkilesimi 6grencilerin istenmeyen davranislarini
azaltmaktadir. Ogrenciler, daha ¢ok sicak ve arkadasca yaklasim sergileyen
ogretmenleri benimsemektedirler. Bagka bir deyisle, gliclii 6grenci-6gretmen

etkilesimi, 6grencilerin okula iliskin sorumluluk almalarim1 kolaylastirmakta ve

onlarin akademik basarisini arttirmaktadir (Jones ve Jones 2004).

Ogretmen, sinifta her zaman dgrenciyi dersin konusuna giidiilemelidir. Ogretmen,
smifta 6grencinin yeteneklerini belirleyici ve dzgiivenini artirict bir iletisim ortami
saglamalidir. Ogretmen-6grenci iletisimi, diger kisiler aras1 iletisim bigimlerinden

farkli olarak, kendine 6zgii nitelikler tasimaktadir (Sar1, 2002).

[letisim yonetimi, dgrencilerin alay edilmeden, utanip sikilmadan, zarara ugramadan,
siif etkinliklerine goniilden katilmalarin1 saglamalidir. Iletisimde, neyin, nasil
sOylendigi 6nemlidir. SOylenenler karsilikli sayg1 belirtmeli, iiziicti, kirici, asagilayict

olmamalidir. Ogrenciye verilen énem ve deger, sdylenenlere de yansimalidir (Basar,

1997).
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2.7.4. Siifta Davranis Yonetimi

Davranig diizenleme siireci; smif ortaminin istenen davranist saglayabilir hale
getirilmesini, smif ikliminin olumlulastirilmasini, sorunlarin ortaya ¢ikmadan 6nce
tahmin edilmesi yoluyla istenmeyen davranislarin 6nlenmesini, sinif kurallarina
uyulmasinin saglanmasini, yapilmis olan istenmeyen davranislarin degistirilmesini

kapsar (Basar, 1999).

Smif yonetiminde en 6nemli mesele 6grencide kalic1 davranis degisikligi meydana
getirmektir. Ogretmenin birinci amac1 dgrencilerin dikkatini 6grenme materyaline
yonlendirme, 6grenme motivasyonunu artirma ve o&grencilerde igsel kontroliin

artirtlmasi olmalidir (Giirkan ve Gokge, 1999).

Ogretmenin sinif yonetiminde basarili olmasi, 6grencilerle saglikli iletisim kurma ve
olumlu smif ortami yaratma becerilerine baghdir. Egitimde istenilen verimin elde
edilebilmesi i¢in, olumlu bir sinif ortaminin yaratilmasi gerekir. Olumsuz &grenci
davraniglarinin olmadigi ya da bu tip sorunlarin kolayca ¢oziildiigli siniflarda
ogrenciler kendilerini rahat ve giivende hissederek, dikkatlerini derse yoneltebilir.
Olumlu bir siif ortami yaratmak icin 6gretmenlerin sinif kurallarini belirlemesi ve
istenmeyen 6grenci davranislarini kontrol etmesi gerekir (Erol, 2006). Sinif yonetimi

ogrencilerin kisisel ve psikolojik ihtiyacglarina dayanmaktadir (Celep, 2002).

Ogretmenler 6nce Ogrencilerin ihtiyaglarim ve bu ihtiyaclara iliskin davranislari
anlamal1 ve sonrasinda da iyi bir sinif yonetimi sergilemelidir (Celep, 2002). Egitim

ogretim etkinliklerinde motivasyon olusturma 6nemli bir yere sahiptir (Tan, 2001).

2.7.5. Sinifta Zaman Yonetimi

Siifta ders siiresinin verimli bigimde islenmesi, 6gretmenin en 6nemli mesleki ve
yeterlik gostergesidir. Derste zaman kullannminin verimli olabilmesi Ogrencilerin
onceden planlandigi gibi dershane ve laboratuarlarda etkin olmalari, ders siiresinin
iyi degerlendirilmesi konusunda bilinglendirilmeleri gerekir. Ogretmen ders iginde
zaman iyi planlamali, baslanan isi mutlaka bitirmeli ve buradan yola ¢ikarak hayatta

da higbir isin yarim birakilmamasi gerektigini vurgulamalidir (Livatyali, 2004).

Zamanin iyi kullannmi yiiksek is ve basariy1r beraberinde getirmektedir. Zaman

yonetiminde islerin analizi, organize edilmesi, biirokratik engellerin kaldirilmasi,
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islerin iyi delege edilmesi, zaman kaybettirici faaliyetlerin denetlenmesi ve bos
zamanlarin iyi degerlendirilmesi gibi bu sistemin kurulabilmesi iiretkenligin artisi
icin Onemli asamalardir. Bu tiir bir degerlendirmenin iyi yetismis, nitelikli
yoneticilerle yiiriitiilebilecegi gozden kacgirilmamalidir. Bir yoneticinin basarisi ile
basarisizlig1 arasindaki ayirict ¢izgi, zamanmi ne kadar iyi yonettigi konusunda

ortaya ¢ikar (Giirsel, Sar1 ve Dilmag, 2004).

2.8. Tlgili Aragtirmalar

Ulkemizde ve yurt disinda teknolojinin egitimde kullanilmasina yonelik ¢alismalar
ve arastirmalar yapilmistir. Bu calismalar daha ¢ok etkilesimli tahtanin egitimde
kullanilmasma yonelik olup genellikle ilk ve orta Ogretimdeki Ogretmen ve
Ogrencilere yonelik yapilmis calismalardir. Calismalarda arastirmacilar, genellikle,
bakis agilari, tutumlar, kullanma diizeyleri, motivasyonlar1 ve basar1 diizeylerindeki
farkliliklar tizerinde yogunlagsmislardir. Bu ¢alismalardan bazilar1 kronolojik olarak

asagida 6zetlenmektedir.

Numanoglu (1992)’nun Milli Egitim Bakanlhigi Bilgisayar Destekli Ogretim
Yazilimlarinda Bulunmasi Gereken Egitsel Ozellikler konulu yiiksel lisans tez
calismasinda, yontem olarak tarama modelinden yararlanilmistir. Bu calismada
Bilgisayar Destekli Egitim Projesi i¢in hazirlanan ve kullanilan ders yazilimlarinda
olmast gereken egitsel Ozellikler, amag, icerik, yontem, O6gretim, degerlendirme,
kullanim kolaylig1, ekran diizeni, genel 6zellikler ve yazili belgeler 6geleri agisindan

alan yazin taranmasina dayali1 olarak tespit edilmistir.

Karakus (1993)’un Diinyada ve Tiirkiye’de Bilgisayar Destekli Egitim Uygulamasi
konulu yiiksek lisans tezinde, bazi1 Avrupa lilkeleri ve Tiirkiye’de bilgisayar destekli
egitim konusu; genel sorunlar, egitsel yazilimlarda 6grenciyle etkilesim ve standart
sorunu, bilgisayar destekli egitimde farkli uygulama yaklasimlarinin ders yazilimi
gelistirmeye etkileri ve bilgisayar destekli egitimde 6grenci degerlendirme basliklar

altinda ele alip incelemistir.

Tasc1t (1993)’nin Bilgisayar Destekli Egitim Projesi’nin yOnetim bilimlerinin
bulgulart acisindan bir degerlendirmesini yapmak, varsa eksiklik ve aksakliklara

kars1 gecerli onlemler gelistirmek amaciyla yaptig1 doktora tez calismasinda, alt
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amaclar olarak, egitim sisteminde bilgisayar destekli egitim uygulamalarin
etkileyecek nitelikteki mevcut algilama ve uygulamalar, bilgisayar destekli egitim
projesinde mevcut durum ve proje yonetiminin iyilestirilmesine yonelik Onerilerin

neler olabilecegine cevap aramistir.

Geban (1993)’in Tirkiye’de Bilgisayar Destekli Egitime Yonelik Yapilan
Calismalara Genel Bakis bildirisinde, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 Bilgisayar
Egitimi ve Bilgisayar Destekli Egitim Projesinin gelisim ve uygulama basamaklari,

Milli Egitim Bakanlig1 verileri dogrultusunda ele alinmaistir.

Akkoyunlu (2002)’nun o6gretmenlerin internet kullanimi ile ilgili &gretmen
goriislerini almak i¢in yaptigi ¢calismada 6gretmenlerin interneti kullanma amaglarini
ve gorislerini degerlendirmistir. Bilgisayar laboratuari bulunan 23 ilkdgretim
okulunda gorev yapan 685 Ogretmenden veriler toplanmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore bilgisayar ve internet kullanan 6gretmenlerin oraninin oldukca
diisiik oldugu gozlenmistir. Yas faktoriiniin teknolojiyi daha aktif olarak kullanmay1
olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Teknolojinin etkili bir sekilde
kullanilmamasinin nedenlerini ise okullarin teknolojik alt yapiya sahip olmamalari,
Ogretmenlerin yeterli 6n bilgiye sahip olmamalari, teknolojinin ve internetin 6gretim

stirecine yeterli diizeyde dahil edilememesi olarak siralamistir.

Gengtiirk (2003)’iin, Yer Yuvarlagi Unitesinin Ogretiminde Bilgisayarli ve
Geleneksel Ogretim Uygulamalarinin Karsilastirilmasi Uzerine Bir Uygulama isimli
yiiksek lisans tezinde, lise birinci sinif 6grencilerinin hem basarilarin1 hem de derse
kars1 tutumlarini, geleneksel 6gretim yontemi ile bilgisayar destekli 6gretim yontemi
acisindan karsilagtirmistir. Karsilagtirma sonucunda, her iki yontemle ders alan
ogrencilerin ders basaris1 ve derse yonelik tutumlari {izerinde ayni derecede etkili

oldugu saptanmustir.

Kennewell ve Morgan (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, akilli tahtaya yonelik
O0gretmen ve Ogrenci goriisleri ve tutumlar incelenmistir. Calismanin sonuglar elde
edildiginde 6gretmenlerin bu teknolojiye gelecekte yeterli degeri verecekleri sonucu
cikarilmistir.  Ogretmenlik tecriibesi fazla olan Ogretmenlerin bu teknolojiye
aligmalar1 biraz zaman alirken, 6gretmen adaylar1 i¢in bu daha kolay olmus ve

gelecekte siklikla kullanilacagini fark etmislerdir. Akilli tahta kullanimimin ilk
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yillarda artabilecegi, 6gretmen ve dgrencilerin bu teknolojiyi kavramalari ile birlikte

egitim ve 6gretim ortaminin gelisebilecegi tahmin edilmektedir.

Beauchamp (2004) tarafindan teknoloji agisindan zenginlestirilmis bir ilkogretim
okulunda 6gretmenlerin akilli tahta kullanimui ile ilgili gozlemler yapmistir. Veri
toplama asamasinda oncelikle siniflarda gozlemler yapilmis, dersin hemen bitiminde

ise 6gretmenler ile kisa goriigmeler yapilarak ve bunlar not edilmistir.

Sengiin ve Turan (2004)’in Cografya Egitiminde Bilgisayar Destekli Ders
Sunumunun Ogrenmedeki Rolii ve Ogrenci Gériislerine Gore Degerlendirilmesi
konulu makalesinde, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Cografya Ogretmenligi
Boliimii ve Ilkogretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii'nde dgrenim
goren oOgrenciler lizerinde calisilmigtir. Arastirma sonucunda, cografya dersinde
bilgisayar destekli ders sunumunun dersin daha ¢ekici, anlasilir ve kalici olma hali
ogrenciler tarafindan daha fazla olumlu goriilmis; O6grencilerin ¢ogunlugunun
Ogretmen olduklarinda bilgisayarla ders sunumu yaparak ders isleme egiliminde

olduklar1 belirtilmistir.

“Ogretim Teknolojilerinin Universitede Kullanimina Yénelik Aliskanliklar ve
Beklentiler” konulu betimleyici bir arastirmada, derslerde 6gretim teknolojilerinin
kullanimina yonelik 6grenci beklentileri belirlenmeye calisilmistir. Orta Dogu
Teknik Universitesi’nde 2 yil ve daha uzun siire egitim géren Ogrencilerden,
“Ogretim  Elemanlarmdan Beklentiler”, “Ogretim Elemanlarinin  Kullandig
Teknolojiler”, “Ogrencilerin Kullandigi Teknolojiler” ve “Teknoloji Kullanimimin
Faydalar” gibi bashklarda bilgiler istenmistir. Calismaya gore Ogretim
teknolojilerinin  0gretim elemanlar1 tarafindan yeterince kullanmilmadigi, eski
yontemlerle derslerin anlatildigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler teknolojinin
derslerde daha fazla kullanilmasi gerektigini de beklenti olarak belirtmislerdir.
Ogretim elemanlar: tarafinda sik¢a kullandig tespit edilen tepegdz ve projektdr gibi
cithazlarin ise 6gretimi, 0gretmen merkezli yaptigr diislincesiyle tercih edilmedigi
belirtilmis ve Ogretim elemanlarmin teknolojiyi kullanmada bilgi ve tecriibe

eksikliklerinin bulundugu sonucuna varilmistir (Cagiltay vd., 2007).

Elaziz (2008) tarafindan yapilan yiliksek lisans tez caligmasinda, akilli tahtalarin

Ingilizce 6gretiminde kullanilmasi ile ilgili 6grenci, 6gretmen ve idari personelin
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tutumlar1 ve kullanma durumlart arastirilmistir.  ilkogretim  6gretmenlerinden,
{iniversite 6gretim elemanlarina kadar birgok kisiden veriler toplanmistir. Ogrenciler
ise Ingilizce egitimi alan farkli diizeylerdeki ogrencilerden olusmustur. Gozlem
yapilan siniflardan biri iiniversitede, digeri ise bir ortadgretim kurumundadir.
Calismanin sonuglarina bakildiginda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin akill
tahta kullanimina olumlu bir tutum sergiledikleri gézlenmistir. Akilli tahta destekli
egitimlerin oldukc¢a eglenceli, motive edici ve ilgi ¢ekici oldugu belirtilmistir.
Katilimcilar, egitimde akilli tahta kullannominin artmasinin egitimin kalitesini
arttiracagini belirtmistirler. Bir takim yetersizlikler ve teknik aksakliklar olmasina
ragmen, Ogretmenlerin ve dgrencilerin goriislerinin bu teknolojinin kullanilmasinin

faydali olacag1 yoniindedir.

Altingelik (2009)’un, “Ilkdgretim Diizeyinde Ogrenmede Kaliciligi ve Motivasyonu
Saglamast Yoniinden Akilli Tahtaya Iliskin Ogretmen Goriisleri” adli tez
calismasinda, oncelikle bilgisayar ortamindaki her tiirlii gérselin egitim materyali
olarak kullanilmasindan kaynaklanabilecek zaman kaybinin 6nlendigini belirtmistir.
Yas itibar1 ile geng yastaki 6gretmenlerin teknolojiyi daha iyi kullandiklari tespit
edilmigtir. Ogretmenlerin akilli tahtalarm bazi &zelliklerini kullanmadiklar1 ve
bilmedikleri sonucu elde edilmistir. Akilli tahtalarin verimli ve etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in hizmet i¢i e8itimlerin diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir. Bu
arastirmaya katilan oOgretmenler, 0grenme giicliigii ceken Ogrencilerin gelisme
gosterdiklerini tiim 6grencilerin ise derse daha fazla motive olduklarini ifade etmistir.
Arastirmada, Ogretmenlerin diger meslektaglarma akilli tahtayr kullanmalari
noktasinda tavsiyede bulunduklar1 belirtilmis ve 68retimi somutlastirarak kaliciligi
arttirdi@1 i¢in olumlu disilinceler yansittiklar1 belirtilmistir. Teknik problemlerin
yaganmasi ve bunun yani sira akilli tahtayr birden fazla kisinin kullanmayis1 da
olumsuzluk olarak belirtilmistir. Oneriler kisminda ise 6gretmenlere, akilli tahtanin
ozelliklerine yonelik ve teknik ariza durumlarinda arizanin giderilmesine yonelik
hizmet i¢i egitimlerin verilmesi tavsiyesinde bulunulmustur. Biitiin 6grencilerin
tahtay1 kullanabilmeleri ve gorebilmeleri i¢in akilli tahtanin hareket edebilecegi bir

diizenegin yapilmas1 gerektigi belirtilmistir.

Fen ve matematik derslerinde akilli tahtayr kullanan Ogretmenlerin goriislerini

inceleyen Tataroglu ve Erduran (2009), calismalarinda 6gretmenlerin akilli tahtay:
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hangi amagla ve nasil kullandiklarini tespit etmeye calismislardir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda, akilli tahta kullaniminin G6grencilerin derse daha fazla
motive olmalarimi sagladigr goriilmiistiir. Shenton ve Pagett (2008) yaptiklar
arastirmanin neticesine benzer sekilde ogretmenlerin akilli tahtalari kullanabilmek
icin gerekli teknik bilgiye ve yeterlilige sahip olmadiklarimi tespit etmistir.
Ogretmenlerin bu konuda egitim almalarinin gerektigi ortaya koyulmustur. Ders
igerisinde olusan teknik sorunlar 6grencinin dikkatini dagitirken 6gretmenin ise akilh

tahtay1r kullanmaya yonelik istegini azalttigi belirtilmistir (Erduran ve Tataroglu,
2009).

Korkut (2009), smif dgretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinden “plan program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” boyutundaki algilarinin “iyi” diizeyde oldugunu; “simnif
ici etkilesim ve davramis diizenlemeleri” ve “Ogretmen-Ogrenci iligkisinin
diizenlenmesi ve zaman kullanimi” boyutlarindaki algilarinin “cok iyi” diizeyde
oldugunu; smif Ogretmenlerinin smif yOnetimi becerilerinin  “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” ve “Ogretmen-Ogrenci iliskisinin diizenlenmesi ve
zaman kullanim1” ve “sinif i¢i etkilesim ve davranis diizenlemeleri” boyutlarindaki

algilarinin cinsiyetlerine gore farklilik géstermedigini belirlemistir.

Ogretmenlerin  FATIH Projesi igin yeterlilik durumlarini incelemek amaciyla
derleme tiirlinde yapilan bir ¢alismada, dgretmenlerin bilgisayar destekli egitime ve
teknolojiye yonelik bakis acilar1 incelenmistir. Birgcok aragtirmanin incelendigi
calismada iilkemizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim durumu arastirilmis
ve FATIH projesinin basariya ulasmasi igin bir takim tavsiyelerde ve ¢ikarimlarda
bulunulmustur. Projenin basariya ulagmasi i¢in Ogretmenlerin bilgisayar okur-
yazarhig oranlarinin yiikseltilmesinin gerekliliginden bahsedilmistir. Ogretmenlere
miifredatin, bilisim teknolojileri ile uyumlu hale getirilmesi, yliz ylize veya ¢evrim

ici destek verilmesi gerektigi belirtilmistir (Kayaduman vd., 2011).

“Akilli Tahta Kullanimmin ilkdgretim Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki
Basar1 ve Tutuma Etkisi” adli ¢alisma, Elazig’da merkeze bagli bir okulda 6. sinif
ogrencileri lizerinde yapilmistir. Sonuglara bakildiginda akilli tahta kullaniminin

ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine olan motivasyonlarini arttirdigini buna bagl
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olarak da basarilarinin arttig1 belirtilmistir. Ancak bir takim teknik aksakliklar akill

tahtanin siirlilig1 olarak belirtilmistir (Zengin vd., 2011).

Bulut ve Kogoglu (2012), calismalarinda Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin akill
tahtaya yonelik dgretmen goriislerini incelemislerdir. Ogretmenlerin biiyiik kismimin
akilli tahta ile ilgili egitim almadiklar1 ve Ogretmenlerin akilli tahta kullanimi ile
ilgili bilgi ve beceri sahibi olmadiklar1 sonucu elde edilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlere akilli tahta kullanimi ile ilgili yeterli bilginin verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Akilli tahta kullaniminin 6grencinin derse katilimini artiracagi ve

dikkatini ¢ekecegi Onerisi yapilmuistir.

Giiven (2012)’in “Egitimde 4+4+4 ve Fatih Projesi Yasa Tasaris1 = Reform mu?”
adl1 calismasinda zorunlu ve temel egitim siirelerinde yapilan degisiklikler ve FATIH
Projesi yasast ile ilgili bir bagka arastirma daha yapilmistir. Proje icin alt yapi
olanaklarinin yeterli olmadigr goriisiiniin hakim oldugu c¢alismada, yurt disinda
yapilan ve FATIH Projesine benzer uygulamalar hakkinda bilgiler verilmistir. Yurt
disindaki uygulamalarda egitimi tablet bilgisayar ve akilli tahta lizerinde yapan
tilkelerin, egitim ve 6gretimde basarili olmadiklart rapor edilmis ve eski sistemlerine

tekrar geri doniildiikleri belirtilmistir.

Tirel (2012) tarafindan yapilan calismada 6gretim agisindan akilli tahta ile ilgili
olumsuzluklara bakildiginda akilli tahtanin 6gretmeni ve dgrencileri pasiflestirdigi,
Ogretmeni bilgisayara bagimli yaptigi, kurulumun ve teknik problemlerin zaman
aldigi ve smif kontroliinlin zorlastig1 ifade edilmistir. Motivasyon ve Ogrenme
acisindan olumsuzluklarin ise aktif 6grenmeyi engellemesi, kara tahtada daha iyi
anlasildigina dair inan¢ ve materyale odaklanarak dersten uzaklastiZi sonucuna
varilmustir. Ogretmenler, dgrencilerin akilli tahtayr film izler gibi izledikleri ve not
almaya calismadiklarini, 6grenmek i¢in kendilerini zorlamadiklarini belirtmislerdir.
Teknik aksakliklardan dolayr gecikmelerin yasandigi, 6gretmenlere donanim ve
yazilim kullanimi ile ilgili ve gerektiginde basit diizeydeki teknik problemleri
giderebilecek diizeyde teknik egitimlerin verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.
Ogretmenler yapilan ¢alismada bazi yazilimlarin  akilli tahtada bulunmas:

gerektiginden bahsetmislerdir. Oysaki belirtilen Ozelliklerin zaten akilli tahtanin
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yazilim bdliimiinde mevcut oldugu bilgisi altinda 6gretmenlerin akilli tahtanin biitiin

ozellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma ydntemi uygulanmis ve goriisme tekniklerinden
yararlanilmistir. Nitel arastirma yontemleri, siirekli bir degisim iginde olan,
goreliligin ve hareketliligin esas oldugu sosyal olgular1 bir an i¢inde olsa yakalamaya
ve anlamaya yoneliktir. Bu yontemlerin en 6nemli avantajlari, aragtirilan konuyu,
ilgili bireylerin bakis acilarindan gorebilmeye ve bu bakis agilarini olusturan sosyal
yapiy1 ve siirecleri ortaya koymaya olanak vermesidir. Nitel arastirmaci; bizzat
alanda zaman harcayan, deneklerle goriisen ve gerektiginde deneklerin deneyimlerini
yasayan, alanda kazandig1 perspektifi ve deneyimleri toplanan verilerin analizinde
kullanan kisidir (Simsek ve Yildirim, 1999). Goriisme yontemi; dnceden belirlenmis
ve ciddi bir amag¢ i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve
etkilesimli bir iletisim siirecidir (Simsek ve Yildirim, 1999). Arastirmada goriismeler

bireysel olup yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma gurubunun belirlenmesi iki asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada
calisma yapilacak okullar belirlenmistir. Okullarin belirlenmesinde tipik durum
orneklemesi kullanilmigtir. Tipik durum orneklemesi yeni bir uygulama veya bir
yenilik tanitilmak isteniyorsa, bu uygulamanin yapildig1 veya yeniligin oldugu bir
dizi durum arasindan en tipik bir ya da bir kagin1 secerek calismak mantigina dayanir
(Y1ldirim ve Simsek, 2006). Egitimde Fatih Projesi Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yiriitiilmekte olup, Ulastirma Bakanlig1 tarafindan desteklenen bir projedir. Bes yilda
tamamlanmasi planlanmistir. Birinci y1l ortadgretim okullari, ikinci yil ilkogretim
ikinci kademe, ti¢lincii yil ise ilkogretim birinci kademe ve okul 6ncesi kurumlarinin
BT donanim ve yazilim altyapisi, E-icerik ihtiyaci, 6gretmen kilavuz kitaplarinin
giincellenmesi, 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitimler ve bilingli, giivenli, yonetilebilir
BT ve internet kullanimi ihtiyaglarinin tamamlanmasi hedeflenmektedir (MEB,

2013). Okullarimizda da Milli Egitim Bakanlhigmin 6ngérdiigii cercevede FATIH
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Projesi kapsaminda etkilesimli tahta ve tablet bilgisayar iceren bilisim
teknolojilerinin kullanilmasina iliskin pilot uygulamalar gergeklestirilmektedir. Bu
bakimdan pilot okullarda uygulama alani bulan bilisim teknolojilerinin sinif yénetimi
tizerinde nasil etkiler yaratacagi yeni bir inceleme alami olusturmaktadir. Bu
cercevede calisma Antalya il’inde pilot okul olarak secilen ii¢ lisede
gerceklestirilmistir. Ikinci asamada calisma gurubu belirlenmistir. Bu amagla
maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemindeki amag,
cesitliligi saglamak yoluyla evrene genelleme yapmak degil, cesitlilik arz eden
durumlar arasinda ne tiir ortakliklarin ve benzerliklerin var oldugunu bulmaktir (
Yildirim ve Simsek, 2006). Bu cercevede FATIH Projesi kapsaminda etkilesimli
tahta ve tablet bilgisayar dagitilan bu okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenler
arasindan tahtanin etkin olarak kullanildigi sbézel ve sayisal branglardaki farkli

cinsiyete ve 10 yilin iistiinde kideme sahip 6gretmenler ¢alismaya dahil edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Veri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gortigme
formunda acik uclu ana ve alt sorulara yer verilmistir. Ac¢ik uclu sorularmin
olusturulmasinda oOncelikle alanyazin taranmis konu ile ilgili yapilan ¢aligmalar
incelenmistir. Olusturulan taslak sorular, uzman goriistine sunulmus ve alinan
doniitler neticesinde gerekli diizenlemeler yapilarak soru formuna son sekli
verilmistir. Sonug olarak soru formu iki béliimden olusmustur. Birinci boliimde
demografik bilgilere yer verilmis; ikinci boliimde bilisim teknolojilerinin sinif
yonetimi tizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik sinif yonetimi boyutlarindan plan,
program ve etkinliklerin yonetimi ile ilgili alti soruya, sinifta fiziksel ortamin
yonetimi ile ilgili bes soruya, iliski ve iletisim yonetimi ile ilgili alt1 soruya, zaman

yonetimi ile ilgili dort soruya, davranig yonetimi ile ilgili sekiz soruya yer verilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde goriisme yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmada goriisme,
veri toplama araclarindandir. Goriismenin birgok tiirli ve kullanimi vardir.
Gortismenin en ¢ok bilinen tiirii bireysel, yiiz yiize, s6z alis verisi seklinde yapilan

goriismedir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu amagla, yar1 yapilandirilmis goriisme
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formu kullanilmistir. Goriismeler katilimcilardan randevu alinarak uygun zaman ve
mekanlarda yiiz ylize gerceklestirilmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi
kullanilarak ve notlar tutularak kayit altina alinmistir. Goriismelerin, arastirmaya
katilanlarin izniyle ses kayit cihazina kaydedilecegi; katilimcilara, istedikleri
takdirde, daha sonra olusturulacak olan goriisme metninin elektronik posta
araciligiyla veya elden kendilerine iletilecegi belirtilmistir. Ekleyecekleri veya farkli
ifade edecekleri konular yeniden degerlendirilmistir. Katilimcilara bdyle bir yontem
izlenmesindeki amag, hem goriisme esnasinda hatirlanamayan konularin hem de
yapilan goriismenin tekrar gbézden gecirilmesine olanak saglayacagi bilgisidir.
Verilerin analiz edilebilmesi i¢in 6ncelikle ses kayitlar1 desifre edilmis daha sonra

tutulan notlar bu kayitlarla iligskilendirilerek analize hazir hale getirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilen analizinde nitel analiz yOontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analizde amagc, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Yildirim ve Simsek
(2006)’e gore betimsel analiz dort asamadan olusur. Bunlar analiz ¢er¢evesinin
(temalarm) belirlenmesi, tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin
tanimlanmas1 ve bulgularin yorumlanmasi asamalaridir. Gorlisme ve gbzlem yoluyla
elde edilen veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak metne donistiiriilmistiir. Bunun
icin Oncelikle genel bir kavramsal yapi olusturulmustur ve arastirmanin genel
kategorileri belirlenerek bu yapiya gore temalar olusturularak kodlama yapilmistir.
Calisma nitel bir arastirma oldugu i¢in verileri gergekci acidan sunmak amaciyla
olusturulan tablolarda yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki acik uglu sorular ile
elde edilen veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmis, kodlar
yapilarak temalar elde edilmis, bulgulara yonelik yorumlar yapilmistir (Patton, 1990;
Mason, 2002).
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BOLUM IV

BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin problemlerine iligkin verilerin analiz, bulgu ve yorumlarina
yer verilmistir. Bu g¢ercevede Oncelikle katilimcilarin demografik bilgilerine gore
bulgular yer almistir daha sonra simif yonetiminin bes temel boyutu olarak
degerlendirilen plan, program ve etkinliklerin yonetimi, smifin fiziki ortaminin
yonetimi, siifta iligki, iletisim yonetimi, zaman ydnetimi ve davranig yonetimine ait

bulgular sunulmustur.

4.1. Demografik Bilgilere iliskin Bulgular

Tablo 4. 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet, Kidem, Brang Ve Egitim
Durumuna Gore Dagilimlar:

Katilimeilar Cinsiyet Kidem(Y1l) Brang Egitim Durumu
K1 Kadm 19 Edebiyat Lisans
K2 Kadm 20 Edebiyat Lisans
K3 Kadm 17 Tarih Lisans
K4 Kadn 25 Cografya Lisans
K5 Erkek 34 Cografya Lisans
K6 Kadin 11 Ingilizce Lisans
K7 Kadin 23 Ingilizce Lisans
K8 Erkek 21 Ingilizce Lisans
K9 Kadin 15 Matematik Lisans
K10 Erkek 23 Matematik Lisans
K11 Kadin 15 Matematik Lisans
K12 Kadin 14 Kimya Lisans
K13 Erkek 22 Kimya Yiiksek Lisans
K14 Erkek 24 Fizik Lisans
K15 Erkek 17 Biyoloji Lisans

FATIH Projesi kapsamindaki okullarda bilisim teknolojilerinin kullaniminin smif
yonetimi  acisindan  degerlendirilmesine  yonelik bu c¢aligmada, katilimci

Ogretmenlerin cinsiyet, kidem, brans ve egitim durumlarina iliskin bilgileri tablo
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4.1.°de sunulmustur. Tablo 4.1.” e gore katilimc1 6gretmenlerin dokuzu kadin, altisi
erkektir. Katilimcilarin gogunlugu lisans(nl4) , bir katilimci ise yiiksek lisans
mezunudur. Katilime1 6gretmenlerin mesleki kidemlerinden elde edilen bilgilere gore
katilimer 6gretmenlerin mesleki tecriibelerinin yiliksek oldugu soylenebilir. Katilimci
Ogretmenlerin branslarindan elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin branglarinin

sayisal ve sozel derslerin branglarindan olustugu sdylenebilir.

Tablo 4. 2. Aragtrmaya  Katilan Ogretmenlerin  Derslerde Daha Once
Kullandiklar: Bilgi lletisim Teknolojileri Ve Bu Teknolojileri Kullanma Siireleri
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FATIH Projesi kapsamindaki okullarda bilisim teknolojilerinin kullanimmnimn smmif
yonetimi  agisindan  degerlendirilmesine yonelik bu calismada, katilimci
ogretmenlerin derslerde daha once kullandiklar: bilgi iletisim teknolojileri ve bu
teknolojileri kullanma siirelerine iliskin bilgileri tablo 4.2.°de sunulmustur.
Katilimcilarin = 6gretmenlerin  derslerde daha o6nce kullandiklar1 bilgi iletisim

teknolojilerinden elde edilen bulgular; bilgisayar(n15), projeksiyon(nl3),

35



televizyon(n3), VCD/DVD oynatici(nl), tepegéz(n8), yazici(nl3), internet(nl)
seklinde ifade edilmistir. Bu teknolojileri kullanma siireleri bulgularindan elde edilen
bilgilere gore; 6gretmenlerin uzun siiredir bilgi iletisim teknolojilerini kullandiklari,
bilgisayar teknolojisine yabanci olmadiklar1 ve derslerine teknolojiyi dahil ettikleri

sOylenebilir.

Tablo 4. 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Aldiklart Hizmet I¢i Egitim
Faaliyetleri

Hizmet i¢i
egitim
faaliyetleri

K1
K2
K3
K4
K5
K6
K7
K8
K9

K10

K11

K12

K13

K14

K15

N

EemelBIT\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\///15
ursu

FATIH
Projesi
egltlmd_e_«««««««««««////15
teknoloji
kullanim
kursu

Sinif

kursu

M igrosoft v v
Office Kursu

'WEB tasarim v
kursu

FATIH Projesi kapsamindaki okullarda bilisim teknolojilerinin kullaniminin smif
yonetimi  acisindan  degerlendirilmesine  yonelik bu c¢alismada, katilimci

Ogretmenlerin aldiklart hizmet ici egitim faaliyetleri tablo 4.3.” de goriilmektedir.
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Tablo 4.3. yorumlandiginda katilimec1 &gretmenlerin hepsinin temel bilgi iletisim
teknolojileri kursu(n15) ve FATIH Projesi egitimde teknolojiyi kullanim kursu(n15)
aldiklar1 goriilmektedir. Katilime1 6gretmenlerden elde edilen bilgilere gore simif
yonetimi kursu(n8), Microsoft Office kursu(n2), WEB tasarim kursu(nl) aldiklari
diger hizmet ici egitim faaliyetleridir. Tablo 4.3.’den elde edilen bulgulara gore
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun bilgi iletisim teknolojileri ve siif yonetimi alaninda

hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilarak egitim aldiklar1 goériilmektedir.

4.2. Plan, Program ve Etkinliklerin Yonetimine iliskin Bulgular

Tablo 4. 4. Plan, Program ve Etkinliklerin Yonetimine Iliskin Bulgular
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FATIH Projesi kapsamindaki okullarda bilisim teknolojilerinin kullaniminin smif
yonetimi agisindan degerlendirilmesine yonelik bu calismada, sinif yonetimin
boyutlarindan biri olan plan, program ve etkinliklerinin yonetimine iligskin bulgular
tablo 4.4’de sunulmustur. Tablo 4.4’de plan, program ve etkinliklerin yOnetimine
iliskin bulgularin {i¢ tema altinda toplandigi goriilmektedir. Birinci tema olan
“kullanim siklig1” ele alindiginda katilimeilarin biiytik bir ¢ogunlugunun (n12) ders
stiresince etkilesimli tahtayr kullandiklar1 belirlenmistir. Diger kodlar ise; ders
basinda kullanim(nl), ders ortasinda kullanim(n2), ders sonunda kullanim(nl)
seklinde belirlenmistir. Bu bulgu ile ilgili katilimcilardan K3; “tahtay1r her ders
stirekli kullantyorum” ifadesini kullanmistir. Katilimeilardan K2; “tahtayr dersin
basinda ve ortasinda etkinliklerde kullantyorum” ifadesini  kullanmustir.
Katilimcilardan K1, bu konudaki goriisiinii “dersin sonunda konu ile ilgili videolar

izletiyorum” seklinde ifade etmistir.

Birinci tema olan kullanim siklig1 bulgular1 ele alindiginda, katilimcilar tablet
bilgisayar1 kullanmadiklarin1 ifade ederek kullandiklari etkilesimli tahtaya iliskin
goriis belirtmislerdir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak o0gretmenlerin etkilesimli tahta
teknolojisini sinif yonetimlerinin i¢ine dahil ettikleri, benimsedikleri ve aktif olarak
derslerde kullandiklar1 sdylenebilir.

Plan, program ve etkinliklerin yonetimine iligkin bulgularin ikinci temas: olan
yapilan uygulamalar temasi incelendiginde, katilimcilarin en ¢ok video animasyon
izletme(n10), soru ¢6zme(nl10), sunum gosterimi(nl0) uygulamalarini kullandiklari
goriilmektedir. Bu bulgu ile ilgili olarak katilimcilardan K6; “internet de buldugum
ders ile ilgili animasyonlar1 sinifta izliyoruz bazen de video hazirlama o6devleri
veriyorum onlar evde videolar1 hazirliyorlar sonra derste izliyoruz” seklinde
diisiincesini  ifade  etmistir. Katilimcilardan K10; “verdigimiz = 6devlerde
yapamadiklari sorular1 degerlendirme kisminda akilli tahta iizerinden c¢o6zerek
Ogrencilere ulastirtyoruz” gorilisiinii belirtmistir. K1; “konu ile ilgili sorularin
¢oziimiinde bosluk doldurmaca bazen dershanelerin verdigi kaynaklar1 kullantyoruz”
ve K3; “konu ile ilgili sunum (6rnegin bir sairin siiri hayat1) varsa dersin sonunda

izlettiriyorum” demistir.
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Yapilan uygulamalar temasina bagli olarak internete girme (n7) ve E-igerik olarak
kullanim (n7) kodlarmna iliskin K7; “alistirma atiyorum pekistirmek i¢in internet den
link atip o alistirmalar1 simnifta acip ¢oziiyoruz” demistir. K11; “internette flash
animasyonlari izletmekte kullaniyorum” demistir. K15; “internetten okulun moodle
O0grenme portalina girerek gerekli iceriklere ulasabiliyoruz” demistir.

Yapilan uygulamalar temasinin diger kodlarmi yazi yazma(n6), E-kitap olarak
kullanma(n5), dinleme uygulamalari(n3) olusturmustur. Bu bulgular ile ilgili olarak
KS5; “tahtada a¢tigim soruyu Ogrenciye akilli kalemle ¢ozdiirtiyorum” , K13; “ders
kitabin1 pdf olarak derse acarim”, K8; “video izleterek dinleme ve konusma
becerilerini artirmada kullantyoruz” demistir.

Yapilan uygulamalar temasindan elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin bircogu
etkilesimli tahtayi; video, film, animasyon gibi 6grencinin pasif bir durumda kaldig1
izlemeye dayali uygulamalar icin kullanildigi soylenebilir. Ozellikle ingilizce
brangindaki 6gretmenler diger o6gretmenlerden farkli olarak kendi alanlariyla
baglantili dinleme etkinlikleri yaptirmaktadirlar. Etkilesimli tahta ve tabletler ile
yapilan uygulamalara bakildiginda birgok uygulamalarin sadece etkilesimsiz
uygulamalar oldugu sdylenebilir.

Plan, program ve etkinliklerin yonetimine iligkin bulgularin ii¢lincii temas: olan
kullanim amaglar1 temasi incelendiginde katilimcilarin  ¢ogunlugunun konu
anlatimi(n13) ve konu degerlendirmesi(n9) amaciyla teknolojiyi kullandiklar
gorilmektedir. Bu bulgularla ilgili olarak katilimcilardan K8; “derse konu
anlatiminda hem gramerle ilgili pratikte, bosluk doldurmada kelime eslestirmede”
amaciyla kullandigini belirtmistir. K5; “degerlendirme soru ¢ézmede kullantyorum”
demistir. Daha sonra katilimcilar sirastyla etkinlik hazirlama, gosterme(n5), ddev
verme(n5), konuyu pekistirme(n5), konu tekrari(nS) ve konu 06zeti(nl) amaciyla
teknolojiyi kullandiklarini belirtmislerdir. Bu bulgularla ilgili olarak K3; “harita
gosterimlerinde(etkinliklerde) c¢ocuklarin sunum o&devlerinde” diyerek kullanim
amacini belirtmistir. K7; “hazirliyorum aligtirma atiyorum pekistirmek icin internet
den link atip o alistirmalari tekrar pekistiriyoruz” demistir. K9; “soru ¢dziimlerinde
tekrarlarda degerlendirmede” diyerek kullanim amaclarini belirtmistir. K4; “daha ¢ok
tahtay1 kullanarak konuyu 6zet geciyorum” diyerek kullanim amacini belirtmistir.
Plan, program ve etkinliklerin yonetimine iligkin bulgularin ii¢lincii temas: olan
kullanim amaglar1 temas1 gore Ogretmenlerin akilli tahtayr kullanarak ¢ogunlukla
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konu anlatimi yaptiklar1 sdylenebilir. Bu sonuglara paralel olarak Erduran ve
Tataroglu (2009) ¢alismalarinda etkilesimli tahtanin kullanim yogunlugu olarak en
¢ok konu anlatimi ve soru ¢ozlimiinde kullanildigini, dersin isleyisini hizlandirdigini

belirtmislerdir.

4.3. Simfin Fiziksel Ortaminin Yo6netimine iliskin Bulgular

Tablo 4. 5. Sinifin Fiziksel Ortaminin Yonetimine Iliskin Bulgular
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FATIH Projesi kapsamindaki okullarda bilisim teknolojilerinin kullaniminmn sinif
yonetimi agisindan degerlendirilmesine yonelik bu caligmada, sinif yonetimin bir
bagka boyutu olan simnifin fiziki ortaminin ydnetimi incelenmistir. Elde edilen
bulgular dort tema altinda toplanmis ve kodlar olusturulup tablo 4.5’de gosterilmistir.
Etkilesimli tahtanin konumu ve boyutu temasina iliskin kodlar; boyutu uygun(nl5),
konumu uygun(n9), konumu uygun degil- sinifin ortasinda olmali(n4) ve konumu
uygun degil-rahat goriilmemesi(n2) olarak belirlenmistir. Konu ile ilgili olarak

katilimcilardan K1; “boyutlart ve smiftaki konumu gayet uygun” demistir. K10;
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“smiflarda tim Ogrencilerin rahat gorebilecekleri bir agiya yerlestirilmesi uygun
olacaktir” seklinde goriislinli belirtmistir. Katilimcilardan K8; “her sinifta tam ortada
olmas1 gerekiyor” seklinde akilli tahtanin konumu ile ilgili diisiincelerini belirtmistir.
Etkilesimli tahtanin konumu ve boyutu temasindan elde edilen bulgulara gore,
Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin tasarimini hakkinda olumlu diisiinceler igerisinde
olduklarin1 fakat smiflarin plant nedeniyle konumunda olumsuzluklar oldugu
sOylenebilir.

Fatih Projesi teknolojilerinin smifin fiziki ortaminin yonetimine etkisiyle ilgili olarak
smif  yerlesim diizenine etkileri temast incelendiginde degisim
gozlemlenmemesi(nl12) ve siif mevcudunun kalabalik olmasi(n3) kodlarina
ulagilmistir. Konu ile ilgili olarak katilimcilardan K14; “olumlu olumsuz fark yok”
demistir. K4; “az olsa daha iyi olurdu” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Ses ve 1s1k diizeni temasi ile ilgili olarak uygun(n9), uygun degil(n5), olumsuz-
tahtanin parlamasi(n5), olumsuz-smifin ¢ok 1sinmasi(nl) kodlarma ulasilmistir.
Katilimcilardan K11; “parliyor perde kullaniyoruz ama yine de yeterli degil”
demistir. K9; “etkiliyor oda sinif sicak oluyor” seklinde kendini ifade etmistir. K3 ise
; “ses 1yi, goriintiide parlama oluyor perdeleri siirekli kullantyoruz” demistir.
Gortiniim ve goriintli kalitesi temast ile ilgili olarak katilimci1 6gretmenlerin ¢ogu
teknolojileri yeterli(n12) bulmakta ii¢ katilimci ¢oziiniirliigiiniin yeterli oldugunu
belirtmektedirler. Bir katilimci ise gozii yordugunu belirterek olumsuz goriis
bildirmistir. Katilimcilardan K14; “¢oziintirliikleri gayet 1yi” seklinde diistincesini
ifade etmistir.

Ses, 151k diizeni ve goriiniim, goriintli kalitesi temalarindan elde edilen bulgulara
gore, etkilesimli tahtanin tasariminin yeterli oldugu ancak parlaklik ve yansimadan
dolayr Ogrenciler tarafindan goriilemedigi, kendilerinin ve O6grencilerin godzlerini
yordugu gibi olumsuzluklarin yasandigr 6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak

sOylenebilir.
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4.4. Simfta iliski ve Iletisimin Yonetimine iliskin Bulgular

Tablo 4. 6. Swnifta Iliski ve Iletisim Yonetimine Iliskin Bulgular
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FATIH Projesini teknolojilerinin kullanildig1 okullarda yapilan bu ¢alismada, smif
yonetimi boyutlarindan sinifta iligki yonetimine dair 6gretmen goriisleri tablo 4.6 da
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belirtilmistir. Smifta iligki yonetime iligkin bulgular ii¢ tema altinda toplanmis ve bu

temalara ait kodlar belirlenmistir.

Sinif i¢i iletisimdeki degisimler temasina ait bulgulara gore; 6grencilerin dikkatinin
artmasi(n7), iletisimin artmasi(n5) ve Ogretim etkinliginin artmasi(n5) kodlar
belirlenmistir. Bulgularla ilgili olarak katilimcilardan KS5; “tahtayr agtigimda
ogrencilerdeki bos vermislik havasin1 sona erdiriyor ve dikkatleri artiyor” demistir.
K6; “dersle hi¢ ilgisi olmayan Ogrencilerin ders katilimi artti” demistir. K10;
“Ogrencilerle daha fazla diyalog igerisindeyiz ¢ilinkii eskiden sorular1 tahtaya
yazarken smifa sirtimizi dondiiglimiizden sinifla iletisim kopabiliyordu” seklinde
ifade etmistir. K7 ise; “gorsel materyallerle derslerimiz zenginlestigi i¢in daha etkili

O0grenme oluyor” demistir.

Siif i¢i iletisimdeki degisimler temasi ile ilgili olarak katilimci 6gretmenlerin
goriiglerinden yola ¢ikarak olusturulan diger kodlar ise materyal kullaniminin
artmasi(n3), bilgiye hizli ulasilmasi(n2) olarak goriilmektedir. Bu bulgularla ilgili
olarak katilimc1 Ogretmenlerden K3; “internetten konu ile ilgili arastirmalar
yaptyoruz, bizim derste materyal ¢ok” demistir. Katilimcilarin besi degisim
gozlemlenmedigini, dordii ise tabletin olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu
bulgular ile ilgili olarak K15;  iletisimde bir degisiklik yok™ seklinde diisiincesini
belirtmistir. K1; “6grenciler tableti bazen dersin amaci disinda kullaniyor bunu bizde
fark edemiyoruz ¢iinkii onun tablette ne yaptigimi goremiyoruz oda farkli sitelere
girebiliyor bu da iletisimi olumsuz etkiliyor” seklinde ifade etmistir. K6; “tabletler

ilk geldiklerinde dersi olumsuz etkilediler sonra zaten kullanmadim” demistir.

Sinif i¢i iletisimdeki degisimler temasinin bulgularina gére 6gretmenlerin etkilesimli
tahta ile yapilan derslerin daha kalici ve daha etkili oldugu goriisline sahipler
denilebilir. Aktepe (2011) yapmis oldugu caligmada, bilgisayar ile islenen derslerde
Ogrenci basarisinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Fakat tablet kullanimi
ile ilgili, 6gretmenler olumsuz goriislere sahiptirler. En fazla problem yasanilan
kisim; Ogrenci-6gretmen arast géz temasinin kaybolmasi nedeniyle ortaya cikan
iletisim sorunlaridir. Ogretmenler bu sorunla bas etme ydntemi olarak tableti

kullanmamay1 ¢6zlim olarak tercih etmislerdir.
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Ilgi ve tutumdaki degisimler temasi incelendiginde Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun dersin ilgi ¢ekici hale geldigini(n14) belirtmistir. Bu bulgu ile ilgili
olarak katilimcilardan K1; “tahtayr kullandigimiz zaman igerik gosteriyorsak ilgi
daha da artiyor” seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan dordi “tabletin amag dist
kullanildigin1” belirtmistir. Bu bulgu ile ilgili olarak K9; “tabletler ilk geldiginde
tablete yaziyorum dediler ama sikintilar olustu yazmamislar oyun oynamiglar”
demistir. Ilgi ve tutumdaki degisimler ile ilgili olan diger bulgular ise “giiriiltiiniin
azalmasi(nl) ve bir fark gozlemlenmemesi(nl)’dir. Bulgularla ilgili olarak K1;
“zaman kaybindan ve o sirada olusan giiriiltiiden kurtulduk” demistir. K9; “benim

dersimde degisiklik olmadi” demistir.

figi ve tutumdaki degisimler temasi bulgularindan yola cikarak ogretmenlerin
goriiglerine gore Ogrencinin dikkatinin teknolojiyi kullanmayla birlikte arttigi,

derslerin daha ilgi ¢ekici hale geldigi sdylenebilir.

Sinifta iligki diizeninin yonetimiyle ilgili {igiincii tema olan derse giidiilenmedeki
degisimlere bakildiginda katilimcilarin ¢ogunlugu derse katilimin artmasi(nl4) ve
gorsel materyal ile giidiileme(n10) seklinde belirtmislerdir. Bulgular ile ilgili olarak
K4; “en ¢ekingen 6grenci bile dersi anlatmak icin yarisiyor. Istaha geliyor” demistir.
KS5; “tahta acildiginda gorsel igeriklerde ne oldugunu merak eden 6grenci otomatik
olarak giidiileniyor” demistir. Derse giidiilenmedeki degisimler temasinin diger
kodlari ile ilgili olarak katilimcilardan dordii 6zgiivenin artmasi, tigli merakin artmasi
olarak goriis belirtmislerdir. Katilime1r 6gretmenlerden K1; “cocuklarin tahtaya
cikarak iceriklerini sunmasim saglayarak Ozgilivenlerinin artirdigi soylenebilir”
demistir. K7; “cocuklar teknolojiye merakli olduklar1 i¢in bunu kullanmak hoslarina

gidiyor. Derse katilimi arttiriyor, daha ¢ok derse giidiiliiyor” demistir.

Sinifta iliski yonetiminin derse gilidiilenmedeki degisimler temasina iligkin bulgulara
gore Ogrencinin teknolojik araclarin sundugu goérsel materyal zenginligi yoluyla
merak ve ilgisinin artmasiyla birlikte derse katilmaya istekli hale geldigi bu

durumunda 6grencilerin 6zgiivenini arttirdig1 sdylenebilir.

44



4.5.Zaman Yonetimine iliskin Bulgular

Tablo 4. 7. Zaman Yonetimine Iliskin Bulgular
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FATIH Projesini teknolojilerinin kullanildig1 okullarda yapilan bu galismada, simf
yonetimi boyutlarindan zaman yonetimine dair 6gretmen gorisleri tablo 4.7° de
belirtilmistir. Smifta zaman yonetime iliskin bulgular iki tema altinda toplanmis ve

bu temalara ait kodlar belirtilmistir.

Ders oncesi zamani planlama temasina gore, ders iceriklerinin 6nceden hazirlanmasi,
hazir materyal kullaniminin artmasiyla zamandan tasarruf saglanmasi, evde is

yiikiiniin artmasi- zaman almasi seklinde goriislerini belirtmislerdir. Bu bulgularla
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ilgili olarak katilimci &gretmenlerden K12; “evde internetten icerik bulup flasa
attyorum” demistir. K8; “evde icerikleri eski kaynaklarimdan ve internetten
hazirliyorum ayrica firmalar flaslar veriyor” demistir. K4; “konuyla ilgili 6n hazirlik

gerekiyor hazirlik asamasi uzun siiriiyor eve daha ¢ok is tasimis oluyoruz” demistir.

Ders Oncesi zamani planlama temasi bulgularma gore; Milli Egitim Bakanlig
tarafindan saglanan igerikler, yaymnevlerinin verdigi materyaller ve internet gibi
olanaklarla olusan yazilimlar ve paylasimlar, 6gretmenlerin hazir kullanabilecekleri
materyallere ulasim olanaklarimin artmasmin  zamandan tasarruf sagladig
sOylenebilir. Ayn1 zamanda Ogretmenlerin 6n hazirlik yapabilmesi i¢in ev

ortamlarinin da teknolojik agidan donanimli olmasini gerekli kildig1 sdylenebilir.

Ders zamanini etkili kullanma temasina gore ise katilimci 6gretmenlerin dokuzu
zamandan tasarruf saglanmasi, 6gretmenlerin dordii zamanin daha etkili kullanilmasi
ikisi ise vakit kaybin1 6nlenmesi seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Bulgular ile
ilgili olarak katilimcilardan K3; “olumlu diyebiliriz tahtada hemen acip gorselleri
gosterebiliyoruz, zamandan kazanmiyoruz” demistir. K10 ise ; “zaman tasarrufu
saglandigindan konu 6rnekleri daha fazla ¢ozlilmektedir. Bu da 6grenmeyi artirict bir

etkendir” demistir.

Tema ile ilgili diger bulgular ise; zaman kaybindan dolayr 6grenci dikkatinin
dagilmasi(n2), agma-kapama zaman kayb1 olmasi(n2), teknik sorunlarin zaman kayb1
yaratmasi(n2) ve degisim gozlemlenmemesi(n2)’ dir. Bulgular ile ilgili olarak
katilimer 6gretmenlerden K1; “tahtanin agilip kapanmasi sirasinda bana en az 10 dk.
kaybettiriyor simdi birde tahtalar daha ge¢ aciliyor flasimizi agmada igerige
ulasmada ve igerigin ag¢ilmasinda da zaman kaybettiriyor” demistir. K12 ise;
“tahtanin kilitlenmesinde bazen sikint1 oluyor ders i¢in tenefflise gec¢ cikiyorum”
demistir. K6; “olumlu olumsuz bir tarafi yok™ seklinde diislincesini belirtmistir. K5
ise; “bazi tahtalar gec ac¢ildig1 i¢in zaman kaybina sebep oluyor giiriiltii oluyor, konu
yetismiyor. Ogrenci tahtaya ahistifi igin elektrik kesildiginde ogrenci kitaptan

anlatima kulak asmiyor dersi dinlemiyor” seklinde belirtmistir.

Zaman yonetiminin ders zamanini etkili kullanma temasi ile ilgili bulgularin 15181nda,

teknik sorunlar 1iyi yOnetilmediginde derste zaman kaybina neden oldugu
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sOylenebilir. Bu durum da 6grencinin dikkatinin dagilmasi, giiriiltiiniin artmasina

neden olmaktadir.

4.6. Davrams Yonetimine Iliskin Bulgular

Tablo 4. 8. Davranis Yonetimine Iliskin Bulgular
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FATIH Projesini teknolojilerinin kullanildig1 okullarda yapilan bu galismada, simf

yonetimi boyutlarindan davranis yonetimine dair 68retmen gorisleri tablo 4.8° de
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belirtilmistir. Sinifta davranig yonetime iliskin bulgular dort tema altinda toplanmis

ve bu temalara ait kodlar belirtilmistir.

Sinifta davranig yonetimi boyutuna iligkin olumlu davranislar temasinin kodlart;
Ogrencinin  dikkatini, ¢ekmesi(n9), giiriiltiiniin  azalmasi(n7),motivasyonun
artmasi(n9), 6grencinin aktif hale gelmesi(n4), 6grenmenin kaliciliginin artmasi(n4),
fark gozlemlenmemesi(n3), defter kullaniminin artmasi(nl) seklinde belirlenmistir.
Ogrencinin dikkatini ¢gekmesi ve giiriiltiiniin azalmas1 kodu ile ilgili olarak katilimci
ogretmenlerden K5; “dikkat ve ilgi artt1, giiriltiiniin azaldig1 sdylenebilir” demistir.
K6; “Ogrencinin dikkatini topladi” demistir. Katilimc1 6gretmenlerden K10 ise
gorligiinii “gliriiltli azald1 derse olan ilgi artti, iletisimde olumlu yonde daha ¢ok
dikkat topladi” seklinde belirtmistir. Motivasyonun artmasi kodu ile ilgili olarak
katilimcilardan K1; “derse katilm yiiksek oluyor ¢iinkii tahtaya kalkmak istiyor,
motivasyonu artirtyor” seklinde goriisiinii belirtmistir. Ogrencinin aktif hale gelmesi
ile ilgili olarak K7; “evde bilgisayar basinda ge¢irdikleri vakti egitim icin harciyorlar
tahtada sunumlar yapiyorlar” demistir. Ogrenmenin kaliciliginin artmasi ile ilgili
olarak K8; “bilgi ¢cocuk i¢in gorerek daha iyi ve daha kalici oluyor” demistir. Defter
kullaniminin artmast ile ilgili olarak KS5; “defter kullanimi artti tahtadakinin

anlatimin 6zetini deftere yazdirtyorum” demistir.

Sinifta davranis yonetimi boyutuna iliskin olumlu davranislar temasiin kodlar ele
alindiginda, 6grencilerin etkilesimli tahta kullanarak dersler anlatildiginda ilgi ve
motivasyonlarinin daha da arttigit ve Ogrenmenin kaliciligmin saglandigi bu

durumunda ders basarisini olumlu yonde etkileyecegi soylenebilir.

Sinifta davranis yonetimi boyutuna iliskin olumsuz davranislar temasiin kodlari;
ders basinda giiriiltiiniin artmasi(n5), yazi yazmanin azalmasi(n3), kitap kullanimin
azalmasi(n8), kitap okumanin azalmasi(nl), ders sirasinda tablette oyun
oynanmasi(n4), degisim gozlemlenmemesi(n4) olarak belirlenmistir. Ders basinda
giiriiltiiniin artmasi1 kodu 1ile ilgili olarak katilimc1 6gretmenlerden K1; “acip kapama
zamaninda giirtiltii oluyor” demistir. Yaz1 yazmanin azalmasiyla ilgili olarak K13;
“not tutma biraz azaldi” demistir. Kitap kullanimin ve kitap okumanin azalmasiyla
ilgili olarak K14; “kitap kullanimi azaliyor, bu olumsuz ¢iinkii kitap okuma

aligkanligi azaliyor” demistir. Ders sirasinda tablette oyun oynanmasiyla ilgili olarak
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K6; “tablet de siirekli oyun oynamak istediler” K9 ise; “tabletler ilk geldiginde
tablete yaziyorum dediler ama sikintilar olustu yazmamiglar oyun oynamislar”
demistir. Degisim gozlemlenmemesi ile ilgili olarak K10; “ Anadolu lisesi oldugu

icin olumsuz davranis bizde pek olmaz” demistir.

Sinifta davranig yonetimi boyutuna iliskin olumsuz davraniglar temasindan elde
edilen bulgulara gore teknik sorunlarin iyi yonetilmediginde zaman kaybina neden
oldugu bu durumunda 6grencinin dikkatinin dagilmasina yol a¢tig1 ve giriiltiiniin
olustugu soylenebilir. Ayn1 zamanda teknolojik gelisim ve gorsel materyallerin

artmasi basili(kitap) materyal ihtiyacinin da azalmasina neden olabilmektedir.

Sinifta davranig yonetiminin ti¢lincii temasi olan sinif iklimindeki degisimler temast
ile ilgili olarak olusan kodlar; olumlu etkilenmesi(nll), tabletlerin olumsuz
etkilemesi(n2) ve degisim gozlemlenmemesi(n2) olarak belirlenmistir. Olumlu
etkilenmesi kodu ile ilgili olarak katilimcilardan K15; “ gayet olumlu™ seklinde
diisiincesini ifade etmistir. Tabletlerin olumsuz etkilemesi kodu ile ilgili olarak K14;
“materyaller Ogrencinin dikkatini daha fazla topluyor simif atmosferini olumlu
etkiliyor ama tabletler olumsuz etkiliyor” demistir. Degisimin gdzlemlenmemesi
kodu ile ilgili olarak K9; “ degisim yok” demistir. Bulgulardan yola ¢ikarak sinif

iklimi(atmosferi) lizerine gogunlukla olumlu degisimler yasandigi sdylenebilir.

Davranis yonetiminin dordiincii temasi olan smif i¢i disiplindeki degisimler temasi
ile ilgili olarak katilimec1 6gretmenlerin cogunlugu degisim goézlemlenmedigini(nl1),
ticii sinifa hakimiyetin arttigimi biri ise tabletin kontrolii engelledigini belirtmistir.
Bulgularla ilgili olarak K3; “buras1 Anadolu Lisesi oldugu i¢in disiplin problemimiz
olmaz” demistir. K1; “herhangi bir degisim olmadi” demistir. K7 konu ile ilgili
olarak; “simif motivasyonu, sinif kontrolii artt1” demistir. K10 ise; “siifa hakimiyet
arttig1 icin disiplin acisindan iyi oldu” seklinde diislincesini ifade etmistir. K14 ise;

“tablet sinif disiplininde olumsuz etkiledi” seklinde diisiincesini ifade etmistir.

Davranig yonetiminin dordiincii temast olan smif i¢i disiplindeki degisimler temasi
bulgulara gore 6zellikle Anadolu lisesinde calisan dgretmenlerin teknoloji 6ncesi
ve sonrasi sinif disiplininde olumlu ya da olumsuz bir farklilik goézlemlemedigi
sOylenebilir. Zamandan tasarruf saglanmasi ile birlikte iletisimin artmasinin da sinif

hakimiyetine olumlu katkida bulundugu sdylenebilir.

49



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirmada elde edilen bulgular goz 6niinde bulundurularak sonuglar,
bu sonuglarin alan yazinda benzer konuda yer alan diger arastirmalarda elde edilen
bulgular ile hangi oranda paralellik ve farklilik gdsterdigine yonelik tartisma kismi

ve bu sonuglara bagli olarak getirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirma, FATIH Projesi kapsamindaki okullarda bilisim teknolojilerinin
kullaniminin siif yonetimi agisindan degerlendirilmesine yonelik yapilmistir. Bu
amaca yonelik olarak FATIH Projesi kapsamindaki okullarda etkilesimli tahta ve
tablet bilgisayar teknolojileri  kullanimmin  smmif  yonetimine  etkisinin
degerlendirmesine iliskin on bes 6gretmen ile goriisiilerek bulgular elde edilmistir.
Gorlismeler sonucunda elde edilen bulgular géz 6nilinde bulundurularak sonuglar

gruplandirilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  demografik bilgilerine iligkin  bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin hepsinin bilisim teknolojisi alaninda hizmet i¢1 egitim
kursu aldiklari, okullarmm FATIH Projesi donanimlari gelmeden 6nce de bilgisayar,
projeksiyon ve yaziciyr etkin olarak uzun siiredir kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum Ogretmenlerin teknoloji kullanimina karsi yabanci olmadiklarini ve olumlu
bakis acis1 igerisinde olduklarmi ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin gogun simf
yonetimi alaninda hizmet i¢i egitim kursu aldiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
hepsinin zorunlu olarak FATIH Projesi egitimde teknoloji kullanim kursu aldiklar:
ve bu kurs sayesinde etkilesimli tahtayr kullanmay1 6grendikleri ve bu durumun
sinifta zaman yonetimi agisindan degerlendirildiginde de derslerindeki zamani etkin

ve verimli kullanilmasini sagladig: anlasilmaktadir.

Fatih Projesi teknolojilerinin kullaniminin simif yoénetimi boyutlarindan plan,
program ve etkinliklerin yOnetimine etkisi incelendiginde; Ogretmenlerin

cogunlugunun etkilesimli tahtay1 derslerinde siirekli kullandiklar1 belirlenmistir. Bu
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durum Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina karst olumlu tavir icerinde
olduklarin1 gostermektedir. Tablet bilgisayar ile ilgili olarak 6gretmenlerin goriisleri
incelendiginde, Ogretmenlerin  Ogrencilere tablet Dbilgisayar kullandirmaktan
kagindiklar1 neden olarak ise 0grencinin tablet bilgisayari amag¢ dis1 kullanmasini,
kontroliin miimkiin olmamasin1 belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin birgogu
etkilesimli tahtayi; slayt, film, animasyon izletme, soru ¢dzme, kitap ve igerik olarak
kullanma gibi 6grencinin pasif bir durumda kaldig1 izlemeye dayali uygulamalar i¢in
kullanmaktadirlar. Ingilizce bransindaki dgretmenler ise diger dgretmenlerden farkli
olarak kendi alanlariyla baglantili dinleme etkinlikleri, sunum, video hazirlama
etkinlikleri gibi etkinliklerle Ogrencileri biraz daha aktif hale gelmesini
saglamaktadirlar. Etkilesimli tahta ve tabletler ile yapilan uygulamalara bakildiginda
biitiin uygulamalarin sadece etkilesimsiz uygulamalar olmasi dikkat ¢ekmektedir.
Kurt, Kuzu, Dursun, Giilliipmar ve Giiltekin (2013) yaptiklar ¢aligmada, etkilesimli
tahtalarin ¢ogunlukla bilgisayar ve projeksiyon cihazlarinin da yapabilecegi
uygulamalar i¢in kullanildigini belirtmislerdir. Boylece etkilesimli tahtanin yeterince
etkili bir bigimde kullanmilmadigi ortaya konmaktadir. Ogretmenlerin kulanim
amaglarindan elde edilen bulgulara bakilacak olursa en ¢ok konu anlatimi igin

kullanilmasi bu durumu destekler niteliktedir.

Fatih Projesi teknolojilerinin kullaniminin sinif yonetimi boyutlarindan sinifin
fiziksel ortaminin yOnetimine etkisi degerlendirildiginde; etkilesimli tahtanin
tasariminin yeterli oldugu ancak konumunun yarattigi parlaklik ve yansimadan
dolayr Ogrenciler tarafindan goriilemedigi, kendilerinin ve Ogrencilerin godzlerini
yordugu, simifta perdeleri kapatmak zorunda kalmalar1 gibi olumsuzluklar
ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Bu olumsuzluklar ilerleyen siirecte 6grenciler
de goz ile ilgili rahatsizliklar, bag agris1 vb. saglik sorunlarina neden olabilecegi gibi
yeterince aydinlatilmayan bir sinifta ders islenmesi, 6grencide olumsuz davranislar
yaratabilir hatta psikolojik sorunlara da yol agabilir. Etkilesimli tahtanin eski tahta
caligmas1 gibi uygulamalara yoneltmedigi dolayisiyla yapilandirmaci yaklagima
olumlu bir katkisi saglamadigi goriilmektedir. Ayrica geleneksel yontemin ©on
gordiigi smif diizenini gelistirecek, olumlu yonde degistirecek bir katki

saglamamustir.
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Fatih Projesi teknolojilerinin kullaniminin smif yonetimi boyutlarindan siifta iliski
ve iletisim yonetimi acisindan degerlendirildiginde; 6grencilerin derse olan ilgi ve
tutumlarinin arttigi, derse dikkatlerinin, meraklarmin arttigi, Ogrencilerin derse
gidilendigi ve derse katilimlarinin arttigit goriilmistiir. Ayrica Ogretmenler
etkilesimli tahta ile yapilan derslerin daha kalict ve daha etkili oldugu
goriisiindedirler. Fakat tablet kullanimi ile ilgili, 6gretmenler olumsuz goriislere
sahiptirler. En fazla problem yasanilan kisim; 6grencilerin tablette ne yaptiginin
goriilmemesi nedeniyle ortaya c¢ikan iletisim sorunlari ve tabletlerin amag¢ disi
kullanilmasidir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci merkeze alindigi ve 6grenme
stireclerinde Ogrenci aktif olarak rol aldigi i¢in O6grenci yeni 6grenme iriinlerini
ortaya ¢ikarirken, iletisim kurarken, 6grenme 6gretme siireci icerisinde teknolojinin
rolii biiyiiktiir (Isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002). Yeni ara¢
gereclere duyduklart ilginin zamanla azalabilecegi gercegi gbéz Oniine alinarak
ogrencilerin ders icerisinde yapilandirmaci yaklagima gore aktifligini arttirmak,
yalnizca gorsel agidan giidiilemek yerine 6grencileri hareketlendirecek uygulamalari

teknolojiyle derse dahil etmek gerekmektedir.

Fatih Projesi teknolojilerinin kullaniminin sinif yonetimi boyutlarindan zaman
yonetimi acisindan degerlendirildiginde; zamandan tasarrufu saglamasi, zamanin
daha etkili kullanilmasi, materyallerin zenginlesmesi acisindan olumlu katkida
bulundugu goriilmektedir. Zamanin etkili kullanilmasiyla birlikte 6grenciyle daha
fazla iletisime girme olanagi saglanmaktadir. Olumsuz yon olarak ise; 6gretmenlerin
bir boliimiiniin etkilesimli tahtanin olumsuz bir yoniiniin oldugunu diisiinmemelerine
ragmen, teknik aksakliklar 08retmenler tarafindan siklikla belirtilmistir. Teknik
aksakliklardan dolayr zaman kaybi oldugu diisiincesi, agcma-kapama sirasindaki
zaman kaybmin ogrencinin dikkatini dagitmasi da yine Ogretmenler tarafindan
olumsuzluk olarak belirtilmistir. Bu durum 6gretmenin teknik durumunun hazir hale
getirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle okullarda teknik donanimli personele
de ihtiya¢ duyulmaktadir. Derse hazirlik gerektirmesi, 6gretmenin evde teknoloji

ithtiyacint dogurmaktadir.

Fatih Projesi teknolojilerinin kullaniminin sinif yonetimi boyutlarindan davranig
yonetimi agisindan degerlendirildiginde;  eskiye oranla giiriiltiiniin azaldigi,

motivasyon ve dikkatin arttig1, 6grenmenin kaliciliginin arttig1, 6grencinin aktif hale
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geldigi olumlu davraniglar olarak belirtilmistir. Olumsuz davranislar ise; yazi
yazmanin azalmasi, ders basinda giiriiltiiniin artmasi, kitap kullanimi ve okumanin
azalmas1 ve tablet bilgisayarda oyun oynanmasi olarak gorilmektedir. Siif
atmosferini olumlu etkiledigi smif disiplininde ise tablet bilgisayarin yarattig
olumsuzluklar hari¢ bir fark goriilmedigi belirtilmistir. Teknolojik gelisim ve gorsel

materyallerin artmasi kitap kullaniminin ve okumanin azalmasina neden olmustur.

5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirma sonuglarina dayali olarak uygulamacilara ve arastirmacilara

Oneriler yer almaktadir.

5.2.1. Uygulamacilara Oneriler

Ogretmenlerden, teknolojiyi kullanabilen ve bu konuda dgrencilerine model olabilen
kisiler olabilmesi beklenmektedir. Bu dogrultuda Ogretmen adaylarmma da lisans
egitimleri sirasinda tablet bilgisayar dagitimi yapilabilir. Egitim fakiiltelerinde lisans
egitimi boyunca etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlarin etkili kullanimina iliskin
egitimler verilebilir, yapilandirmaci yaklasima yonelik E-igerikler, yazilimlar

hazirlanabilir.

Etkilesimli tahtalarin zaman igerisinde ge¢ acilma, ekran donmasi gibi teknik arizalar
olusturdugu ogretmen goriislerinden anlasilmaktadir. Bu nedenle etkilesimli
tahtalarin belirli araliklarla okullardaki bilisim teknolojileri 6gretmenlerince takibinin

yapilarak teknik sorunlarinin giderilmesini gerektirebilir.

Etkilesimli tahtalarda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gonderilen igeriklerde biitiin
ders kitaplarinin pdf formatinda yer aldigi goriilmektedir ayrica ders konulari ile
ilgili birgok animasyon, video, ses dosyasi bulunmaktadir fakat bu igeriklerin
etkilesimli tahtalarda karigik olarak hepsinin tek klasorde yer aldigi gézlemlenmistir.
Bu nedenle 6gretmenlerin igeriklere ulagsmasinda zaman kayiplari olugsmaktadir. Milli

Egitim Bakanligi’nin igerikleri planlt bir sekilde yeniden diizenlenebilir.

Etkilesimli tahtalara yliklenecek ders igeriklerinin her sene egitim &gretim
baslamadan &nce Milli Egitim Bakanhigi’'nca hazirlanarak 11 Milli Egitim

Miidiirliiklerine gonderilmesi, il midiirliikleri tarafindan da bilisim teknolojileri
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Ogretmenleri ile planli bir caligma yapilarak okullardaki tahtalara yiiklenmesi

saglanabilir.

Tablet bilgisayar1 amacma uygun olarak kullanabilme konusunda dersin
kazanimlarina uygun iceriklerin saglanmasi gereg8i ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada
Milli Egitim Bakanligi’nin ders igeriklerini sadece pdf formatinda kitap olarak degil
Ogrencilerin dikkatlerini ve ilgilerini daha ¢ok c¢ekecek -etkilesimli igerikler

hazirlamasini gerektirebilir.

Katilimer 6gretmenler tablet bilgisayarlarda ders kitaplarindan bagka bir igerigin
bulunmadigini belirtmiglerdir. Milli Egitim Bakanligi tablet bilgisayarlara
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek E-igerikler hazirlayip yiikleyerek oOgrencinin ders

amacina uygun kullanmasi saglanabilir.

Ogretmenlere verilen hizmet i¢i egitim faaliyetleri sadece yazilimlarin dgretimine
dayanmamasi gerekmektedir. Bu nedenle sinif yonetimine yonelik egitimlere de yer

verilmesi sdylenebilir.

FATIH Projesi kapsaminda Ogretmenlere etkilesimli tahtayr kullanmaya yonelik
egitim verilmektedir. Ancak O6gretmenlerin olumsuzluk olarak belirttikleri teknik

aksakliklarin giderilmesine yonelik egitim verilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Ilgili alan yazin incelendiginde, yapilan arastirmalarin biiyiik bir boliimiiniin FATIH
Projesine iliskin goriisler ve tutumlar1 belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir. Bu
caligmadan elde edilen bulgular ise, FATIH Projesinin getirdigi etkilesimli tahta ve

tablet bilgisayar kullaniminin sinif yonetimine etkisine yonelik bir degerlendirmedir.

Bu arastirma Antalya ilinde gergeklestirilmistir. Farkli illerde yapilacak ¢alismalarla
Tiirkiye genelinde FATIH Projesi teknolojilerinin kullammimin smif ydnetimi
acisindan degerlendirilerek karsilagilan sorunlar, bu sorunlarin nedenleri ve ¢oziim

Onerileri ortaya ¢ikarilabilir.

Aragtirmaya FATIH Projesinin uygulandigi okullardaki &grenciler de dahil edilip
etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlar konusunda goriisleri alinarak olumlu olumsuz
yonleri ortaya konabilir.
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FATIH Projesinin uygulandigi okullardaki ogrencilerinin velilerinin de tablet
bilgisayarlar kullanimma iligkin goriislerini ve tutumlarini ortaya koyan bir ¢alisma

yapilabilir.

FATIH Projesinin getirdigi yeni bilisim teknolojilerinin, projenin uygulandig
okullardaki 6grencilerin ders basarisina katkisinin degerlendirildigi, siireci izlemeye

yonelik bir arastirma uygulanabilir.
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EKLER

Ek-1.Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Goriisme Formu

FATIH PROJESI KAPSAMINDAKI OKULLARDA BiLiSiM
TEKNOLOJILERININ KULLANIMININ SINIF YONETIMi
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

GIRIS

Iyi giinler, ben Ezgi Albayrak, Akdeniz Universitesinde Egitim Yonetimi ve
Denetimi Alaninda Yiiksek Lisans yapiyorum. “Fatih Projesi Kapsamindaki
Okullarda Bilisim Teknolojilerinin Kullaniminin Simif Yoénetimi Ac¢isindan

2

Degerlendirilmesi ” amaciyla bir arastirma yapiyorum. Bu calisma ile FATIH
Projesi kapsamindaki okullarda bilisim teknolojilerinin kullanimini sinif yonetimi
acisindan  degerlendirerek olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya koymay1

amagliyorum.

* Bana goriisme siirecinde soyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri
aragtirmacilarin diginda herhangi bir kimsenin gormesi miimkiin degildir. Ayrica,
arastirma sonuglarini yazarken goriistiiglimiiz bireylerin isimlerini kesinlikle rapora

yansitmayacagiz.
* Baglamadan Once, bana yoneltmek istediginiz, bir soru var mi1?
* @Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var m1?

* Bu goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.
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l. BOLUM

Kisisel Bilgiler: Asagida verilen kisisel 6zelliklerden size uygun olarak doldurunuz.
1. Cinsiyetiniz:

] Bayan ] Bay

2. Ogretmenlik meslegini kag yildir yapryorsunuz? (........... )

3. Bransmiz? (........oooiiiiiiin, )

4. Egitim durumunuz?

[J Onlisans [J Lisans [J Y. Lisans [] Doktora Diger:...cooviiiiiiiiiii

5. Derslerinizi Ogretirken ka¢c yildir Bilgi ve lletisim Teknolojilerini

kullantyorsunuz?
[ 1yildanaz [11-3yil [14-7y1l [18-11y1l [J 11yildan fazla
6. Daha 6nce derslerinizde kullandiginiz Bilgi ve iletisim Teknolojileri nelerdir?

[ Bilgisayar [] Projeksiyon [J Akilli Tahta [J Televizyon [ CD/DVD Oynatic1 [
Tepegoz

[ Yazict [JInternet  Diger:.....c.coiniiiiniiiiiiii i

7. FATIH Projesi egitimde teknoloji kullanimi kursu disinda, daha énce Bilgi ve

[letisim Teknolojileri ilgili bir hizmet i¢i egitim kursu aldmiz mi1?

[J Hayir
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BOLUM

Plan Program ve Etkinliklerin Yonetimine iliskin Sorular

Sinif yonetimi agisindan degerlendirecek olursaniz etkilesimli tahtay:
dersinizi planlarken hangi siklikla kullaniyorsunuz? ( Dersin basinda,
ortasinda, sonunda, siirekli vb.)

Smif i¢i ve dis1 etkinliklerinizi yonetirken etkilesimli tahtay1 dersin hangi
amagla kullaniyorsunuz? (Hazirlik, etkinlikler, konu anlatimi, 6devlendirme,
tekrar, pekistirme, degerlendirme vb.)

Etkilesimli tahtanin hangi 6zelliklerini daha etkin ve verimli kullaniyorsunuz?
(Yaz1 yazma, sunumlar, internet, kitaplar, ders igerikleri vb)

Ders esnasinda tablet bilgisayarlar ne siklikla kullaniliyor?( Siirekli, ders
sonunda, nadiren vb.).

Tablet bilgisayarlarda ne tiir caligmalar yapiliyor? (Sunumlar, Word belgeleri,
arastirmalar vb.)

Etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarla birlikte 6grenci ders katilimindaki
degisimler nelerdir?

Sinifin Fiziksel Ortamina Yonelik Sorular

Dersliklerin fiziksel ortamlarini g6z dniine aldiginizda etkilesimli tahtay1
konumu ve boyutlar1 agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

Sizce simif oturma diizeninin etkilesimli tahta ve tablet bilgisayar kullanimina
olumlu ya da olumsuz etkisi nelerdir?

Sizce smif mevcudundaki farkliliklar etkilesimli tahta ve tablet bilgisayar
kullanimini nasil etkiliyor?

Sizce ses ve 151k diizeni etkilesimli tahta kullanimini nasil etkiliyor?
Etkilesimli tahtalarin ve tablet bilgisayarlarin goériinlim ve goriintii kalitesi
hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Sinifta Iliski Yonetimi fle Tlgili Sorular

Etkilesimli tahta kullanimi ile birlikte sinif i¢i iletisimde ne gibi degisimler
yasadiniz?

Ogrencilerin derse kars1 ilgi ve tutumlarinda ne gibi degisiklikler oldu?
Ogrencilerin derse katilimi ve motivasyonundaki degisimler nelerdir?

Tablet bilgisayarlar1 kullanirken etkili iletisimi nasil sagliyorsunuz?
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Tablet bilgisayar ve etkilesimli tahtayr kullanirken Ogrencileri derse nasil
giidiilityorsunuz?

Etkilesimli tahta ve tablet bilgisayar smif kurallarinda ne gibi degisimler
yaratt1?

Zaman Yonetimi ile Tlgili Sorular

Ders zamanii etkili kullanma agisindan etkilesimli tahtanin olumlu ve
olumsuz yonleri nelerdir?(derse hazirlik, derse giris-¢ikis zamani, Odev
kontrol- inceleme vb. agilardan)

Tablet bilgisayar ve etkilesimli tahta kullanmadan 6nce zaman planlamasini,
organizasyonu ve hazirlik ¢alismasini nasil yapiyorsunuz?

Ders sirasinda zamanin ne kadarinin etkilesimli tahtaya ayirtyorsunuz?
Etkilesimli tahtayr kullanmakla birlikte ders materyallerin kullanilmasi ve
erisimi ile ilgili neler degisti?

Davramis Yonetimine Iliskin Sorular

Etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlar1 kullanmaya bagladiktan sonra 6grenci
siif i¢i davraniglarinda ne tiir degisimler yasandi1?

Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerinde ne gibi degisimler oldu?

Ogrenci istenmeyen davranislarinda ne gibi degisimler oldu?

Ogrenciden beklenen olumlu davranislarinda ne gibi degisimler oldu?

Sinif iklimi tizerinde olumlu ve olumsuz ne gibi degisiklikler yasandi1?
Etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlar1 kullanmaya basladiktan sonra sinif
disiplininde neler degisti? (olumlu-olumsuz &grenci davranislarindaki
degisimler vb.)

Etkilesimli tahta ve tablet kullanimiyla birlikte 6grencilerin derse devam-
devamsizliklarinda ne gibi degisim yasand1?

Etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlara ayrilan zaman siif atmosferini nasil

etkilemektedir?

Yogun calismalariniz arasinda goriigme istegimizi kabul ettiginiz ve zaman

ayirdiginiz i¢in tekrar tesekkiir ederim. Degerli goriislerinizle arastirma siirecine ¢ok

onemli katkilarda bulundunuz. Ben de, bu ¢alismanin karar asamasinda yetkililere

151k tutmasint umuyor ve size saygilarimi sunuyorum.
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