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¥ZET 

TARĶHLE DESTEKLENMĶķ GEOMETRĶ ¥ĴRETĶMĶNĶN ORTA 

¥ĴRETĶM ¥ĴRENCĶLERĶNĶN GEOMETRĶ BĶLĶMĶNE ve BĶLĶM 

ĶNSANLARINA Y¥NELĶK ĶMAJLARINA ETKĶSĶ 

Oĵuz, Ayĸe 

Y¿ksek Lisans, Eĵitim Bilimleri Bºl¿m¿ 

Tez Yºneticisi: Do­. Dr. H¿nkar Korkmaz 

Aĵustos, 2013, 230 sayfa 

Tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretim yaklaĸēmēnēn ºĵrencilerin geometri ve 

geometri ile ilgilenen bilim insanlarēna yºnelik imajlarēna etkisinin incelendiĵi bu 

araĸtērma ºntest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanēlarak y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r.   

Araĸtērma 2011-2012 ºĵretim yēlēnda Antalya ili Kepez il­esinde yer alan bir 

orta ºĵretim okulunda ºĵrenim gºren 66 ºĵrenci ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrenciler alt 

sosyo-ekonomik d¿zeyde yer alan grubu temsil etmektedir. ¢alēĸmada Akademik 

Baĸarē Testi (ABT), Geometri Tutum ¥l­eĵi (GT¥) ve Bir Bilim Ķnsanē (Geometrici) 

¢izelim Testi kullanēlmēĸtēr.  

Araĸtērma grubuna atanan deney ve kontrol grubundaki ºĵrencilerin denk 

ºzelliklere sahip olup olmadēĵēnē belirlemek amacēyla ABT ve GT¥ kullanēlmēĸtēr. 

ABT araĸtērmacē tarafēndan ºĵrencilerin óTemel Geometrik Kavramlar ve Analitik 

Geometriye Giriĸô ¿nitesindeki baĸarēlarēnē deĵerlendirmek i­in geliĸtirilmiĸtir. 

Hazērlanan testin kapsam ge­erliliĵi ¿nite kazanēmlarē dikkate alēnarak saĵlanmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. GT¥ ­alēĸmada ºĵrencilerin geometri dersine karĸē olan tutumlarēnē 

belirlemek amacēyla kullanēlmēĸtēr. ¥l­eĵin orijinali Utley(2007) tarafēndan 

geliĸtirilmiĸ ve 32 maddeden oluĸmaktadēr. ¥l­ek Ķngilizceden T¿rk­eye ­evrilmiĸ 

ve g¿venirlik katsayēsē analizi ­alēĸmasē i­in 283  ºĵrenciye uygulanmēĸtēr. ¥l­eĵin 

i­ tutarlēlēk  g¿venirlik katsayēsē 0.853  bulunmuĸtur.  

Bir Bilim Ķnsanē (Geometrici) ¢izelim Testiônin orjinali Chambers (1983) 

tarafēndan geliĸtirilmiĸ olan Bir Bilim Ķnsanē ¢izelim (Draw A scientists Test-DAST) 
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Testiôdir. ¥l­eĵin ilk bºl¿m¿nde ºĵrencilerin demografik ºzelliklerini belirlemeye 

yºnelik sorular ikinci bºl¿m¿nde ise ºĵrencilerin bilim insanēna yºnelik imajlarēnē 

belirlemek amacēyla hazērlanmēĸ ­izim testi  ve yapēlan ­izimi betimlemeye yºnelik 

a­ēk u­lu sorular, ¿­¿nc¿ ve son bºl¿mde ise ºĵrencilerin geometri ile ilgili bilimsel 

araĸtērma yapan bir araĸtērmacē olarak kendilerini, yakēn ­evresindeki bilim 

insanlarēnē ve favori bilim insanlarēnē nasēl algēladēklarēna yºnelik sorular yer 

almaktadēr.  

Yapēlan ºntest analizleri sonucunda deney grubundaki ºĵrencilerin 

geometriciyi daha ­ok bir ñºĵretmenò, kontrol grubundaki ºĵrencilerin ise bir ñbilim 

insanēò olarak imgelediĵi gºzlenirken sontestte bu durum tam tersi olmuĸ ve deney 

grubundaki ºĵrencilerin geometricileri daha ­ok ñbilim insanēò olarak, kontrol 

grubundaki ºĵrencilerin ise daha ­ok ñºĵretmenò olarak imgeledikleri gºzlenmiĸtir. 

Deneysel iĸlem sonrasēnda her iki grupta da fiziksel imaj boyutunda ºĵrencilerin 

resimlerinde yansēttēklarē  en fazla ºzelikler ñd¿zenò ve ñuzun sa­tērò. Deneysel 

iĸlem ºncesinde deney grubundaki ºĵrencilerin bir geometriciyi daha ­ok ñgen­ 

yaĸtaò imgelediĵi ve bu boyutta gruplar arasēnda deney grubu lehine anlamlē 

d¿zeyde bir farklēlēk olduĵu gºzlenmektedir. Ayrēca deneysel iĸlem sonrasēnda deney 

grubundaki ºĵrencilerin kontrol grubundaki ºĵrencilere oranla bilim insanlarēnē daha 

fazla olumsuz-asēk/somurtkan y¿z ifadesi ile ­izdikleri gºzlenmiĸtir. ¢alēĸma ortamē 

a­ēsēndan deneysel  iĸlem sonrasē kontrol grubundaki ºĵrencilerin deney grubundaki 

ºĵrencilere oranla daha fazla ñkapalē alandaò ­alēĸan bilim insanlarēnē resmettikleri 

gºzlenmiĸtir. Deneysel iĸlem ºncesinde her iki grupta da ºĵrenciler ­izimlerinde en 

­ok ñbilgi kaynaklarēnēò resmetmiĸlerdir. Ayrēca kontrol grubundaki ºĵrenciler bilim 

insanlarēnē ñbilgi kaynaklarēòyla birlikte aynē sēklēkta ñgeometrik ĸekilleriò 

kullanērken resmetmiĸlerdir. Deneysel iĸlem sonrasēnda her iki gruptaki ºĵrencilerin 

­izimlerinde geometri alanēnda ­alēĸan bilim insanlarēnēn ­alēĸērken kullandēklarē 

kaynaklarēn t¿r¿ ve ­eĸitliliĵi a­ēsēndan gruplar arasēnda anlamlē bir fark 

gºzlenmemektedir. Deneysel iĸlem ºncesinde ve sonrasēnda her iki gruptaki 

ºĵrencilerin geometri alanēnda ­alēĸan bilim insanlarēnē ñayakta ­alēĸanò bir birey 

olarak imgeledikleri gºzlemlenmiĸtir. 
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¥ĵrencilerin ­izimlerinde gºzlenen bilim insanēnēn yaptēĵē etkinliklerin 

t¿r¿nde deneysel iĸlem ºncesine gºre bir artēĸ gºzlenmektedir.  ñAraĸtērmaò dēĸēnda 

ºĵrencilerin; ñproblem ­ºzme, soru-tartēĸma, ders ­alēĸma, alan ºl­¿m¿, geometrik 

cisimlerin ­izimi, d¿ĸ¿nme, ­alēĸma malzemeleriyle ilgilenme ve ne yapacaĵēnē 

bilememeò etkinlikleri ile bilim insanēnē imgeledikleri gºr¿lmektedir. 

Deneysel iĸlem ºncesinde kontrol grubundaki ºĵrencilerin zihinsel 

­aĵrēĸēmlarē daha ­ok ñolumsuz kiĸililik ºzelliklerineò (sert, katē, asosyal vb.) 

yºneliktir. Deneysel iĸlem ºncesinde gruplar arasēndaki fark bu boyutta anlamlē iken 

deneysel iĸlem sonrasēnda ºĵrencilerin geometri ile ilgilenen bir bilim insanē ile ilgi 

zihinsel ­aĵrēĸēmlarē incelendiĵinde deney grubunda ñolumlu kiĸilik ºzellikleri ve 

eĵlenceòyle ilgili kelimelerin daha sēklēkla belirtildiĵi, kontrol grubundaki 

ºĵrencilerin ise daha ­ok ñgeometrik ara­laròla ilgili kelimeleri belirttiĵi 

gºzlemlenmektedir. Bu iki boyutta gruplar arasēnda gºzlenen fark anlamlēdēr. 

Deney ve kontrol grubundaki ºĵrencilerin deneysel iĸlem sonrasēnda 

geometri bilim insanēnēn g¿n i­erisinde neler yaptēĵēna yºnelik imajlarē 

incelendiĵinde gruplar arasēndaki farklēlēĵēn ñmesleki faaliyetlerò ve ñsoru ­ºzmek-

hesap yapmak-ºl­¿m yapmakò boyutlarēnda olduĵu ve bu farklēlēklarēn deney grubu 

lehine olduĵu gºzlenmektedir. 

Deneysel iĸlem ºncesinde deney grubundaki ºĵrencilerin daha ­ok ñders 

ºĵretmenlerindenò,  kontrol grubundaki ºĵrencilerin ise daha ­ok ñhikayelerdenò 

etkilendiĵi ve  diĵer kaynaklar a­ēsēndan gruplar arasēnda anlamlē bir farklēlēk 

olmadēĵē gºzlenmekteyken deneysel  iĸlem sonrasēnda ºĵrencilerin ­izimlerinde 

yansēttēklarē bilim insanē imajlarēnē oluĸturan kaynaklar a­ēsēndan gruplar arasēnda 

anlamlē bir fark gºzlenmemektedir. Deneysel iĸlem sonrasēnda deney grubundaki 

ºĵrenciler ñbilim insanlarēnēò kontrol grubundaki ºĵrenciler ise ñºĵretmenleriniò 

yakēn ­evresinde tanēdēklarē geometri ile ilgilenen bilim insanē olarak 

tanēmlamēĸlardēr.   

Deney ve kontrol grubundaki ºĵrencilerin yakēn ­evrelerinde tanēdēklarē bilim 

insanlarēnē (geometri alanēnda) se­melerinde ve saygē duymalarēndaki nedenlerin 

sorulduĵu a­ēk u­lu soruya verdikleri cevaplar incelendiĵinde ise ºn-testten farklē 
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olarak ñbilimsel mesleki ­alēĸmalar, kiĸilik ºzellikleri, iyi ders anlatēmēò  

nedenlerinin dēĸēnda; ñbilim insanēna duyulan saygē- takdir, bilim insanēnēn 

­alēĸkanlēĵē ve azmi, bilim insanēnēn T¿rk olmasē, bilim insanēnēn ¿nl¿ olmasē-adēnē 

duyurmuĸ olmasē ve diĵer sebeplerinò eklendiĵi gºzlenmektedir.  

Bir bilim insanē olarak, gelecekte geometri alanēnda hangi araĸtērmalarē 

yapmak istedikleri sorulduĵunda deneysel  iĸlem ºncesinde deney grubu 

ºĵrencilerinin daha ­ok ñgeometri eĵitimi,ò kontrol grubundaki ºĵrencilerin ise daha 

­ok ñgeometrik cisimlerleò ilgili araĸtērma yapmak istedikleri gºzlenmiĸtir. Bu 

boyutlarda anlamlē farklēlēk olduĵu gºzlenmektedir. Deneysel  iĸlem sonrasē alēnan 

cevaplar a­ēsēndan gruplar arasēndaki fark anlamlē olmasa da her iki grupta da 

ºĵrencilerin ñgeometrik cisimlerle ilgili araĸtērmaò yapma isteklerinin aĵērlēklē 

olarak devam ettiĵi ve  ºĵrencilerin araĸtērma konusunu se­me nedeni  olarak birinci 

sērada  ñmeraklarēnē gidermek ve o konuya iliĸkin istek duymaò  maddesi olduĵu 

gºr¿lmektedir.  

Deneysel iĸlem ºncesinde her iki gruptaki ºĵrencilere favori bilim insanlarēnē 

belirtmelerinin istendiĵi a­ēk u­lu soru sorulduĵunda alēnan cevaplar a­ēsēndan 

gruplar arasēnda anlamlē bir fark gºr¿lmemiĸtir. Deney grubu ve kontrol grubundaki 

ºĵrenciler ­oĵunlukla bu bºl¿mde isim belirtmemiĸler, belirtenler ise en ­ok 

ñEinsteinòôēn ismini yazmēĸlardēr.  

Deneysel iĸlem sonrasēnda gruplar arasēnda anlamlē bir farklēlēk gºzlenmekle 

beraber deney grubunda ñLeonardo da Vinciò ismi, kontrol grubunda ise ñAli 

Kuĸ­uò  isminin en ­ok yazēldēĵē gºzlenmektedir.  

Deneysel iĸlem sonrasēnda gruplar arasēnda anlamlē bir fark gºzlenmese de 

her iki grupta da favori bilim insanēnēn en ­ok ñbilimsel ve mesleki bilgiòôlerinden 

dolayē se­ildiĵi belirtilmiĸtir.  

Bu araĸtērmanēn bulgularēnēn eĵitim politikacēlarēna, program geliĸtirme ve 

deĵerlendirme uzmanlarēna, matematik-geometri ºĵretmenlerine ve diĵer 

eĵitimcilerin ­alēĸmalarēna katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir.   

Anahtar Kelimeler:  Geometri ile Ķlgilenen Bilim Ķnsanlarē,  Matematik Tarihi, 

Matematik ¥ĵretimi, Ķmaj 
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ABSTRACT 

THE EFFECTS OF GEOMETRY TEACHING ACCOMPAINED BY 

HI STORY TO SECONDARY SCHOOL STUDENTSô IMAGES OF 

GEOMETRY AND SCIENTI STS 

Oĵuz, Ayĸe 

Master Degree, Educational Sciences Department 

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. H¿nkar Korkmaz 

Aĵustos, 2013,  230 sayfa 

In this research, in which the effect of geometry teaching approach 

corroborated with both in terms of content and historical development on studentsô 

images(in their minds) about of geometry and scientists studying on geometry was 

examined, geometry teaching supported by historical events/information and 

researches about studentsô images of scientists have been investigated through 

literature review. This study has been carried out by using quasi-experimental design 

with pretest-posttest control group. 

This research was conveyed in a  secondary school attending  located in 

Kepez district in Antalya with 66 students in 2011- 2012 educational year. The 

students represent a lower socio-economic level group. In the research Academic 

Achievement Test (AAT), Geometry Attitude Scale (GAS) and Draw a Scientist 

(Geometrician) Test have been used. 

To determine whether the students assigned to experimental and control groups have 

matching features the AAT and GAS have been used. The AAT has been developed 

by the researcher to evaluate the successes of students in the first unit of their course 

book entitled ñBasic Geometrical Concepts and Introduction to Analytical 

Geometryò. The scope validity of the AAT has been tried to be assured by taking the 

unitôs objectives into consideration. GAS has been used to evaluate studentô attitudes 

towards geometry lesson. The original scale was developed by Utley(2007) and it 

consists of 32 items. This scale was translated into Turkish and applied to 283 
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students for scale reliability and factor analysis. The internal consistency reliability 

coefficient of the scale has been found as 0,853 for this study.  

DAST(Geometrician) was originated from Chambers(1983) DAST and 

adapted by the researcher and her supervisor for this study. This scale consists of 

three sections; in the first section, there are questions to determine the demographical 

characteristics of students, in the second section, there is a part in which students are 

asked to draw to decide their image in their minds about a scientist and another part 

that contains open-ended questions to describe this drawing. In the third and the last 

section, there are questions about how students perceive themselves as a researcher 

who does scientific research about geometry, scientists in their close environment 

and their favourite scientists.       

While it was observed that the students in the experimental group imagined 

the geometrician as a ñteacherò and the students in the control group as a ñscientistò 

as a result of the pretest analyses, according to the posttest results, the situation 

become vice versa and it was observed that the students in the experimental group 

imagined the geometrician as a ñscientistò and the students in the control group as a 

ñteacherò. After the treatment, the most frequent features that students reflected in 

their drawings in both groups in terms of physical appearance were ñtidinessò and 

ñlong hairò. It was observed that before the experimental process, the students in the 

experimental group imagined a geometrician ñat a young ageò and there was a 

statistically significant difference between groups in favour of experimental group in 

terms of this dimension. In addition, it was observed that the students in the 

experimental group draw geometricians with negative-drawn/sulky face more than 

the students in the control group after the experimental process. In terms of the work 

place, it was observed that the students in the control group draw scientists in ñindoor 

placesò more than the students in the experimental group. Before the experimental 

process, the students in both groups drew the ñinformation resourcesò the most in 

their drawings. Besides the students in the control group draw geometricians with 

ñinformation resourcesò and ñgeometrical shapesò at the same frequency. As a result 

of the experimental process, there was not any significant difference observed 

between groups in terms of the types and variety of resources that geometricians use 
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while working in the drawings of students from both groups. Before and after the 

experimental process, it was observed that the students in both groups imagined 

geometricians as an individual who ñworks on footò.  

A rise in the types activities geometrician does was observed in the drawings 

of students in comparison with the situation before the study. It was seen that apart 

from the ñresearchò activity, the students imagined the geometrician with ñproblem 

solving, question-discussion, studying, measuring an area, drawing geometrical 

shapes, thinking dealing with working equipments and not knowing what to doò 

activities. 

Before the study while the cognitive associations of students in the control 

group were directed more to ñnegative personality characteristics(unpermissive, firm, 

asocial, etc.) and there was a statistically significant difference between groups in 

favour of the control group in this dimensional, after the experimental process, it was 

observed when their cognitive associations about a geometrician were investigated 

that most frequently the words about ñpositive personality characteristics and funò in 

the experimental group and the words about ñgeometrical toolsò in the control group 

were stated. In addition, the differences between groups in these two dimensions 

were statistically significant. 

When the images of students in both experimental and control groups about 

what does a geometrician do in a day were investigated after the experimental 

process, it was observed that there were statically significant differences between the 

groups in the dimensions of ñoccupational activitiesò and ñproblem solving- 

calculating- measuringò, and these differences were in favour of experimental group.  

Before the study, while it was observed that the students in the experimental 

group was affected a lot from ñgeometry teachersò and the students in the control 

group was affected more from ñstoriesò, and there was no statistically significant 

difference between the groups in terms of ñother resourcesò, after the study, it was 

seen that there was no statically significant difference between the groups in terms of 

resources that comprises of their scientist- geometrician image in their minds that 

they reflected in their drawings. The students in the experimental group defined 



ix 

 

ñscientistò and the students in the control group defined ñtheir teachersò as the 

geometrician- scientist that they draw in their close environment after the study. 

When the answers to the open-ended question via the reasons of students in 

both experimental and control groups of choosing and respecting scientists- 

geometricians they know in their close environment was asked were investigated, it 

was seen that as different from the pretest apart from the reasons of ñscientific 

occupational works, characteristic features and teaching wellò, reasons like ñ respect 

to the scientist-geometrician, hardwork and determination of the scientist-

geometrician, being a Turk of the scientist-geometriciani being famous of the 

scientist- geometrician and other reasonsò were added. 

When they are asked which researches do they want to do in geometry fields 

in the future as a scientist-geometrician before the study, it was observed that while 

the students in the experimental group wanted to research more about ñgeometry 

teachingò, the students in the control group wanted to research more about 

ñgeometrical shapesò. A statistically significant difference was observed in those 

dimensions. Although the difference was not statistically significant between groups 

in terms of the answers obtained after the study, it was seen that in both groups 

students interests about ñdoing research on geometrical shapesò predominantly 

continued and the item ñto satisfy their curiosity and willing to research about the 

topic came as the first reason to choose research topic.  

Before the experimental process, when they are asked to state their favourite 

scientist-geometrician, it was seen that there was not a statistically significant 

difference between groups in terms of the answers of students in both groups. The 

students in both experimental and control groups were not generally specify a name, 

however, the ones who seated wrote the name of ñ Einsteinò the most. It was seen 

that there was a statistically significant difference between groups in terms of their 

answers to the question via which was asked to state their favourite scientist-

geometricians. In the experimental group the name of ñLeonardo da Vinciò and in 

the control group the name of ñAli Kuĸ­uò came front.  
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After the study, although there was not a statistically significant difference 

observed between groups, in both groups it was stated the most that studentsô 

favourite scientist-geometrician was chosen because of their ñscientific and 

occupational knowledgeò. It is thought that the findings of this research will 

contribute to educational politicians, program development and evaluation experts, 

mathematics-geometry teachers and other educationists studies.  

Key words: Geometricians, History of Mathematics, Teaching Mathematics, Image      
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¥NS¥Z 

Akademik ­alēĸmalarēmēn bir baĸlangēcē ve ilerleyen yēllarēmda bana b¿y¿k 
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arkamda hissettiĵim deĵerli hocam Do­. Dr. H¿nkar Korkmazôa sonsuz 

teĸekk¿rlerimi sunarēm. 

Birlikte yaptēĵēmēz tartēĸmalardan bir­ok sonu­ ­ēkardēĵēm canēm arkadaĸēm 

Mehtap Karadenizôe teĸekk¿r ederim. 

  Karatay Anadolu Lisesi yºneticilerine ve deneysel ­alēĸmamda bana yardēmcē 

olan sevgili ºĵrencilerime ­ok teĸekk¿r ederim. 
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B¥L¦M I 

GĶRĶķ 

Bu bºl¿mde, araĸtērmanēn problem durumu, amacē,  ºnemi, problem c¿mlesi, 

sayēltēlarē, sēnērlēlēklarē ve tanēmlarēna yer verilmiĸtir.   

1.1 Problem Durumu 

Matematik, bireyde d¿ĸ¿nmeyi geliĸtiren olaylardan anlam ­ēkartēp koĸullarē 

ihtiya­lar doĵrultusunda yeniden d¿zenleyebilme yeteneĵi kazandēran bir disiplindir 

(Umay, 2003). Matematik eĵitimi ise bireylere fiziksel d¿nyayē ve sosyal 

etkileĸimleri anlamaya yardēmcē olacak ­eĸitli deneyimlerini analiz edebilecekleri 

a­ēklayabilecekleri tahminlerde bulunacaklarē ve problem ­ºzebilecekleri bir dil ve 

sistematik kazandērēr. Ayrēca yaratēcē d¿ĸ¿nmeyi kolaylaĸtērarak estetik geliĸimi 

saĵlar. Bunun yanē sēra ­eĸitli matematiksel durumlarēn incelendiĵi ortamlar 

oluĸturarak bireylerin akēl y¿r¿tme becerilerinin geliĸmesini hēzlandērēr (Ķlkºĵretim 

Matematik Dersi ¥ĵretim Programē, 2005). Bu nedenledir ki matematik eĵitimi 

ilkºĵretimden y¿ksek ºĵretime kadar her eĵitim kademesinde en temel derslerden 

birisidir. Matematik dersi ortaºĵretim d¿zeyinde cebir ve geometri adē altēnda iki 

ayrē ders olarak okutulmaktadēr. Cebir, bilinmeyenler arasēndaki baĵēntēnēn 

bulunmasēnē saĵlarken geometri ĸekiller ve ĸekillerin ºzellikleri ile ilgilenir. 

¢evremizde karĸēlaĸtēĵēmēz ve sēk sēk kullandēĵēmēz eĸya ve varlēklarēn ­oĵu 

geometrik ĸekil ve cisimlerden oluĸmaktadēr. Temel yaĸam problemlerimizi ­ºzerken 

(boya yapma, duvar kaplama, resim yapma model oluĸturma, vb) iĸimizi veya 
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mesleĵimizi y¿r¿t¿rken (marangozlar ev inĸa etmek i­in a­ēlarē ºl­erken, 

m¿hendisler hangi a­ēlarēn bir otobanēn eĵimini ĸekillendireceĵine karar verirken, 

bah­ēvanlar ­i­eklerin yetiĸtiĵi yerlerin ĸekillerini ve pozisyonlarēnē planlarken, vb.) 

­evremizdeki cisimlerin ĸekillerini, ºzelliklerini ve aralarēndaki iliĸkileri kavramak 

b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr (Milli Eĵitim Bakanlēĵē-MEB, 1999).  Bu baĵlamda 

kullandēĵēmēz cisimlerden en etkili ĸekilde yararlanmak, onlarē tanēmaya, eĸyanēn 

ĸekli ile gºrevi arasēndaki iliĸkiyi kavramaya dayanēr (Altun, 2004).  

Geometri, tarihte bilimin ve matematik biliminin alt dallarē i­erisinde ilk ­alēĸēlan 

konular arasēndadēr.  Ķnsanoĵlunun bir y¿zey par­asēnē doĵru olarak bºlme 

gereksinimi, cisim ve bi­imleri ºl­me ve sayē ile anlatma bilgisi olan geometriyi 

doĵurmuĸtur. Bu nedenle geometri baĵlam temelli bir alandēr ve insanlarēn g¿nl¿k 

yaĸamlarēyla doĵrudan ilgilidir (Fidan, 1986).  

Ayrēca, matematiĵin temeli  doĵa ve yaĸamdēr. Geometri konularēnē doĵa ve yaĸam 

ile  iliĸkilendirmek daha pratiktir. Develi ve Orbayôa gºre (2003) insanoĵlunun 

geometri adēna yaptēĵē, doĵada var ve yadsēnamaz ger­ekleri gºrmek, bunlar 

arasēndaki iliĸkileri keĸfederek soyut alanda (zihinde) bu iliĸkileri yeni ger­ek 

iliĸkilerle soyutlamaktēr. Geometri dersi ºĵretim programlarē incelendiĵinde 

geometrik cisim ve ĸekillerin temel alēndēĵē ve cisim ve ĸekilleri karĸēlayan 

kavramlar doĵrultusunda programēn hazērlandēĵē dikkat ­ekmektedir. 

¦lkemizde geometri ºĵretimi her eĵitim kademesinde verilen zorunlu ders konularē 

ve dersler arasēnda yer almasēna raĵmen ºĵrencilerimizin baĸarēlarē ulusal ve 

uluslararasē sēnavlarda olduk­a d¿ĸ¿kt¿r. 1999 yēlēnda sekizinci sēnēflar arasēnda 

yapēlan ¦­¿nc¿ Uluslararasē Matematik ve Fen Araĸtērmasēnda (Third International 
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Mathematics and Science Study- Repeat- TIMSS-R) T¿rkiye, geometride 38 ¿lke 

arasēnda 34. sērada yer almēĸ olup diĵer derslere gºre geometride daha d¿ĸ¿k bir 

baĸarē gºstermiĸtir (Olkun ve ark. 2003). Bu sonu­ ¿lkemizde geometri ºĵretiminin 

istenilen d¿zeyde olmadēĵēnē gºstermektedir.  

Ersoy (2003) ise yaptēĵē ­alēĸmada, ¥ĵrenci Se­me Sēnavē(¥SS)ôēnda sorulan 

matematik-geometri test sorularēnēn doĵru cevaplandērēlma y¿zdelerinin ­ok d¿ĸ¿k 

olduĵunu vurgulamēĸ ve 1993ôte Birleĸmiĸ Milletler ¢ocuklara Yardēm Fonu (United 

Nations International Childrenôs Emergency Fund- UNICEF) projesi olarak 

ger­ekleĸtirdiĵi bir araĸtērmayla, ºĵrencilerin matematik-geometri konularēnda 

problem ­ºzme baĸarēlarēnēn ­ok d¿ĸ¿k olduĵunu ifade etmiĸtir. Benzer sonu­ 2011 

yēlēnda yapēlan TIMSS sēnav sonu­larēnda da gºzlenmektedir. 2011 yēlēnda yapēlan 

TIMSS sēnavēnda dºrd¿nc¿ sēnēfta ºĵrencilerimiz geometri ºĵrenme alanēnda 50 

arasēnda 36., sekizinci sēnēflarda ise 42 ¿lke arasēnda 21. sērada yer almaktadēr 

(Y¿cel, Karadaĵ, ve  Turan, 2013). Uluslar Arasē ¥ĵrenci Deĵerlendirme Programē 

(PISA: The Programme for International Student Assessment) 2009 sonu­larēnda ise 

T¿rkiye puanēnē en fazla artēran ¿lkeler arasēnda yer almasēna raĵmen bulunduĵu 

seviyeyi ge­ememiĸtir. 1ôin en d¿ĸ¿k 6ônēn en y¿ksek seviye olduĵu PISAôda 

matematikte 2. Seviyededir (¥zen­ ve Arslanhan, 2010). Ulaĸēlan bu sonu­lar 

T¿rkiyeôde matematik-geometri ºĵretiminde ilkºĵretim d¿zeyinden itibaren istenilen 

d¿zeyde baĸarē elde edilemediĵini gºstermektedir. Ķlkºĵretim geometri ºĵretiminde 

yaĸanan sēkēntēlar orta ºĵretime gelindiĵinde kendini daha fazla hissettirmektedir. 

Bunun en ºnemli nedenlerinden birisi matematik-geometri konularēnēn aĸamalēlēk 

gºstermesi ve birbirinin ºn koĸulu olacak ĸekilde yapēlandērēlmasēdēr. Ortaºĵretim 
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d¿zeyine gelmiĸ bir­ok ºĵrenci matematiĵin en zevkli dalē olan geometriyi sēkēcē ve 

zevksiz bulmaktadēr (Kesici, 2005). Okur (2006), geometri dersindeki 

baĸarēsēzlēklarēn nedenlerini ve ­ºz¿m yollarēnē araĸtērdēĵē ­alēĸmasēnda ºĵrencilerin 

geometriyi sevmediĵi sonucuna varmēĸtēr. Bloomôa (1979) gºre bir derse yºnelik 

olumlu tutum ve ilgi bireyi ºĵrenmeye a­ēk hale getirerek ºĵrenme merak ve 

­abasēnē arttērēr. Matematik ve geometri ºĵretimini etkileyen bir­ok faktºr olduĵu 

bir­ok araĸērmacē tarafēndan ortaya konulmuĸtur. Bu faktºrler ºzellikle ºĵrenci 

nitelikleri, sēnēf ºzellikleri, ºĵretim materyali, ºĵretmen nitelikleri, ºĵretim yºntem 

ve teknikleri, programēn nitelikleri ve ­evresel faktºrler gibi bir­ok deĵiĸkenden 

oluĸmaktadēr. Yapēlan bazē araĸtērmalar matematik-geometri dersinin sēnēfta veriliĸ 

ĸeklinden dolayē ºĵrencilerin bu dersi sevmedikleri hatta korktuklarēnē gºstermiĸtir 

(Lannin, Barker ve Townsend, 2006a, 2006b) Bu baĵlamda, ºĵrencilerin baĸarēsēzlēk 

sebeplerinin neler olduĵu, daha iyi bir matematik ºĵretiminin nasēl olmasē gerektiĵi, 

matematik ºĵretiminde alternatif yºntem ve tekniklerin kullanēmē sonucunda 

etkilerinin neler olabileceĵi gibi ­alēĸmalar daha fazla ºnem kazanmēĸtēr.  

Fauvel ve  van Maanen (2000) matematik konularēnēn ºĵretiminde matematik 

tarihinin kullanēmēnēn etkili bir yaklaĸēm olduĵunu belirtmektedirler. ¥ĵrencilere 

matematik biliminin soyutluktan ­ēkarēp insanoĵlunun yarattēĵē somut bir bilim 

olduĵunu, hangi evrelerden ge­tiĵini ve bu alanda bir sonucu ortaya koyan bilim 

insanlarēnēn bile zorlanabildiĵini gºsterebilmenin en etkin yolu matematik tarihi ile 

ilgili farkēndalēk yaratmaktēr.  Her toplum ve  her disiplin alanē ge­miĸiyle ve i­inde 

yaĸadēĵē k¿lt¿rle anlamlēdēr. Matematiĵi ge­miĸten kopuk d¿ĸ¿nmek onunla ilgili 

anlayēĸēmēzē yarēm bērakēr. Sadece sonu­lar ve bug¿n var olanla yaĸamak tarihsel 
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geliĸim ve s¿re­leri,  etkilerini bilmeden yaĸamak ºĵrencilerin ñNe iĸimize 

yarayacak?ò sorularēnē (anlam bulma arayēĸlarēnē)  arttērēr. Matematik, insanlēĵēn 

ortak zek©sēnēn eseridir.  Evrensel bir disiplindir. Matematik biliminin sonu­larē belli 

bir birey veya  toplum-k¿lt¿r tarafēndan yaratēlsa bile bu sonu­lar ortak bir dil 

oluĸturur. Bu nedenle matematik dil, din, ērk ve ¿lke ayērt etmeden uygarlēktan 

uygarlēĵa zenginleĸerek ge­en evrensel bir dil ve k¿lt¿r olarak tanēmlanabilir. 

Ķnsanoĵlunun hangi ihtiya­lardan yola ­ēkarak hangi baĵlamda bu sonu­lara 

ulaĸtēĵēnē gºrmek matematik-geometrinin yaĸamsal ve pratik yºn¿n¿ algēlamada 

katkē saĵlar. Matematik ancak k¿lt¿rel bir gºsterge veya insani aktivite olarak 

gºr¿ld¿ĵ¿ takdirde, matematik tarihi belirli bir k¿lt¿rel i­erik d©hilinde, insanlēk ile 

matematiksel bilgi arasēndaki iliĸkileri anlamlē kēlan bir ara­ haline gelebilecektir 

(Silva & Ara¼jo, 2001). Bu bakēĸ a­ēsēndan yola ­ēkēlarak y¿r¿t¿len bu ­alēĸma 

matematiĵin bir alt dalē olan geometri dersinin matematik tarihi ile b¿t¿nleĸtirildiĵi 

bir ºĵretim tasarēmēnda ºĵrencilerin geometri bilimi ve geometri ile ilgilenen bilim 

insanlarēna yºnelik imajlarēnē olumlu yºnde etkileyeceĵi varsayēmēyla planlanmēĸtēr.  

1.2 Araĸtērmanēn Amacē ve Problemleri 

Bazē araĸtērmacēlar (Fauvel, 1998; Wilson & Chauvot, 2000; Akt: Tºzluyurt, 2008), 

matematik dersinde eĵer doĵru ve etkin kullanēlabilirse matematik tarihinin olumlu 

bir katkē saĵlayacaĵēnē anlayēĸēndadērlar. Bu yaklaĸēm ºĵretmen ve ºĵrencilerin 

matematik eĵitimindeki son deĵiĸikliklere uyum saĵlamalarēna, ºĵrencilerin 

matematiksel iletiĸim yeteneklerini geliĸtirmelerine, matematiksel baĵlantēlarē 

anlamalarēna ve matematiĵe verdikleri deĵeri artērmalarēna yardēmcē olabilir (Arcavi, 

Bruckheimer, & BenīZvi, 1982; Bidwell, 1993; Fauvel, 1991; Reimer & Reimer, 
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1995a; 1995b; Tzanakis & Arcavi, 2000; van Maanen, 1997; Wilson & Chauvot, 

2000; Akt: Tºzluyurt, 2008). 

Tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretimi yaklaĸēmēnēn; ortaºĵretim ºĵrencilerinin 

geometri bilimi ve geometri ile ilgilenen bilim insanlarēna yºnelik imajlarē ¿zerinde 

etkisini belirlemek amacēyla yapēlan bu ­alēĸma aynē zamanda; eĵitim programēnēn 

bir boyutu olan eĵitim durumlarēnēn ve ºl­me deĵerlendirme s¿re­lerinin 

d¿zenlemesine yºnelik katkē saĵlamak, sēnērlē araĸtērma literat¿r¿ne katkē saĵlamak, 

uygulama ºnerileri sunmak amacēyla planlanmēĸtēr. 

Tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretimi yaklaĸēmēnēn; ortaºĵretim 9.sēnēf 

ºĵrencilerinin geometri bilimi ve geometri ile ilgilenen bilim insanlarēna yºnelik 

imajlarē ¿zerine etkisi var mēdēr? 

Bu ­alēĸmada araĸtērma problemine dayalē olarak ĸu alt problemlere yanēt 

aranacaktēr.  

1. Ortaºĵretim geometri ºĵretiminde tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretimi 

yaklaĸēmēnēn uygulandēĵē deney grubu ile ders kitabēnda yer alan etkinliklere 

dayalē olarak ders iĸlenen kontrol grubundaki ºĵrencilerin ºn test sonu­larēna 

gºre ; geometri bilimi ve geometri ile ilgilenen bilim insanlarēna yºnelik 

imajlarē arasēnda aĸaĵēda yer alan alt boyutlar a­ēsēndan   

a) Yaptēklarē iĸe yºnelik , 

b) Fiziksel imajlarē, 

c) Cinsiyetleri, 

d) Yaĸlarē, 

e) Y¿z ifadeleri, 
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f) ¢alēĸma ortamlarē, 

g) ¢alēĸma ortamēnda kullandēklarē materyaller, 

h) ¢alēĸma pozisyonlarē, 

i) Yaptēklarē etkinlikler a­ēsēndan anlamlē bir farklēlēk var mēdēr? 

2. Ortaºĵretim geometri ºĵretiminde tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretimi 

yaklaĸēmēnēn uygulandēĵē deney grubu ile ders kitabēnda yer alan etkinliklere 

dayalē olarak ders iĸlenen kontrol grubundaki ºĵrencilerin ºn test sonu­larēna 

gºre ; geometri bilimi ve geometri ile ilgilenen bilim insanlarēna/ insanlarēnēn  

a) yºnelik zihinsel ­aĵrēĸēmlarē,  

b) g¿nl¿k faaliyetlerine yºnelik imajlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk var 

mēdēr? 

3. Ortaºĵretim geometri ºĵretiminde tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretimi 

yaklaĸēmēnēn uygulandēĵē deney grubu ile ders kitabēnda yer alan etkinliklere 

dayalē olarak ders iĸlenen kontrol grubundaki ºĵrencilerin ºn test sonu­larēna 

gºre ; ­izimlerinde yansēttēklarē geometri ve geometri ile ilgilenen bilim 

insanlarē ile ilgili imajlarēnē oluĸturan kaynaklar arasēnda anlamlē bir farklēlēk 

var mēdēr? 

4. Ortaºĵretim geometri ºĵretiminde tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretimi 

yaklaĸēmēnēn uygulandēĵē deney grubu ile ders kitabēnda yer alan etkinliklere 

dayalē olarak ders iĸlenen kontrol grubundaki ºĵrencilerin ºn test sonu­larēna 

gºre ;  

a) yakēn ­evresindeki bilim insanlarē olarak tanēmladēklarē kiĸiler,  

b) yakēn ­evresindeki bilim insanlarē olarak tanēmladēklarē kiĸilere saygē 

duyma nedenleri,  
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c) gelecekte bir araĸtērmacē olarak geometri alanēnda ­alēĸmak istedikleri 

konular,  

d) gelecekte bir araĸtērmacē olarak geometri alanēnda ­alēĸmak istedikleri 

konularē se­me nedenleri,  

e) favori bilim insanlarē olarak tanēmladēklarē kiĸiler,  

f) favori bilim insanlarē olarak tanēmladēklarē kiĸilere saygē duyma nedenleri 

arasēnda anlamlē bir farklēlēk var mēdēr? 

5. Ortaºĵretim geometri ºĵretiminde tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretimi 

yaklaĸēmēnēn uygulandēĵē deney grubu ile ders kitabēnda yer alan etkinliklere 

dayalē olarak ders iĸlenen kontrol grubundaki ºĵrencilerin son test 

sonu­larēna gºre ; geometri bilimi ve geometri ile ilgilenen bilim insanlarēna 

yºnelik imajlarē arasēnda aĸaĵēda yer alan alt boyutlar a­ēsēndan   

a) Yaptēklarē iĸe yºnelik,  

b) Fiziksel imajlarē, 

c) Cinsiyetleri, 

d) Yaĸlarē, 

e) Y¿z ifadeleri, 

f) ¢alēĸma ortamlarē, 

g) ¢alēĸma ortamēnda kullandēklarē materyaller, 

h) ¢alēĸma pozisyonlarē, 

i) Yaptēklarē etkinlikler a­ēsēndan anlamlē bir farklēlēk var mēdēr? 

6. Ortaºĵretim geometri ºĵretiminde tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretimi 

yaklaĸēmēnēn uygulandēĵē deney grubu ile ders kitabēnda yer alan etkinliklere 

dayalē olarak ders iĸlenen kontrol grubundaki ºĵrencilerin son test 
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sonu­larēna gºre ; geometri bilimi ve geometri ile ilgilenen bilim insanlarēna/ 

insanlarēnēn 

a) yºnelik zihinsel ­aĵrēĸēmlarē arasēnda, 

b) g¿nl¿k faaliyetlerine yºnelik imajlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk var 

mēdēr? 

7. Ortaºĵretim geometri ºĵretiminde tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretimi 

yaklaĸēmēnēn uygulandēĵē deney grubu ile ders kitabēnda yer alan etkinliklere 

dayalē olarak ders iĸlenen kontrol grubundaki ºĵrencilerin son test 

sonu­larēna gºre ; ­izimlerinde yansēttēklarē geometri ve geometri ile ilgilenen 

bilim insanlarē ile ilgili imajlarēnē oluĸturan kaynaklar arasēnda anlamlē bir 

farklēlēk var mēdēr? 

8. Ortaºĵretim geometri ºĵretiminde tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretimi 

yaklaĸēmēnēn uygulandēĵē deney grubu ile ders kitabēnda yer alan etkinliklere 

dayalē olarak ders iĸlenen kontrol grubundaki ºĵrencilerin son test 

sonu­larēna gºre ;  

a) yakēn ­evresindeki bilim insanlarē olarak tanēmladēklarē kiĸiler  

b) yakēn ­evresindeki bilim insanlarē olarak tanēmladēklarē kiĸilere saygē 

duyma nedenleri  

c) gelecekte bir araĸtērmacē olarak geometri alanēnda ­alēĸmak istedikleri 

konular 

d) gelecekte bir araĸtērmacē olarak geometri alanēnda ­alēĸmak istedikleri 

konularē se­me nedenleri  

e) favori bilim insanlarē olarak tanēmladēklarē kiĸiler  
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f) favori bilim insanlarē olarak tanēmladēklarē kiĸilere saygē duyma nedenleri 

arasēnda anlamlē bir farklēlēk var mēdēr? 

1.3 Araĸtērmanēn ¥nemi 

 

Tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretimi yaklaĸēmēnēn; ortaºĵretim ºĵrencilerinin 

geometri bilimi ve geometri ile ilgilenen bilim insanlarēna yºnelik imajlarē ¿zerinde 

etkili olup olmadēĵēnēn belirlenmesi, araĸtērmanēn sonu­ ve ºnerilerinin ¿lkemizde 

daha etkin geometri ºĵretiminin oluĸturulmasēna  ve matematik okuryazarlēĵēnēn 

geliĸmesine katkēda bulunmasē, geometri ºĵretimine iliĸkin olarak yapēlacak 

araĸtērmalara yol gºstermesi  a­ēsēndan ºnemli gºr¿lmektedir. 

Yapēlan literat¿r taramasēnda tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretimi yaklaĸēmēnēn  

ºĵrencilerin geometri bilimi ve geometri ile ilgilenen bilim insanlarēna yºnelik 

imajlarēna etkisini inceleyen araĸtērmalarēn sayēsēnēn uluslar arasē ve ulusal d¿zeyde 

olduk­a sēnērlē olduĵu saptanmēĸtēr. Bu nedenle bu alanda daha fazla araĸtērma 

bulgusuna ihtiya­ duyulmaktadēr. Bu ihtiya­tan hareketle deneysel bir desenle 

planlanmēĸ  bu araĸtērmanēn eĵitim programēnēn bir boyutu olan eĵitim durumlarēnēn 

d¿zenlenmesine, alternatif ºl­me deĵerlendirme ara­larēnēn geliĸtirilmesine, 

matematik eĵitimi konusunda ­alēĸan program geliĸtirme uzmanlarēna, ºĵretmenlere 

ve eĵitim politikacēlarēna daha etkili bir ºĵrenme-ºĵretme ortamē geliĸtirme 

konusunda farklē bir bakēĸ a­ēsē sunacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

1.4 Araĸtērmanēn Varsayēmlarē (Sayēltēlarē): 

Araĸtērmaya katēlan ºĵrenciler, kullanēlan ºl­eklere samimi ve doĵru cevaplar 

vermiĸlerdir.  

 



11 

 

1.5 Araĸtērmanēn Sēnērlēlēklarē: 

Bu araĸtērma 

a) 2011-2012 ºĵretim yēlē, 

b) Geometri dersi, 

c)  9. Sēnēf Temel Geometrik Kavramlar ve Koordinat Geometriye Giriĸ ¿nitesi,  

d) Antalya ili Kepez il­esinde yer alan bir ortaºĵretim okulunda eĵitim gºren alt 

sosyoekonomik d¿zeyde yer alan 66 tane dokuzuncu sēnēf ºĵrencisi ile 

sēnērlēdēr.  

1.6 Tanēmlar: 

Matematik Tarihi:  Matematiĵin tarihsel geliĸimini, diĵer bir deĵiĸle ilk ortaya 

­ēktēĵē dºnemlerden g¿n¿m¿ze kadar ge­irdiĵi s¿reci inceleyen ve matematiĵe 

katkēsē olan ºnc¿ bilim insanlarēnē ve ­alēĸmalarēnē tanēmaya ­alēĸan bir araĸtērma 

alanēdēr. 

Tarih ile desteklenmiĸ geometri ºĵretimi: Geometri sonu­larēnēn yaratēldēĵē 

toplumsal ve k¿lt¿rel baĵlam i­erisinde, g¿n¿m¿ze kadar ge­irdiĵi s¿reci ve 

geometri alanēna  

katkēsē olan bilim insanlarēnēn ­alēĸmalarēnēn ders konularēna entegre edildiĵi  

geometri ºĵretimidir. 

Ķmaj: Bir konu, nesne, varlēkla ilgili zihinde oluĸan biliĸsel ve duyuĸsal edinimlere 

dayalē  gºrsel ya da sºzel sembollerdir. 
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Geometri ile ilgili ­alēĸan bilim insanlarēna yºnelik imaj: Geometri ile ilgili 

­alēĸan bilim insanlarēnēn ­alēĸma konu ve alanlarēna yºnelik zihinsel ve duyuĸsal 

(gºrsel ya da sºzel) sembollerdir. 
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B¥L¦M II  

KAVRAMSAL ¢ER¢EVE VE ĶLGĶLĶ ARAķTIRMALAR 

Tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretimi yaklaĸēmēnēn; ortaºĵretim ºĵrencilerinin 

geometri bilimi ve geometri ile ilgilenen bilim insanlarēna yºnelik imajlarēnē 

araĸtēran bu ­alēĸmanēn kavramsal ve teorik temelleri yedi baĸlēk altēnda 

ºzetlenmiĸtir.  

ü Eĵitim- Eĵitim Programē ve ¥ĵeleri 

ü Matematik-Geometri dersi ºĵretim programlarēndaki yeni eĵilimler 

ü ¥ĵrenme-ºĵretme s¿re­lerindeki yeni yºnelimler 

ü ¥l­me ve  Deĵerlendirme S¿re­lerindeki Yeni Yºnelimler 

ü Ortaºĵretim ¥ĵrencilerinin Geliĸim ¥zellikleri ve ¥ĵrenme Yeterlikleri  

ü Matematik-geometri eĵitiminde tarih destekli ºĵrenme-ºĵretme s¿re­leri  

ü Geometri bilimi ve geometri ile ilgilenen bilim insanlarēna yºnelik imajlar 

2.1 Eĵitim- Eĵitim Programē ve ¥ĵeleri 

Eĵitim, ñinsanēn kiĸiliĵini besleme s¿reciò ve ñ insan sermayesine yapēlan yatērēmò 

olarak kabul edilmektedir (Senemoĵlu, 1998). En genel anlamda ñistendik davranēĸ 

deĵiĸtirme s¿reciò olarak tanēmlanan eĵitim, toplumun deĵerlerinin, ahlak 

standartlarēnēn, bilgi, beceri ve birikimlerinin yeni nesillere aktarēlmasē ile ilgilidir. 

Bu baĵlamda eĵitim, ñbireyi, istendik nitelikte k¿lt¿rleme s¿recidirò.  Eĵitim 

informal ve formal olmak ¿zere ikiye ayrēlēr. ñĶnformal eĵitimò; ailede, sinemada, 

sokakta, okulda ders aralarēnda her an, her yerde bir plana baĵlē olmaksēzēn 
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ger­ekleĸir. Ancak, insanēn yaĸam s¿resi, bireyin t¿m istendik davranēĸlarē tesad¿fen, 

informal eĵitim yoluyla kazanmasēnē saĵlayacak kadar uzun deĵildir. Ayrēca, pek 

­ok davranēĸēn informal eĵitim yoluyla kazanēlmasēnē beklemek, gerek birey gerekse 

toplum i­in olduk­a pahalē bir yoldur. Bu durumda, bazē istendik davranēĸlarēn planlē 

olarak bireye kazandērēlmasē gerekmektedir.  

Ķ­inde plan unsuru taĸēyan eĵitim ise, ñformal eĵitimò olarak adlandērēlmaktadēr. 

Formal eĵitimi informal eĵitimden ayēran en ºnemli ºzelliĵi planlē olmasēdēr. Ert¿rk 

formal eĵitimi; ñbireyin davranēĸēnda kendi yaĸantēsē yoluyla ve kasētlē olarak 

istendik deĵiĸme meydana getirme s¿reciò olarak tanēmlamēĸtēr (Senemoĵlu, 1998). 

Bireyin davranēĸēndaki bu deĵiĸime, davranēĸlar kazanmasē ya da istenmeyen 

davranēĸlarēn deĵiĸikliĵe uĵramasē neden olabilir. Bu baĵlamda bireyde istendik 

davranēĸ deĵiĸikliklerini oluĸturabilmek i­in planlē ve d¿zenli etkinlikler yapmak 

gerekmektedir. Etkinlikleri belli ºl­¿tleri gºz ºn¿nde bulundurarak ºrg¿tleme ise, 

eĵitim s¿recinin temelini oluĸturan ñprogramò kavramēnē ºn plana ­ēkarmaktadēr 

(Korkmaz, 1997).  

 ñBelli ºĵrencileri belli bir zaman s¿reci i­inde yetiĸtirmeye yºnelik d¿zenli eĵitim 

durumlarēnēn t¿m¿ò (Ert¿rk, 1982) olarak tanēmlanan eĵitim programē; hedefler, 

i­erik, eĵitim durumlarē ve deĵerlendirme olmak ¿zere dºrt temel ºĵeden 

oluĸmaktadēr. ¥ĵretim programlarēnēn t¿m ºĵelerini daha etkili ve yeterli hale 

getirme s¿reci ise program geliĸtirme s¿reci olarak tanēmlanmaktadēr. Baĸka bir ifade 

ile program geliĸtirme, ulaĸēlmasē beklenen hedefleri ve kapsadēĵē davranēĸlarēn 

saptanmasēnē, ºĵrenme yaĸantēlarēnēn se­ilip d¿zenlenmesi ve kazandērēlmasēnē, 

ºĵrenme yaĸantēlarēnēn etkililiĵini yani hedeflere ne derece ulaĸēldēĵēnē ortaya 



15 

 

koyabilecek ºl­me ve deĵerlendirme etkinliklerini ve programēn t¿m ºĵelerine dºn¿t 

verme ve d¿zeltme ­alēĸmalarēnē b¿nyesinde bulunduran bir s¿re­tir                      

(Senemoĵlu, 1998).  

Hedefler, toplumun politik felsefesini yansētan ñuzak hedeflerò, uzak hedeflerin 

eĵitime ve okula yansēmasē olarak kabul edebileceĵimiz ñgenel hedeflerò ve genel 

hedeflerin bir uzantēsē olarak bir derste ºĵrencilere kazandērmak istenen ºzellikleri 

ifade eden ñºzel hedeflerò olmak ¿zere ¿­ boyutta ele alēnmaktadēr. Eĵitim s¿reci 

sonunda varēlmak istenen noktanēn birer ifadesi olan hedefler, toplumun beklenti ve 

gereksinimlerine uygun, bireyi ve sonucunda toplumu geliĸtirici nitelikte olmalē, aynē 

zamanda da eriĸebilir ­ēktēlarē yansētmalēdēr (Kēroĵlu 1995).  G¿n¿m¿zde eĵitim 

programlarēnda hedefler kazanēmlar olarak adlandērēlmaktadēr.   

Programēn i­erik boyutunda belirlenen ama­lara ulaĸmak i­in ñne ºĵretelim?ò 

sorusuna yanēt aranēr. Bilen (2002) i­eriĵi, ºĵretim programlarēnēn dayandēĵē temel 

ºĵe ve felsefenin ºngºrd¿ĵ¿ kavramlar, olgular, ilkeler, yaklaĸēmlar, deĵerler, 

ºl­¿tler, kuramlar ve genellemeler gibi bilgi birikimlerinin sistemli birleĸmesinden 

saĵlanan oluĸumlar olarak tanēmlanmēĸtēr. Belirlenen hedeflere ulaĸēlabilmesi i­in 

gerekli olan iki ºnemli unsur, se­ilen i­eriĵin kendi i­inde deĵer taĸēmasē ve etkili bir 

ĸekilde kullanēlmasēdēr. ¥ĵrencilerde, biliĸsel s¿re­ becerilerin geliĸtirilebilmesi 

i­eriĵi oluĸturan bilginin ge­erli ve g¿venilir olmasē gereklidir. Etkin bir ĸekilde 

kullanēlabilmesi ise mantēksal ve bilimsel bir iĸleve sahip olmasē ile iliĸkilidir 

(Demirel, 2010).  

Programēn ¿­¿nc¿ ºĵesi olan eĵitim durumlarē ise ñºĵrenciye istendik davranēĸlarēn 

kazandērēldēĵē s¿re­tirò (Sºnmez, 1986). Eĵitim durumu planēnda konu alanē analizi, 
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ara­-gere­  ve kaynaklarē ile ºĵretim yºntemini i­erir. Bu ¿­ ºĵe eĵitim durumunun 

temelini oluĸturur. ¥ĵretim hizmetinin niteliĵini oluĸturan ipucu ve pekiĸtire­ verme, 

ºĵrenci katēlēmēnēn saĵlama, geri bildirim ve d¿zeltme saĵlama, konu, ara­-gere­, 

kaynaklar ve ºĵretme yºntemleri ile ger­ekleĸtirilir (Bloom,1979). Belirlenen hedef 

davranēĸlar ºĵrencilere, ºĵretim yºntemi ile kazandērēlmaktadēr. Her durum i­in 

uygulanabilecek farklē yºntemler vardēr. Hedefler, konu alanē, ºĵrenciler ve 

ºĵretmen deĵiĸtik­e yºntemin bi­imi ve kapsamē da deĵiĸecektir (Bilen, 1990). 

¥ĵrenme kuramlarēnēn tamamē farklē bir ºĵrenme t¿r¿n¿ en iyi ĸekilde 

a­ēkladēĵēndan hi­bir ºĵrenme kuramē b¿t¿n ºĵrenme t¿rlerini ve ºĵrenmeye dair 

t¿m problemleri aynē g¿­te a­ēklama ve ­ºzme etkisinde deĵildir. Bu nedenle 

ºĵretme-ºĵrenme s¿reci d¿zenlenirken, kazandērēlacak davranēĸlarēn t¿r¿ne ve 

ºĵrencilerin ºzelliklerine gºre, ­eĸitli kuramlarēn dikkate alēnmasē gerekmektedir 

(Senemoĵlu, 1989). 

Programēn en son ºĵesi olan deĵerlendirme ise ñhedeflerin ger­ekleĸme derecesini 

belirleme s¿recidirò (Ert¿rk, 1982). Program esnek ve dinamik bir yapēya sahiptir. 

Her sistemde olduĵu gibi eĵitim sistemlerinde ¿r¿n¿n kalite kontrol¿n¿n yapēlmasē 

gerekir. Deĵerlendirme s¿reci bu baĵlamda eĵitimcilere yardēmcē olurken, bir 

taraftan da sistemin kendi kendini onarmasēna ve geliĸtirmesine yardēmcē olur. 

Deĵerlendirme program baĸlangēcēnda ºĵrencilerin hazēr bulunuĸluk seviyesini 

belirlemek, program sērasēnda ºĵrencilerin ºĵrenme eksikliĵini belirleyerek 

gidermek ve programēn sonunda ise ºĵrencilerin hedeflere ulaĸma seviyesini 

belirlemek i­in uygulanēr (Ert¿rk, 1998; Akt:Karakaĸ, 2007). Deĵerlendirme 

sonucunda elde edilen bulgular, ºĵrencilere hedeflere ulaĸma dereceleri, 
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ºĵretmenlere ise ger­ekleĸtirdikleri ºĵretim faaliyetlerinin etkililiĵi hakkēnda dºn¿t 

saĵlar (Erden, 1998).  

Programē oluĸturan t¿m ºĵeler arasēnda karĸēlēklē etkileĸim vardēr. Bu nedenle bir 

ºĵede meydana gelen aksaklēk diĵer ºĵeleri de etkiler. Bu nedenle programla ilgili 

bir karar alēnērken t¿m ºĵelerin gºz ºn¿nde bulundurulmasē gerekir (Erden, 1998). 

Bu ­alēĸma; eĵitim programēnēn bir boyutu olan eĵitim durumlarēnēn d¿zenlenmesine 

ve ºl­me deĵerlendirme boyutunda katkē saĵlamayē hedeflemektedir. Aĸaĵēda, 2010-

2011 ºĵretim yēlēndan itibaren uygulamaya konulan yeni ortaºĵretim matematik ve 

geometri dersi ºĵretim programē baĵlamēnda matematik-geometri dersi ºĵretim 

programlarēndaki yeni eĵilimler, ºĵrenme-ºĵretme s¿re­lerindeki yeni yºnelimler, 

geometrinin doĵasē ve ºĵretimi, ortaºĵretim ºĵrencilerinin geliĸim ºzellikleri ve 

ºĵrenme yeterlilikleri, tarih destekli ºĵrenme-ºĵretme s¿re­leri ve ºĵretmen 

yeterliliĵi, bu yaklaĸēmēn uygulanma nedenleri, avantaj, dezavantaj ve sēnērlēlēklarē, 

geometri bilimi ve geometri ile ilgilenen bilim insanlarēna yºnelik imajlarla ilgili 

literat¿re yer verilmiĸtir.  

2.2 Matematik -Geometri Dersi ¥ĵretim Programlarēndaki Yeni Eĵilimler 

1.1 baĸlēklē bºl¿mde de belirtildiĵi ¿zere eĵitim, toplumsallaĸmanēn en ºnemli 

ara­larēndan biridir. Toplumlarēn geleceĵi bireylerin almēĸ olduĵu eĵitimin niteliĵine 

baĵlē olup toplumun devamlēlēĵē ve kalkēnmasēnda eĵitimin hayati ºnemi herkes­e 

kabul edilmektedir (Baki, 2003). Toplumun beklentileri ve gereksinimleri 

doĵrultusunda eĵitimin amacē yeniden yapēlandērēlmakta ve bi­imlendirilmektedir 

(Ersoy ve diĵerleri, 2004). Bununla birlikte k¿resel d¿nyanēn yeni ger­ekleri olarak 
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tanēmlanan geniĸleme, ­eĸitlenme ve bilgi devrimi, demokrasi ve yºnetim 

kavramlarēnē farklēlaĸtērmakta, ºĵretim programlarēnē, ºĵretim kurumlarēnē ve i­inde 

bulunduĵu koĸullarē deĵiĸime zorlamaktadēr (MEB, 2005).  

Deĵiĸen eĵitim anlayēĸēyla birlikte matematik eĵitiminde de deĵiĸime gereksinim 

duyulmuĸtur. Matematiĵin doĵasē gereĵi yeni eĵitim anlayēĸēna yatkēn olmasē, ondan 

unsurlar barēndērmasē, yeni eĵitim anlayēĸē i­inde matematik eĵitimini ayrēcalēklē bir 

yere oturtmakta ve ºnemini artērmaktadēr (Umay, 2004). Deĵiĸime uĵrayan 

matematik programēnda; b¿t¿n ºĵrencilerin keĸfetme, bulma, karar verme, mantēksal 

­ēkarēmda bulunabilme ve bir ­ok matematiksel yºntemleri etkili bir bi­imde 

kullanarak problem ­ºzebilme becerisine sahip olmalarē hedeflenmektedir (Baki, 

2003). Dolayēsēyla yeni matematik dersi ºĵretim programēnda hesaplama 

becerilerinin ºnemi azalmakta, konu ve kavramlarēn ºĵrenilmesinde ñni­inò ve 

ñnasēlò sorularē ºnem kazanmaktadēr (¢akmak, 1998).  

2010 yēlēnda yayēmlanan geometri dersi ºĵretim programē da 2004 yēlēnda 

yayēmlanan ilkºĵretim matematik dersi ºĵretim programēndaki geliĸmelere paralel 

olarak g¿ncellenmiĸ ve bu programda ortaºĵretim geometri dersinin ama­larē 

aĸaĵēdaki ĸekliyle tanēmlanmēĸtēr (MEB, 2010). 

Ortaºĵretim Geometri Dersinin Ama­larē 

Ortaºĵretim geometri dersi ile ºĵrenciler; 

¶ Geometrinin; postulat, varsayēm, teorem silsilesiyle yapēlandēĵēnēn farkēna 

varabilecek, 

¶ T¿mevarēm ve t¿mdengelim yºntemlerini kullanarak geometrik ­ēkarēmlar 

yapabilecek, 
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¶ Konumsal ve uzamsal farkēndalēk, geometrik sezgi ve hayal g¿c¿n¿ 

geliĸtirebilecek, 

¶ Geometrik ĸekilleri a­ēklayabilecek, karĸēlaĸtērma ve sēnēflandērma 

yapabilecek, 

¶ Geometrik ĸekiller arasēndaki dºn¿ĸ¿mleri keĸfedebilecek, 

¶ Geometrik kavramlar arasēnda baĵ kurabilecek, 

¶ Bilgiyi, geometrik ºzellikleri ve teoremleri kullanarak geometrik beceriler 

geliĸtirebilecek, 

¶ Modeller kullanarak geometri uygulama becerisini geliĸtirebilecek, 

¶ Geometride vektºrel, analitik ve sentetik yaklaĸēmlarēn farkēnē anlayacak ve 

bunlarē yerinde kullanabilecek, 

¶ Geometrik problemleri cebirsel problem haline dºn¿ĸt¿recek ve ­ºz¿mlerine 

geometrik yorumlar yapabilecek, 

¶ D¿zlem ve uzay geometrisi arasēndaki iliĸkiyi fark edebilecek, 

¶ Uzamsal d¿ĸ¿nme yeteneĵini geliĸtirebilecek, 

¶ Evrensel geometri dilini kullanabilecek, 

¶ Teoremleri ve ispatlarē g¿nl¿k hayata yansētabilecek, 

¶ Geometrinin tarihsel geliĸiminin farkēnda olabilecek, 

¶ Geometri ile toplumun tarihsel ve k¿lt¿rel mirasē arasēnda iliĸki 

kurabilecek, 

¶ Geometri becerisinin sadece bilgi ve yaĸa baĵlē deĵil, deneyime de baĵlē 

olduĵunun farkēna varabilecek, 

¶ Geometride teknolojiyi kullanma becerisini geliĸtirebilecek, 
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¶ Araĸtērma yapma, bilgi ¿retme ve bilgiyi kullanma becerisini 

geliĸtirebilecek, 

¶ Geometriye yºnelik olumlu tutum geliĸtirebilecek, 

¶ Geometri alanēnda ºz g¿ven geliĸtirebilecek, 

¶ Geometrinin doĵadaki g¿c¿n¿ ve g¿nl¿k yaĸamdaki ºnemini takdir 

edebilecek, 

¶ Geometrinin diĵer bilim dallarē ile olan iliĸkisinin farkēna varabilecek, 

¶ Geometri ile sanat arasēndaki iliĸkinin farkēna varabilecek ve estetik duygularē 

geliĸtirebilecek, 

¶ Sistemli, dikkatli, sabērlē ve sorumlu olma ºzelliklerini geliĸtirebilecek, 

¶ Geometrik bilgilerini ara­-gere­ oluĸturmak i­in etkin bir bi­imde 

kullanabilecek, 

¶ Geometrik bilgileri yardēmēyla ara­-gere­leri etkin bir bi­imde 

kullanabileceklerdir. 

Yukarēda yer alan ifadelerde de gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere orta ºĵretim geometri dersi ºĵretim 

programēnda; ºĵrencilerin geometri okuryazarē olmalarē, geometri dersine yºnelik 

olumlu tutum geliĸtirmeleri, geometri biliminin temel kavram, ilke, kuram ve 

teoremlerini tanēma ve kullanma becerileri, geometri biliminin tarihsel ve k¿lt¿rel 

deĵiĸimini fark edebilme  ama­larē yer almaktadēr. Bu hedeflere dayalē olarak orta 

ºĵretimde programēn  i­erik ve ºĵrenme-ºĵretme s¿re­leri de yeniden 

d¿zenlenmiĸtir. Aĸaĵēda geometri ºĵretimine yºnelik ºĵrenme ve ºĵretme 

s¿recindeki yeni yºnelimler verilmektedir.  



21 

 

2.3 ¥ĵrenme-¥ĵretme S¿re­lerindeki Yeni Yºnelimler 

Etkili bir matematik ºĵretimi ºĵrencilerin neyi bildiĵini ve ºĵrenmek i­in neye 

ihtiya­larē olduĵunu anlamanēn yanēnda onlarēn daha iyi ºĵrenmeleri i­in nasēl bir 

desteĵe ve ­alēĸmaya gerek duyduklarēnē anlamayē da gerektirmektedir (Ulusal 

Matematik ¥ĵretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics-

NCTM), 2000). Genelde ºĵrenciler matematiĵi ºĵretmenlerinin onlara sunduĵu ĸekliyle 

ºĵrenirler. Matematik ºĵretimini daha nitelikli hale getirmek i­in ºĵretmenler 

ºĵrettikleri matematiĵi derinlemesine anlamalē, ºĵrencilerinin matematiksel 

geliĸimlerinin farkēnda olarak onlarēn matematiĵi nasēl ºĵrendiklerini kavramalē ve 

ºĵrenmeyi arttēracak ºĵretimsel gºrevler ve stratejiler se­melidir.  

Van de Walle (2004)ô ye gºre matematiĵin yapēsēna uygun bir ºĵretim ĸu ¿­ amaca 

yºnelik olmalēdēr:  

1. ¥ĵrencilerin matematikle ilgili kavramlarē anlamalarēna,  

2. Matematikle ilgili iĸlemleri anlamalarēna,  

3. Kavramlarēn ve iĸlemlerin arasēndaki baĵlarē kurmalarēna yardēmcē olmak.  

Baykul (2005), bu t¿r bir ºĵrenmenin  ºĵrenci a­ēsēndan bir­ok faydasē olduĵunu 

belirtmektedir.  Bunlar ĸu ĸekilde ºzetlenebilir:  

1. ¥ĵrenme zevkli hale gelir,  

2. ¥ĵrenilenlerin hatērda tutulmasē kolaylaĸēr,  

3. Yeni kavramlar daha kolay ºĵrenilir,  

4. Problem ­ºzme becerisi geliĸir,  

5. Matematiĵe olan kaygē azalēr. 

Son yēllarda yapēlandērmacē ºĵrenme kuramēnē temele alan program geliĸtirme 

­alēĸmalarē, ºĵrenenin biliĸsel yapēsēnēn, ºĵrenmenin ger­ekleĸtiĵi ortamēn, ºĵrenme 
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durumlarēnēn ve ºĵrenenin ºn bilgilerinin ºĵrenmede son derece ºnemli olduĵunu 

ortaya koymuĸtur. Bu bakēĸ a­ēsēyla bilgilerin birey tarafēndan oluĸturulduĵu 

dolayēsēyla bireyin aktif olarak ºĵrenme s¿recine katēlmasē gerektiĵi gºr¿ĸ¿ hakim 

olmuĸtur. Bunun sonucu olarak ºĵretim programlarēnda ºĵreneni aktif kēlabilecek 

ºĵretim yaklaĸēmē geliĸtirme ­abalarēna aĵērlēk verilmiĸtir. Bu yaklaĸēma gºre 

ºĵrenciler matematiĵi anlayarak ºĵrenmeli, ºnceki bilgi ve deneyimlerinden 

yararlanarak yeni ºĵrendikleri bilgiyi aktif bir ĸekilde inĸa etmelidir (NCTM, 2000).  

¥ĵrenme ilkesi iki temel fikre dayanmaktadēr birincisinde matematiĵi anlayarak 

ºĵrenmek esastēr. Bug¿n¿n matematiĵi sadece hesaplamaya dayalē becerileri deĵil 

aynē zamanda yeni problemleri ­ºzmek i­in matematiksel akēl y¿r¿tme ve d¿ĸ¿nme 

yeteneĵini, ºĵrencilerin gelecekte karĸēlaĸacaĵē yeni fikirleri ºĵrenmelerini 

gerektirmektedir. Ķkincisinde ise ºĵrencilerin matematiĵi sēnēfta anlayarak 

ºĵrenebileceklerini ­ok a­ēk bir ĸekilde ifade eden bir a­ēklama mevcuttur. Buna 

gºre ºĵrenme, ºĵrencilerin kendilerinin ve baĸkalarēnēn fikirlerini 

deĵerlendirmelerine imkan verecek ĸekilde sēnēfta geliĸtirilir ve ºĵrenciler, 

matematiksel varsayēmlar oluĸturmalarē onlarē test etmeleri ve akēl y¿r¿tme 

becerilerini geliĸtirmeleri i­in teĸvik edilir (Van De Walle, Karp, Bay Williams, 

2010).  

Bug¿n bilinen modern matematik eĵitimi hareketleri Amerika Birleĸik 

Devletleriônde baĸlatēlmēĸ ve ilk  modern matematik m¿fredatē 60ôlē yēllarda 

geliĸtirilerek uygulamaya konulmuĸtur. 90ôlē yēllarda modern matematik 

m¿fredatēnēn yetersizliĵi Amerikaôda tartēĸēlmaya baĸlanmēĸ, matematik eĵitiminin 

niteliĵini y¿kseltmek ve herkese ulaĸtērmak  Amerikalē eĵitimcilerin son yēllardaki 
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en ºnemli g¿ndemi haline gelmiĸtir (Baki, 2003). Bu nedenle 1960ôlē yēllardaki ñyeni 

matematikò (new/ modern mathematics) hareketi g¿n¿m¿zde ñherkes i­in 

matematikò (mathematics for all) ºzdeyiĸiyle yer deĵiĸtirmiĸ 1980ôli yēllarēn 

ortasēndan baĸlayarak matematik programlarēnēn ama­larē i­erikleri, ºĵretme 

ºĵrenme yºntemleri a­ēsēndan yeni baĸtan gºzden ge­irilerek kºkl¿ deĵiĸiklikler ve 

yenilikler yapēlmaya baĸlanmēĸtēr (Ersoy, 2003a). Bºylece yapēlandērmacē ºĵrenme 

yaklaĸēmē ortaya ­ēkmēĸ ve ilk kez 1989 yēlēnda Ķngiltereôde uygulamaya 

koyulmuĸtur. Uygulamanēn dayanaĵēnē 1982ôde geliĸtirilmiĸ Cockroft Raporu 

oluĸturmaktadēr (Bukova-G¿zel ve Alkan, 2005). Bu rapordaki bazē ºnemli noktalar 

aĸaĵēda ºzetlenmektedir: 

¶ ¥ĵretmenler, ºĵrencilerinin 

V gerek iĸ gerekse g¿nl¿k yaĸamlarēnda ihtiya­ duyduklarē matematiksel 

becerilerini geliĸtirmelerine, 

V diĵer disiplin alanlarēnda yeterli olacak d¿zeyde matematiĵi 

kullanabilmelerine, 

V matematikten keyif duymalarēna, 

V matematiĵin anlamlē, kolay ve g¿­l¿ bir iletiĸim saĵladēĵēnē 

gºrmelerine yardēmcē olmalēdērlar. 

¶ ¥ĵrenciler zaman, dºviz, vergi, aĵērlēk ve ºl­¿ hesaplamalarēnē yapabilmeli 

bunun yanēnda grafik ve tablolarē anlamlandērabilmeli ve gerekli durumlarda 

mantēklē tahminlerde bulunabilmelidirler, 
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¶ Matematiĵi algēlamada zorluk ­eken ºĵrencilerin okulda baĸarēlē olamayacaĵē 

toplumun genelinde hakim olan bir d¿ĸ¿ncedir. Matematikte baĸarēlē olmak 

i­in ºĵrenciler konularē anlayarak ­alēĸmalē ve ­alēĸēlan konuyla ilgili bol 

alēĸtērma yapmalēdēr. Bu durumdan dolayē ºĵrenci velileri matematik 

ºĵretiminin ama­larē ve yºntemleri hakkēnda bilgilendirilmelidir. 

¶ ¥ĵrencilerin anlamadan ezberlemelerine izin verilmemeli ve ¿st ¿ste 

baĸarēsēzlēk yaĸamalarē engellenmelidir. 

¶ Katē kurallarē olan bir matematik eĵitimi ºĵrencinin matematikten 

uzaklaĸmasēna sebep olmaktadēr. 

¶ Temel d¿zeyde matematik, ºĵrencilerin estetik ve dil becerilerini 

zenginleĸtirirken ­evrelerini anlamlandērmalarēnē ve mantēksal g¿­lerini 

geliĸtirmelerini buna ek olarak da ileriki yēllarda okul ve iĸ yaĸamlarēnda 

ihiya­ duyacaklarē sayēsal becerilerinin geliĸmesine olanak saĵlar. 

¶ Hesap makinasē kullanēmēnēn gerekliliĵine dikkat ­ekilmeli ve bu konuda 

yeterli ­alēĸmalar yapēlmalēdēr. Ortaºĵretimde  hesap makinasē kullanēmē 

ºĵrettildikten sonra  hesap makinasēnēn kullanēmēna izin verilmelidir. 

¶ Okullarda matematik eĵitimi standartlarē iyileĸtirilmeli ve hizmet i­i eĵitimin 

niteliĵi arttērēlmalēdēr. Ķlkºĵretim ve ortaºĵretim matematik ºĵretmenlerinin 

sayēsē gerekli sayēya ­ēkarēlmalēdēr. 

¶ Ortaºĵretimde donanēmlē matematik sēnēflarēnda eĵitim verilmelidir. Bu 

sayede matematik ºĵretimi hakkēnda toplumda var olan olumsuz imajēn 

d¿zelmesi saĵlanmalēdēr. (Cockroft Raporu, 1982). 
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Aynē yēllarda NCTM matematik eĵitimini y¿kseltmek ve her kesimde 

yaygēnlaĸtērmak amacēyla 1989 yēlēnda bir rapor yayēmlamēĸtēr. NCTM raporu 

doĵrultusunda K-12 matematik dersi ºĵretim programē hazērlanmēĸtēr. Bu program 

beĸ genel ama­ i­erir. Bunlar; ºĵrenci matematiĵe deĵer vermeyi ºĵrenmeli, 

matematiksel bilgisini oluĸturmada kendine g¿ven kazandērēlmalē, ºĵrenci iyi bir 

problem ­ºz¿c¿ olarak yetiĸtirilmeli, ºĵrenci matematiksel iletiĸimi kurabilmeli ve 

ºĵrenciler matematik bilgisinin altēnda yatan anlamlarē ºĵrenmeli ĸeklindedir ( Van 

De Walle, Karp, Bay Williams, 2010). 

Amerikalē ºĵrencilerin uluslar arasē ­alēĸmalarda diĵer ¿lkelerin ºĵrencilerine oranla 

baĸarēlarēnēn d¿ĸ¿k d¿zeyde ­ēkmasē matematik eĵitiminde deĵiĸim i­in toplumsal ve 

politik baskēnēn oluĸmasēna neden olmuĸtur. ñEĵitimsiz Hi­bir ¢ocuk Kalmasēn 

Kanunuò (No Child Left Behind Act (NCLB), eĵitimde y¿ksek baĸarē d¿zeyini 

saĵlamak i­in daha fazla sēnav baskēsē uygulanmasēna ve ºĵretmen sorumluluklarēnēn 

artmasēna neden olmuĸ ve eyalet standartlarēnēn yeniden gºzden ge­irilmesini 

saĵlamēĸtēr. NCTM ve politik g¿­ler tarafēndan oluĸturulan reform ­alēĸmalarē, 

ºĵretmenlere ­eĸitli yºnergelerle baskēlar uygulamēĸ ve  ºĵretmenlerin matematiksel 

d¿ĸ¿nme ve akēl y¿r¿tme s¿re­lerine odaklandēklarē zaman sēnēflarda matematiĵi 

ºĵrenmenin en y¿ksek d¿zeye ulaĸacaĵēnē g¿ndeme getirmiĸtir. NCTM 1989ôda 

yayēmladēĵē raporu nisan 2000ôde tekrar g¿ncelleyerek yayēmlamēĸtēr. Bu dok¿man 

sadece Amerika ve Kanadaôdaki matematik eĵitimi reformlarēna deĵil d¿nyanēn 

bir­ok ¿lkesindeki reform hareketlerine rehberlik etmiĸtir.  

NCTM raporuna gºre ºĵrencilerin matematiĵi ºĵrenmelerine yardēmcē olabilmek 

i­in matematik sēnēflarēnda deĵiĸimi etkileyen g¿­lere yºnelik bazē gºr¿ĸlere sahip 
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olunmasē gereklidir. ¥ĵretmenlerin ºĵretim yaklaĸēmlarē ºĵrencilerin matematiĵi 

nasēl ºĵreneceklerini ĸekillendirmektedir. ¥ĵrencilerin matematiĵi nasēl 

anlayacaklarēna ve matematiĵi bilme ve yapmayla ilgili neyin kastedildiĵine yºnelik 

inan­larē ise ºĵretim yaklaĸēmlarēnē etkileyecektir. Bu baĵlamda sunulan bu ­alēĸma 

iki boyutu da ele alarak matematik eĵitiminin niteliĵini arttērmada alternatif bakēĸ 

a­ēlarē geliĸtirilmesine katkē saĵlayacaktēr.  

Matematik sēnēflarēnda ºĵretimin nasēl yapēlandērēlmasē gerektiĵi ile ilgili farklē 

ºĵrenme- ºĵretme yaklaĸēmlarē, stratejileri, yºntem ve teknikleri ile ilgili ºneriler 

­eĸitli organizasyonlar ve araĸtērmacēlar tarafēndan dile getirilmektedir. Bu 

ºnerilerden biri, 90ôlē yēllarēn sonlarēnda Uluslararasē  Matematik ¥ĵretimi 

Komisyonu (International Comission on Mathematical Instruction-ICMI) tarafēndan 

y¿r¿t¿len matematik eĵitimi ­alēĸmalarēnda sunulmuĸ ve  matematik tarihinin 

matematik eĵitimine entegrasyonunun ºĵrencilerin matematiĵin doĵasēnē 

anlamalarēna katkē saĵladēĵē vurgulanmēĸtēr (Fauvel ve Maanen,  2000). Aynē ama­la 

4-11 Temmuz 2004 tarihinde 10. Uluslararasē Matematik Eĵitimi Konferansē 

Kopenhagôda d¿zenlenmiĸtir. Bu kongrede matematik ºĵrenimi ve ºĵretimi ile 

matematik tarihi arasēndaki iliĸki farklē aktivitelerle araĸtērēlmēĸtēr. ¢alēĸma grubunun 

baĸlēĵē matematik eĵitiminde matematik tarihinin rol¿d¿r. Oturumlar yaklaĸēk 70 

kiĸinin katēlēmē ile ger­ekleĸmiĸ ve bu konuda yapēlan ­alēĸmalar 20ôden fazla ¿lkede 

yayēnlanmēĸtēr.  Oturumlarda tarih konularēnēn matematik derslerine entegrasyonuna 

ve sēnēftaki uygun kullanēmlarēna iliĸkin ­alēĸmalar ¿zerine yoĵunlaĸēlmēĸtēr 

(Gagatsis, 2004). Kongrede sunulan ­alēĸmalarda elde edilen bulgular 

deĵerlendirildiĵinde matematik eĵitimine tarihsel boyut kazandēran 3 farklē disiplin 
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vardēr. Bunlar ñmatematik, tarih ve ºĵretim yºntemi bilgisidir. Tarih, matematiĵin 

doĵasēnēn sosyok¿lt¿rel bir geliĸim olduĵunu yansētan bir ara­ ve matematik 

konularēnēn anlaĸēlmasēnda uygun bir yoldur. Fakat ºĵretmenin, sēnēf i­i matematik 

eĵitiminin her aĸamasēnda matematik tarihini tanētarak ve diĵer disiplinlerle iliĸkisini 

gºstererek tarihsel materyallerden esinlenmeleri olduk­a zordur. Dolayēsēyla 

baĸlangē­ta ºĵretmenler matematik ºĵretiminin bir boyutu olarak tarihle ilgilenmeye 

baĸlayabilirler. Materyaller, ºĵretmeni motive etmeli ve ºĵretmene yol gºstermeli, 

ºĵretme yaklaĸēmēnē ilerletmeli ya da ºĵrencilerin matematiĵi ºĵrenirken yaĸadēklarē 

zorluklarē anlamalēdēr. Deĵiĸen ºĵrenme-ºĵretme s¿re­leri, bu s¿re­lere yºnelik 

edinimleri yoklayan ºl­me ve deĵerlendirme sisteminde de bir takēm deĵiĸiklikleri 

gerektirmiĸtir.  

2.3.1 Geometrinin Yapēsē ve ¥ĵretimi 

Geometri matematik programēnda yer alan bir ºĵrenme alanēdēr. G¿n¿m¿zde k¿resel 

konumlama sistemlerinden (Global Positioning System-GPS) bilgisayar 

animasyonlarēna kadar hemen her alanda geometri giderek daha fazla 

kullanēlmaktadēr. Ayrēca 21yy.ôēn gerektirdiĵi insan nitelikleri arasēnda dile getirilen 

bireyin uzamsal kavramlarla ilgili nasēl akēl y¿r¿tt¿ĵ¿n¿ anlamamēza yºnelik 

vurgular da ­aĵēmēz insanlarēnēn geometriyi bilmeleri ve anlamalarē gerektiĵini 

gºstermektedir. Geometri farklē kaynaklarda ortak bazē kavramlar kullanēlarak farklē 

ĸekillerde kullanēlmaktadēr. Yaygēn bir tanēm olarak geometri, matematiĵin nokta, 

doĵru, d¿zlem, d¿zlemsel ĸekiller, uzay, uzaysal ĸekiller ve bunlar arasēndaki 

iliĸkilerle geometrik ĸekillerin uzunluk, a­ē, alan, hacim gibi ºl­¿lerini konu edinen 

bir alt dalēdēr.  
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Van De Walle (2004)ônēn NCTM raporundan aktardēĵēna gºre geometri g¿nl¿k 

yaĸamda karĸēlaĸēlan problemleri ­ºzmede ºnemlidir ve aĸaĵēdaki nedenlerle 

okullarda geometri eĵitimine daha ­ok ºnem verilmelidir.  

¶ Geometrik deneyimler problem ­ºzme becerisini geliĸtirebilir. 

Uzamsal muhakeme problem ­ºzme i­in ºnemlidir.  

¶ Geometri oyunlarē matematiĵin diĵer alanlarēndaki ­alēĸmalarda da 

anahtar rol ¿stlenir. ¥rneĵin, oran ï orantē ve ºl­¿ler konularē 

geometriyle doĵrudan iliĸkilidir.  

¶ Bir­ok insan geometriyi g¿nl¿k yaĸamda kullanēr. Bah­e planē 

yaparken, odasēnē  d¿zenlerken vb..  

¶ Geometri eĵlencelidir. Eĵer ºĵrenciler geometri konusunda geliĸim 

gºsterirlerse daha fazla ºĵrenme ­abasē i­erisinde olacaklardēr.  

Sherard (1981)ô a gºre ise geometri temel bir beceridir. Sherard tarafēndan bunun 

nedenleri ĸºyle a­ēklanmaktadēr:  

¶ Geometri iletiĸim kurmada ºnemli bir yere sahiptir. G¿nl¿k konuĸma 

ve yazē dilinde bir­ok geometrik terimlerden yararlanēlmaktadēr. 

Nokta, ­izgi, kenar, kºĸe, paralel kavramlarē gibi. Objelerin 

ĸekillerini tanēmlamada geometrik terminoloji kullanēlmaktadēr.  

¶ Geometri ger­ek yaĸamda karĸēlaĸtēĵēmēz problemlere ­ºz¿m bulmada 

ºnemli bir uygulama alanēna sahiptir.  

¶ Geometri temel matematiĵin diĵer alt dallarēnda uygulama alanēna 

sahiptir. Geometri matematiĵin diĵer alt dallarē ile b¿t¿nleĸmekte, 

aritmetik, cebir ve istatistik konularēnēn anlatēmēnda gºrsellik 
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katmaktadēr. Matematik ºĵretiminde geometrik modeller veya 

geometrik ºrneklerin ºnemli bir yeri vardēr.  

¶ Geometri sahip olduĵu ºzellikler sayesinde insanlarda uzamsal 

algēlama g¿c¿n¿ de saĵlamaktadēr.  

¶ Geometri zihni harekete ge­irme, zihin jimnastiĵi yapma ve problem 

­ºzme becerilerini geliĸtirme de bir ara­tēr. Geometri ºĵrencilerin 

bakma, kēyaslama, ºl­me tahmin etme, genelleme ve ºzetleme 

becerilerinin geliĸimine fērsatlar sunar.  

¶ K¿lt¿rel ve estetik yapēlara bakēldēĵēnda bir­ok geometrik ĸekle 

rastlamak olanaklēdēr. Bu k¿lt¿rel ve estetik yapēlarē ºĵretmek i­in 

geometri iyi bir ara­tēr. Geometrik yapē ve formlar bize i­inde 

yaĸadēĵēmēz d¿nyanēn doĵal ve yapay yºnlerini anlamamēza yardēmcē 

olmaktadēr. Yapēlarda, gºkdelenlerde geometrik yapē ve formlara 

rastlamak olanaklēdēr.  

Yukarēdaki a­ēklamalardan anlaĸēlabileceĵi ¿zere geometri matematiĵin ºnemli bir 

par­asēdēr. Geometri ­alēĸmalarē ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme 

becerilerinin geliĸtirilmesinde ºnemli katkē saĵlayarak matematiĵin diĵer konularēnēn 

ºĵretiminde de yardēmcē olur. ¥ĵrencilerin i­inde yaĸadēklarē d¿nyayē daha yakēndan 

tanēmalarēna yardēm eder. Geometri, ºĵrencilerin matematiĵi sevmelerinin bir 

aracēdēr (Baykul, 2001). Geometriyi ºĵrencilerin sevmesinde en ºnemli etken derste 

kullanēlacak yaklaĸēm, strateji, yºntem ve tekniklerdir. Bu yºntem ve teknikler 

ºĵrencileri t¿m yºnleriyle derse karĸē motive ederek onlarēn ilgisini ­ekecek nitelikte 

olmalēdēr. 
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Akan (2001) tarafēndan yapēlan araĸtērmaya gºre ºĵretmenlerin matematik dersinde 

yºntem ve teknik konusunda problem yaĸadēklarē gºr¿lmektedir. Bu konuda yeterli 

bilgi sahibi olmayēp kullandēklarē yºntemlerle ºĵrencilerinin dikkatini ­ekemedikleri 

ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu ­alēĸma ºĵretmenlerin klasik yºntemi daha ­ok kullanēp 

ºĵrencilerin dikkatlerini ­ekecek yºntem ve tekniklere yer vermediklerini 

gºstermektedir. Geometrinin matematiĵin diĵer konularēna gºre kendine has bir 

yapēsē vardēr. Bu nedenle ºĵretmenlerin matematik dersinde yaĸadēklarē problemleri 

tespit edip ºĵrencilerin uzamsal becerilerini geliĸtirecek, onlarēn ilgilerini 

­ekebilecek, muhakeme yapmalarēna yardēmcē olacak etkinliklerle derslerini 

zenginleĸtirmeleri faydalē olacaktēr. Bunun i­inde ºncelikli olarak ºĵrencinin geliĸim 

d¿zeyi ve ºĵrenme yeterliklerine uygun yaklaĸēmlarēn se­ilmesi gereklidir.  

2.4 ¥l­me ve  Deĵerlendirme S¿re­lerindeki Yeni Yºnelimler  

¥l­me ve deĵerlendirme ºĵretimsel kararlarēn alēmēnda, eĵitimin kalitesinin 

belirlenmesinde, eĵitim hedeflerinin yeniden gºzden ge­irilmesinde ºnemli bir 

faktºrd¿r. ¥ĵrencilerin geliĸimi ve anlamasēna yºnelik elde edilen bilgiyle 

politikacēlar, program geliĸtirme uzmanlarē ve ºĵretmenler ºĵrencilerin 

ºĵrenmelerini destekleyen kararlarē daha iyi alabilirler. Deĵerlendirmenin etkili 

olabilmesi i­in ºĵretmenler mutlaka farklē ºl­me ara­larē ve deĵerlendirme teknikleri 

kullanmalēdēr. Okullarda yaygēn olarak kullanēlan standart testler ºĵrencinin ne 

ºĵrendiĵinden ­ok ºĵretmenin neyi gºrmek istediĵine odaklēdēr. Bu t¿r testler 

ºĵrencinin yaratēcēlēĵēnē yansētan ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerini (matematiksel 

deneyimleri, problem ­ºzme ve akēl y¿r¿tme becerileri, vb.) yeterince 
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yansētmamaktadēr. Bu nedenle bu t¿r testlere ºĵrenci merkezli bir yaklaĸēmē adapte 

etmek zordur.   

NCTM (2000) raporuna gºre, deĵerlendirme, matematiĵin ºnemini ºĵrenmeyi 

desteklemeli ve hem ºĵretmenlere hem de ºĵrencilere kullanēĸlē bilgi saĵlamalēdēr. 

Deĵerlendirme sadece ºĵrencileri deĵerlendirmek i­in deĵil ºĵrencilerin 

ºĵrenmelerini zenginleĸtirmek ve onlara rehberlik etmek i­in yapēlmalēdēr. S¿rekli 

yapēlan deĵerlendirmeler ºĵrencilerin dikkatini ºnemli matematiksel kavramlar 

¿zerine ­eker. S¿rekli gºzlem ve ºĵrencilerin etkileĸimini i­eren bir ºl­me-

deĵerlendirme yaklaĸēmē, ºĵrencilerin fikirlerini ifade etmeleri i­in onlarē 

cesaretlendirir ve fikirlerini a­ēklamalarēnē saĵlar. Son yēllarda ¿lkemizde geliĸtirilen 

matematik dersi ºĵretim programlarēnda da ºĵrenci performanslarēnēn farklē 

boyutlarē dikkate alēnarak hazērlanan alternatif ºl­me deĵerlendirme ara­ ve 

tekniklerinin kullanēlmasē ºnerilmektedir.  

Farklē ara­ ve tekniklerin kullanēlarak ºĵrencilerin matematiksel ama­larē daha 

derinlemesine ve b¿t¿nsel anlaĸēlabilir. Onlarēn matematik hakkēndaki d¿ĸ¿nceleri ve 

yanlēĸ ºĵrenmelerini ortaya ­ēkarmaya yºnelik daha doĵru ve tutarlē fikre sahip 

olunabilir. Bu yaklaĸēmlardan birisi ºĵrencilerin belli bir kavram ya da konu 

hakkēndaki imajlarēnē yansētan ­izimlerdir. Bir ­izim testi olan imaj testi gibi 

projektif testler standart testlerin aksine ºĵretmenlerin gºrmek istediklerinin ºtesinde 

ºĵrencilerin gºstermek istediklerini de sunmalarē a­ēsēndan ºnemli bir fērsattēr. ¦r¿n 

kadar s¿recin de deĵerlendirilmesini saĵlayarak ºĵrencilerin ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme 

becerilerini, yaratēcēlēklarēnē, biliĸsel ve duyuĸsal birikimlerini yansētmalarēna olanak 

saĵlar (Korkmaz, 2004).  
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Matematik eĵitiminde yukarēda belirtilen ­alēĸmalar ve bu ­alēĸmalarēn sonu­larēna 

dair raporlar g¿n¿m¿ze kadar tartēĸēlmaya devam etmekte ve bu ­alēĸmalarēn 

sonu­larēna dayalē olarak en ideal modeli bulabilme adēna yeni ­alēĸmalar da 

planlanmaktadēr. Sunulan bu ­alēĸma matematiĵin bir alt dalē olan geometri alanēnda 

yapēlmēĸ ve bu baĵlamda geometrinin yapēsē ve ºĵretimi ile ilgili ­alēĸmalara 

odaklanmēĸtēr.  

2.5 Ortaºĵretim ¥ĵrencilerinin Geliĸim ¥zellikleri ve ¥ĵrenme Yeterlikleri  

¥ĵrencilerin geometri ºĵrenirken karĸēlaĸtēklarē zorluklarē inceleyen Hollandalē bir 

matematik ºĵretmeni olan Pierre Van Hiele ve eĸi Dina Van Hiele Geldof, 1959 

yēlēnda geometri d¿ĸ¿nme d¿zeylerini a­ēklayan bir teori ortaya koymuĸlardēr. Bu 

teori; geometri ºĵretiminin gºrsel, analiz, mantēksal ­ēkarēm ºncesi d¿zey, mantēksal 

­ēkarēm d¿zeyi ve en ¿st d¿zey olmak ¿zere beĸ d¿zeyde ger­ekleĸtiĵi ve 

ºĵrencilerin geometrik kavramlarē bu d¿zeylerde nasēl algēladēklarēnē ortaya 

koymaktadēr. ¥ĵrenciler geometri ºĵrenirken sērayla bu basamaklardan ge­er. Bu 

d¿zeyler yaĸ ile doĵrudan baĵlantēlē deĵildir. ¢ocuklar geometrik ĸekilleri ºnce bir 

b¿t¿n olarak d¿ĸ¿n¿rler. Daha sonra bu ĸekillerin par­alarē hakkēnda d¿ĸ¿nmeye 

baĸlarlar. Geometrik d¿ĸ¿nme matematiksel ­ēkarēmlar yapmaya doĵru geliĸir. 

Geometri ºĵretimi ºĵrencilerin bulunduklarē d¿zeye gºre yapēlmalēdēr. Aksi takdirde 

etkili bir ºĵrenme ger­ekleĸmeyecektir (Baki ve Bell,1997; Altun, 2000; Duatepe, 

2001).G¿n¿m¿zde Van Hiele teorisi baĸta Amerika olmak ¿zere bir­ok ¿lkede 

geometri dersi ºĵretim programēnda b¿y¿k bir etkiye sahiptir (Hoffer ve Hoffer, 

1992). Van Hiele ñGeometrik D¿ĸ¿nce Kuramēò kēsaca ĸºyle ºzetlenebilir. 
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Seviye 1 (Gºrsel seviye) : Ķlkºĵretim 1, 2 ve 3. sēnēf ºĵrencileri bu d¿zeydedir. Bu 

seviyedeki ºĵrenci sadece gºr¿n¿ĸlerine bakarak geometrik ĸekiller hakkēnda 

sonu­lar ­ēkarabilir. Mesela verilen bir ĸekil i­in ñ Bu bir karedirò veya ñ 

Dikdºrtgendir ñ diyebilir. Bu seviyedeki bir ºĵrenci nesneleri olduĵu gibi algēlar; 

nesnelerin belli ºzelliklerini ayērt edemez. Kare ile dikdºrtgeni ayērēr fakat 

karĸēlaĸtērma yapamaz (Hoffer, 1981). Bu d¿zeydeki ºĵrencilere sadece ĸekiller 

tanētēlmalē ºzelliklerinden bahsedilmemelidir. Bu d¿zeyde ºĵrencilerin 

gºzleyebileceĵi, hissedebileceĵi, oluĸturabileceĵi, birbirinden ayērabileceĵi veya bir 

ĸekilde kendisiyle ­alēĸabileceĵi geometrik ĸekiller kullanēlmalēdēr.  

Seviye 2 (Analiz seviyesi) : Ķlkºĵretim 3 ve 4. sēnēf ºĵrencileri bu d¿zeydedir. Bu 

seviyedeki ºĵrenciler her bir geometrik ĸeklin bazē ºzellikleri olduĵunu anlar ve 

bunlarēn ºzelliklerini analiz etmeye baĸlarlar. Bir ĸeklin ºzelliklerini sºyleyebilir, 

ºzellikleri verilen ĸekilleri hangi ĸekle ait olduĵunu sºyleyebilirler. Ancak ĸeklin 

ºzelliklerini baĵēmsēz olarak algēlarlar yani ºzellikler arasēndaki iliĸkiyi kuramazlar. 

¥rneĵin; paralel kenarēn karĸēlēklē a­ēlarēnēn birbirlerine eĸit olduĵunu 

sºyleyebilirler. Ancak bunun sebebinin kenarlarēnēn paralel olmasēndan 

kaynaklandēĵēnē d¿ĸ¿nemezler. Ayrēca ĸekiller arasēndaki iliĸkileri anlayamazlar. 

¥rneĵin karenin a­ēlarē dik olan eĸkenar dºrtgen olduĵunu anlayamazlar.  

Seviye 1 ile Seviye 2 arasēndaki en gºze ­arpan fark, ºĵrencinin d¿ĸ¿nce nesnesidir. 

Seviye 2ôdeki ºĵrenciler modeller kullanmaya ve ĸekiller ­izmeye devam ederlerken 

bunlarē ĸekil sēnēflarēn temsilleri olarak gºrmeye baĸlarlar. ķekillerin(simetri, dik ve 

paralel doĵrular gibi) ºzellikleri hakkēndaki gºr¿ĸlerini s¿rekli gºzden ge­irirler.  
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Seviye 3 (Mantēksal ­ēkarēm ºncesi- Ķnformal ¢ēkarēm seviyesi) : Bu basamak 

ilkºĵretim 5-8. sēnēflar d¿zeyindedir Bu seviyede ºĵrenci ºzelliklerin birbiri ile ilgili 

iliĸkilerini gºrmeye baĸlar. ķekiller arasē ve ĸekillerin ºzellikleri arasē iliĸkileri 

anlayabilir. Tanēmlar, aksiyomlar ºĵrenci i­in anlamlēdēr ancak mantēksal ­ēkarēmlar 

hen¿z anlaĸēlamamēĸtēr. ¥rneĵin, ĸekilleri ve bunlarēn ºzelliklerini iliĸkilendirirler: 

óHer kare aynē zamanda bir dikdºrtgendirô fakat bu gºzlemi ispatlamak i­in gereken 

ifade dizinini d¿zenleyemezler. ¥ĵrenciler ĸekiller arasēndaki iliĸkilerin 

kurulmasēnda formal olmayan akēl y¿r¿tmeye baĸvurabilirler. Bu seviyedeki 

ºĵrenciler bir ispatē izleyebilir fakat kendileri ispat yapamazlar. Bu seviyedeki bir 

ºĵrenci i­in geometrik ĸekillerin tanēmlarē anlamlēdēr (Hoffer, 1981). Bu ve diĵer 

d¿zeylerdeki etkinliklerinin ayērt edici ºzelliĵi mantēk bileĸenidir.  

Seviye 4 (Mantēksal ­ēkarēm d¿zeyi): Bu dºnem lise dºnemine karĸēlēk gelmektedir. 

Dºrd¿nc¿ d¿zeydeki bir ºĵrenci aksiyom, teorem ve tanēmlara dayalē olarak yapēlan 

bir ispatēn anlam ve ºnemini kavrayabilir. Bu d¿zeyde ºĵrenci iliĸkiler arasēndaki 

sēralamayē yapabilir. Geometrik ispatlarē yaparken teorem, aksiyom ve tanēmlarē 

kullanabilir. Gerek ve yeter ĸartlarē tespit edebilir, ispatta veya sonu­ ­ēkarmada 

kullanabilir. Daha ºnce kanētlanmēĸ teoremlerden ve aksiyomlardan yararlanarak 

t¿mdengelimle baĸka teoremleri ispatlar. Bu d¿zeydeki bir ­ocuk i­in ĸekillerin 

ºzellikleri ĸekil ve cisimden baĵēmsēz bir obje haline gelir (Hoffer, 1981). Lise 

d¿zeyinde geometri alan ºĵrenciler, b¿t¿n bir geometrik ­ēkarēm sistemini 

oluĸturmak i­in ­alēĸērlar. Bu ­ēkarēm sistemi de d¿nyayē en iyi a­ēklayan ¥klit 

sistemidir.   
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Seviye 5 (En ¿st d¿zey/ Sistematik D¿ĸ¿nme) : Beĸinci ve en ileri d¿ĸ¿nme 

seviyesindeki bir kiĸi deĵiĸik aksiyomatik sistemler arasēndaki farklarē anlar. Bu 

d¿zeydeki birey Euclid geometrisinin aksiyomlarēnē, teoremlerini, tanēmlarēnē Euclid-

dēĸē geometrilerde yorumlayabilir ve uygulamalarēnē yapabilir. Farklē aksiyomatik 

sistemlerin farklēlēklarēnē ve aralarēndaki iliĸkileri fark edebilir. Bu sistemleri 

­alēĸacak birer alan olarak gºrebilir (Hoffer, 1981). 

Van Hieleônin geometri anlama seviyeleri muhakeme becerilerinin geliĸimine 

katkēda bulunmaktadēr (Van Hiele, 1986). Van Hiele Geometrik D¿ĸ¿nce Kuramē 

aĸaĵēdaki ĸekilde ºzetlenebilir: 

ķekiller ve ķekillerin Sēnēflandērēlmasē- Seviye 1 

ķekillerin ¥zellikleri- Seviye 2 

¥zellikler Arasēndaki Ķliĸkiler- Seviye 3 

¥zelliklerden ¢ēkarēmsal Sistemlere Ulaĸma- Seviye 4 

¢ēkarēmsal Sistemlerin Analizi- Seviye 5 

Van Hiele d¿zeyleri arasēndaki nesne ¿r¿n iliĸkisi ĸºyle ºzetlenebilir:  

¶ D¿zeyler sēralēdēr. Bir d¿zeye eriĸmek i­in ºĵrenciler ºnceki d¿zeyleri 

sērasēyla ge­melidir.  

¶ Her bir d¿zeydeki d¿ĸ¿nme ¿r¿nleri bir sonraki d¿zeydeki d¿ĸ¿nme 

nesneleriyle aynēdēr. 

¶ D¿zeyler yaĸa baĵlē deĵildir. ¦­¿nc¿ sēnēftaki bir ºĵrenci ile lisedeki bir 

ºĵrenci aynē d¿zeyde olabilir.  
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¶ D¿zeyler arasēndaki ilerlemeyi etkileyen en ºnemli etken geometrik 

deneyimlerdir. ¥ĵrenciler araĸtērma yapabilmeli, ¿zerinde konuĸabilmeli, bir 

sonraki d¿zeydeki i­erikle de etkileĸime girebilmelidir.  

¶ ¥ĵretim ile kullanēlan dil ºĵrencinin o anda bulunduĵu seviyeden daha 

y¿ksek bir seviyede olduĵunda, bir iletiĸim kopukluĵu olacaktēr. Bir ºĵrenci 

iliĸkiyi kurmaksēzēn bir iĸlem veya kuralē ezberleyebilir.  

Ortaºĵretim ºĵrencileri seviye 4 ótedirler. Van Hiele Kuramēôna gºre okul 

ºncesinden sekizinci sēnēfa kadar ºĵretim programēnēn temel amacē ºĵrencilerin 

geometrik d¿ĸ¿nme d¿zeyleri arasēnda ilerleme saĵlamak olmalēdēr. Lise ve 

sonrasēnda ise ­ēkarēmsal geometri mantēksal iliĸkiler b¿t¿nl¿ĵ¿ i­erisinde 

ºĵrenilmelidir. Bu kuram ºĵrencinin d¿ĸ¿nme d¿zeyine uygun ºĵretim gerekliliĵini 

ºne ­ēkarmaktadēr. Bu baĵlamda son yēllarda ortaya ­ēkan bir yaklaĸēm matematiĵin 

insani, tarihsel ve k¿lt¿rel boyutlarēnēn ders konularēna entegrasyonuna yºneliktir. 

Bºylece ºĵrenciler matematik/geometri konularēnē soyut birer konu olmaktan ºte 

ger­ek yaĸam problemlerine dayalē somut ve insan ­abasēnēn bir ¿r¿n¿ olarak 

algēlayabilceklerdir.   

2.6 Matematik -Geometri Eĵitiminde Tarih Destekli ¥ĵrenme-¥ĵretme                                     

S¿re­leri  

Eski ve yeni ortaºĵretim matematik ºĵretiminin ama­larē karĸēlaĸtērēldēĵēnda yeni 

programēn eskisinden farklē olarak matematikle ilgili kavramlarē ve iliĸkileri 

geliĸtirmeyi hedeflediĵi gºr¿lmektedir. Buna baĵlē yeni programda ñkavramlarē ve 

ºnemini kavratmaò ifadesi yerine ñmatematiksel kavramlarē ve sistemleri 

anlayabilecek, bunlar arasēndaki iliĸkileri kurabilecektirò ifadesi yer almaktadēr. 
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Bunun dēĸēnda yeni programda eskisinden farklē ĸu ama­larēn ¿zerinde durulduĵu 

sºylenebilir: ºĵrencilerin iyi bir problem ­ºz¿c¿ olarak yetiĸtirilmeleri, matematiksel 

d¿ĸ¿ncelerini mantēklē bir bi­imde a­ēklamak ve paylaĸmak i­in matematik dilini iyi 

kullanabilmeleri, matematiĵi g¿nl¿k hayatla iliĸkilendirerek matematiĵe deĵer 

vermeyi ºĵrenmeleri, matematiksel d¿ĸ¿nce yollarēnē kullanarak ger­ek hayat 

problemlerinin ­ºz¿m¿ne ulaĸacak matematiksel modellemeleri kullanabilmeleri 

gerektiĵi gºr¿lmektedir. Bu ama­lar doĵrultusunda yeni programda eskisinden farklē 

olarak yapēlandērmacē yaklaĸēma baĵlē bazē ºnemli becerilerin kazandērēlmasē 

hedeflenmiĸtir.  

Bu farklēlēklara ek olarak  óMatematiĵin tarihi geliĸimi ve buna paralel olarak insan 

d¿ĸ¿ncesinin geliĸmesindeki rol¿n¿ ve deĵerini, diĵer alanlardaki kullanēmēnēn 

ºnemini kavrayabilecektir.ô amacēnēn  eklenmiĸ olmasē ve aynē ĸekilde geometri dersi 

ama­larē arasēnda da  

¶ Geometrinin tarihsel geliĸiminin farkēnda olabilmesi, 

¶ Geometri ile toplumun tarihsel ve k¿lt¿rel mirasē arasēnda iliĸki kurabilmesi 

¶ Geometri becerisinin sadece bilgi ve yasa baĵlē deĵil, deneyime de baĵlē 

olduĵunun farkēna varabilmesinin olmasē matematik ve geometri derslerinde 

tarihinden yararlanmanēn gerekliliĵini gºstermektedir. 

Matematik insan merkezli bir disiplindir. Matematik tarihi,  bu baĵlamda insan 

kaynaklarēnē matematik konularēna dahil ederek matematiĵi insan ihtiya­larēyla 

iliĸkilendirir. Matematik bug¿n ­oĵu ºĵrenci tarafēndan algēlandēĵē gibi ¿rk¿t¿c¿, 

bilinmeyen ve soyut bir alan deĵildir. Aksine, 10.000 yēllēk bir s¿re boyunca insanlar 

tarafēndan geliĸtirilen bir bilgidir. Matematikle ilgilenen ilk insanlar aynē bizler ve 
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ºĵrencilerimiz gibi zaman zaman hataya d¿ĸm¿ĸler ama problemin ­ºz¿m¿nde 

ēsrarlē davranarak matematik biliminin bug¿nk¿ d¿zeye ulaĸmasēnē saĵlamēĸlardēr.  

Matematiĵin tarih­esini ºĵrenmenin temel bir par­asē olarak kabul edip, ºĵretimi 

buna gºre yapēlandērmak matematik dersini ºĵrenciler i­in ilgi ­ekici  ve somut hale 

getirir. 

Swetz (1994) ºĵretmenlerin matematik dersinde bir baĸka konuyu ºĵretecek 

zamanlarē olmadēĵēnē ve en iyi yaklaĸēmēn, matematik derslerini en iyi tamamlayacak 

ĸekilde dikkatli bir ders planē yapmak olduĵunu ºnerir. Bu planda matematik 

konularē ile tarih konularē birleĸtirildiĵinde ya da birbirini desteklediĵinde ancak 

programēn zenginleĸtirilebileceĵini ifade eder.  

Marshall (2000), matematik derslerinde tarih kullanēmēnē savunan eĵitimcileri (1) 

Tarih­iler, (2) epistemolojistler , (3) birinci grup eĵitimciler ve  (4) ikinci grup 

eĵitimciler olarak dºrt grupta sēnēflandērmēĸtēr. Tarih­iler, matematiksel fikirlerin 

doĵuĸuna odaklanērken epistemolojistler matematiksel  fikirlerin ­ēkēĸlarēndaki 

sebepleri araĸtērēr. Birinci grup eĵitimciler, matematiksel kavramlara giriĸte bu 

fikirlerin tarihsel geliĸimini anlamlē olarak vermeye odaklanēr.  Ķkinci grup 

eĵitimciler de anlaĸēlēr bir ĸekilde verilen matematiksel kavram, yºntem ve teorilerin 

ne ile ilgili olduĵunu araĸtērērlar. 

(1) Tarih­iler 

De Morgan (1865)ôa gºre tarih­iler,  matematiksel fikirlerin tarih­esine odaklanēr. 

Matematik tarihinin ayrē bir ders olarak ­alēĸēlmasē gerektiĵini savunurlar. 

¥ĵrencilerinin neyi bilmesi ve neyi ºĵrenmesi gerektiĵi ¿zerine ­alēĸērlar. Onlara 

gºre; matematik tarihi, matematik derslerinde kullanēlacaksa ºĵretmen olaylarē doĵru 
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bilmeli ve kesinlikle ­arpētmadan aktarmalēdēr. Sanford (1930) ve Cajori(1991) 

ºĵretmenlerin eski matematiksel kaynaklarla ­alēĸmasēnēn onlarē ge­miĸte yaĸanan 

zorluklarla ilgili daha bilgili yapacaĵēnē ve ºĵrencilerine daha anlaĸēlēr bir ĸekilde 

yansētacaĵēnē ifade etmektedirler.  Onlara gºre, matematik tarihi, ge­miĸ ve 

g¿n¿m¿zdeki baĸarēlarē,  hatalarē birleĸtirir ve ĸimdiki sorunlara hēzlē ­ºz¿mlerin 

oluĸturulmasēna katkē saĵlar.  

¥ĵrencilerin matematik okuryazarlēĵē i­in modern matematiĵin nasēl bir yol haritasē 

izlediĵini ve bu alana kimlerin katkē saĵladēĵēnē bilmesi gerekmektedir  (Bell, 1965; 

Philips, 1987; Dunham, 1999). Matematik tarihinin ­alēĸēlmasēnēn diĵer bir nedeni 

ise onun h¿manist yapēsēdēr (Sarton,1936). Matematik bilimine katkē saĵlayanlarēn 

doĵru ve eksiksiz hayat hik©yelerinin ºĵrencilere aktarēlmasē onlarēn matematiĵi ve 

bu kiĸileri daha iyi anlamalarēna yardēmcē olur. Matematik tarihinin ­alēĸēlmasē 

ºĵrencileri daha iyi bir matematik­i yapmayabilir fakat matematiĵe karĸē ilgi 

duymalarēnē saĵlar.  

M¿zelerde bulunan eserler veya kazēlar da matematik tarihi hakkēnda ºĵrencilere 

kanētlar sunar,  ēĸēk tutar (Dilke, 1987). Bu baĵlamda m¿ze eĵitimi matematiksel 

algēlamada ve matematiĵe ilgi duymada ºnemli bir etken olabilir. Fauvel ve Gray 

(1987) ge­miĸteki ¿nl¿ ve baĸarēlē matematik­ilerin kendilerinden ºnceki 

matematik­ilere ait bilgileri en iyi yorumlayan  kiĸiler olduĵunu belirtmiĸlerdir. 

Grattan- Guinness (1997) ise  matematiĵin doĵasē ile matematik k¿lt¿r¿n¿n bir 

denge i­erisinde verilmesi gerektiĵini belirtir. Bu yaklaĸēm matematiĵin insani 

yºn¿n¿ vurgular. Tarih­iler tarihsel olaylarēn yanlēĸ aktarēlmasēndan ve 

saptērēlmasēndan endiĸe duymaktadērlar.  Bilgiler kesinlikle doĵru kaynaklara 
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dayanmalēdēr. Matematik eĵitimcileri matematik tarihini matematiĵe olan tutumlarē 

deĵiĸtirmede bir ara­ olarak gºrmektedirler.  

(2) Epistemolojistler 

Epistemolojistler matematiĵin doĵasē, kaynaĵē ve kapsamē ile ilgilenir. Seltman ve 

Seltmanôa (1978) gºre, tarihin nedensel ­ēkarēmē ile matematiĵin mantēksal 

birlikteliĵi matematiĵin insani yºn¿n¿ ortaya koyar. Matematiĵin baĸlangēcē, tarihsel 

geliĸimi, doĵasē, kaynaĵē ve kapsamē ºĵrencilerin anlamasēnē geliĸtirecek ĸekilde 

program i­erinde kaynaĸtērēlmalēdēr. Matematik tarihi, ºĵrencilerin matematikle 

hayat deneyimleri arasēnda bir b¿t¿nl¿k kurmalarēna olanak verir. Bºylece ºĵrenciler 

matematikten korkmazlar ve onu d¿nyanēn anlaĸēlabilmesini saĵlayan bir ara­ 

olduĵunu algēlarlar. Radford (1997) eĵitsel ama­lar i­in matematik tarihinin dikkatli 

ve etkili kullanēlmasē gerektiĵini ifade eder. Bilginin geliĸimi sadece doĵal 

evrimleĸme ile deĵil daha doĵrusu sosyok¿lt¿rel geliĸimle oluĸmuĸtur. Matematik 

tarihi, matematiĵin epistemolojisine katkē saĵlar.  

(3) Birinci grup Eĵitimciler 

Birinci grup eĵitimciler,  matematiĵin ºĵretilmesinden ve ºĵrenilmesinden 

endiĸelilerdir. Bu grup sēnēflarda matematik kavramlarēnēn ifade edilmesinde uygun 

materyaller geliĸtirmeyi ve sēnēfta tarihsel bilgilerin verilmesinde etkili ve mantēklē 

yollar bulmayē hedeflerler. Tarihsel tabanlē i­erik oluĸturulmasē ile ilgilidirler. Ķlk 

olarak bu konuda Avrupaôda uygun materyaller oluĸturulmaya ­alēĸēlmēĸtēr (Popp, 

1975).  

Eagle (1995) Britanyalē ºĵretmenlerin 10-18 yaĸ aralēĵēndaki ºĵrenciler i­in 

konulara giriĸte kullanabileceĵi bir ­alēĸma hazērlamēĸtēr. Yakēn zamanda da 
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Birleĸmiĸ Milletler,  matematik eĵitimcisi matematik tarihini sēnēf uygulamalarēnda 

birleĸtirmek i­in bir kaynak oluĸturarak ¿ye ¿lkelerin eĵitimcilerine sunmuĸtur. 

Reimer ve Reimer (1995a, 1995b)  matematiĵi tarihiyle ºĵrenmek i­in g¿­l¿ 

sebepleri olduĵunu belirtmiĸlerdir. Diĵer kiĸilerin matematikte ne zorluklarla 

karĸēlaĸtēĵēnē ya da matematikte ulaĸtēĵē baĸarēnēn gºr¿lmesi ºĵrencileri motive 

edeceĵini belirtirler. 1990-1995 yēllarē arasēna beĸ ciltlik tarihsel destekli matematik 

alēĸtērmalarēnē i­eren yayēnlar ­ēkarmēĸlardēr.  

Aynē zamanlar da Swetz (1994b) matematik tarihi destekli bir yayēn ­ēkarmēĸtēr. 

Aynē yēl Knauff (1996) matematiĵin oluĸturulmasēnda insan etkisini vurgulayan ve 

tamamlanmēĸ ĸekilde ortaya konulmasēndan ­ok matematiksel bilginin uzun yēllar 

boyunca geliĸerek oluĸan bir yapē olduĵunu gºsteren bir yayēn ­ēkarmēĸtēr.  

(4) Ķkinci grup Eĵitimciler 

Bu eĵitimciler matematik dersinde neden tarihsel bilginin kullanēlmasē gerektiĵini ve 

en ºnemli yararēnēn ne olduĵunu araĸtērmaktadērlar. Bu konuya iliĸkin birka­ 

konferans d¿zenlenmiĸtir. 1972 yēlēnda Uluslar arasē Matematik Eĵitimi Kongresi 

(International Congress on Mathematics Education-ICME) -2ôde Philip Jones ve Leo 

Rogers (1976)  tarih ve matematik eĵitiminin iliĸkileri adlē Uluslararasē ¢alēĸma 

Grubunun kurulmasēnē ºnermiĸlerdir. ICMIôe baĵlē bu grup  tarih ve matematik 

eĵitimi arasēndaki iliĸkiyi araĸtērmayē ama­layan bir ­ok toplantē d¿zenlemiĸ ve bu 

konuda b¿ltenler hazērlamēĸlardēr (Fauvel, 1996). 1988 óde Norve­ôde toplanan 

ICME-6 konferansēnēn sonu­larē Learn from Masters (Swetz, 1995) kitabēndadēr. 

Daha sonra 1992 óde Kanadaôda d¿zenlenen ICME-7 sonu­larē ise Vita Mathematica 

(Calinger, 1996) kitabēndadēr. 
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Birleĸik Krallēkôda 1990 yēlēndan bu yana d¿zenli olarak farklē ¿niversitelerde 

toplanan Eĵitimde Matematik Tarihi (History of Mathematics in Education-HIMED) 

konferansē matematik eĵitiminde tarihsel kaynaklarēn farkēndalēĵē ve kullanēmēnē 

incelemeyi ama­lar (Schubring, 2000). 1996 ódan beri Amerika Matemetik Birliĵi 

(Mathematical Association of Amerika-MAA ) óMatematik ¥ĵretiminde Tarihin 

Kullanēmē ¦zerine ¢alēĸmalarô d¿zenlemiĸtir (Fasanelli, 1998). Bu birlik ulusal ve 

uluslararasē bu konuda ­alēĸan bir ­ok kiĸiyi bir araya getirmiĸtir.  

Bir­ok eĵitimci matematik tarihinin kullanēmēnēn yararlē olduĵunu belirtse de bu 

konuda dikkatli olunmasē gerektiĵini de ekler. ¥zellikle ilkºĵretim d¿zeyinde 

matematik tarihinin matematik dersinin ºn¿ne ge­mesi ka­ēnēlmasē gereken bir 

durumdur. Fowler (1991) matematik tarihinin kullanēlmasēnda doĵabilecek 

tehlikelere karĸē eĵitimcilere uyarēda bulunmuĸtur. Bazē tarihsel bilgiler ºĵretmeyi 

karēĸēk ve anlaĸēlmaz yapabilir (Kunoff ve Pines, 1986). Toepell (1996) matematik 

tarihinin 5. sēnēftan baĸlanarak ve giderek artan oranda programda yer almasē 

gerektiĵini savunur. 

Matematik tarihi alanēnda ­alēĸan diĵer ºnemli isimlerden biri Fulvia Furinghetti ô 

dir. Araĸtērmalarē matematik eĵitimi ve matematik tarihi ile ilgilidir. Matematik 

eĵitiminde inan­larēn etkisi, problem ispatē, ºĵretmen eĵitimi i­in stratejiler 

konularēnē ­alēĸmēĸtēr. Oônun matematik tarihinde temel ilgisi ve ­alēĸma konusu 

19.Y¿zyēlda yayēmlanan gazetelerdeki  matematiksel konulardēr. Furinghetti; 2000ï

2004 yēllarē arasēnda Matematik Tarihi ve Pedogojisi (History and Pedagogy of 

Mathematics- HPM) grubuna 4 yēllēk baĸkanlēk yapmēĸtēr. Sēnēfta tarihin aldēĵē yeri 

iki konuya ayērarak a­ēklar: 
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(1) Bir k¿lt¿rel s¿re­ olarak matematik doĵasē ¿zerindeki yansēmalar i­in 

tarih 

(2) Matematiksel nesneleri kavramak i­in tarih 

Birinci madde, matematiĵi insanileĸtirmek i­in ikincisi ise  matematiĵin ºĵrenimi ve 

ºĵretimi ile ilgili problemler i­in tarih kullanēmēnē ºnermektedir. Bir­ok konferans, 

makale ve kitapta yer alan ­alēĸmalarda aĸaĵēdaki sorularēn yanētlarēnēn  bulunmaya  

­alēĸēldēĵē gºzlenmektedir: 

1.Bir ºĵretmen ya da  ºĵrencinin matematik tarihini bilmesi gerekli midir? 

2. Eĵer gerekliyse  ne kadar bilmelidir? ve 

3.  Nasēl ºĵrenmelidir? 

Matematik tarihiyle ilgili bir­ok sēnēf i­i kaynak ºĵretmen ve ºĵrencilerin 

kullanēmēna sunulmaktadēr. ¥rneĵin; Matematik Tarihine Giriĸ (The History of 

Mathematics: An Introduction; Burton, 1991), Matematik Kaynak Kitabē 1200-1800 

(Source Book in Mathematics 1200 ï 1800; Struik, 1986), Baĵlamsal Matematik 

Tarihi (A Contextual History of Mathematics; Calinger, 1999), NCTM ônin 

31.yēlēnda ­ēkarmēĸ olduĵu Matematik Sēnēflarē Ķ­in Tarihi Konular (Historical 

Topics for the Mathematics Classroom - NCTM, 1969), Matematik Birliĵiônin 

tamamlayēcē kitaplarēndan birisi olan Matematik Sēnēfēnda Tarih (History in the 

Mathematics Classroom) adlē kitap Fransēz Matematik Eĵitimi Araĸtērma Enstit¿s¿ 

(Institut de Recherhe sur Enseignement Mathematique- IREM)  tarafēndan basēlmēĸtēr 

(IREM papers -Fauvel, 1990b) Bir diĵer kaynak  Matematik Sēnēfēnda Tarih: Kaynak 
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Materyaller  (History in the Mathematics Classroom: Source Materials)  Fauvel 

(1990a) tarafēndan kaleme alēnmēĸtēr.  

MAA  tarafēndan sonraki dºnemlerde bu konuda bir­ok kitap yayēnlanmēĸtēr. 

Bunlardan bazēlarē:  

¶ Ustalardan ¥ĵrenin (Swetz, Fauvel, Bekken, Johansson, ve Katz, 

1995),  

¶ Vita Mathematica: Tarihi Araĸtēma ve Eĵitime Entegre Edilmesi (Vita 

Mathematica: Historical research and integration with teaching, 

Calinger, 1996) ve  

¶ Matematik Eĵitiminde Tarihin Kullanēmē: Uluslararasē Bir Perspektif, 

(Using History to Teach Mathematics: An international Perspective -

Katz, 2000)ôdēr. 

Bunlarēn dēĸēnda matematik tarihinin matematik eĵitimine katēlēmēnēn t¿m seviyedeki 

ºĵretmen ve ºĵrenciler i­in saĵlayacaĵē faydalarē belirten ­ok sayēda ­alēĸma vardēr. 

(Barbin, 2000; Bartolini Bussi ve  Mariotti, 1999; Dorier, 2000; Furinghetti, 1997, 

2000; Isaacs, Ram, ve Richards, 2000; Marshall, 2000; McBride ve  Rollins, 1977; 

Ponza, 1998; Thomaidis, 1991; Tzanakis ve Arcavi, 2000; van Ameron, 2001). T¿m 

bu ­abalara raĵmen matematik tarihinin ºĵretmenler tarafēndan  yeterli d¿zyde 

kullanēlmamasē, bu konu ¿zerine yapēlan araĸtērmalarē da sēnērlē sayēda bērakmēĸtēr 

(Fauvel ve  van Maanen, 1997; Furinghetti, 1997; Otte ve  Seeger, 1994; Stander, 

1989). Bu araĸtērmalar genellikle tarihle desteklenmiĸ matematik eĵitiminin 

ºĵrencilerin akademik baĸarē ve tutumlarēna yºnelik etkisini ya da ºĵretmen 

gºr¿ĸlerini araĸtērmaktadēr. Tarihle desteklenmiĸ geometri ºĵretiminin ºĵrencilerin  
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geometri bilimi ve geometri ile ilgilenen bilim insanlarēna yºnelik imajlarēnē 

araĸtēran araĸtērma sayēsē olduk­a sēnērlēdēr. 

2.7 Geometri Bilimi v e Geometri ile Ķlgilenen Bilim Ķnsanlarēna Yºnelik 

Ķmajlarē 

Son yirmi yēldēr uluslararasē literat¿rde matematik bilimi ve matematik­ilere yºnelik 

imajlar hakkēnda yapēlan tartēĸma ve araĸtērma sayēsē giderek artmaktadēr 

(Furinghetti, 1993). Bir­ok eĵitimciye gºre matematik bilimiyle ilgili genel bir imaj 

sorunu vardēr. Bu baĵlamda yapēlan bir­ok ­alēĸma ve araĸtērmada, ºĵrencilerin 

matematiĵi sevdiĵi ya da nefret ettiĵine; anladēĵēna ya da anlamadēĵēna yºnelik 

herkesin zihinsel bir imajē olduĵu vurgusu yapēlmaktadēr. ¥zellikle geliĸmiĸ 

¿lkelerde toplumun matematiĵe yºnelik imajē olduk­a zayēftēr (Howson ve Kahane, 

1990). Garfunkel ve Young (1998) ºĵrencilerin matematiĵi ­ekici bir ders olarak 

algēlamadēklarē ve bu nedenle de orta ºĵretim ve y¿ksek ºĵretimde ileri matematik 

derslerine kaydolmadēklarēnē belirtmektedirler. Bu durum ºĵrencilerin gelecekteki 

kariyerlerinde matematik alanēnda ­alēĸma tercihlerini ve matematiksel bir toplum 

oluĸturma olanaklarēnē sēnērlamaktadēr (Jaworski, 1994).  

1989 yēlēnda  Amerika Birleĸik Devletleriônde matematik eĵitiminin geleceĵi 

hakkēnda yayēnlanan ñHerkes Sayar (Everybody Counts)ò baĸlēklē raporda 

ºĵrencilerin matematik imajlarē araĸtērēlmēĸ ve ºĵrencilerin imajlarē ñkorkun­ò 

ĸeklinde ifade edilmiĸtir. Bu ­alēĸmadan onlarca yēl sonra bile ºĵrencilerde mevcut 

olan bu olumsuz imaj b¿y¿k ºl­¿de deĵiĸmemiĸtir. Okullarda y¿r¿t¿len matematik 

eĵitiminin soyut, katē, kuralcē ve daha ­ok ezbere dayalē yapēsē ºĵrencilerin 
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matematikten korkmalarēna ve endiĸe duymalarēna neden olmaktadēr (Picker ve 

Berry, 2000).   

Ķmaj T¿rk Dil Kurumu Sºzl¿ĵ¿nde imge yani zihinde canlandērēlan ºzlenen ĸey 

izlenim olarak tanēmlanmaktadēr. Ķmaj terim olarak deneyimlerden kaynaklē bunun 

yanēnda inan­ tutum ve anlayēĸla ilgili bir ­eĸit zihinsel temsildir. Korkmaz (2005), 

bilim insanēna yºnelik imajē bir bireyin zihninde ºn yaĸantēlarēna baĵlē olarak bilim 

insanēnē nasēl ĸekillendirdiĵi tasarladēĵē ya da nasēl bir bilim insanē hayal ettiĵine 

yºnelik imgeleme olarak tanēmlamaktadēr. Ķmajlar bireyin biliĸsel ve duyuĸsal 

edinimlerinin bileĸimidir (Korkmaz, 2011). Bu baĵlamda imajlar bireyin bir konu 

alanēyla ilgili sahip olduĵu biliĸsel ve duyuĸsal birikimini yansētēr ve imajlar ­izimle, 

sºzle ya da yazēyla ifade edilebilir (Korkmaz, 2009).  

Matematikle ilgili imajē kavramsallaĸtērmak i­in matematik ºĵrenmedeki yaĸantēlar 

gºz ºn¿ne alēnmalēdēr. Bu yaĸantēlar okulda, evde nasēl matematik ºĵretildiĵi ve 

ºĵrenildiĵi ve bu matematiĵin g¿nl¿k yaĸamda kullanēlmasē ile ilgilidir. Matematik 

imajē hem i­ ( kiĸisel ilgi) hem de dēĸ ( aile,arkadaĸ, ve toplum) faktºrlerden 

etkilenir. Ķmaj, biliĸsel olarak kiĸinin bilgisi, inan­larē ve diĵer biliĸsel temsilleriyle 

iliĸkili iken; duyuĸsal olarak kiĸinin tutumlarē ve duygularē ile ilgilidir. Bundan 

dolayē matematik imajē; okul, aile, ­evre ve kitle iletiĸim ara­larē aracēlēĵē ile sosyal 

deneyimlerle oluĸturulmuĸ zihinsel bir temsil olarak kavramsallaĸtērēlmēĸtēr. Ķmaj 

genel anlamda t¿m gºrsel ve sºzel temsilleri, metaforik imajlarē ve matematik ve 

matematik ºĵrenimi ile ilgili tutum, duygu ve inan­larē i­erir.   

Tutum genellikle bir nesneye, duruma ya da diĵer bir insana verilen olumlu ya da 

negatif cevap kiĸinin o durumu ºĵrenmeye yatkēnlēĵē ya da eĵilimi olarak 
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tanēmlanmaktadēr (Aiken, 1970). Bu baĵlamda matematiĵe karĸē tutumun ºl­¿m¿nde 

matematiĵi sevmek, matematik ºĵrenirken kendine g¿venmek, zevk almak ve 

eĵlenmek ya da  matematik korkusu incelenmesi gereken boyutlardēr.  Hoyles 

(1982)ôe gºre endiĸe, yetersizlik ve utan­  duygusu ºĵrencilerin matematik 

ºĵrenirken yaĸadēĵē sēk gºr¿len olumsuz yaĸantēlardandēr. Aynē ĸekilde, Buerk 

(1982) bazē kadēnlarēn matematik imajlarēnēn sert, soĵuk ve insanlēk tarihinden 

baĵēmsēz olduĵunu gºzlemlemiĸtir. Her iki durumda matematik imajē ­alēĸmasēnda  

matematikle ilgili duygu ve matematiĵe karĸē tutumun incelenmesi gerektiĵini 

gºstermektedir. Tutum ve duygular matematik imajēnēn  ºnemli alt 

bileĸenlerindendir.   

Ķmajlar ayrēca ºĵrencilerin biliĸsel ĸemalarēnē yansētēr (Korkmaz, 2011). ¥ĵrencilerin 

matematik hakkēnda ºĵrendikleri temel kavramlar, ilkeler, kuramlar, matematiĵin 

g¿nl¿k yaĸamdaki yeri ile ilgili bilgisi matematikle ilgili imajēnē olumlu ya da 

olumsuz etkiler. ¥zetle imajlar bir ºĵrencinin hem biliĸsel hem de duyuĸsal anlamda 

bir konu alanēndaki edinimlerini betimlemenin en etkili yollarēndan biridir.  

Matematik hakkēndaki ºĵrenci imajlarēnēn ortaya konulmasē pedagojik deĵiĸimler 

i­in gereklidir. Lim ve Ernest (1999) matematiĵin toplumsal a­ēdan pop¿ler olup 

olmadēĵēnē belirmenin ºnemli olduĵunu ve bunun toplumun matematik imajēnēn 

deĵiĸmesine ve ilerlemesine katkē saĵlayacaĵēnē belirtirler. Yanlēĸ ya da basmakalēp 

matematik­i imajē olan ­ocuklarēn bu durumu onlarēn matematik ­alēĸmasēnē 

engeller. ¥ĵretmenler ºĵrencilerinin matematik­i imajlarēnē belirlemek  isteseler de 

bununla ilgili ­alēĸma sayēsē yok denecek kadar azdēr (McIntosh ve Draper, 1997) . 
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2.8 Tarih Destekli Matematik Eĵitimi ile Ķlgili Yayēn ve Araĸtērmalar 

1970-2012 tarihleri arasēnda ERIC, Dissertation, PsycINFO, Ebsco-Host, Social 

Science Citation Index, ULAKBĶM veri tabanlarē ve  Y¥K Tez Katalogu 

kullanēlarak, ulusal ve uluslar arasē d¿zeyde yapēlan tez ­alēĸmalarē, s¿reli yayēnlarda 

yer alan ilgili yayēn ve araĸtērmalar incelenmiĸtir. Yayēn ve araĸtērma sonu­larē 

birleĸtirilerek, geometri tarihi destekli matematik eĵitimi konusunda yapēlmēĸ olan 

araĸtērmalarēn sonu­larē ºzetlenmiĸ ve bu konuda, hangi tekniklerin, hangi ºzellikleri 

taĸēyan ºĵrenciler ¿zerinde, hangi koĸullarda kullanēldēĵēnda etkili sonu­lar verdiĵi 

ortaya konulmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērmalar kronolojik sēra ile verilmektedir.  

Matematik eĵitiminde matematik tarihini kullanma fikri aslēnda ­ok yeni deĵildir. 

1960ôlē ve 1970ôli yēllardan beri derslerde matematik tarihine yer verilmektedir 

(Fried, 2001) ancak son yēllarda bu konuya olan ilgi artērmēĸtēr. 1995 yēlēnda 

matematik derslerinde ºĵrenme-ºĵretme s¿re­lerinde tarihsel bºl¿mlere yer 

verilmesi yoluyla matematik ºĵretimine destek olmak i­in Matematik Tarihi ve 

¥ĵretimde Kullanēmē Enstit¿s¿ (The Institute in the History of Mathematics and Its 

Use in Teaching (IHMT)) kuruldu. Sonrasēnda 1996ôda ICME (The Meeting of the 

International Congress on Mathematics Education) konferansēnda ºĵrencileri motive 

etmek ve ºĵretim faaliyetlerinde matematik tarihini kullanmak i­in ­alēĸmalar 

yapēlmasē gerektiĵinin altē ­izildi (Marshall, 2000). Matematik tarihini ºĵrenme-

ºĵretme ortamēnda nasēl kullanmak ºĵrenmenin oluĸmasēnda daha etkilidir. 2002 

yēlēnda d¿zenlenen ICTM-2 Uluslar arasē Matematik ¥ĵretimi Konferansēôndaki 

ñMatematik Eĵitiminde Matematik Tarihinin Rol¿ò isimli panelde bu soru ile 

ilgilenilmiĸtir. ¥zetle bir­ok tarih­i, matematik­i, matematik eĵitimcisi, araĸtērmacē 
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ve ulusal-uluslararasē matematik eĵitimi ile ilgili ­alēĸan  organizasyon, matematik 

tarihinin okul matematiĵine katēlēmēnēn ºnemini vurgulamēĸtēr (Fauvel ve van 

Maanen, 2000; Katz, 2000; RadeletīdeīGrave ve Brichard,  2001). Aĸaĵēda bu 

araĸtērmalar yapēlan ­alēĸmalar durum-betimsel ­alēĸmalar, araĸtērma raporlarē ve 

deneysel ­alēĸma baĵlamēnda kronolojik sēra ile ºzetlenmektedir. 

Matematik Tarihinin Derslerde Kullanēlmasē ile ilgili -Durum-Betimsel  ¢alēĸmalar-

Araĸtērma Raporlarē 

Johann Bernoulli, 1725ôlerde, Leonard Eulerôin ¿niversitedeki ­alēĸmalarē sērasēnda 

ºĵrencilerine bazē klasik tarihi problemler ¿zerine ­alēĸmasēnē istemiĸtir (Calinger, 

1996).  

1772 yēlēnda, Portekiz ¦niversiteleri reformu kapsamēnda yazēlmēĸ olan ñPortekiz 

¦niversitesi T¿z¿kleriò Estatutos da Universidade Portuguesa (Statutes of the 

Portuguese University), ºĵretmen ve ºĵrencilerin matematik eĵitim ve ºĵrenimini 

tarihiyle birlikte iĸlemelerini tavsiye etmektedir (Estrada, 1993).  

Popp (1975) ilk olarak tarihsel tabanlē i­erik oluĸturulmasē ile ilgili olarak Alman 

ºĵretmenler i­in ortaºĵretim matematik eĵitiminde kullanēlabilecek tarihsel bilgilerin 

bir araya getirildiĵi bir kaynak kitap oluĸturmuĸtur. Bu ­alēĸmasēnda ayrēca 

ºĵretmenlerin orijinal tarihsel kaynaklarla ­alēĸmasēnēn zaman alēcē olduĵunu da 

belirtmiĸtir.  

Swetz (1994) ºĵretmenlerin matematik dersinde bir baĸka konuyu ºĵretecek 

zamanlarē olmadēĵēnē ve en iyi yaklaĸēmēn, matematik derslerini en iyi tamamlayacak 

ĸekilde dikkatli bir ders planē yapmak olduĵunu ºnerir. Bu planda matematik 

konularē ile tarih konularē birleĸtirildiĵinde ya da birbirini desteklediĵinde ancak 

programēn zenginleĸtirilebileceĵini ifade eder. Swetz (1994)  Matematik Tarihinden 
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¥ĵrenme Etkinlikleri ( Learning Activities from History of Mathematics) adlē 

kitabēnda her ºĵretmenin farklē olduĵunu ve herkesin ihtiyacēna gºre strateji 

geliĸtirmesini ºnerir. Swetzôin ºnerdiĵi beĸ strateji aĸaĵēda ºzetlenmektedir: 

1) Kiĸilerin yaĸamlarēnē ve se­ilmiĸ matematiksel ­alēĸmalarēnē incelemek 

2) Matematiksel terimlerin, sembollerin ve kelimelerin anlamēnē ve kºkenini 

vermek 

3) Klasik ve tarihsel problemi ayērt etmek ve kºkenini ya da ºnemini not almak 

4) Tarihsel problemlere veya keĸiflere dayalē aktiviteler d¿zenlemek 

5) Tarihsel filmler kullanmak 

Ayrēca bu kitabēnda Swetz, ºĵretmenlerin derslerinde ºĵrencilerin tarihsel keĸfe aktif 

bir ĸekilde katēlmasēna izin veren bazē ­alēĸma ºrnekleri de sunmaktadēr. ¥rneĵin; Pi 

sembol sayēsēnēn ºl­¿m¿ ¿zerine deneyler yapēlmasē, D¿nyaônēn ­evresinin 

hesaplanmasē, pusula yapēmē ve cebirsel ifadeleri Eratosthenesôin yºntemini 

kullanarak bulma gibi etkinlikleri kitap i­erisinde yer almaktadēr. Oôna gºre 

matematik derslerinde matematik tarihinin kullanēlmasē ºĵrencilerin becerilerin 

geliĸmesi ve zenginleĸmesine katkē saĵlar. 

Reimer ve Reimer (1995a)ôe gºre ºĵretmenler biyografik bilgileri ve anekdotlarē 

matematik derslerinde yeni kavramlara giriĸ yaparken paylaĸmalēdēr. Matematik 

tarihi ºĵrenmeyi  teĸvik eden bir ara­tēr. Matematikle tarihi kaynaĸtērmanēn yollarē 

Reimer ve Reimer (1995a) tarafēndan : 

1) Sēnēfta matematiksel hik©yeleri sesli okumak, 

2) Matematik tarihi hakkēnda ºĵrencilerin yazmasēnē saĵlamak, 
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3) ¥ĵrencilerin tarihsel konularda video ­ekimleri yapmasē ya da drama 

d¿zenlemesi, 

4) Kendi baĸēna el becerisi gereken deneyimler yaĸamalarē i­in ºĵrencileri 

teĸvik etmek 

5) Sanat / Gºrsel sanatlarē matematik dersine entegre etmek ĸeklinde 

ºzetlenmektedir.   

Fried (2001), derslerde matematik tarihine iki  ama­ i­in yer verilebileceĵini ifade 

eder. Bunlar: (1) matematik ºĵretimine yardēmcē olmak ve (2) matematiĵin kendi 

tarihini ºĵrenmek i­indir.  Liu (2003) ise  matematik derslerinde neden matematik 

tarihine yer verilmesi gerektiĵi konusunda aĸaĵēdaki 5 gerek­eyi sunmuĸtur:  

1) Tarihi bilgiler ºĵrencilerin motivasyonunu arttērēr ve matematiĵe karĸē 

pozitif bir tutum geliĸtirmelerine yardēmcē olur.  

2) Matematiĵin geliĸiminde ge­miĸte karĸēlaĸēlan engelleri gºrmeleri 

ºĵrencilerin bug¿ne gelene kadar karĸēlaĸēlan zorluklarē gºrmelerini 

saĵlar.  

3) Tarihden problemleri ­ºzmek ºĵrencilerin matematiksel d¿ĸ¿nmelerinin 

geliĸimine yardēmcē olur.  

4) Tarih matematiksel bilginin insani yºn¿n¿ ortaya ­ēkartēr.  

5) ¥ĵretmenlere rehber olur. 

1996ôdan beri MAA matematik ºĵretiminde tarihin kullanēmē ¿zerine ­alēĸmalar 

d¿zenlemiĸtir (Fasanelli, 1998). Bu ­alēĸmalar ulusal ve uluslararasē bu konuda 

­alēĸan bir ­ok kiĸiyi bir araya getirmiĸtir. D¿nya ­apēnda, matematik tarihinin sēnēfta 

kullanēlmasēyla ilgili bir­ok toplantē ve konferans d¿zenlenmiĸtir.  
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Bunlara,  

1) Ķspanyaôda 1996ôda ger­ekleĸtirilen ñMatematik Eĵitimi Uluslararasē 

Kongresiò,  

2) Portekizôde 1996ôda ger­ekleĸtirilen ñMatematik Pedagojisi ve Tarihi 

Arasēndaki Ķliĸki Hakkēndaki Quadrennial Uluslararasē Grup Toplantēsēò,  

3) Fransaôda 1998ôde ger­ekleĸtirilen ñ Uluslararasē Matematik Eĵitimi 

¢alēĸma Komisyonu Konferansēò,  

4) 1998ôde Iowa-A.B.D.ôde ger­ekleĸtirilen ñ Matematik Tarihi ¦zerine 

Midwest Konferansēò,  

5) Sērasēyla 1993,1996 ve 1999ôda Fransa, Portekiz ve Bel­ikaôda 

ger­ekleĸtirilen ñMatematik Eĵitimindeki Tarih ve Epistemoloji ¦zerine Ķlk ¦­ 

Avrupa Yaz ¦niversitesiò ºrnek olarak verilebilir.  

Matematik dersinde tarihin entegrasyonuna iliĸkin bir diĵer ­alēĸma  Sanderson 

Smith tarafēndan yazēlan Agnesi to Zero; 100 Vignettes from the History of Math  

adlē kitap ­alēĸmasēdēr.   Smith (1996)  m¿thiĸ tarihinden ve kºkeninden hi­ 

bahsedilmeyen tek baĸēna ºĵretilen matematiĵin, ºĵrencilerde korku yaratmasēna ve 

konunun sevilmemesine neden olacaĵēnē savunur. Matematiĵin insan merkezli 

olmasēndan dolayē matematik ºĵretmenlerinin derslerinde matematik tarihini sēnēfa 

getirmelerini ºnermektedir. Smith (1996), konular tarihsel perspektif ile 

sunulduĵunda ve sēnēf tartēĸmalarē ile desteklendiĵinde ºĵrencilere ilham vereceĵini 

vurgular. Aynē zamanda Smith, ºĵrencilerin matematiĵin yaĸamlarēnē nasēl etkilediĵi 

ve matematiĵin geliĸim s¿reci i­erisinde farklē k¿lt¿rlerde nasēl kullanēldēĵē ¿zerine 

tartēĸmalara yºnlendirilmesini ºnerir. Matematik ºĵretiminde tarih kullanmanēn 

deĵeri t¿m d¿nya ve Birleĸik Devletlerôinde artan bir hēzla deĵer kazanmaktadēr. 
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Matematiĵin kiĸisel ve k¿lt¿rel i­eriĵini kazandērmasē ºĵrencilere daha geniĸ 

kapsamda anlam kazandērēr. Ķnsanlarēn matematiĵi nasēl keĸfettiĵini ve geliĸtirdiĵini 

ºĵrenen ºĵrenciler sonu­ kadar deĵerli problemler ortaya atmayē anlamaya baĸlarlar 

(Reimer ve Reimer, 1995b). 

Furinghetti (1997) matematik tarihi ile matematik konularēnēn kaynaĸtērēlmasēnē 

inceleyen durum ­alēĸmasēnda  matematik ºĵretiminde matematik tarihini 

kullanmanēn ºĵrencilerin zihinsel canlandērma ile matematiksel iĸlem becerilerinin 

geliĸtiĵini belirtmiĸtir.  

Matematik derslerinin matematik tarihi ile desteklenmesi ile ilgili olarak ge­miĸte 

yapēlan araĸtērmalar olduk­a ­oktur ama yapēlan bu ­alēĸmalarēn toplanēp analitik 

olarak incelenmeye ihtiyacē vardēr. Bu baĵlamda, ICMI ­alēĸmasē i­in Nisan 1998ôde 

bir grup matematik­i Fransaôda  

1) Matematik tarihi alanēnēn bug¿nk¿ durumunu araĸtērēp deĵerlendirmek, 

2) ¥ĵretmenlere, araĸtērmacēlara ve eĵitim programcēlarēna kaynak saĵlamak, 

3) Gelecek araĸtērmalar i­in ºnerilerde bulunmak ve  

4) Eĵitim politikacēlarēna eĵitimde tarih kullanēmē konusunda rehberlik yapmak 

ve bilgi vermek i­in bir araya gelmiĸlerdir. 

Bu kuruluĸun ­alēĸmalarē Matematik Eĵitiminde Tarih (History in Mathemetics 

Education) adlē kitapta yayēmlanmēĸtēr. Onbir bºl¿ml¿k kitapta matematik tarihinin 

eĵitimdeki rol¿  ele alēnmēĸtēr. Bu kurul kararlarēnē,  matematiĵin binlerce yēldēr 

mevcut olduĵu ve eĵitimde tarihi kullanmanēn matematik ­alēĸmalarē i­in bir farklēlēk 

oluĸturacaĵē d¿ĸ¿ncesine dayandērmēĸlardēr. 
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Kitaptaki her bir bºl¿m ºnemli olmakla birlikte ºzellikle 6. bºl¿m ºĵrenci 

ihtiya­larēna dayalē olarak eĵitimde tarih kullanmanēn avantajlarē ¿zerinde durmasē 

a­ēsēndan bu ­alēĸmada ºzellikle detaylē olarak ele alēnmēĸtēr. Kitaba gºre bazē 

¿niversite ve liseler matematik tarihini matematik dersi ºĵretim programlarēna dahil 

etmelerine raĵmen konuya ilgi hala azdēr.  Eĵer bir matematik ºĵretmeni matematik 

tarihini kullanēyorsa bu ­oĵu zaman onun matematik tarihi eĵitimini almasēndan 

deĵil ilgisinden kaynaklanmaktadēr. 

Matematik tarihi ºĵrencilere matematik ­alēĸmalarēnēn tarihsel s¿re­leri hakkēnda 

bilgi vermelidir. Ķlkºĵretim matematik ºĵretmenleri ºĵrenme ¿nitelerini,  salt 

matematik deĵil matematiĵin sosyal bilgiler, coĵrafya, tarih gibi diĵer disiplinlerle 

iliĸkisini kurarak iĸlemelidir. Bu kitabēn yayēnlandēĵē 1998 yēlē itibari ile matematik 

tarihinin eĵitimde kullanēlmasēnēn ºnemini doĵrulayan somut araĸtērmalar olmasa da 

o dºnemde ilkºĵretim ºĵretmenleri tarafēndan uygulamada baĸarēlē olduĵunu 

gºsteren ­ok sayēda rapor bulunmaktadēr.  

Matematik tarihi sēnēflarda farklē ºĵrenme stili ve yeteneklerinin kullanēlmasēna izin 

verir. Farklē seviye ve yaĸ grubundaki ºĵrencilerde uygulanabilir. Ķlkºĵretim de 

kullanēldēĵē gibi orta ºĵretimde de kullanēlabilir. Matematik tarihi ºĵretmene farklē 

yollardan ve farklē seviyelerden ºĵretme fērsatē saĵlar. Sēnēftaki herkes aynē problem 

¿zerinde fakat farklē seviyelerde ­alēĸēr. Matematik tarihi sayesinde ºĵrenciler ileriki 

yēllarda gºrecekleri matematik konularē hakkēnda daha fazla farkēndalēĵa sahip 

olurlar.  

Son yēllarda matematik eĵitimine yºnelik araĸtērmalarda etkin ºĵrenme ve ºĵretimsel 

yºntem arayēĸlarē, matematik okuryazarlēĵē, matematik kaygēsēnēn azaltēlmasē, 
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matematiĵe karĸē olumlu tutum geliĸtirilmesi, ºĵrencilerin matematiĵe ve 

matematik­ilere yºnelik imajlarēnēn nasēl olumlu olabileceĵi tartēĸēlmaktadēr.  Bu 

araĸtērmalar i­erisinde ICMI tarafēndan y¿r¿t¿len matematik ºĵretimi ve 

ºĵreniminde matematik tarihinin entegrasyonunu konu alan ­alēĸma dikkat 

­ekmektedir. Bu ­alēĸmada ºncelikle  bir ­ok ¿lkedeki ulusal matematik 

programlarēnēn eĵitim programlarē boyutu, programlarēn felsefesi, ­ok k¿lt¿rl¿ ve 

disiplinler arasē yaklaĸēmlar a­ēsēndan uygulama boyutu , sēnēf i­i uygulamalar ve bu  

uygulamalara yºnelik koĸullar  analiz edilmiĸtir (Fauvel ve Maanen,   2000).  

1997-2000 yēllarē arasēnda ICMI tarafēndan y¿r¿t¿len ­alēĸmalarda matematik 

tarihinin rol¿ bir­ok a­ēdan ele alēnmēĸtēr.  

Bu ­alēĸmanēn sonu­larēna gºre;  

Matematik tarihi sēnēf seviyesine gºre farklē d¿zeylerde kullanēlmalēdēr. 

Ķlkºĵretimdeki ºĵrenciyle ¿niversitedeki ºĵrenci farklē eĵitim ihtiya­larēna sahiptir. 

Matematik tarihinin matematik dersi ile doĵru iliĸkilendirilmesi saĵlanmalēdēr. 

Matematik tarihini bir durum i­erisinde kullanan ve amacē matematiĵi ºĵretmek olan 

konular ile matematik tarihini dersin kēsa bir bºl¿m¿nde ºĵretmek ayērt edilmelidir.  

Matematik tarihi ºĵretmenler a­ēsēndan pedagojik ºneme sahiptir.  Matematik 

tarihi ºĵretmen eĵitiminde ve ºĵretmenlerin hizmet-i­i eĵitimlerinde ºnemli bir role 

sahiptir. ¥ĵretmen eĵitiminde matematik tarihine yer vermenin bir­ok nedeni vardēr: 

Matematik tarihi ºĵretmenlere 

¶ entelekt¿el anlamda geliĸme,  

¶ ºĵrencilerin farklē ihtiya­lara sahip olduĵunu gºrme, 
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¶ ºĵrenme-ºĵretme ortamlarēnda okuma ve k¿t¿phane kullanēm 

becerilerinin yanēnda matematik derslerinde ihmal edilen a­ēklayēcē 

yazēm becerilerinin geliĸmesinde katkē saĵlar.  

Bununla ilgili ICMI ­alēĸmasēnda tartēĸēlan diĵer bir konu da ºĵretmen eĵitiminde 

matematik tarihinin hangi baĵlamda kullanēlacaĵēdēr. ¥rneĵin; matematiĵin doĵuĸu, 

matematiksel kavramlarēn, ilkelerin, teoremlerin, kanētlarēn fikirlerinin nasēl oluĸtuĵu 

geleceĵin ortaºĵretim ºĵretmenlerine hangi baĵlamda verilmelidir.  

Matematiĵin alt bilim dallarē ile matematik tarihi iliĸkisine bakēldēĵēnda bug¿ne 

kadar yapēlan ­alēĸmalarēn ºzellikle iki alanda yoĵunlaĸtēĵē gºzlenmektedir. 

Bunlardan biri cebir ºĵretiminde tarih kullanēlmasē diĵeri ise geometri ºĵretiminde 

tarihin kullanēlmasēdēr. Program tasarēmē i­in tarihi bilgiler deĵerlidir. Yeni 

araĸtērmalar yeni program tasarēmlarēna ºrnek olacaktēr.  

Matematik ºĵrenilmesi ve ºĵretilmesi hakkēnda farklē k¿lt¿rlerde yapēlan 

­alēĸmalarda ortaya ­ēkan diĵer bir sorun ise ñFarklē k¿lt¿rlerdeki 

matematiksel baĵlam, farklē tarihi konular kullanēmēnē gerektirir mi?ò ĸeklinde 

ifade edilmiĸtir. Bu konuda yapēlan ­alēĸmalarda varēlan sonu­lar birbirine zēt iki 

gºr¿ĸ oluĸturmuĸtur (Fauvel ve  Maanen, 2000). Bunlar:  

I. Gºr¿ĸ: Matematiksel geliĸmeler k¿lt¿rel baĵlamda ele alēnēr. 

II. Gºr¿ĸ: Her k¿lt¿r matematiĵin geliĸimine katkēda bulunmuĸtur. B¿t¿n 

katkēlar matematik eĵitiminde dikkate alēnmalēdēr. Bu da eĵitimde dar 

etnik kºkenciliĵe karĸē bir duruĸtur. Bu duruĸ, ºĵrenenlerin kendi 

atalarēna ait yerel miraslarēnē farkēna varmasēnēn yanēnda her k¿lt¿r¿n 
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matematiĵin ve bilimin geliĸime katkē saĵladēĵēnē keĸfetmelerine yardēmcē 

olur. 

Matematik tarihi ºzel eĵitime ihtiya­ duyan ºĵrencilerle ­alēĸan ºĵretmenler 

a­ēsēndan da pedagojik ºneme sahiptir. ¥ĵretmenler matematik tarihinin 

olgunlaĸma ve geliĸim engelli ºĵrencilerden, normal sēnēflar da eĵitim gºren ve 

¿st¿n yetenekli ºĵrencilere kadar geniĸ bir yelpazede yer alan t¿m ºĵrencilerin 

matematik derslerindeki ºĵrenme s¿re­lerine yardēmcē olabileceĵini dikkate 

almalēdēr.   

Araĸtērmacēlar on yēlē aĸkēn bir s¿redir tarihi eĵitimde kullanmanēn farklē 

boyutlarē ¿zerinde yoĵunlaĸmaktadērlar. Bu ­alēĸmalar tarihin ºĵrenme-ºĵretme 

s¿re­lerinde nasēl bir yºntemle,  hangi baĵlamda, hangi materyallerle verileceĵine 

dairdir.  ¥rneĵin,  anektodal, i­erik, drama vb bu eĵitsel ara­larēn hangisi daha 

uygundur? Her yºntem farklē ihtiyacē karĸēlar. ¥rneĵin, anektotlar matematik 

imajēnēn deĵiĸimine ve onu h¿manize etmeye yarar. Aynē ĸekilde, ºĵrencinin 

matematiĵin tarihsel s¿re­ i­erisinde geliĸirken zaman zaman yanlēĸ yollara saptēĵēnē 

ardēndan doĵru yolu bulduĵunu gºrmesi, kendi gayretlerini de daha inandērēcē 

yaklaĸēmla deĵerlendirmesini saĵlar. 

Sēnēfta matematik tarihini kullanmak program ve eĵitsel sonu­larē a­ēsēndan bir 

­ok boyutta avantaj saĵlar. ¥zellikle sēnēf yºnetimi ve deĵerlendirme a­ēsēndan 

ºnemli avantajlarē vardēr. Sēnēf i­i ºĵrenme-ºĵretme s¿re­lerinin 

deĵerlendirilmesinde farklē d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirmek,  ºĵrencilerin ilgileri ve 

ihtiya­larēnē daha net gºrebilmek i­in matematik tarihi kullanēlmalēdēr.Bu konuda 

ºĵretmenlere rehberlik edilmelidir. Ayrēca, matematik tarihi hem ºĵretmene hem de 
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ºĵrenciye anlamlandērma ve epistemolojik sorunlarēn ¿stesinden gelme de yardēmcē 

olur.  

Ulusal ders programlarēnda matematik tarihinin kullanan ¿lkelerin 

deneyimleri birbirinden farklē olabilir. ¥rneĵin, Danimarka ve Ķsve­ôte matematik 

tarihi eĵitim programē a­ēsēndan temel bir konu olarak gºr¿l¿r. Bu ¿lkelerde 

matematik dersinin deĵerlendirilmesi de farklē yºntemleri kapsar. Eĵer her ¿lke bu 

konuda farklē deneyimlere ulaĸēr ve sonu­larēnē paylaĸērsa bu ­alēĸmalarēn birleĸimi, 

matematik eĵitimi a­ēsēndan ­ok ºnemli ve yararlē birikim oluĸturur. 

Fried ( 2001)ôa gºre  matematik dersi hakkēnda olumsuz tutuma sahip ºĵrencilerin 

­oĵu dersi sēkēcē, zevk vermeyen bir ders olarak gºrmektedirler. Bu nedenle 

matematik dersi ºĵrenciler i­in dersi ­ekici hale getirilmelidir. Tarihsel matematik 

problemi ­ºzme aktiviteleri bu konuda yardēmcē olabilir ve etkili bir ºĵretim aracē 

olarak kullanēlabilir. Ancak matematik tarihine yer veren ­alēĸmalar alternatif bir 

ºĵretim metodu olarak kullanēlacaksa ilgili matematik konularēnēn ve kavramlarēnēn 

tarihsel geliĸiminin iyi bilinmesi gerekmektedir. Bu a­ēdan tarihten ¿nl¿ 

matematik­ilerin hayatlarēnē ve matematiĵe katkēlarēnē bilmek ºnemlidir. 

Tarihin uygulanma amacē matematik ºĵrenimini ve ºĵretimini arttērmaktēr. 

Matematik tarihini tek olarak ºĵretmek yerine dersin i­erisine entegre ederek 

vermenin gerekliliĵi vurgulanmēĸtēr. Buradan matematik tarihinin gereksiz olduĵu 

anlaĸēlmamalēdēr. Dersle entegre ederek vermek daha g¿­l¿ bir etki bērakmaktadēr. 

Biz eĵitimciler olarak biliyoruz ki eĵitimin t¿m alanlarēnēn b¿t¿nleĸtirilmesi, alanlar 

arasē iliĸki kurulmasē ºĵrencilerin yaĸamla ilgili mantēksal b¿t¿nl¿k kurmasēnē saĵlar.  
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Sonu­ olarak, matematik ºĵrenmeye deĵer tek konu olmadēĵē gibi matematik tarihi 

de ºnemine raĵmen matematiĵin her konusunda uygulanabilir olarak 

gºr¿lmemelidir. Matematik tarihi, matematikle k¿lt¿r ve uygarlēĵēn uyumudur ve bu 

durum matematiĵi ºĵrenmeye deĵer yapar. ¥ĵrencilerin b¿t¿n olarak geliĸmesinde 

ºnemli role sahiptir. (Gagatsis, 2004).  

Matematik Tarihinin Derslerde Kullanēlmasē ile ilgili Deneysel ¢alēĸmalar 

McBride ve Rollins (1977) cebir dersinde ¿niversite ºĵrencilerine uyguladēklarē 

matematik tarihinin etkilerini inceleyen ­alēĸmanēn sonucunda, matematik tarihi 

kullanmanēn ºĵrencilerin matematiĵe karĸē olumlu tutum geliĸtirmelerinde pozitif 

yºnde etkisi olduĵunu gºzlemlemiĸlerdir. 

Delaney (1979) orta d¿zeyde 136 onuncu sēnēf ºĵrencisine geometri dersinde tarihsel 

yaklaĸēmēn kullanēlmasēnēn etkilerini araĸtērmēĸtēr. On haftalēk ­alēĸmanēn ardēndan 

elde edilen sonu­lar aĸaĵēdaki ĸekliyle ºzetlenmiĸtir: 

a) Tarihsel yaklaĸēm ºĵrencilerin matematik korkusunu azaltēr. 

b) Tarihsel yaklaĸēm matematik baĸarēlarēnē arttērēr. 

c) Matematik korkusunun azalmasē matematik baĸarēsēnē arttērēr. 

Stander (1987)ôin iki hafta boyunca 22 kēz 41 erkek ºĵrenci ile Ķngiltereôde 

y¿r¿tt¿ĵ¿ ­alēĸmada ise tarihle desteklenmiĸ matematik dersinin deney grubu ile 

kontrol grubu arasēnda tutum a­ēsēndan bir deĵiĸiklik yaratmadēĵēnē gºzlemlemiĸtir.   

Jardine (1997) yēlēnda 84 ºĵrenci ile y¿r¿tt¿ĵ¿ ­alēĸmasēnda kalk¿l¿s dersinde 

tarihsel fig¿r ya da kavramlar kullanarak ºĵrencilerin ders  motivasyonlarēndaki 

deĵiĸimi gºzlemlemiĸtir.  ¥ĵrencilerin 3-5 dakikalēk sºzl¿ sunumlarēnēn ve bir 
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sayfalēk makale yazma ­alēĸmalarēnēn nitel yºntemlerle analiz edilmesi sonucunda 

ºĵrencilerin  ºĵrenme motivasyonlarēnēn arttēĵē  ifade edilmiĸtir.  

Philippou ve Christou (1998) Kēbrēs ¦niversitesiônde (University of Cyprus) 128 

ilkokul ºĵretmen adayē basit kavramlarēn ve fikirlerin tarihsel geliĸimini  verdiĵi bir 

­alēĸma y¿r¿tm¿ĸt¿r. Bu ­alēĸmada, ºĵretmen adaylarēnēn matematik ºĵretimine 

yºnelik tutumlarēnda olumlu etkisi olduĵu gºzlemlenmiĸtir.  

Marshall  (2000),  matematik tarihinde yer alan 55 matematik problemine dayalē 

iĸlenen bir ºĵretim tasarēmēnēn ortaºĵretim ºĵrencilerinin matematiĵe olan tutumuna 

etkisini araĸtērmēĸtēr. ¢alēĸma 10. ve 11. Sēnēf ºĵrencilerinin oluĸturduĵu 6ôsē kēz, 

26ôsē erkek 32 ºĵrenci ile nitel ve nicel verilere dayalē olarak y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Tutumlar Sandmanôēn geliĸtirdiĵi matematiĵe karĸē tutum ºl­eĵi ile ºl­¿lm¿ĸt¿r. 

Nicel verilerin incelenmesi sonucunda tutumlarda ºnemli bir deĵiĸiklik olmadēĵē 

saptanmēĸtēr. Ancak ºrnek olay ­alēĸmasē i­in se­ilen  dºrt ºĵrenci ile yapēlan nitel 

araĸtērma sonu­larēna gºre: 

a)  ¥ĵrencilerin ¿­¿n¿n matematik ºĵretmenlerini algēlamasē ve matematikten 

zevk almasē d¿zeyinin arttēĵē ve matematik korkusunun azaldēĵē 

b)  Ķki ºĵrencinin ise matematiĵe ait  ºz kavramsallaĸtērma d¿zeyinin arttēĵē  

c) Bir ºĵrencinin matematiĵe verdiĵi deĵerin arttēĵē, 

d)  ¦­¿nde ise daha fazla matematik dersi yapabilme motivasyonu arttēĵē 

gºzlemlenmiĸtir (Alēnan Kaynak:  Tashakkori ve Teddlie, 1998).  

Chi-Kailit, Man-Keung Siu, Ngai-Ying Wong (2001) Eĵitim Dergisinde (Education 

Journal) yayēmlanan Matematik ºĵretiminde Tarih Kullanēmē:Teori, Pratik ve 

Etkililiĵin Deĵerlendirilmesi (The Use of History in the Teaching of Mathematics: 
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Theory, Practice, and Evaluation of Effectiveness) baĸlēklē makalelerinde ortaºĵretim 

matematik ºĵretiminde tarih kullanēmēnēn etkilerini 3 hafta s¿ren deneysel bir 

­alēĸma ile gºzlemlediklerini rapor etmiĸlerdir. Bu ­alēĸmada deney ve kontrol 

grubunda ºn ve son testler yoluyla ºĵrencilerin matematik tutumlarē, matematik 

ºĵrenmeden duyduklarē zevk, matematik ºĵrenme motivasyonlarē ve benlik 

kavramlarē deĵerlendirilmiĸtir. Deney grubunda sorular a­ēk u­lu olarak verilmiĸtir. 

Bu ­alēĸmada ºĵretmenler ve deney grubundan 6 ºĵrenciyle gºr¿ĸmeler yapēlarak 

onlarēn yeni ºĵretim yºntemini ve materyallerini nasēl bulduklarē detaylē bir ĸekilde 

sorgulanmēĸtēr. ¢alēĸma ºncesinde de araĸtērmacēlar 11 lise ºĵrencisiyle gºr¿ĸerek 

okullarēnda uygulanan ºĵretme yºntemi hakkēnda bilgi toplamēĸlardēr. ¥ĵrenciler bu 

ºn gºr¿ĸmede sēnēflarēn kalabalēk olduĵu (40 kiĸilik) ve programēn daha ­ok test 

aĵērlēklē olduĵunu ifade etmiĸlerdir. Araĸtērmacēlar yaptēklarē gºzlemlerde derslerin 

d¿z anlatēm yºntemi, alēĸtērma ve tekrara dayalē Amerikan sēnēflarēndan farklē 

olmadēĵēnē,  uygulanan yºntemin sēkēcē olduĵunu ve bu programēn d¿ĸ¿nmeye zaman 

bērakmadēĵēnē tespit etmiĸlerdir. ¥ĵrenciler ayrēca ºn gºr¿ĸmede, yaratēcē, canlē 

etkinlikler ve deneyimleri kullanan ºĵretmenleri tercih etiklerini ifade etmiĸlerdir.  

Bu ­alēĸmada deney mod¿l¿ olarak orta ºĵretim ºĵrencileri i­in ñPisagor Teoremiò 

kullanēlmēĸtēr. Bu ­alēĸmada araĸtērmacēlar tarafēndan mevcut programēn materyalleri 

incelendikten sonra matematik tarihini i­eren ek materyaller ve ºĵrenme aktiviteleri 

hazērlanmēĸtēr.  Bu mod¿l ºn test sonucunda alēnan veriler ēĸēĵēnda yeniden 

d¿zenlenmiĸtir.  ¢alēĸma kaĵētlarē, ek problemler tarihi klasiklerden alēnan metinler 

mod¿le dahil edilmiĸtir. Bu ­alēĸmada aynē ºĵretmen hem deney hem kontrol 

grubundaki ºĵretimi y¿r¿tm¿ĸt¿r. ¥ĵretmen iki yēllēk mesleki deneyime sahiptir. 

Ders s¿resi 40 dakikadēr. Kontrol grubu Pisagor Teoremini geleneksel yºntemler ve 
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notlarla ºĵrenmiĸtir. ¢alēĸma yºntem a­ēsēndan  nicel nitel boyutu olan karma bir 

­alēĸmadēr. Araĸtērmanēn sonucunda deney grubundaki ºĵrencilerin matematik 

ºĵrenmeden duyduklarē zevk, matematik ºĵrenme motivasyonlarē ve benlik 

kavramlarēnda artēĸ olduĵu gºzlenirken kontrol grubundaki ºĵrencilerin azalmēĸtēr.  

Deney grubundaki ºn test ve son test puanlarē arasēnda en b¿y¿k artēĸ benlik 

kavramēnda gºzlenmiĸtir. Kontrol grubunda ise en b¿y¿k d¿ĸ¿ĸ deney grubunun 

aksine ºĵrencilerin matematik dersi ile ilgili benlik  kavramlarēnda gºzlenmiĸtir.  

¥ĵrencilerle deneysel iĸlem sonunda yapēlan son gºr¿ĸmede tarihle desteklenmiĸ 

matematik eĵitimini sevmeyen geleneksel yºntemi sevdiĵini sºyleyen bazē 

ºĵrenciler ekstra materyal okumaktan hoĸlanmadēklarēnē, matematiksel bir kuralē 

hatērlayēp uygulamaktan yana olduklarēnē belirtmiĸlerdir.  Diĵer ºĵrenciler ise 

materyalleri olduk­a canlē ve ilgin­ bulduklarēnē, daha az sēkēldēklarēnē ifade 

etmiĸlerdir. Deney grubuna tarih destekli ders veren ºĵretmen bu yºntemin ºĵretmen 

a­ēsēndan uygulanabilir ve baĸa ­ēkēlabilir olduĵunu, yeni yºntemi sevdiĵini fakat bu 

yºntemin geleneksel yºnteme gºre daha fazla zaman, hazērlēk ve uĵraĸ gerektirdiĵini 

belirtmiĸtir. Bu araĸtērma ºĵretilenle ºl­¿len arasēnda boĸluĵu gºzler ºn¿ne 

sermektedir. Geleneksel eĵitim aĵērlēklē olarak kaĵēt- kalem alēĸtērmalarēna 

dayandēĵēndan test sonu­larēnē y¿kseltmektedir.  Ne yazēk ki akademik performans 

matematik tarihinin etkililiĵini ºl­mede tek yºntem deĵildir. Standart baĸarē 

matematik tarihi pahasēna fazla vurgulanmaktadēr. Ķyi eĵitimi saĵlamak i­in 

sorumluluk, nasēl deĵerlendirme yapacaĵēnē ve nasēl bir ºĵretim tasarlayacaĵēnē 

bilen, bilgili, ºĵrenciyi ºĵrenmeye teĸvik edebilen ºĵretmenlerdedir. Bu olduk­a 

risklidir. Eĵer program baĸarēlē olmazsa kimin su­lanacaĵē bellidir. Programa 

yardēmcē materyaller eklenmesi eĵitim politikacēlarē tarafēndan desteklenmelidir. 



63 

 

Ķdikut (2007), ilkºĵretim yedinci sēnēf ºĵrencilerinin tutumlarēnē, matematik 

performanslarēnē ve hatērlama seviyelerini ºl­mek i­in destekleyici bir yºntem olarak 

matematik tarihinin kullanēmēnē araĸtērmēĸtēr. Dºrt hafta s¿ren ve deneysel bir desen 

i­erisinde planlanan ­alēĸmada deney grubunda matematik tarihi ile ilgili ek 

etkinlikler eklenerek ders iĸlenirken kontrol grubunda ise sadece ºĵretmen kēlavuz 

kitabēna gºre ders iĸlenmiĸtir.  Deney grubunda, Carl Friederich Gauss, Leonardo 

Fibonaci, ¥mer hayyam ve Pierre de Fermat gibi matematik­ilerle ilgili ­alēĸma 

yapraklarē ºĵretim materyali olarak kullanēlmēĸ ve ºzellikle farklē k¿lt¿rlerin 

matematiĵe etkisi ¿zerinde durulmuĸtur. Ayrēca etkinlikler sērasēnda g¿nl¿k hayatta 

ve medeniyetlerin geliĸiminde matematiĵin yeri vurgulanmēĸtēr. Araĸtērmanēn 

sonu­larēna gºre,  matematik tarihi ile desteklenen deney grubundaki  ºĵrenciler ile 

ºĵretmen klavuz kitabēndaki etkinliklere dayalē ders iĸlenen kontrol grubundaki 

ºĵrencilerin tutumlarē ve hatērlama d¿zeyleri a­ēsēndan anlamlē bir fark 

gºzlenmezken  matematik baĸarēsē a­ēsēndan deney grubu lehine anlamlē bir farklēlēk 

gºzlenmiĸtir.  

Tºzl¿yurtôun (2008) araĸtērmasēnda matematik derslerinde matematik tarihinin 

kullanēmēnēn matematik ºĵretimi ve ºĵrenimindeki etkilerinin hangi boyutlarda 

olduĵunu araĸtērmēĸtēr. ñSayēlar ºĵrenme alanē ile ilgili matematik tarihinden se­ilen 

etkinliklerle yapēlan dersler hakkēnda lise son sēnēf ºĵrencilerinin gºr¿ĸleri nelerdir?ò 

sorusuna cevap aradēĵē ­alēĸmasēnda ºĵrencilerin matematik tarihinden se­ilen 

aktivitelerle yapēlan dersler konusundaki gºr¿ĸlerini gºr¿ĸme formu aracēlēĵēyla 

toplamēĸtēr. Bulgular fenomenografik yºntemle incelenerek yorumlanmēĸtēr. 

Araĸtērmaya katēlan 8 ºĵrenci de aslēnda matematiĵi zor bir ders olarak gºrd¿klerini 

ancak bu ĸekilde iĸlenen dersleri daha eĵlenceli, kolay ve ilgi ­ekici bulduklarēnē 
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belirtmiĸlerdir. Matematik tarihinin katēlmasēyla problemleri ve teoremleri daha 

kolay anlayabildiklerini ve daha kolay ­ēkarēmlar yapabileceklerini belirtmiĸlerdir. 

Ayrēca matematiĵin g¿n¿m¿ze gelene kadar ge­irdiĵi evreleri gºrmelerini 

saĵladēklarēnē belirtmiĸlerdir. 

Albayrak (2008) piramitlerin, koninin ve k¿renin hacminin ºĵretimi konusunda 

matematik tarihini kullanarak yapēlan ºĵretimin ºĵrencilerin  matematik ºz yeterlik 

algēsē ve baĸarēsē ¿zerindeki etkilerini araĸtērmēĸtēr. Nicel ve nitel verilerin toplandēĵē 

­alēĸmada deney ve kontrol grubu ºĵrencileri arasēnda matematik baĸarēsē a­ēsēndan 

deney grubu lehine  anlamlē bir fark olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Nitel verilere gºre 

ise deney grubu ºĵrencilerinin matematik tarihine yer veren derslerle ilgili genellikle 

olumlu d¿ĸ¿ncelere sahip olduĵu gºzlenmiĸtir. 

G¿rsoy (2010) ­alēĸmasēnda matematik tarihini matematik derslerinde ºĵretim-

ºĵretim s¿re­lerinde kullanma konusunda ºĵretmen adaylarēnēn olumlu yºnde tutum 

geliĸtirdiklerini bulmuĸtur. Yarē yapēlandērēlmēĸ m¿lakatlar ile bu sonucu destekler 

bilgilere ulaĸmēĸtēr.  

Alpaslanôēn (2011) ilkºĵretim matematik ºĵretmen adaylarēnēn matematik tarihi 

bilgileri ve matematik tarihinin matematik ºĵretiminde kullanēmē ile ilgili tutum ve 

inan­larē incelediĵi ­alēĸmasēnda aynē zamanda bu iki deĵiĸken arasēnda bir iliĸki 

olup olmadēĵēnē  araĸtērmēĸtēr. Analiz sonu­larēna gºre ºĵretmen adaylarēnēn 

matematik tarihi bilgisi puanlarē sēnēf seviyesi ilerledik­e artmaktadēr. Ayrēca 

ºĵretmen adaylarēnēn matematik tarihinin matematik eĵitiminde kullanēmēna yºnelik 

tutum ve inanēĸlarē yine sēnēf seviyesine gºre artmaktadēr.  

Bu bºl¿mde yer alan ­alēĸmalar gºstermektedir ki, matematik tarihinin yerinde ve 

doĵru kullanēmē ºĵrencilerin matematik dersine yºnelik biliĸsel ve duyuĸsal 
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ºzelliklerini olumlu yºnde etkilemektedir.  Matematik tarihi matematiksel 

kavramlarēn ve problem ­ºzme yºntemlerinin ºĵrenimini kolaylaĸtērmaktadēr. Bu 

kullanēm ºĵrencilerdeki kritik d¿ĸ¿nmeyi geliĸtirir ve eski ºĵrenmelerle baĵlantē 

kurar. Matematik tarihi matematiĵi insani boyutuyla ele almalēdēr. ¥nemli 

matematiksel fikirlerin ­ēkēĸē ve geliĸimi bireysel tarihi ve k¿lt¿rel gruplarē birbirine 

baĵlamalēdēr. Matematiksel bilginin geliĸimi olan zorluklar, baĸarēsēzlēklar,  kºt¿ 

planlanmēĸ kavram yapēlarē gºzden ka­ērēlmamalēdēr.  

2.9 Ķmajlar ile Ķlgili Yayēn ve Araĸtērmalar 

1970-2012 tarihleri arasēnda ERIC, Dissertation, PsycINFO, Ebsco-Host, Social 

Science Citation Index, ULAKBĶM veri tabanlarē ve  Y¥K Tez Katalogu 

kullanēlarak, ulusal ve uluslar arasē d¿zeyde yapēlan tez ­alēĸmalarē, s¿reli yayēnlarda 

yer alan ilgili yayēn ve araĸtērmalar incelenmiĸtir. Yayēn ve araĸtērma sonu­larē 

birleĸtirilerek, imajlar ile ilgili araĸtērmalarēn sonu­larē ºzetlenmiĸtir. Araĸtērmalar 

kronolojik sēra ile verilmektedir.  

¥ĵrencilerin matematik dersine karĸē tutumu bilimsel araĸtērmalarda sēk­a yer alsa 

da, matematik­i imajēyla ilgili bilimsel ­alēĸma yok denecek kadar azdēr (McIntosh 

ve Draper 1997). ¥ĵrencilerin bilim insanlarē algēlarē ile ilgili ­alēĸmalar ise 1957 

yēlēndan bu yana yapēlmaktadēr. Mead ve Metrauxôun 1957ôde 35 000 lise ºĵrencisi 

ile yaptēklarē ­alēĸmanēn analizinde ortaya ­ēkan bilim insanē ºnl¿k ve gºzl¿k takan, 

laboratuarda tehlikeli deneyler yapan, orta yaĸlē ya da yaĸlē bir erkektir. Mead ve 

Metrauxôun ­alēĸmasēndan yararlanarak Draw A Scientist Test- Bir Bilim Ķnsanē 

¢izim Testi (DAST) geliĸtirerek bu testi okulºncesinden ilkºĵretim 5.sēnēfa kadar 
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olan ºĵrencilere uygulayan Chambers (1983), bilim insanēna yºnelik yedi ºzellik 

belirlemiĸtir. Bu ºzellikler; 

1. Laboratuar ºnl¿ĵ¿ 

2. Gºzl¿k 

3. Y¿zdeki kēllar (sakal, bēyēk, uzamēĸ favoriler) 

4. Araĸtērma sembolleri (bilimsel ekipmanlar ve laboratuar gere­leri) 

5. Bilgi sembolleri (kitaplar, dolu dolaplar) 

6. Teknoloji 

7. Ķlgili baĸlēklar (form¿ller, taksonomik sēnēflandērmalar, ñBuldum!ò gibi ifadeler) 

Bu araĸtērmada incelenen ­izimlerde dikkat ­eken bir diĵer sonu­ ise sadece kēz 

ºĵrencilerin bayan bilim insanē ­izmeleri ve t¿m ºĵrencilerin kapalē alanda ­alēĸan 

bilim insanē ­izmeleridir.  

Flick (1990)ôin y¿r¿tt¿ĵ¿ deneysel ­alēĸmada bilim insanlarēnēn sēnēf ziyaretleri 

sonrasēnda ºĵrencilerin bilim insanē imajlarēndaki deĵiĸim belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr.  

¥n testte deney ve kontrol grubu ºĵrencilerin kapalē bir alanda ­alēĸan erkek bilim 

insanē ­izdiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Sēnēfa aralarēnda bayanlarēnda bulunduĵu  bilim 

insanlarēnēn ziyareti sonrasēnda kēz ºĵrencilerin ºn teste oranla son testte daha ­ok 

erkek bilim insanē ­izdiĵi, erkeklerin ise ºn teste oranla daha ­ok bayan bilim insanē 

­izdiĵi sonucuna ulaĸmēĸtēr.  

Fort ve Varney (1989), 2.-12. Sēnēflar arasēnda deĵiĸen 1600 ºĵrencinin bilim insanē 

­izimlerini deĵerlendirdikleri ­alēĸmada ºĵrencilerin %60 óēnēn kēz olmasēna raĵmen 
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­izimlerin yalnēzca 165ôinde kadēn bilim insanē gºzlendiĵini belirtmektedirler. 

Ķnsanlardan bir kiĸi ­izmeleri istendiĵinde kendi cinsiyetinden birini ­izerken bilim 

insanē ­izmeleri istendiĵinde bu durumun ge­erli olmadēĵēna bu ­alēĸma sonucunda 

ulaĸēlmēĸtēr.  

G¿ler ve Akmanôēn 2006 yēlēnda Ankara ilinde 6 yaĸ grubu 330 ºĵrenci ile 

y¿r¿tt¿kleri bilim insanēna yºnelik ­alēĸma sonucunda laboratuar ºnl¿ĵ¿, gºzl¿k, 

kitap ve daĵēnēk sa­ēn ºĵrenciler   tarafēndan sēklēkla ­izildiĵi gºzlenmiĸtir.  

Matematik­i imajē ile ilgili yakēn zamanda yapēlan araĸtērma Rock ve Shaw (2000) 

óēn bu  ­alēĸmalarēnda DAST óēn uyarlamasēnē kullanmēĸ olup Birleĸik Devletlerôde 

ºĵrencilerin matematik­i imajlarēnē incelenmiĸtir. ¥l­ek internet aracēlēĵē ile 

anaokulundan sekizinci sēnēf ºĵrencilerine 215 ºĵrenciye uygulanmēĸtēr. Bu gurubun 

anaokulundan dºrd¿nc¿ sēnēf ºĵrencilerine kadar olan 132 ºĵrencilik kēsmēna bir 

matematik­iyi ­alēĸērken ­izmesi istenmiĸtir. Anaokulundan birinci sēnēf 

ºĵrencilerine kadar olan daha k¿­¿k yaĸlardaki neredeyse eĸit sayēda kēz ve erkek 

ºĵrencilerin bulunduĵu 93 ºĵrencinin ­izimlerinde daha ­ok kadēn fig¿r kullandēĵē 

gºzlenmiĸtir. Ķkinci sēnēftan dºrd¿nc¿ sēnēfa kadar kēz ve erkek ºĵrencilerin 

neredeyse eĸit olduĵu 81 ºĵrenci ­izimlerinde hemen hemen eĸit sayēda erkek ve 

kadēn fig¿r kullandēĵē gºzlenmiĸtir. Rock ve Shawôēn ­alēĸmasē ºĵrencilerin 

matematik­ilerin de onlarla aynē t¿r matematikle ­alēĸtēĵēnē d¿ĸ¿nme eĵiliminde 

olduĵunu gºstermektedir. 

Picker ve Berry (2000), beĸ farklē ¿lkenin 12-13 yaĸ grubu ºĵrencilerinin 

matematik­i imajlarēnē karĸēlaĸtērdēklarē ­alēĸmalarēnda bazē ¿lkeler arasēnda k¿­¿k 

k¿lt¿rel farklēlēklarla beraber belirli matematik­i imajēnēn genel olarak gºr¿ld¿ĵ¿ 
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gºzlemlenmiĸtir. ¢alēĸma 476 ºĵrenci ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērma sonucunda ortak 

gºzlenen imajlar; 

¶ matematiĵin, ºĵretmenlerin ºĵrencilerin ºĵrenmesi i­in uyguladēĵē bir ĸiddet 

baskē ve zorlama olduĵu  

¶ matematik­ilerin saĵduyudan, modadan yoksun olduklarē, 

¶ matematik­ilerin vahĸi gºr¿n¿ml¿, sinirleri bozuk kiĸiler olduĵu, 

¶ matematik­i, ºĵretemeyen , sēnēfa hakim olamayan ve konusunu bilmeyendir, 

¶ Einstein etkisidir. 

Bu ­alēĸmanēn sonucunda diĵer gºze ­arpan ºzellik ise ­izimlerin ºĵretmen ve 

ºĵretmen olmayan iki farklē grupta toplanmēĸ olmasēdēr. Bu iki grup dēĸēnda 

­izilenlerden karar verilemeyen bir grup olduĵu da araĸtērmacēlar tarafēndan 

belirtilmiĸtir. Matematik­inin tahta ºn¿nde elinde tebeĸir bulunduĵu ­izimler 

ºĵretmen olarak kabul edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin %21,4 ¿ ºĵretmen fig¿r¿ ­izerken  

%74,6 sē -yaklaĸēk ­alēĸmanēn ¿­ ­eyreĵi-  matematik­iyi ºĵretmen olarak 

­izmemiĸtir. Bir diĵer sonuca gºre Amerika Birleĸik Devletleri, Birleĸik Krallēk ve 

Ķsve­ôin ºĵretmen ve matematik­i ­izme oranlarē yakēndēr. Romanya ¿lkeler 

i­erisinde en d¿ĸ¿k oranda ºĵretmen fig¿r¿ ­izilen ¿lke iken Finlandiya en y¿ksek 

oranda ºĵretmen fig¿r¿ ­izilen ¿lkedir. Finlandiya aynē zamanda en y¿ksek sayēda 

­izim yapēlmayan ­izim ºl­eĵinin bulunduĵu ¿lkedir.  

Araĸtērmacēlar, ºĵrencilerin matematik­i denilince ºĵretmen fig¿r¿ ­izmelerinin 

temelde matematik­inin ne yaptēĵēnē bilmemelerinden kaynaklandēĵēnē 

belirtmektedir. Bu durum matematik­ilerin neden ­alēĸtērēldēĵēnē soran a­ēk u­lu 
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soruya ºĵrencilerin verdiĵi cevapla kanētlanmaktadēr.  Bu ­alēĸmada ­izim ºl­eĵinde 

­izdikleri matematik­iye hangi durumlarda ihtiya­larēnēn olduĵunu d¿ĸ¿nd¿klerini 

sorgulayan a­ēk u­lu sorunun bir­ok ºĵrenci tarafēndan boĸ bērakēlmasē  bu durumu 

doĵrulamaktadēr. Malkevitch (1997) , ºĵrencilerin anaokulundan baĸlayarak 

matematikle uĵraĸmalarēna raĵmen matematiĵin hangi konusunu hangi 

matematik­inin uĵraĸtēĵēnē bilmediĵini belirtmektedir. Romanyalē birka­ ºĵrenci 

matematik­iyi onun yerine derslere ve sēnavlara girmesi, ºdevlerini yapmasē i­in 

­aĵēracaĵēnē yazmēĸtēr.  

¦lke bazēnda ºĵrencilerin ne ama­la matematik­i ­aĵēracaĵē incelendiĵinde Birleĸik 

Krallēk  hari­ diĵer dºrt ¿lkede ºĵretmenlik ilk sērada gelmektedir. Fakat ­alēĸmadaki 

t¿m ºĵrencilerin ­izimlerinde kullandēklarē matematik­i fig¿r¿ne bakēldēĵēnda 

araĸtērmaya katēlan t¿m ºĵrencilerin yalnēzca %21,4 ó¿n¿n matematik­iyi ºĵretmen 

olarak ­izdiĵi gºr¿lmektedir. Bu durum ºĵrencilerin kafasēnēn karēĸēk olduĵunu 

gºstermekte ve ºĵrencilerin, ºĵretmenin  matematik­i olup olmadēĵē konusunda pek 

emin olmadēklarē sonucunu gºzler ºn¿ne sermektedir.  

¥ĵrencilerin ­izimleri incelendiĵinde, bir matematik­inin g¿n i­erisinde neler yaptēĵē 

hakkēnda yeterli bilgiye sahip olunmadēĵē gºr¿lmektedir. ¥ĵrenciler her ne kadar 

ºl­ekte yer alan sorulara matematik­inin zor problemlerin ­ºz¿m¿yle ilgilendiĵini 

belirtseler de  problemlerin neyi i­erdiĵi ve ne olduĵu belli deĵildir. ¥ĵrencilerin 

­izimlerindeki tahtadaki soruya bakēldēĵēnda sorularēn ya ­ok basit aritmetik iĸlemler 

olduĵu ya da karēĸēk ve anlamsēz semboller olduĵu gºr¿lmektedir. Sadece 

Romanyaôdaki ºĵrenciler ­izimlerinde zor problemlerle uĵraĸan matematik­i 

­izmiĸtir. ¢izimler incelendiĵinde genel olarak erkek matematik­i ­izildiĵi 
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gºr¿lmektedir. Finlandiya, Romanya ve Ķsvi­reôde bir erkek ºĵrenci dahi kadēn 

matematik­i ­izmemiĸtir. Bu durum Rock ve Shaw (2000) óēn ºĵrencilerin yaĸē 

b¿y¿d¿k­e ­izilen erkek matematik­i sayēsēnēn artacaĵē yºn¿ndeki tespitini destekler.  

Birleĸik Krallēkôtaki ki televizyon programē ñCountdownò ºĵrencileri ciddi anlamda 

etkilemiĸtir. ¢oĵunun ­izdiĵi  karakter televizyon yēldēzē olmadan ºnce m¿hendis 

olan bayan Carol Vordermanôdēr. Programēn pop¿lerliĵi, matematiĵin erkek 

egemenliĵinde olmadēĵēnē  anlamalarēnē desteklemiĸtir. Bu durum Birleĸik Krallēkôda 

yaĸayan erkeklerin ­izimlerine kadēn matematik­i olarak  yansēmēĸtēr ºyle ki 

Amerika Birleĸik Devletleriôndeki erkeklerin kadēn matematik­i ­izme sayēsēnē ikiye 

katlamēĸtēr. Amerika Birleĸik Devletleriônde Countdownôa eĸ deĵer bir program 

olmamakla beraber ulusal olarak iyi finanse edilen ve cinsiyet eĸitliĵini saĵlamaya 

yºnelik bir hareket vardēr. Bu hareket ilk baĸta ó Bir Ulus Riskte-A Nation at Risk 

ó(1983) ve NCTM (1989) raporlarēndan doĵmuĸtur. Gºr¿lmektedir ki harcanan o 

kadar para ve verilen emek bir televizyon programē kadar baĸarēlē olamamēĸtēr. Bu da 

medyanēn ­ocuklar ve toplum ¿zerindeki etkisini gºstermektedir.  

Albert Einsteinôēn bir resmine ya da ¿nl¿ eĸitliĵini kullanan bir dergi ve ya yazēlē 

basēn gºrseli her ¿lkede en az bir tane ºrnek gºsterilebilir. Bu gºrseller ºĵrencilerin 

ders i­erisindeki tecr¿beleriyle birleĸip bir bazē fikirlerin oluĸmasēnē saĵlar. 

¢iziminde Albert Einsteinôē ­izen ºĵrenci Bugs Bunny ile Einsteinôē  birlikte 

kullanmasēnē Einsteinôēn sa­ēyla ve konuĸmasēyla ­ēlgēn bir bilim insanē olmasēndan 

kaynaklandēĵēnē sºylemiĸtir. 

Einstein hayatēnēn g¿zel kēsmēnē Amerika Birleĸik Devletlerióde yaĸayarak ge­irmiĸ 

olmasēndan dolayē onu referans gºsteren ­izimlerin %25 inin Amerika Birleĸik 
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Devletlerióden ­ēkmasē ĸaĸērtēcē olmamalēdēr. ķaĸērtēcē olan ĸu ki Einstein uzman 

olduĵu konuyla ilgili hi­ gºr¿nmemiĸ olmasē ve Einstein matematiĵin kliĸe 

fig¿rlerinden birisinin olmasēdēr.  

Okulun ilk yēllarēnda ºĵrenciler matematik ve matematik­ilere ait ­ok az bilgi sahibi 

olmalarēna raĵmen genel olarak ilk yēllarda matematiĵi sevmektedirler (National 

Research Council- NRC, 1989). Ardēndan ºĵrenci televizyon, dergiler ve diĵer 

medya kaynaklarē aracēlēĵēyla ve ailelerin matematiĵin sēkēcē, matematik yeteneĵinin 

geliĸtirilebilir deĵil de doĵuĸtan geldiĵine inanmasē matematiĵe yºnelik olumsuz 

imaj oluĸumunu desteklemektedir. Bunlara ek olarak uygulanan yanlēĸ matematik 

ºĵretim yºntemleri ile ºĵrenciler matematiĵin soĵuk, insan deneyimlerinden 

baĵēmsēz olduĵu inancē geliĸtirilmektedir 

Picker ve Berry (2000)ônin ­alēĸmalarēnēn en b¿y¿k bulgusu bu yaĸtaki ºĵrencilere 

gºre matematik­ilerin gºr¿nmez olduĵunu ortaya ­ēkarmasēdēr. Bu nedenle 

ºĵrencilere matematik­i sorulduĵunda medyada vurgulanan kliĸe sºylemlere, 

matematik­ilerin kendi sēnēflarēnda gºrd¿kleri aritmetik iĸlemler, alan uzunluk 

hesaplamalarēna benzer hesaplamalar yaptēĵēna ve vergi, fiĸ hesaplama ve bankacēlēk 

iĸleriyle ilgi ne olduĵu ­ok da bilmediĵi zor problemlerle ­alēĸtēĵēna inanmaktadēr. 

Neredeyse her ¿lkede ºĵrenci g¿­s¿z ve k¿­¿k ºĵretmen ise otorite ve h¿kmeden 

konumdadēr. Her ¿lkede ºĵrenciler matematik­ilerin ºzel g¿­leri olduĵunu bunun 

ºĵrenilebilir bir yetenek olduĵundan ­ok bir g¿­ olduĵunu resimlerine 

yansētmēĸlardēr.  

Eĵer ºĵretmenler ºĵrencilerinin matematikle ilgili algēlarēnē deĵiĸtirmek istiyorlarsa 

matematikle ilgili kendi yaĸadēklarē zorluklardan birini ºĵrencilere anlatmalēdērlar 



72 

 

(Jackson ve Leffingwell, 1999). ¥ĵretmenler ºĵrencilerine matematik tekniklerini 

gºsterirken ­abukluk konusunda hassas olmalēlardēr. Bu durum muhtemelen bir­ok 

alēĸtērma yapēldēktan sonra ºnemli olacaktēr. ¥ĵrenciler ne kadar sadece alēĸtērma 

yapsalar da s¿rece de ihtiya­larē var.  

Picker ve Berry (2000)ônin ­alēĸmalarēnda ortaya ­ēkan matematik­i imajē ile Rock 

ve Shawôēn (2000) yaptēklarē ­alēĸmadaki imaj tutarlēdēr. Her ikisinde de beyaz tenli, 

orta yaĸlē, kel ya da vahĸi, daĵēnēk sa­lē bir matematik­i imajē ­izilmiĸtir. 

¥ĵretmenler ºĵrencilerinin matematik­i imajēndaki yetersizliĵinden  ya da 

kendilerinin ºĵrencinin imajēnē deĵiĸtirmede ya da oluĸturmada ne kadar etkili 

olduklarēndan habersizdir. ¥ĵretmenler fen dersinde bilim insanēndan ya da Ķngilizce 

dersinde ĸair ya da yazardan bahsederken matematik dersinde matematik­iden 

bahsedilmesi nadirdir. Bu durumda ºĵrencilerin matematiĵi insan faktºr¿nden ayrē 

gibi algēlamalarēna sebep olur ve kendi yaĸamlarēyla matematiĵin baĵlantēsēnē 

kuramazlar. Bu mesafe ºĵretmenlerin matematik­ilerden derslerinde bahsetmeleriyle 

kapanēr. ¥ĵretmenlerin matematik­ilerin ne yaptēĵēnē ºĵrenmeye ihtiya­larē vardēr. 

¥ĵretmenlerin bu giriĸimleri toplumda var olan kliĸeleĸmiĸ yargēlarēn olumsuz 

gºr¿ĸlerin deĵiĸtirilmesinde, toplumun eĵitilmesinde yardēmcē olur.  

Bireyin sahip olduĵu olumsuz imaj onun o konu alanēyla ilgili biliĸsel ve duyuĸsal 

birikiminin de yeterli olmadēĵēnēn ve sahip olduĵu deneyimlerin uygun olmadēĵēnēn 

gºstergesi olarak yorumlanabilir.  Olumsuz imajlar bireyin ºĵrenme ­abasēnē ve 

merakēnē engeller.   Rock ve Shaw (2000) bu imajlarēn d¿zeltilebileceĵini ve 

deĵiĸtirilebileceĵini savunmaktadēr. Son yēllarda  ºzellikle ºĵrencilerin olumsuz 

imajlarēnē deĵiĸtirmeye yºnelik yapēlan ­alēĸmalar daha ­ok sēnēf i­i etkinlikler ve 



73 

 

ºĵretim yºntemlerine yºnelmiĸtir. Matematik tarihinin matematik derslerinde 

kullanēlmasē, son yēllarda ºzellikle matematik biliminin doĵasē ve bilimsel araĸtērma 

s¿reci, bir matematik­inin ­alēĸma yºntemi ve ­alēĸma konularē hakkēnda ºĵrencileri 

motive edeceĵi yºn¿ndeki genel bir algē nedeniyle ºnerilmektedir.  

Yapēlan literat¿r taramasēnda ºĵrencilerin bilim insanēna yºnelik imajlarē son yēllarda 

geliĸtirilen programlarda bilimsel okuryazarlēk vurgusuna raĵmen olumlu deĵildir. 

Genelde ºĵrenciler bilim insanlarēnē erkek, daĵēnēk, asosyal, yalnēz ­alēĸan, gºzl¿kl¿, 

kel ve orta yaĸlē olarak imgelemektedirler. Matematik alanēnda yapēlan az sayēdaki 

­alēĸmada da benzer bulgular tespit edilmiĸtir.  

Ulusal ve uluslararasē literat¿rde ºĵrencilerin bilim insanēna yºnelik imajlarē 

hakkēnda 1950ôli yēllardan beri bir ­ok ­alēĸma yapēlmasēna raĵmen matematik bilimi 

ve matematik­i imajē ile ilgili yapēlan ­alēĸma sayēsē olduk­a sēnērlēdēr. Geometri ve 

geometrici imajē hakkēnda yapēlan ­alēĸmaya ise rastlanmamēĸtēr. Bu ­alēĸma 

alandaki ilk ­alēĸmalardan birisi olmasē ve  literat¿re kaynak teĸkil etmesi a­ēsēndan 

ºnemlidir.  
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B¥L¦M III  

Y¥NTEM 

Bu bºl¿mde araĸtērma modeli, araĸtērma grubu, veri toplama ara­larē ve analizi ile 

ilgili y¿r¿t¿len ­alēĸmalara yer verilmiĸtir. 

3.1. Araĸtērma Modeli 

Araĸtērmanēn modeli, eĸitlenmemiĸ kontrol gruplu ºn test, son test, yarē-deneysel 

modeldir. Araĸtērmada nitel ve nicel verilere dayalē araĸtērma yºntemleri birlikte 

kullanēlmēĸtēr.  

3.2. ¢alēĸma Grubu 

Bu araĸtērma 2011-2012 ºĵretim yēlēnda Antalya ili Kepez il­esinde yer alan bir 

ortaºĵretim kurumunun 9. sēnēfēna devam eden  43 kēz ( %65,2) , 22 erkek (%33,3), 

1 kayēp veri ile toplam 66 ºĵrenciden oluĸmaktadēr. Hazēr gruplardan ikisi ºn test 

sonu­larēna (akademik baĸarē ve tutum deĵiĸkenlerine) gºre eĸleĸtirilmiĸtir. 

¥ĵrencilerin araĸtērma ºncesi akademik baĸarē ve geometri dersine yºnelik 

d¿ĸ¿ncelerini yansētan tutum ºl­eklerinden aldēklarē puanlar birbirine denktir. 

Eĸleĸtirilen gruplar iĸlem gruplarēna (deney ve kontrol gruplarēna) se­kisiz 

atanmēĸtēr. Biliĸsel edinimleri yansētan akademik baĸarē testi ve duyuĸsal ºzellikleri 

yansētan  tutum testi daha ºnce kavramsal ­er­eve bºl¿m¿nde de belirtildiĵi ¿zere 

biliĸsel ve duyuĸsal ºzeliklerin bileĸimi olan imaj testi i­in bir referans olarak kabul 

edilmiĸtir.  Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin yaĸlarē 14-16 arasēnda ve yaĸ ortalamasē 
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14,77ôdir. ¥ĵrenciler alt  sosyo-ekonomik d¿zeyde yer alan grubu temsil etmektedir. 

¥ĵrencilerin anne ve babalarēnēn eĵitim d¿zeyi d¿ĸ¿kt¿r. Annelerin (52, %78,8) ve 

babalarēn (39, %59,1) ­oĵunluĵu ilkokul mezunudur. ¥ĵrencilerin sosyo-ekonomik 

d¿zeyi d¿ĸ¿kt¿r. Ailelerin aylēk gelir ortalamasē 600-5000 TL arasēndadēr. Aylēk 

gelir ortalamasē 1344,28 TLôdir. Anne ve babalarēn ­oĵu hizmet sektºr¿nde iĸ­i 

olarak ­alēĸmaktadēr. Tablo 2ôde ºĵrencilerin demografik ºzelliklerini yansētan 

sayēsal veriler yer almaktadēr. 
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Tablo 3.1 Araĸtērma Grubuna Ait  Demografik Bilgiler 

Deĵiĸkenler Kiĸi sayēsē 

(N) 

Y¿zde 

(%) 

Cinsiyeti 

Kēz 

Erkek 

Kayēp veri 

 

43 

22 

1 

 

65,2 

33,3 

 1,5 

Grup 

Deney 

Kontrol 

 

36 

30 

 

54,5 

45,5 

Grup-Cinsiyet 

Deney Grubu 

Kēz 

Erkek 

Kontrol Grubu 

Kēz 

Erkek 

Kayēp veri 

 

 

27 

9 

 

16 

13 

1 

 

 

75 

25 

 

53,3 

43,3 

3,3 
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Tablo 3.1ôden gºr¿leceĵi ¿zere deneysel iĸlem ºncesi deney ve kontrol gruplarēnda 

yer alan ºĵrencilerin y¿zdeleri birbirine yakēndēr. Her iki grupta da erkek ºĵrenci 

sayēsē kēz ºĵrenci sayēsēndan daha azdēr. Bu nedenle araĸtērmada cinsiyet faktºr¿ne 

dayalē bir karĸēlaĸtērma yapēlmamēĸtēr. Deneysel iĸlem ºncesi ºĵrencilerin akademik 

baĸarē testinden aldēklarē puanlarēnēn t-testi ile karĸēlaĸtērēlmasēndan elde edilen 

sonu­lar Tablo 3ôde verilmiĸtir. Hatalē ve kayēp  veriler iĸleme alēnmamēĸtēr.  

Tablo 3.2   Deney ve Kontrol Gruplarēnēn ¥n Test Baĸarē Puanlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

       *p>0,05  

Tablo 3.2ôdeki ºntest akademik baĸarē ortalamalarē incelendiĵinde, deney grubunun 

puan ortalamasēnēn 6,5; kontrol grubunun puan ortalamasēnēn ise 5,4 olduĵu 

gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin bu testten almasē gereken toplam puan 20 dir. Tabloda 

ayrēca ortalamalarēn birbirine olduk­a yakēn deĵerlerde olduĵu ve gruplarēn puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk olmadēĵē gºzlenmektedir. 

¥ĵrencilere deneysel iĸlem ºncesi verilen tutum ºl­eĵi puanlarēnēn t-testi ile 

karĸēlaĸtērēlmasēndan elde edilen sonu­lar ise Tablo 4ôde verilmiĸtir. 

 

 

 

Grup n X s.s  t p* 

Deney 36 6,5 2,3  

-1,94 

 

0,570 Kontrol 30 5,4 2,2 
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Tablo 3.3 Deney ve Kontrol Gruplarēnēn ¥n Test Tutum  Puanlarēnēn                                

Karĸēlaĸtērēlmasē 

Grup n X s.s  t p* 

Deney 36 108,72 15,702  

0,554 

 

0,582 Kontrol 30 111,60 26,048 

*p>.05 

Tablo 3.3ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, deney grubunun ºn test tutum puanlarēnēn ortalamasē 

108,72; kontrol grubunun ise 111,60ôdir. Bu testten ºĵrencilerin alabileceĵi toplam 

puan 160ôdēr. Tabloya gºre, deney ve kontrol gruplarēnēn ºn test tutum puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark olmadēĵē saptanmēĸtēr. Baĸka bir ifade ile 

gruplarēn gerek sayēlarē gerekse geometri dersine yºnelik tutumlarē ve akademik 

baĸarēlarē deney ºncesinde anlamlē bir farklēlēk oluĸturmayacak ºl­¿de benzer 

ºzelliktedir. Bu sonu­ belirlenen iki grubun gerek niceliksel gerekse niteliksel olarak 

yapēlacak araĸtērmada karĸēlaĸtērma i­in uygun ºzelliklere sahip iki grup olduĵunu 

gºstermektedir.  

3.3. Veri Toplama Ara­larē   

Bu araĸtērmada ºĵrencilerin deneysel iĸlem ºncesi grup denkliklerini saĵlamak i­in  

Akademik Baĸarē Testi (ABT) ile Geometri Dersi Tutum ¥l­eĵi (GDT)  

kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin araĸtērmaya konu olan imajlarē ñBir Bilim Ķnsanē ¢izelim 

(Geometrici) ¥l­eĵiò ile  deĵerlendirilmiĸtir.  
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3.3.1 Akademik Baĸarē Testi (ABT) 

 ABT araĸtērmacē tarafēndan ºĵrencilerin ñTemel Geometrik Kavramlar ve Analitik 

Geometriye Giriĸò ¿nitesindeki  hazērbulunuĸluk d¿zeylerini deĵerlendirmek 

amacēyla geliĸtirilmiĸtir. Bu test geliĸtirilmeden ºnce ñMilli Eĵitim Bakanlēĵē 6-7-8. 

Sēnēflarēn matematik dersi  dersi ºĵretim programēnda yer alan geometri ºĵrenme 

alanē kazanēmlarēnē kapsayan bir test hazērlandē. Sorulara karar verilirken 6., 7. ve 8. 

Sēnēf matematik ders kitaplarē, Seviye Belirleme Sēnavē (SBS), Orta ºĵretim 

Kurumlar Sēnavē (OKS) ve  TIMSS; PISA gibi ulusal ve uluslar arasē sēnavlarda 

sorulan sorular ve diĵer araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilmiĸ ºl­ekleri i­eren geniĸ 

bir kaynak taramasē yapēldē. Olasē sorular teker teker incelenerek ilgili geometri 

¿nitesindeki konu ve kazanēmlarēyla  ºrt¿ĸen sorular se­ildi. Programa  uygun olarak 

hazērlanan sorular kapsam ve gºr¿n¿ĸ ge­erliliĵi i­in  bir program geliĸtirme 

uzmanē, bir ilkºĵretim matematik dersi ºĵretmeni, ortaºĵretim geometri dersi 

ºĵretmeni, bir dil uzmanē, bir ºl­me deĵerlendirme uzmanē ve bir psikolog tarafēndan 

kontrol edilmiĸtir. ABT 20 adet ­oktan se­meli sorudan oluĸmaktadēr. ABT 

g¿venirlik ­alēĸmasē ºncesi farklē sēnēflardan se­ilmiĸ 20 tane 9. sēnēf ºĵrencisine 

birebir uygulanarak a­ēk olmayan noktalar, yanlēĸ anlaĸēlmasē olasē ifadeler ve en 

uygun uygulama s¿resi hakkēnda bilgi toplanmēĸtēr. Her bir ºĵrenci testi y¿ksek sesle 

okuyarak testin dili, t¿m sorularē ­ºzebilmek i­in gerekli zaman ve testin zorluĵu 

hakkēnda yorumlarda bulunmuĸlardēr. ¥ĵrenciler testin dilini a­ēk ve anlaĸēlēr 

bulduklarēnē, bir ders saati s¿resinin de t¿m sorularē ­ºzebilmek i­in yeterli olduĵunu 

belirtmiĸlerdir.  Daha sonra ABT 301 ºĵrenciye uygulanmēĸ ve   Ŭ g¿venirlik 

katsayēsē 0,848 bulunmuĸtur. B¿t¿n uzmanlar yapēlan bu ­alēĸmalar sonucunda testin 

¿niteyi tam olarak temsil ettiĵini (kapsam ge­erliliĵi), dil zorluk seviyesinin, soru 



80 

 

ifadelerinin ve gºrsellerin 9. sēnēf ºĵrencilerinin biliĸsel ve duyuĸsal ºzelliklerine 

uygun olduĵunu ve testin uygulanmasē i­in bir ders saatinin yeterli olacaĵēnē 

belirtmiĸlerdir.  

3.3.2 Geometri Tutum ¥l­eĵi 

 Bir derse veya konuya karĸē olumlu tutum, karĸēlēk verme isteĵi gºsterme, karĸēlēk 

vermekten tatmin duyma, olumlu bir yºn¿, bir deĵeri olduĵunu kabullenme ve bir 

deĵer olarak kabul¿ne taraftar olma ĸeklindeki davranēĸlarē i­erir (¥z­elik, 1992). Bu 

­alēĸmada kullanēlan  ºl­eĵin orijinali Utley  (2007)  tarafēndan hazērlanmēĸtēr. 

¥l­eĵin orijinali ¿­ alt boyuttan (kullanēĸlēlēk, kendine g¿ven ve eĵlence)  

oluĸmaktadēr. ¥l­eĵin orijinalinde kullanēĸlēlēk alt boyutunda Cronbach Ŭ = 0,95, 

kendine g¿ven boyutunda Ŭ= 0,93 ve ¿­¿nc¿ alt boyut olan eĵlence boyutunda ise Ŭ= 

0,92dir. ¥l­ek 32 maddeden oluĸmaktadēr ve ºl­eĵin alt boyutlarē arasēndaki i­ 

tutarlēlēk Ŭ= 0,96 olarak hesaplanmēĸtēr. ¥l­ek araĸtērmacē ve tez danēĸmanē 

tarafēndan Ķngilizceden T¿rk­eye ­evrilmiĸ ve g¿venirlik katsayēsē analizi ­alēĸmasē 

i­in 283  ºĵrenciye uygulanmēĸtēr. ¥l­eĵin i­ tutarlēlēk  g¿venirlik katsayēsē 0,853  

bulunmuĸtur.  

3.3.3 Bir Bilim Ķnsanē (Geometrici) ¢izelim ¥l­eĵi  

Bu ­alēĸmada kullanēlan Bir Bilim Ķnsanē (Geometrici) ¢izelim Testiônin orjinali 

Chambers (1983) tarafēndan geliĸtirilmiĸ olan Bir Bilim Ķnsanē ¢izelim (Draw A 

scientists Test-DAST) Testiôdir. ¢alēĸmada kullanēlan ºl­ek bu testten yararlanēlarak 

geliĸtirilmiĸtir. ¥l­eĵin ilk bºl¿m¿nde ºĵrencilerin demografik ºzelliklerini 

belirlemeye yºnelik sorular ikinci bºl¿m¿nde ise ºĵrencilerin geometri alanēnda 
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­alēĸan bilim insanēna yºnelik imajlarēnē belirlemek amacēyla hazērlanmēĸ ­izim ve 

yapēlan ­izimi betimlemeye yºnelik a­ēk u­lu sorular, ¿­¿nc¿ ve son bºl¿mde ise 

ºĵrencilerin geometri ile ilgili bilimsel araĸtērma yapan bir araĸtērmacē olarak 

kendilerini, yakēn ­evresindeki bilim insanlarēnē ve favori bilim insanlarēnē nasēl 

algēladēklarēna yºnelik sorular yer almaktadēr.  

Bireylerin bilim insanēna yºnelik geliĸtirmiĸ olduklarē imajlarē niteliksel olarak 

ortaya ­ēkartmaya ama­layan projektif bir ºl­me aracē olarak bir bilim insanē ­izelim 

testi ­eĸitli araĸtērmacēlar tarafēndan g¿venilir bir ºl­ek olarak sunulmaktadēr 

(Schibeci ve Sorensen, 1983).  Bu araĸtērmada ºn ­alēĸma olarak 301 ortaºĵretim 

ºĵrencisinin oluĸturduĵu gruba test uygulanmēĸ ve ºĵrencilerin ­izimleri iki farklē 

puanlayēcē tarafēndan analiz edilerek belirlenen fig¿rlerin listesi yapēlmēĸtēr. Elde 

edilen bulgular literat¿rde yer alan diĵer ­alēĸmalarda (Chambers,1983; Finson ve 

diĵerleri, 1995; Song ve Kim, 1999; Picker ve Berry, 2000; Korkmaz, 2009; 

Korkmaz, 2011) ortaya ­ēkan bilim insanēna yºnelik ºĵrencilerin kullandēĵē kalēp 

yargēlarēn ºzellikleri diĵer ­alēĸmalarda bulunan standart gºstergelerin ­oĵunluĵuyla 

ºrt¿ĸm¿ĸt¿r. Bu kategoriler ve kodlar bulgular ve yorumlar bºl¿m¿nde tablolar 

¿zerinde gºsterilmektedir. Puanlama ve puanlayēcēlar arasē g¿venirlik katsayēsē ve 

uyuĸma y¿zdesi baĸlangē­ta Miles ve Hubermanôēn (1994) form¿l¿ne gºre %89 olup 

anlaĸma saĵlanamayan maddeler ¿zerinde tartēĸēldēktan sonra bu oran %92ôye 

­ēkmēĸtēr.      

3.4 Uygulama (Deneysel Desen) 

Bu ­alēĸma Antalya ili Kepez Ķl­esinde bulunan bir ortaºĵretim kurumunda 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸma baĵlamēnda deney grubunda 9. Sēnēf geometri dersi  ñTemel 
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Geometrik Kavramlar ve Analitik Geometriye Giriĸò ¿nitesi MEB ders kitabēnda ve 

ºĵretim programēnda yer alan konulara ek olarak geometri tarihi konularē ile 

desteklenerek d¿zenlenmiĸtir.  Kontrol grubundaki dersler ise ºĵretmen merkezli, 

anlatēm ve soru cevaba dayalē, ders kitabēna ve ºĵretim programēnda yer alan i­eriĵe 

uygun olarak y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸma 9 haftalēk bir s¿rede (9X2= 18 ders saati) 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Her iki gruba da aynē ºĵretmen eĵitim vermiĸtir. Denel iĸlem ºncesi 

her iki grupta da y¿r¿t¿lecek olan etkinlikler (Bkz.  Ek 1 -2) belirlenerek bir ­alēĸma 

mod¿l¿ hazērlanmēĸtēr. Bu mod¿lde yer alan aĸamalar ĸunlardēr. 

1- Tarih Konularēnē Belirleme Aĸamasē: Eĵitim-ºĵretim yēlē baĸlamadan 

ºnce, ders konularē, ve bu konularē destekleyecek tarih konularē belirlenmiĸtir. 

Se­ilen tarih konularēnēn ñTemel Geometrik Kavramlar ve Analitik Geometriye 

Giriĸò ¿nitesi kazanēmlarē ile uyumlu olmasēna dikkat edilmiĸtir. 

2-  Etkinlikleri Belirleme Aĸamasē: Etkinlikler ºĵrenme ¿nitesi ile baĵlantēlē 

olarak organize edilmiĸ, tarih ve geometri konularē ile b¿t¿nleĸik ºzelliĵe sahip 

olmasēna dikkat edilmiĸtir. Konular belirlendikten sonra ilk olarak, etkinliklerin 

b¿t¿nleĸtirildiĵi alanlar belirlenmiĸ ve etkinliklerin tarih ve geometri disiplinleri 

arasēnda kolay ge­iĸ saĵlayēcē ve konular arasēndaki  baĵlarē anlamayē kolaylaĸtērēcē 

nitelikte olmasē saĵlanmēĸtēr. 

3- Materyal Geliĸtirme Aĸamasē: Bu aĸamada, farklē ve ºĵrenme ¿nitesini 

en iyi ve etkili ºrneklendiren materyallerin se­ilmesi ve hazērlanmasē saĵlanmēĸtēr. 

4- Model Bir Ders Planē Hazērlama: Hazērlanan programēn etkili bir ĸekilde 

uygulanabilmesi i­in disiplinlerarasē (tarih ve geometri) etkinlikler ve ­ok yºnl¿ 

deĵerlendirmeler bulunduran bir model plan oluĸturulmuĸtur.  Model ders planēnda 
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b¿t¿nleĸtiricilik, ºĵretmenin kullanēmēna uygunluk, kavramlar, beceriler, t¿m 

ºĵretim stratejileri, farklē materyaller, ºĵretimsel soru stratejileri, odaklanma, g¿nl¿k 

ders, ºĵretim konularē, diĵer kaynaklar, ºĵrenci beklentileri, etkinlikler, rehberlik 

edici alēĸtērma etkinlikleri, baĵēmsēz alēĸtērma etkinlikleri, ºĵrenci isteĵine baĵlē 

aktiviteler, zenginleĸtirici aktivitelere yer verilmiĸtir. 

5- Uygulamanēn Ger­ekleĸtirilmesi: Derslerin iĸleniĸ ĸekli ile baĸarē 

arasēnda sēkē bir iliĸki olduĵu varsayēmēndan hareketle derslerin iĸleniĸinde olasē 

aksaklēklarē ºnlemek amacēyla program doĵrultusunda belirlenen etkinliklerle 

uygulama ºĵretmeni yºnlendirilmeye ­alēĸēlmēĸtēr.  Etkinlikler grup etkinlikleri ve 

bireysel etkinlikler olarak d¿zenlenmiĸtir. Sēnēf ortamēnda t¿m etkinliklerin ºĵretmen 

yºnlendirmesiyle ger­ekleĸtirilmesi ve zaman zaman  farklē derslerin saatlerinin 

birleĸtirerek konularēn iĸlenmesi saĵlanmēĸtēr. 

6- Deĵerlendirme: Ķki t¿r deĵerlendirmeye yer verilmiĸtir. Birincisi, formal, 

ikincisi informal deĵerlendirmedir. Formal deĵerlendirmede; ºĵrencilerin konuyu ne 

kadar ºĵrendiklerini ºl­en baĸarē testleri, tutum ºl­eĵi ve imaj testi; ikinci t¿r 

deĵerlendirme ­eĸidi olan informal deĵerlendirmede ise ºĵrencinin kendini 

deĵerlendirmesi, ºĵretmenin uygulamayē deĵerlendirmesi, ºĵretmenin sēnēf i­i 

gºzlem notlarē, ºĵrencilerle yapēlan kēsa gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Bu araĸtērmada 

raporunda yalnēzca formal deĵerlendirmelere yer verilmiĸtir. Araĸtērmaya katēlan t¿m 

ºĵrencilere baĸarē, imaj ve tutum testi uygulanmēĸtēr. 

Ayrēca s¿recin baĸēnda araĸtērmacē ve tez danēĸmanē iĸlem-zaman analizi 

hazērlayarak ­alēĸmayē bu plan dahilinde y¿r¿t¿lmesini denetlemiĸlerdir.  Araĸtērma 

i­in yapēlan iĸlem zaman analizi aĸaĵēda ºzetlenmiĸtir.  
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Tablo 3.4 Ķĸlem Zaman Analizi 

Zaman  Ķĸlem 

Yaz 2010 ¶ Araĸtērma konusunu belirleme 

¶ Araĸtērma grubunu belirleme 

¶ Veri toplama ara­larēnēn belirlenmesi 

¶ Taslak ºĵretim tasarēmē ve mod¿llerinin oluĸturulmasē 

G¿z 2010 ¶ Araĸtērma hakkēnda bilgilendirme 

¶ Araĸtērma mod¿l¿ hakkēnda alan ºĵretmenlerinden  geri dºn¿t 
alma ve yeniden d¿zenleme 

¶ Veri toplama ara­larēnēn ºn uygulamasē g¿venirlik ve ge­erlik 
­alēĸmasē 

¶ Pilot ­alēĸma 

Bahar 

2011 
¶ Pilot ­alēĸma sonu­larēnēn analizi ve nihai ­alēĸma a­ēsēndan 
deĵerlendirilmesi 

G¿z 2011 ¶ Tayin edilen yeni okul ve yeni ºĵretim programē ile ­alēĸmanēn 
yeniden d¿zenlenmesi  

¶ Veri toplama ara­larēnēn ºn uygulamasē g¿venirlik ve ge­erlik 

­alēĸmasē 

¶ Pilot ­alēĸma  

¶ Pilot ­alēĸma sonu­larēnēn analizi ve nihai ­alēĸma a­ēsēndan 
deĵerlendirilmesi  

¶ Nihai araĸtērmanēn yapēlmasē ve araĸtērma verilerinin toplanmasē 

 

Bahar 

2012 
¶ ¢alēĸma hakkēnda ºĵretmenlerden dºn¿t alēnmasē 

G¿z 2012  ¶ Araĸtērma raporunun hazērlanmasē 

Bahar 

2013 
¶ Tezin yazēlmasē 

Yaz 2013 ¶ Tezin Sunumu 

3.5 Verilerin Analizi 

Araĸtērmanēn 1. ve 2. alt problemi ile ilgili veriler Akdeniz ¦niversitesi Bilgi Ķĸlem 

Dairesi Baĸkanlēĵē tarafēndan akademik ­alēĸmalar i­in kullanēma sunulan SPSS 19 

programē yardēmēyla grup denkliĵini saĵlamak i­in baĵēmsēz gruplar i­in t-testi 

kullanēlarak analiz edilmiĸtir. Bu programda ºĵrencilerin akademik baĸarē ve 
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geometri dersine yºnelik tutum puan ortalamalarēnēn ortalamalarē hesaplanēp t-testi 

kullanēlarak deney ve kontrol grubu arasēnda karĸēlaĸtērmalar yapēlmēĸ ve elde edilen 

veriler tablolaĸtērēlmēĸtēr. Karĸēlaĸtērmalar 0,05 anlamlēlēk d¿zeyinde yapēlmēĸtēr.  

Araĸtērmanēn alt problemleriyle ilgili veriler nitel araĸtērma yºntemlerinden betimsel 

veri analizi yºntemiyle  a­ēklanmēĸ f ve % hesaplarē kullanēlarak analiz edilmiĸtir. 

Gruplar arasēndaki ºn test ve son test sonu­larēnēn karĸēlaĸtērēlmasē i­in Kay-kare 

testi kullanēlmēĸtēr. 
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B¥L¦M IV  

BULGULAR VE YORUM  

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn alt problemlerine dayalē olarak elde edilen bulgular ve 

bulgularēn yorumlarē verilmektedir.  

4.1 Geometri ile Ķlgilenen Bilim Ķnsanlarēnēn Yaptēklarē Ķĸe Yºnelik Ķmajlar  

Bu alt bºl¿mde araĸtērmanēn 1.a  ve 5.a.  alt problemlerine dayalē olarak ºĵrencilerin  

geometri ile ilgilenen bilim insanlarēnēn yaptēklarē iĸe yºnelik imajlarē sunulmaktadēr. 

Deneysel iĸlem ºncesi ºĵrencilerin geometri bilimi ile ilgilenen bilim insanlarēnēn 

yaptēklarē iĸle ilgili imajlarēnēn Kay-kare testi sonu­larē Tablo 4.1ôde verilmektedir.   

Tablo 4.1 Deneysel Ķĸlem ¥ncesi Deney ve Kontrol Grubundaki ¥ĵrencilerin 

Geometri ile Ķlgilenen Bilim Ķnsanlarēnēn Yaptēklarē Ķĸe Yºnelik Ķmajlarēnēn    

Karĸēlaĸtērēlmasē-  Kay-kare Testi Sonu­larē 

Tablo 4.1 incelendiĵinde; deney ve kontrol grubundaki ºĵrencilerin deneysel iĸlem 

ºncesinde geometri ile uĵraĸan bilim insanlarēna yºnelik imajlarē incelendiĵinde, 

deney grubundaki ºĵrencilerin bir geometriciyi daha ­ok ñºĵretmenò olarak [(22, 

%61,12), X2( df=1, n= 36deneygrubu , 30kontrolgrubu)5,05;  0,29,  *p<0,05]  imgelediĵi 

kontrol grubundaki ºĵrencilerin ise ñbir bilim insanēò                                            

Yaptēklarē iĸ Deney Grubu 

(n=36) 

f(%)  

Kontrol Grubu 

(n=30)  

f(%)  

df X2 p *  Anlamlēlēk 

D¿zeyi 

Bilim insanē-

Geometrici 

12(33,34) 18(60) 1 4,69 .047   + 

¥ĵretmen 22(61,12) 10(33,34) 1 5,05 .029   + 

Diĵer 2(5,55) 2(6,66) 1 0,056 1,00    - 
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[(18, %60) X2( df=1, n= 36deneygrubu , 30kontrolgrubu)4,69;  0, 047,  *p<0,05]  olarak 

imgelediĵi ve gruplar arasēnda anlamlē bir fark olduĵu  gºzlenmektedir. Deneysel 

iĸlem sonrasē ºĵrencilerin geometri bilimi ile ilgilenen bilim insanlarēnēn yaptēklarē 

iĸle ilgili imajlarēnēn Kay-kare testi sonu­larē ise Tablo 4.2ôde verilmektedir 

Tablo 4.2 Deneysel Ķĸlem Sonrasē Deney ve Kontrol Grubundaki ¥ĵrencilerin 

Geometri ile  Ķlgilenen Bilim Ķnsanlarēnēn Yaptēklarē Ķĸe Yºnelik Ķmajlarēnēn 

Karĸēlaĸtērēlmasē- Kay-kare Testi Sonu­larē 

*p <0,05 

Deneysel  iĸlem sonrasē bu farkēn ortadan kalktēĵē ve  deney grubundaki ºĵrencilerin 

daha ­ok ñbilim insanēò  imgeledikleri (19, %52,78),  kontrol grubundaki 

ºĵrencilerin ise daha ­ok ñºĵretmenò (16, %53.34) imgeledikleri gºzlenmektedir 

(Bkz. Tablo 4.2).  Aĸaĵēda ķekil 4.1 ve ķekil 4.2ôde ºĵrencilerin deneysel iĸlem 

ºncesi ve sonrasē geometri ile ilgilen bilim insanlarēnēn yaptēklarē iĸe yºnelik 

­izimlerinde yansēttēklarē imajlara ait ºrnek verilmektedir.  

 

 

 

 

Yaptēklarē iĸ Deney Grubu 

(n=36) 

f(%)  

Kontrol Grubu 

(n=30)  

f(%)  

df X2 p *  Anlamlēlēk 

D¿zeyi 

Bilim insanē-

Geometrici 

19(52,78) 11(36,67) 1 1,71 0,222     - 

¥ĵretmen 15(41,67) 16(53,34) 1 0,89 0,45     - 

Diĵer 2(5,56) 3(10) 1 1,13 0,327     - 
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Yaptēklarē 

iĸ 

Deney Grubu Kontrol Grubu  

¥ĵretmen 

 
 

Bilim 

Ķnsanē-

Geometri 

  

Diĵer ¢izim gºzlenmemiĸtir. 

 

ķekil 4.1 Deneysel Ķĸlem ¥ncesi Deney ve Kontrol Grubundaki ¥ĵrencilerin      

Geometri Ķle Ķlgilenen Bilim Ķnsanlarēnēn Yaptēklarē Ķĸe Yºnelik ¢izimlerinde 

Yansēttēklarē Ķmajlar 
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ķekil 4.2. Deneysel Ķĸlem Sonrasē Deney ve Kontrol Grubundaki ¥ĵrencilerin 

Geometri Ķle Ķlgilenen Bilim Ķnsanlarēnēn Yaptēklarē Ķĸe Yºnelik ¢izimlerinde 

Yansēttēklarē Ķmajlar 

Yaptēklarē 

iĸ 

Deney Grubu Kontrol Grubu  

¥ĵretmen 

  

Bilim 

Ķnsanē-

Geometri 

  

Diĵer 
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Bu ­alēĸmada ºĵrenci ­izimleri deĵerlendirilirken olabildiĵince dikkatli ve hassas 

davranēlarak gruplandērma yapēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Geometrici, bir sēnēfta, sēralar, 

ºĵrenci, ve tahta ºn¿nde elinde tebeĸirin bulunduĵu ­izimlerde ºĵretmen olarak 

kabul edilmiĸtir. Bir grup ­izimde  ise geometricinin  ­alēĸma ortamēnda a­ēk ve net 

bir ĸekilde ºĵretmen olmadēĵē bellidir. ¥ĵrenciler bu ­izimlerinin a­ēklamalarēnda 

geometricinin araĸtērma, buluĸ, bir sorun ¿zerinde d¿ĸ¿nme vb. faaliyetlerde 

bulunduĵunu ifade etmektedirler (Bkz. ¥rnek 1ve 2). Bu ­izimlerde geometrici bir 

bilim insanē olarak gruplandērēlmēĸtēr. Bununla beraber ºĵrencilerin yazdēklarē ve 

­izdikleri ¿zerinden karar verilemeyen bir grup vardēr. Bu ­izimler ise diĵer baĸlēklē 

boyutta gruplandērēlmēĸtēr.  

¥rnek 1.  

 

(Deney grubu, ¥n test, Kēz ¥ĵrenci) 

¥rnek 2. 

 

(Kontrol grubu, ¥n test, Erkek) 

Deneysel iĸlem ºncesinde toplam 66 ºĵrencinin %48,8ôi ºĵretmen, %45,45ôi bilim 

insanē ­izmiĸtir. Verilerin  %6,06ôsē  diĵer  grupta yer almēĸtēr. Bu baĵlamda ilk gºze 
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­arpan ºzellik ­alēĸmanēn sonucunda yukarēda da belirtildiĵi gibi ­izimlerin iki farklē 

grupta toplanmasēdēr.  

¥ĵrenciler bir geometriciyi ya bir bilim insanē ya da bir ºĵretmen olarak 

nitelemiĸlerdir. Benzer bir sonu­ Picker ve Berry (2000)ônin beĸ farklē ¿lke 

ºĵrencileri ¿zerinde matematik ve matematik­ilere  yºnelik imajlarēnē araĸtērdēklarē  

­alēĸmada da gºzlenmektedir.  

¥ĵrencilerin geometrici denilince bir geometriciyi ºĵretmen olarak ­izmeleri 

temelde geometricinin ne yaptēĵēnē bilmemelerinden ve hayatlarēnda belki ilk ve tek 

geometriyle uĵraĸan kiĸi olarak ºĵretmenlerini tanēmalarēndan kaynaklanmaktadēr. 

Bu durum, ºĵrencilere ­izimlerindeki geometricinin nerede ve ne yaptēĵēnē 

a­ēklamalarē istenen a­ēk u­lu soruya verdikleri cevaplarda da net olarak 

gºzlenmektedir. Aĸaĵēda ºĵrencilerin verdikleri yanētlara ºrnekler  (Bkz. ¥rnek 3-

4)sunulmaktadēr. 

¥rnek 3. 

 

(Deney Grubu, ¥n test, Kēz ¥ĵrenci) 

¥rnek 4. 

 

(Kontrol Grubu , ¥n test, Erkek ¥ĵrenci) 
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 Bir ­ok matematik­i ve eĵitimci (Halmos, 1968; Boggs, 1981; Malkevitch, 1997; 

Cole, 1998) matematik­ilerin ger­ekte  ne yaptēĵēna iliĸkin var olan bilgi eksikliĵine 

ēĸēk tutmaya ­alēĸmēĸlardēr. Malkevitch(1997), yaptēĵē bir ­alēĸmada ºĵrencilerin 

anaokulundan baĸlayarak matematikle uĵraĸmalarēna raĵmen matematiĵin hangi 

konusunu hangi matematik­inin  ­alēĸtēĵēnē bilmediĵini belirlemiĸtir.  

Picker ve Berry (2000) yaptēklarē ­alēĸmada farklē ¿lkelerden (Amerika Birleĸik 

Devletleri, Birleĸik Krallēk, Romanya, Ķsve­, Finlandiya) 12-13 yaĸ arasēndaki bir 

grup ºĵrenciye; ñMusluĵunuz bozulsa musluk­uya ihtiyacēnēz var ya da kolunuz 

kērēlsa doktora ihtiyacēnēz var demektir. Peki bir kiĸinin matematik­iye ihtiyacē 

olmasē i­in neden olabilecek durumlarē sēralayēn.ò ĸeklinde bir yºnerge vermiĸler ve 

­alēĸmanēn sonunda ­oĵu ºĵrenci tarafēndan bu kēsmēn doldurulmadēĵēnē ifade 

etmiĸlerdir. Bu ­alēĸmada cevap yazan ºĵrencilerden bir kēsmē ise ; óNiye bir kiĸinin 

ihtiyacē olur ki matematik­iye ya da  matematik­iye ihtiyacē olmasē i­in geri zekalē 

olmalēô gibi cevaplar vermiĸlerdir. Romanyalē birka­ ºĵrenci matematik­iyi ñonun 

yerine derslere ve sēnavlara girmesi, ºdevlerini yapmasē i­inò ­aĵēracaĵēnē yazmēĸtēr. 

Bu ­alēĸmanēn sonucu ºĵrencilerin g¿nl¿k yaĸam problemleri i­erisinde  bir 

matematik­inin t¿m bu problemlerin ­ºz¿m¿ndeki katkēsēnē somut olarak 

gºremediklerini gºstermektedir.   

Bu ­alēĸmada deneysel  iĸlem sonrasē deney grubundaki ºĵrencilerin geometriciyi 

daha ­ok bilim insanē imgeledikleri kontrol grubundaki ºĵrencilerin ise daha ­ok 

ºĵretmen imgeledikleri gºzlenmektedir (Bkz. Tablo 6). Bu sonu­ tarihle 

desteklenmiĸ geometri ºĵretiminin deney grubundaki ºĵrencilerin imajēnē 

deĵiĸtirmede etkili olabileceĵini gºstermektedir. Bu yorumu destekleyen eĵitim 
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bilimcilerden Ellington (1998), matematik tarihinin sadece ºĵrencilerin konuya olan 

ilgisini arttērmakla kalmayacaĵēnē, ºĵrencilerin daha kapsamlē bilgiye ulaĸarak 

matematiĵin doĵasēnē anlamalarēna, derse iliĸkin bakēĸ a­ēlarēnē geliĸtirerek 

matematiĵi daha iyi ºĵrenmelerine ve ºĵrendiklerini kullanēlabilmelerine yardēmcē 

olacaĵēnē vurgulamaktadēr.  

¥rnek 5.  

 

(Deney Grubu, Sontest, Kēz) 

Deneysel iĸlem sērasēnda matematik-geometri tarihi ile ders konularē entegre 

edilirken hangi bilim insanēnēn hangi konuda, hangi ara­larla, hangi ortamda, hangi 

yºntemleri  kullanarak ­alēĸtēĵē bilgisi verilmiĸtir. Bu s¿re­te ºĵrenciler matematik-

geometrinin doĵasēnē ºĵrenerek bu konudaki farkēndalēklarēnē  arttērmēĸlar ve bu 

durum deneysel iĸlem sonrasēnda uygulanan son testte yer alan ­izimlerine ve 

a­ēklamalarēna  yansēmēĸtēr (Bkz. ¥rnek 5). 

4.2  Fiziksel Ķmajlar  

Bu alt bºl¿mde araĸtērmanēn 1.b ve 5.b.  alt problemlerine dayalē olarak ºĵrencilerin  

geometri ile ilgilenen bilim insanlarēnēn fiziksel ºzelliklerine yºnelik imajlarē 

sunulmaktadēr. Araĸtērmanēn 1.b alt problemine dayalē olarak deneysel iĸlem 
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ºncesinde ºĵrencilerin geometri bilimi ile ilgilenen bilim insanlarēnēn fiziksel 

ºzelliklerine yºnelik imajlarēnēn Kay-kare testi sonu­larē Tablo 4.3ôde verilmektedir.   

Tablo 4.3 Deneysel Ķĸlem ¥ncesi Deney ve Kontrol Grubundaki ¥ĵrencilerin 

Geometri ile Ķlgilenen Bilim Ķnsanlarē Hakkēndaki Fiziksel Ķmajlarēnēn 

Karĸēlaĸtērēlmasē- Kay-Kare Testi Sonu­larē 

Fiziksel 

Ķmajlar 

Deney 

Grubu 

f(%)(n=36) 

Kontrol 

Grubu  

f(%)(n=30) 

df X2 p *  Anlamlēlēk 

D¿zeyi 

D¿zenli 18(50) 11(36,67) 1 1,18 0,325        - 

Gºzl¿kl¿ 6(16,67) 4(13,34) 1 0,141 0,745        - 

Daĵēnēk 1(2,78) 0 1 0,846 1,00        - 

Dik sa­lē 9(25) 6(20) 1 0,233 0,770        - 

Kel 5(13,89) 4(13,34) 1 0,004 1,00        - 

Sakallē 1(2,78) 1(3,34) 1 0,017 1,00        - 

Uzun Sa­lē 9(25) 6(20) 1 0,233 0,770        - 

*p <0,05 

Deneysel iĸlem ºncesinde deney ve kontrol grubundaki ºĵrencilerin ­izdikleri bilim 

insanēnēn fiziksel ºzellikleri incelendiĵinde gruplar arasēnda anlamlē bir fark 

gºzlenmemiĸtir. Araĸtērmanēn 5.b alt problemine dayalē olarak deneysel iĸlem sonrasē 

ºĵrencilerin geometri bilimi ile ilgilenen bilim insanlarēnēn fiziksel ºzelliklerine 

yºnelik imajlarēnēn Kay-kare testi sonu­larē Tablo 4.4ôde verilmektedir.   
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Tablo 4.4 Deneysel Ķĸlem Sonrasē Deney ve Kontrol Grubundaki ¥ĵrencilerin 

Geometri ile Ķlgilenen Bilim Ķnsanlarē Hakkēndaki Fiziksel Ķmajlarēnēn 

Karĸēlaĸtērēlmasē- Kay-Kare Testi Sonu­larē 

Fiziksel Ķmajlar Deney Grubu 

f(%)(n=36) 

Kontrol Grubu  

f(%)(n=30) 

df X2 p *  Anlamlēlēk D¿zeyi 

D¿zenli 27(75) 16(53,34) 1 3,383 0,076         - 

Gºzl¿kl¿ 7(19,45) 5(16,67) 1 0,085 1,00         - 

Daĵēnēk 0 3(10) 1 3,77 0,089         - 

Dik sa­lē 6(16,67) 8(26,67) 1 0,979 0,375         - 

Kel 6(16,67) 2(6,67) 1 1,536 0,275         - 

Sakallē 5(13,89) 0 1 4,50 0,58         - 

Uzun Sa­lē 15(41,67) 10(33,33) 1 2,61 0,245         - 

Bēyēklē 2(5,56) 0 1 1,71 0,497         - 

*p <0,05 

Deneysel iĸlem sonrasēnda gruplar arasēnda hi­bir boyutta fark gºzlenmemektedir. 

(Bkz. Tablo 4.4). ¥ĵrencilerin en fazla fiziksel imaj boyutunda resimlerinde 

yansēttēklarē ºzelikler d¿zen ve  uzun sa­tēr. Gruplar arasē fark anlamlē olmasa da 

deney grubunda  d¿zenli (27, %75) ve uzun sa­lē (15, %41, 67) resmedilen bilim 

insanē kontrol grubundaki ºĵrencilere gºre y¿zde olarak daha fazladēr. Bunun nedeni 

deney grubunda ºĵrencilere verilen tarih konularēnda kullanēlan metinlerde yer alan 

bilim insanlarēnēn fotoĵraflarēnda yansētēlan ºzelliklerdir (Bkz. ķekil 4.3). 
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Bilim insanlarēnēn fiziksel imajlarēna yºnelik gºstergeler daha ºnceki ­alēĸmalarda da 

gºzlenen standart gºstergelerdir (Chambers,1983; Finson ve diĵerleri, 1995; Song ve 

Kim, 1999; Picker ve Berry, 2000; Korkmaz, 2009; Korkmaz, 2011).  Bu ­alēĸmada diĵer 

­alēĸmalardan farklē olarak geometriciler  daha d¿zenli  bireyler olarak resmedilmiĸtir.  

¥rneĵin; Rock ve Shawôēn (2000) yaptēklarē ­alēĸmadaki imaj sonucu ile bu 

­alēĸmanēn sonu­larē tutarlē deĵildir. Onlarēn ­alēĸmalarēnda ºĵrenciler  tarafēndan 

beyaz tenli, orta yaĸlē, kel ya da vahĸi (karēĸēk) sa­lē bir matematik­i imajē 

­izilmiĸken bu ­alēĸmada ºĵrencilerin ­oĵunluĵu tarafēndan daha d¿zenli bir 

gºr¿n¿mde geometrici resmedilmiĸtir. Bu oran deney ºncesi ve sonrasē s¿re­te her 

iki grupta da y¿zde olarak artēĸ gºstermektedir (Bkz. Tablo 7-8). Bu durum deneysel 

iĸlemin etkisi ile olabileceĵi gibi kontrol grubundaki durum da gºz ºn¿ne alēnērsa  

Rock ve Shawôēn (2000) da belirttiĵi gibi geometri ºĵretmeninin imajē ile ilgili de 

olabilir. Onlara gºre ºĵretmenler ºĵrencilerinin matematik­i imajēndaki 

yetersizliĵinden  ya da kendilerinin ºĵrencinin imajēnē deĵiĸtirmede ya da 

oluĸturmada ne kadar etkili olduklarēndan habersizdir.Aĸaĵēda ķekil 4.4 ve 4.5ôde 

ºĵrencilerin deneysel iĸlem ºncesinde ve sonrasēnda geometri le ilgilenen bilim 

 

¥klid 

 

Descartes Leonardo da Vinci 

ķekil 4.3 Metinlerde Kullanēlan Bilim Ķnsanlarēnēn Resimleri 
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insanlarēnēn fiziksel imajlarēna yºnelik ­izimlerinde yansēttēklarē imajlara ºrnek 

verilmektedir. 

ķekil 4.4. Deneysel Ķĸlem ¥ncesi Deney ve Kontrol Grubundaki ¥ĵrencilerin Geometri Ķle Ķlgilenen 

Bilim Ķnsanlarēnēn Fiziksel ¥zelliklerine  Yºnelik ¢izimlerinde Yansēttēklarē Ķmajlar 

Fiziksel 

Ķmajlar  

Deney Grubu 

 

Kontrol Grubu  

 

D¿zenli  

  

Gºzl¿kl¿ 

 

 

Daĵēnēk 

Sa­lē 

 

4ƛȊƛƳ ƎǀȊƭŜƴƳŜƳƛǒǘƛǊΦ  

Dik sa­lē 

 
 

Kel 

  

Sakallē 

  

Uzun 

Sa­lē 
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ķekil 4.5 Deneysel Ķĸlem Sonrasē Deney ve Kontrol Grubundaki ¥ĵrencilerin Geometri Ķle 

Ķlgilenen Bilim Ķnsanlarēnēn Fiziksel ¥zelliklerine  Yºnelik ¢izimlerinde Yansēttēklarē 

Ķmajlar 

Fiziksel 

Ķmajlar 

Deney Grubu 

 

Kontrol Grubu  

 

D¿zenli  

 
 

Gºzl¿kl¿ 

  

Daĵēnēk 

Sa­lē 

  

Dik sa­lē 

  

Kel 

 
 

Sakallē 

 

 

4ƛȊƛƳ ƎǀȊƭŜƴƳŜƳƛǒǘƛǊΦ 

Bēyēklē  

 

4ƛȊƛƳ ƎǀȊƭŜƴƳŜƳƛǒǘƛǊΦ 

Uzun Sa­lē 

 

 


